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:مقدمة 

:مقدمة 

بسم الله الرحمان الرحیم والصلاة والسلام على سیدنا محمد أشرف المرسلین وآله وصحبه ومن تبعه 

:بإحسان إلى یوم الدین آمین وبعد 

تعد القواعد النحویة من فروع اللغة العربیة ، والتي كان لها الاهتمام الكبیر من قبل المتخصصین في 

عد تكمن أهمیة القوا .وأسس تتربع علیها اللغة أصول التدریس وطرائقه ، وهذا لمّا تحتویه من قوانین 

لام والكتابة ، وتعودهم على على تقویم ألسنة التلامیذ ، وتجنبهم الخطأ في الكالنحویة في أنها تعمل

استعمال المفردات السلیمة ممّا تساعد المتعلم على زیادة ثروته اللغویة واللفظیة ، وتحافظ على سلامة 

.التعبیر

وتجنبهم الخطأ في الكلام والكتابة ، وتعودهم على استعمال المفردات السلیمة ممّا تساعد المتعلم 

.، وتحافظ على سلامة التعبیرعلى زیادة ثروته اللغویة واللفظیة

ونظرًا للأهمیة التي تحتلها القواعد النحویة في الأوساط التعلیمیة ، ارتأینا أن یكون موضوع دراستنا 

النحو العربي بین مقررات النظام ومطالب الاستعمال لتلامیذ السنة الثانیة متوسط هذه والتي وسمت بتعلیم 

الولوج إلى الصعوبات التي یواجهها متعلم اللغة العربیة في النحو العربي ، الذي حاولنا فیه و أنموذجا ، 

على القواعد النحویة ، وحركة تیسیر النحو في إزالة الغموض لدى تلامیذ هذه المرحلة ، وجاء وبالتركیز

:الموضوع لیجیب على التساؤلات الآتیة 

  ؟العربیة  اللغة ة النحو العربي وما علاقته بنفورـ فیم تكمن صعوب
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لام یعود سبب نفور الطلبة من النحو العربي ؟ا

شیوع فكرة صعوبة القواعد النحویة :هذا الموضوع هي ومن الأسباب الموضوعیة التي دفعتنا لاختیار

.عند المعلم أو المتعلم على غرار المواد الأخرى ، سواء كان ذلك 

القضایا اللغویة ، وقد كان اختیارنا  في الذي یشكل موضوعاهتمامنا وتعلقنا بالقواعد النحویة منذ زمن بعید 

لهذا الموضوع لجدته ، وقلة الدراسات التي خاضت هذا المجال ، وقد هدفت دراستنا إلى بیان دور القواعد 

من النحویة في تحقیق التنمیة اللغویة لدى تلامیذ السنة الثانیة متوسط باعتبار القواعد مادة تمكن المتعلم 

.الصحیح والسلیم للغة العربیة النطق

وتكمن أهمیة هذه الدراسة بالمساهمة في حل هذه المشكلة التي اعترضت ومازالت تعترض كل من 

المعلم والمتعلم بصفة خاصة ، والعملیة التعلیمیة بصفة عامة ، وتحدد

ولقد بنینا .كل الصحیح والسلیمالأهمیة في المطالبة بالتقید بالقوانین والأحكام القاعدیة وكیفیة توظیفها بالش

مقدمة وثلاثة فصول وخاتمة ، حیث یتضمن الفصل الأول البدایات الأولى :دراستنا على الخطة التالیة 

لنشأة النحو العربي وقد توج فیه الحدیث عن الصعوبات التي یشكو منها طالب النحو العربي ، موسوم 

ي ثم والفصل الثاني الذي عنون بدراسات حول قضیة النحو بتمهید الذي تحدثنا فیه عن نشأة النحو العرب

العربي حیث تناولنا فیه الحدیث عن ابتعاد المتعلم عن البیئة اللغویة ، وجهود النحاة في إزالة الغموض ، 

.وكذا المستویات التي قدمها النحاة في استنباطهم القواعد النحویة

.ناولنا فیه عرضا للنتائج ثم تفسیرها أما الفصل الثالث فقد قمنا بدراسة میدانیة ت

.ثم ختمنا دراستنا بخاتمة تناولنا فیها أهم النتائج المستخلصة من الدراسة 

والمنهج الذي اتبعناه في دراستنا هو المنهج الوصفي التحلیلي ، وهذا لیمدنا بالمؤشرات والأدوات 

هج الوصفي لیساعدنا على وصف الظاهرة كما هي والوسائل اللازمة لدراسة هذه الظاهرة ، واعتمدنا على المن
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وذلك من خلال الأداة التي استعملناها والمتمثلة في الملاحظة ، وهذا لنلاحظ كیف یقوم المعلم بتقدیم الدرس 

تستنبط القاعدة ونوع التطبیقات التي یقدمها ، أما التحلیلي فاستخدمناه ، وكیف تناقش الأمثلة ، وكیف 

.تي توصلنا إلیها لتحلیل النتائج ال

.أهمها نذكروقد اعتمدنا في دراستنا على مجموعة من المصادر والمراجع 

.لظبیة سعید السلیطي كتاب تدریس النحو العربي 

.ة العربیة بین الوهم وسوء الفهم لكمال بشراللغكتاب 

.لحسن خمیس الملخبي التفكیر العلمي في النحو العر كتاب

، فمنها ما عاد إلى ومن الصعوبات التي صادفتنا في هذه الرحلة البحثیة ، فهي متعددة ومتنوعة 

طبیعة هذا البحث المتعدد العینات ، ومنها ما عاد إلى الكیفیات والأدوات التي تطلبها ، لذا فإن لهذا 

المشرف وضیق الوقت ، الموضوع نصیبا وافرا من المعاناة والتعب ، وصعوبة إیجاد وقت للقاء الأستاذ 

بالإضافة إلى فترة الامتحانات ، إلاّ أن الشيء الذي كان بلسما لهذه المشقة والمعاناة ، هو إیماننا بقیمة ما 

كفاءات الطلبة اللغویة ، ومعالجة ظاهرة نبحث عنه ، حیث سعینا بكل جهد للخروج بدراسة تقییمیة لمستوى 

.میذ التعلیم المتوسط تفشي الأخطاء النحویة الشائعة لدى تلا

الذي " عبد الله أبو"وفي الأخیر لا یسعنا إلاّ أن نتقدم بالشكر الجزیل والامتنان إلى أستاذنا الفاضل 

على هذه الدراسة ، والذي كان نعم المشرف والموجه فلك منا فائق الاحترام والتقدیر بتوجیهاته أشرف 

.وملاحظاته التي تركت أثرا كبیرا في إثراء هذه الدراسة 

.وأن نكون قد وفقنا في فك بعض العقد التي تعیق مستوى تقدم اللغة العربیة وتطورها 

.هذا العمل المتواضع ، فهو المعین من وراء القصد وندعو الله ـ جلّ وعلا ـ تسدید خطى 
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العربي   النحوالبدایات الأولى لظهور:الفصل الأول

تمهید

، ومع اختلاف صیغها اتخذت المرویات التي تحكي نشأة علم النحو الأولى صیغا متعددة مختلفة 

تتفق في أن لها من حیث المضمون والاتجاه العام بنیة واحدة لا تكاد تختلف ، فهي إجمالا تتفق في نسبة 

أبو الأسود الدؤلي ، وعبد الرحمن :الفضل في وضع علم النحو إلى عدد محدود معین من الأشخاص ، هم 

أبي طالب ، وعبد الله بن أبي إسحاق ، ویحیى بن یعمر ، وعلي بن بن هرمز ، ونصر بن عاصم ، وعبد 

الله بن عباس ، وعمربن الخطاب ، وزیاد بن أبیه ، فأما من لم یكن من هؤلاء من الخلفاء فتنسب المرویات 

نا الشروع بأنفسهم في وضع العلم حیإلیهم إلیه الشروع الفعلي في وضع علم النحو ، وأما الخلفاء فتنسب 

على أن بعض هؤلاء المنسوب إلیهم إنشاء .ینا آخر الاكتفاء بإصدار الأمر إلى آخرین بالشروع في إنشائهوح

الأخرى كنقط الحروف وضبطها ، غیر أن أشیع المرویات النحو قد نسب إلیهم أیضا وضع بعض العلوم 

تنسب الفضل في وضع التي"نشأة علم النحو "وأكثرها أثرا في تشكیل تأریخ النحو ورسم ملامح قضیة 

  .اطالب رضي الله ، أو إلیهما مععلي بن أبيالنحو إلى أبي الأسود الدؤلي ، أو إلى 

لهذا  وتجمع الروایات كلها على اختلافها على أن الداعي إلى وضع علم النحو عند من تصدى 

.العمل هو الخوف على الناس من اللحن وفساد الألسنة 

النحو تلك الروایة التي ابتدأت فیها ولعلّ من أشهر الروایات التي شاعت عن إنشاء أبي الأسود علم 

القصة ـ بحسب أكثر المصادر ـ في بیت أبي الأسود ، وانتهت في مجلس علي بن أبي طالب رضي الله عنه 

یا أبت ما :بصرة فقالت له دخل إلى ابنته بال(إذ نقل السیوطي عن أبي الفرج الأصفهاني أن أبا الأسود .

شهر :شهر ناجر ، یرید :فقال لها .شد قطنها تسأله وتستفهم منه أي زمان الحر أ"أشد"رفعت . أشدُّ الحر

فأتى .یاأبت ، إنما أخبرتك ولم أسألك : فقالت . صفر ، الجاهلیة كانت تسمي شهور السنة بهذه الأسماء 

 بن أبي طالب كرم
ّ
ذهبت لغة العرب لما خالطت :یا أمیر المؤمنین :الله وجهه ، فقال أمیر المؤمنین علي
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فأمره فاشترى .؟ فأخبره خبرابنته وما ذلك:فقال له.العجم ، وأوشك إن تطاول علیها زمان أن تضمحل 

كتاب اسم وفعل وحرف جاء لمعنى ، وهذا القول أولالكلام كله لا یخرج عن :صحفا بدرهم ، وأملى علیه 

1)، فنقلها النحویون وفرعوهاثم رسم أصول كلها.یبویه س

إنما تعجبت من : قالت . الحصباء بالرمضاء :قال .ما أشدُّ الحر: قالت لهوفي روایة أخرى أنه 

نقل 2وعمل من بعده علیهاولا بنى منها أوقد لحن الناس ؟ فأخبر بذلك علیا ، فأعطاه أص:فقال .شدته 

(أبا الأسود نفسه قال السیوطي أیضا أن  دخلت على أمیر المؤمنین علي بن أبي طالب رضي الله عنه :

هذا لحنا ،فأردت أن سمعت ببلدكم إني:كر یا أمیر المؤمنین ؟ قال فیم تف: فقلت . فرأیته مطرقا مفكرا 

  ذاإن فعلت ه: فقلت . أصنع كتابا في أصول العربیة 

"وقوله تعالى  "وقوله تعالى 4"من یطع الرسول فقد أطاع الله "، 3"والرسول وأطیعوا الله : وما أتاكم :

"، وقال عزّ من قائل 5"الرسول فخذوه ، وما نهاكم عنه فانتهوا  وما كان لمؤمن ولا مؤمنة إذا قضى الله :

"وقال سبحانه 6"ورسوله أمرا أن یكون لهم الخیرة من أمرهم  كموك فیما شجر فلا وربك لا یؤمنون حتى یح:

7"بینهم ثم لا یجدوا في أنفسهم حرجا مما قضیت ویسلموا تسلیما 

سواء في ذلك ما ورد له ذكر في  )ص(والأمر على هذا النحو یدل على عموم الطاعة للرسول

كتاب الله ، أو ما لم یرد له ذكر فیه

مجلة الدراسات العربیة ،جامعة ألمانیا ،ة النحو العربي في آثار الدارسینقضیة نشأ، محمد سعید صالح ربیع الغامدي1

.4،5ص

.5المرجع السابق، ص 2

.132آل عمران ، 3

.80النساء ، 4

.7الحشر ، 5

.32الأحزاب ، 6

.25النساء ، 7
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إن فعلت هذا أحییتنا وبقیت فینا هذه : فقلت . فأردت أن أصنع كتابا في أصول العربیة 

 صحیفة فیها . اللغة 
ّ
الكلمة اسم :ن الرحیم بسم الله الرحم:ثم أتیته بعد ثلاث ، فألقى إلي

فالاسم ما أنبأ عن المسمى ، والفعل ما أنبأ عن حركة المسمى ، والحرف ما أنبأ .وفعل وحرف

واعلم یا أبا الأسود أن .تتبعه وزد فیه ما وقع لك :ثم قال .عن معنى لیس باسم ولا فعل

وإنما یتفاضل العلماء في .ظاهرو مضمر وشيء لیس بظاهر ولا مضمر :الأشیاء ثلاثة 

فجمعت منه أشیاء وعرضتها علیه ، :قال أبو الأسود .بظاهر ولا مضمر معرفة ما لیس 

فقال .حروف النصب ، فذكرت منها إنّ وأنّ ولیت ولعلّ وكأنّ ، ولم أذكر لكنّ فكان من ذلك 

1)بل هي منها ، فزدها فیها :فقال .لم أحسبها منها :كتها ؟ فقلت لم تر : لي 

وروي أیضا أن علیا أم أبا الأسود بوضع شيء في النحو لما سمع اللحن ، فرآه أبو 

2ماأحسن هذا النحو الذي نحوت ، فمن ثم سمي النحو نحوا:ل علي فقا. الأسود ما وضع 

الأسود استأذن علیا رضي الله وقد ألقى علیه شیئا من أصول النحو إن أبا :وقیل أیضا 

وأوردت بعض المصادر روایات لم تشرك فیها 3أن یصنع نحو ما صنع ، فسمي ذلك نحوا

یا أبت ما :روي عن ابنة أبي الأسود أنها قالت له علیا مع أبي الأسود في الوضع ، إذ 

أي شيء منها أحسن ، إنما إني لم أرد : قالت . بینة ، نجومها أي : قال .أحسن السماء 

.6لمرجع السابق صا1

).ص،ن(المرجع نفسه 2

.59المرجع نفسه ،ص3
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:أوأنها لما قالت 1أحسن السماء  فحینئذ وضع كتاباما: إذن فقولي : قال .من حسبها تعجبت 

وإنما أخبرتك بما هو فیه  أرد ذلكلم : فقالت . الهاجرة الرمضاء في :ما أشدّ الحر ، قال 

إذا كانت الصقعاء من فوقك :أو أنه قال لها 2.الحرَّ ما أشدَّ : فقولي إذن : قال . الآن 

ما أشدُّ الحرَّ ، فحینئذ وضع : فقولي : قال .أردتُ أنّ الحرَّشدیدُ : فقالت والرمضاء من تحتك 

:مالك لا تركب ؟ فقال :�ƌŬ±ž�̄ÃƂƔ�ƋÃ£±�ÁƔţ�¿œÊŬ�ŕĎƔŬ±ŕžیضا أن كما حكوا أ3باب التعجب 

هؤلاء الموالي قد رغبوا في :فقال أبو الأسود .فضحك به بعض من حضره .إن فرسي ضالع 

فوضع باب الفاعل والمفعول به ولم .الإسلام ودخلوا فیه فصاروا لنا إخوة ، فلوعلمناهم الكلام 

4یزد علیه

بوضع علم النحو مختلفة أخرى إلى أن الذي أمر أبا الأسود الدؤلي وتذهب مرویات

عمر كتب إلى أبي لیس علي بن أبي طالب ، بل هو إما عمر بن الخطاب ، إذ روي أن 

(موسى الأشعري  ولیعلم ...فتفقهوا في الدین ، وتعلموا السنة ، وتفهموا العربیة :أما بعد :

5)الأسود أهل البصرة الإعراب أبو 

   .53ص المرجع نفسه ،1

.8المرجع نفسه ،ص2

)ص،ن(،السابقالمرجع 3

   .54ـ53صالمرجع نفسه 4

   .246صالمرجع السابق ،5
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ما زیاد بن أبیه ، حیث كان أبو الأسود یعلم أولاد زیاد وهو ، وإ 1وإما عبد الله بن عباس

أصلح الله الأمیر ، إني أرى العرب قد خالطت :والي العراقیین یومئذ ، فجاءه یومًا وقال له 

ن به كلامهم ؟ ما یعرفون أو یقیمو هذه الأعاجم وتغیرت ألسنهم ، أفتأذن لي أن أضع العرب 

توفي أبانا وترك بنون ، فقال أصلح الله الأمیر :فجاء رجل إلى زیاد وقال :قال . لا :قال 

صنع للناس نهیتك أن :فلما حضر قال .زیاد توفي أبانا وترك بنون ؟ ادعوا لي أبا الأسود 

2تقع لهم

�ŶŲ Ã�Ɠž�±ƔƄſśƅŕŗ�řƊƔŸƈ�ª ŕŗŬŕƊƈ�Ɠž�¿Ű ţś�Ɠśƅ§�ÁţƆƅ§�« §̄Ãţ�· ŕŗś±§�§Ď̄Š�ŢŲ §ÃÃ

.الوضع"وع في عن الشر "اللحن"بحیث لا ینفك حدوث علم النحو ،  من إذ لم تكد مرویة"

یكاد اللحن و  ،مرویات نشأة النحو مما ذكرسلفا تخلو من النص على لحن على لسان شخص ما

هذه المرویات اللحن ، وقد یلحظ في كثیر من المرویات التي تورد المسموع عن الأشخاص في

من مصطلحات علم النحو ، قصة اللحن والشروع في وضع علم النحو وبسببه ذكر كثیر 

هذه والعلة في  3"النحو"كتسمیة العلم المحتاج إلى وضعه باسمه الذي اشتهر به ، وهو 

وفعل وحرف ، وكذكر بعض الحروف الناسخة ، انقسام الكلام إلى اسمعلى التسمیة، وكالنص 

   ).إلخ......یت و لعلّ و الاستفهام إنّ و أنّ و ل(

.39لمرجع نفسه ،صا 1

  .537ـ536لمرجع نفسه ،ا 2

   .9ـ8صالمرجع نفسه،3
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على أن بعض الروایات تذهب إلى الربط بین اللحن ووضع علم آخر هو نقط ضبط 

أحدنسبة ذلك أیضا إلى أبي الأسود أو إن كانت تذهب إلى الحروف ، لا وضع علم النحو ، و 

الذین مرّ ذكرهم ،فتتداخل بذلك الحاجة إلى النحو مع الحاجة إلى نقط الحروف بسبب واحد هو 

، 1"ورسولهأنّ الله بريء من المشركین"سمع قارئا یقرأ (فقد روي أن  أبا الأسود .فشو اللحن 

قنا ، كاتبا لابغني :فقال لزیاد الأمیر. هذا ما ظننت أن أمر الناس قد صار إلى :فقال 

أعلاه ، وإذا إذا رأیتني قد فتحت فمي بالحرف فانقط نقطة:فقال له أبو الأسود .فأتي به 

رأیتني قد ضممت فمي فانقط نقطة بین یدي الحرف ، وإن كسرت فانقط نقطة تحت الحرف، 

.2)فإذا أتبعت شیئا من ذلك غنة فاجعل مكان النقطة نقطتین 

أخذ النحو عن علي رضي الله عنه ، وكان لا یخرج وكذلك رووا أن أبا الأسود كان قد

"علي إلى أحد ، حتى بعث إلیه زیاد شیئا أخذه عن  أن اعمل شیئا یكون للناس إماما ، :

وتضیف 3، فاستعفاه من ذلك حصلت حادثة اللحن في الآیة فعمل النقط"ویعرى به كتاب الله  

اقعد في : الأسود وجّه رجلا ، وقال له إلى ذلك بعض المصادر أن زیادا لما استعفاه أبو 

ففعل الرجل ، ولما مر شیئا من القرآن وتعمد اللحن فیهطریق أبي الأسود ، فإذا مرّ بك فاقرأ 

.به أبو الأسود قرأ الآیة السابقة ملحونة ، فاستعظم ذلك أبو الأسود واضطرّ لتحقیق رغبة زیاد 

، واختار منهم واحدا لكي یضع معه نقط المصحف لب منه أن یرسل إلیه ثلاثین رجلاثم إنه ط

4.

.3:سورة التوبة 1

.4/83مرجع نفسه ،صال 2

   .59ص المرجع نفسه ،3

  .39ـ37ص ،السابقالمرجع 1



11

:تعریف النحو

:تعریف النحو 

:لغة  

:یه أي قصد قصده ، ونحا بصره إل:قصده ، ونحا نحوه " واوي " نحا الشيء ینحوه وینحاه نحوا "

.صرفه:مال على أحد شقیه ، أو انحنى في قوسه وفلانا عنه :أي رده ، ونحا الرجل ینحو 

لإعراب كلام  والمثل والقصد ، یكون ظرفا واسما ، ومنه النحو الطریق والجهة والجانب والمقدار:النحو

1"ونحو ونحیة أنحاء:إفرادا وتركیبا ، وجمعه العرب ، لأن المتكلم ینحو به منهاج كلامهم

فهذا كلام یدور كله في فلك واحد غیر أننا نرى أن ندعم ما ذهب إلیه البستاني بما ورد في معجم 

"موس المحیط ترتیب القا"آخر هو 

:أنحاء ونحو ، والقصد یكون ظرفا واسما ، ومنه نحو العربیة وجمعه :، ج الطریق والجهة :النحو:یقول 

مال :نحري ، ونحا :نحو كعتل ونحیة كدلو ودلیة ، نحاه ینحوه وینحاه قصده كانتحاه ، ورجل ناح من نحاة 

2على أحد شقیه أو انحنى في قوسه

"فقد عرفه البستاني بقوله اصطلاحا أما تعریف النحو  بها أحوال علم بأصول یعرف :وعلم النحو :

الاحتراز عن :اللفظ الموضوع مفردا كان أو مركبا ، والغرض منه :أواخر الكلم إعرابا وبناء ، وموضوعه 

.الخطأ في التألیف والاقتدار على فهمه والإفهام به 

بصفة عامة ، فالنحو العربي الذي قام علیه النحو العربيهو التعریف "النحو "وهذا التعریف لكلمة 

ت (، هو لابن السراج الوقوف علیه، ولعل أقدم تعریف للنحو تمبناءیبحث عن أحوال أواخر الكلمة إعرابا و 

.382،ص1989، منشورات جامعة قاریونس شعبان عوض محمد العبیدي ، النحو العربي ومناهج التألیف والتحلیل1

).ص،ن(المرجع نفسه  2
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(یقول فیه ) ه 316 م العرب ، وهو علم استخرجه النحو إنما أرید به أن ینحو المتكلم إذا تعلمه كلا:

1)قدمون فیه من استقراء كلام العرب حین وقفوا على الغرض الذي قصده المبتدئون بهذه اللغة المت

، فالنحو ) ه 377ت ( ویتضح مفهوم النحو أكثر بتحدید موضوعه ومنهجه مع أبي علي الفارسي 

(عنده  أحدهما تغییر یلحق :، وهو ینقسم إلى قسمین م العرب علم بالمقاییس المستنبطة من استقراء كلا:

2)ذوات الكلم وأنفسها أواخر الكلم ، والآخر تغییر یلحق 

مبنیة على تمییز صواب الكلام من خطئه على (صناعة  ) ه 384ت ( عند الرماني والنحو

3)مذاهب العرب بطریق القیاس الصحیح 

عن هاته ) ه 392ت (ومن أشهر التعریفات التي عرفها التراث النحوي بعامة ،  ما ذكره ابن جني 

(الصناعة في قوله  هو انتحاء سمت كلام في تصرفه من إعراب وغیره كالتثنیة والجمع والتحقیر والتكسیر :

هلها في الفصاحة فینطق أهل اللغة العربیة بأافة والنسب والتركیب وغیرذلك ، لیلحق من لیس من والإضا

.4)بها ، وإن لم  یكن منهم ، وإن شذ بعضهم رد به إلیها 

:ـنقد وتعلیق من خلال النصوص السابقة-1

، ویعني هذا أن ربط النحو بأواخر الكلم إعرابا وبناء من عمل المتأخرین من النحاة ، دون متقدمیهم

تخصیص موضوع النحو بالحركة الإعرابیة لم یكن شغل المقعدین الأوحد ، لذلك تجاوزوه تعریفا إلى ما  

.یناسب هذا العلم من قضایا لغویة هي مستمده وموضوعه

  .32ص،2009ستعمال ، سنةالأمین ملاوي جدل النص والقاعدة قراءة في نظریة النحو العربي بین النموذج والا1

.91،صمرجع السابقلا 2

.3، ص نفسهالمرجع 3

.15المرجع نفسه ،ص4
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تكاد تجمع التعریفات على أن النحو هو مقاییس مستنبطة من استقراء كلام العرب ، وتتجلى في 

أیضا طبیعة المنهج ، فالنحو ظواهر العربیة التركیبیة ، كما یحدد شمولیة الموضوع الدارس لكل التعریف

.علم بقاییس اللغة ، ولیس علما باللغة ذاتها

:الفرق بین النحو والإعراب 

ربط النحو بالإعراب وسمه صفة له ، فقد كانت الحركة الإعرابیة هي الداعیة إلى نشأة النحو ، 

النحاة ، لأنها السبب وعلیها مدار الفهم والإفهام في كثیر من جوانبها ، فلقیت اهتماما كبیرا بها من قبل 

ي هذا الاهتمام عدم مراعاة التراكیب الذي أوجد العلم ، فربطت الأهداف والغایات بالأسباب والدواعي ، ولا ینف

.والأسالیب 

تركیب ، بمعنى أن الإعراب لیس ظاهرة متعلقة بالمفردات خاصة ، ولا لا یتحقق الإعراب إلا داخل 

یقتصر فیها على جانبها الشكلي فقط ، ولكنها من متطلبات التركیب ، حیث ینعدم الأول بانتفاء الثاني

فالتركیب (الوحدات بعضها ببعض وعلاقة  فالإعراب في حقیقته ظاهرة تركیبیة یستدعیها نظام التجاور 

1)شرط حصول موجب الإعراب 

فهو حصیلة للعقد والتركیب ، فیكون الحدیث عنه لازما لزوم النتیجة عن سببها ، فإذا كان النحو 

لذلك عرف  2)البناء ، بل هو تطبیق مفردات التركیب على القواعد فالإعراب هنا لیس مقابل ( إعراب الكلام 

(ابن جني الإعراب بأنه  (وعرفه الجرجاني بأنه ، 3)الإبانة عن المعاني عن المعاني بالألفاظ : معنى :

4)یحصل بالحركات أو الحروف 

3، ص2009، سنة والقاعدة قراءة في نظریة النحو العربي بین النموذج والاستعمالالأمین ملاوي جدل النص 1

   .8ص ،المرجع نفسه2

1/35لخصائص ا 3

   .102ـ 101المرجع نفسه ص4
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التراث النحوي ، فما في علاماته اهتماما ، مخالف لنظإن الحدیث عن الإعراب غایة ، وحصره

من یعتورهمرتبطة بعرى وثیقة بالتركیب ومالا أنها  لو   كانت العلامة النحویة لتستحوذ على فكر النحاة

1)في الاسم عند تركیبه مع العامل للإعراب إنما تحدث الموجبة المعاني(معان ، لأن 

التركیب نعتها فالإعراب حصیلة لتوارد معان خاصة على التركیب ، حیث لا تستحق الكلمة خارج

وحده مفردا من غیر ضمیمة إلیه ، لأن الاسم إذا كان(بصفة الإعراب ، إذ وظیفتها رهن العقد والتركیب ، 

بین المعاني ، فإذا كان وحده ، كان كصوت تصوت ، لأن الإعراب إنما أوتي به للفرق لم یستحق الإعراب 

یستحق بكر ، فحینئذ زید منطلق ، وقام :تحصل به الفائدة ، نحو قولك به ، فإن ركبته مع غیره تركیبا

.2)عنه الإعراب لأخبارك

من وعلیه ، فاختلاف أواخر الكلم هو من أحكام الكلمة داخل التركیب ، حیث تصیر دراستها 

الإعراب إلا استجابة ائتلاف الكلم العربي ، وما تغیرمظاهر البحث في التراكیب ، لارتباطها بقوانین

(لمتطلبات ذلك الائتلاف ، قال الجرجاني  :راب ؟ فقل فإن قیل لك في قولك جاءني زید ما الإع:

قولك رأیت زیدا ، وكذا الفتحة تزول تزول في اختصاص الضمة بهذه الحال ، ومعنى الاختصاص أنها 

وتأتي حضت للدلالة على معنى ، فهي تزول بزوال ذلك المعنى في قولك مررت بزید ، فكل واحدة منها قد 

3...)الثالث للمعنى الثاني ، وكذلك تأتي الثالثة للمعنىصاحبتها الموضوعة

لتوارد المعاني المختلفة على التركیب ، بفعل تعاقب ومستفاد النص ، أن الإعراب محصلة 

.وهي مجتمعة موصلة إلى معرفة بنیة التركیب .العوامل علیها

.50، ص 1/35لخصائص ا 1

.149المرجع نفسه ،ص2

.98صالمرجع السابق ،3
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نشأة النحو العربي:الاستقراء الناقص

:الاستقراء الناقص

بل المعتمد في مناهج البحث العلمي،وهو الذي یطلق علیه المنهج الاستقرائي ، وهو 

(ویعرف بأنه .1هو منهج البحث العلمي یلجأ التيیب والطرق العلمیة والعقلیة مجموعة الأسال:

أو قضیة إلیها الباحث حین ینتقل من الأمثلة الجزئیة أو الحالات الخاصة إلى تقریر قانون 

التي ه من الظواهر أو الحالات الجدیدةیمكن إثبات صدقها بتطبیقها على عدد لا نهایة ل

لتجریبیة وقد ارتبط الاستقراء بتقدم العلوم ا2)في خواصها أو صفاتها الذاتیةتشترك مع الحالات 

بل كان عماد المنهج .والتجربة ،لصیاغة القوانینكونه یعتمد على الملاحظة والفروض

وسبب ظهورهالتجریبي

الباحث في مجال الطبیعة لتحقیق ویردفه البعض بأنه هو المنهج التجریبي الذي یعتمد علیه 

وهوالذي دفع بالعلم إلى التطور .3المعرفة ، وإصدار التعمیمات ، والموصل إلى القوانین العلمیة

.، إذ یمثل حالة فص بین التفكیر القدیم ومنطق العلم الحدیث

ن في التعامل مع إن الاستقراء من سمات التفكیر الإسلامي الخالص ، ففعالیة العقل تكم

الحضارة الإسلامیة بدءا من أثناء ازدهار، وهذا ما توافر للعقل العربي في دراسة الموجودات

آخر لقرن الثاني للهجرة، فالعقل البشري لا یتجزأ في أن یبدع في أمر ویصیبه العقم في أمر ا

  .102 ص 2009 ، سنة والاستعمال النموذج الأمین ملاوي ، قراءة في نظریة النحو العربي بین 1

.103المرجع نفسه ، ص2

104المرجع نفسه ،ص3
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فإذا هو . والإجرائیة، ویزودها بأدوات المعرفة النظریة بل یلقي بظلاله على كل المدركات

.مظهر للحیاة الفكریة لعصر معین

وه أحسن توظیف وعمموه وقد أدرك العلماء المسلمون أهمیة المنهج الاستقرائي ووظف

، استقت من مصدر واحد كان العقل فیه تداخلت روافدها وتشابهت مناهجهاعلوم شتىعلى 

.وسیطا بین الوحي والحس

:الأمور النحویة وعلاقتها بالقواعد النحویة 

:الأمور النحویة وعلاقتها بالقواعد النحویة 

المهمة التي تركز على الكفایة اللغویة ولیس إن مهمة إصدار الأحكام على قاعدیة الجمل ، هذه 

إلا  اللغوي تداخلات عوامل غریبة على النظامتبدو وكأنها تقلل الأخطاء التي تتسبب فیها على الأداء اللغوي

فإن علینا أن نأخذ بعین الاعتبار إن كانت القواعدیةأنه من المهم أن ندرك أنه حتى حین نستخدم أحكام 

.مما یعتمد علیه "المعطیات  "
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:استخراج القواعد

درس النحاة العرب لهجات عربیة متعددة ، لیستخرجوا منها نظاما نحویا موحدا ، وأنهم 

فوق ذلك درسوا هذه اللهجات في أطوار متعددة من نموها ، فلم یفطنوا إلى ضرورة الفصل بین 

.مرحلة ومرحلة أخرى من تطور اللغة كما فعل أصحاب تاریخ الأدب

ثلاثة مصادر لقد اتفق ابن الأنباري والسیوطي كلاهما على أن النقل أو السماع یشمل

السنة ،وكلام لعرب شعرا القرآن ، وما تواتر:أساسیة هي أدلة قطعیة من أدلة النحو ، وهي 

.كان أو نثرا

:ـ القرآن الكریم1

عون على أنه أفصح مما لا خلاف بین العلماء في حجیة النص القرآني ، فهم مجم

نطقت به العرب ، وأفصح منه نقلا ، وأبعد منه عن كل تحریف ، مع أنه نزل بلسان عربي 

.مبین

النحاة بأنه كلام الله أجري على كلام العباد فكلموا بكلامهم وجاء القرآن على لغتهم  وأقر

1نوعلى ما یعنو 

في كتب النحو منذ سیبویه ، وكان سیبویه یورد من هنا ظهرت شواهد القرآن الكریم 

شواهد القرآن الكریم مقرونة في الأغلب الأكثر بما ورد عن العرب من شعرأو نثر ، مبتدئا حینا 

بالقرآن ، ولم یقتصر سیبویه والنحاة في الاستشهاد على النص القرآني الموحد ، بل ضموا لیه 

33،ص2004المعرفة الجامعیة ، سنة محمود أحمد نحلة ، أصول النحو العربي ، دار1
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یرتان كما یقول الزركشي في البرهان ، فالقرآن هو حقیقتان متغاقراءته ، والقرآن والقراءات 

والقراءات اختلاف ألفاظ الوحي المذكور كتابة أو .بیانا وإعجازا) ص(الوحي المنزل على محمد 

1نطقا وضبطا

إیذانا بتعدد الأوجه الإعرابیة ، وإقرار قواعد فرعیة تنحرف عن القاعدة فكان ذلك   

.النحو في " الجواز"وفتح باب الأصلیة 

وإذا أنعمنا النظر فیما أورده سیبویه من شواهد القرآن الكریم ظهر لنا أن الرجل یعتد 

بالقراءات القرآنیة اعتدادا واضحا ، وقد أحصیت شواهد القرآن الكریم في كتاب سیبویه من 

الذي وضعه الأستاذ أحمد راتب النفاخ ، فوجد ستة وتسعین )فهرس كتاب سیبویه(خلال 

مائة شاهد ، وشواهد القراءات منها نحو سبعة وخمسین ومائة شاهد ، أي أن نسبتها تصل وثلاث

واعتماده من مجموع الشواهد القرآنیة ، وهي نسبة عالیة تبرز اهتمامه بالقراءاتْ/ 40تقریبا إلى 

.علیها

ء لقد وضع العلماء ضوابط للقراءة التي یؤخذ بها ، فقرر كل من سیبویه والمبرد والفرا

كل قراءة وافقت العربیة ولو بوجه ، ووافقت أحد المصاحف العثمانیة ولو "من القراءات القرآنیة 

القراءة الصحیحة التي لا یجوز ردها و لا یحل انكارها ، بل هي من الأحرف احتمالا فهي 

عشرة السبعة التي نزل بها القرآن ووجب على الناس قبولها ، سواء كانت عن الأئمة السبعة أو ال

ومتى اختلّ ركن من هذه الأركان الثلاثة أطلق علیها ضعیفة أو.أم غیرهم من الأئمة المقبولین

.34، صالسابقالمرجع ، محمود أحمد نحلة 1
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، سواء أكانت عن السبعة أم عمن هو أكبر منهم ، هذا هو الصحیح عند أأئمة باطلةشاذة أو

:لصحة القراءة شروطا ثلاثة وواضح أنهم یشترطون، 1التحقیق من السلف والخلف

.ـ موافقة العربیة ، ولو بوجه من الوجوه النحویة 1

.ـ موافقة الرسم العثماني ولو احتمالا 2

.ـ صحة السند3

فإذا اختل الشرط الأول كانت القراءة ضعیفة ، وإذا اختلّ الشرط الثاني كانت شاذة ، وإذا 

.اختلّ الشرط الثالث كانت باطلة 

ثیقا بالقرآن الكریم ، وهو ارتباط یلاحظه من وكان وضع النحو العربي مرتبط ارتباطا و 

تأمل النحو العربي أدنى تأمل ، فالنحاة الأوائل كانوا من قراء القرآن الكریم ، وإلى أبي الأسود 

تلامیذه تنسب أعمال جلیلة في خدمة القرآن الكریم ، والحفاظ علیه من الانحراف والتغیر ، وإلى 

سب إلى من بعدهم من النحاة كعبد الله الحضرمي وعیسى مثل إعجامهم لحروفه وتشكیله ، وتن

بن عمر قراءات قرآنیة ، ولا ننسى أن اثنین من القراء السبعة المشهورین ، وهما أبو عمرو بن 

.العلاء التمیمي وعلي ابن حمزة الكیسائي من أهل اللغة والنحو المبرزین 

"ترة في قوله تعالىإلى تأویل سیبویه للقراءة العامة المتواوبالإضافة  والسارق والسارقة :

وفیما فرض الله علیكم السارق والسارقة ، أو السارق والسارقة فیما :فأنه قال 2"فاقطعوا أیدیهما 

.40،ص2004المعرفة الجامعیة ، سنةالعربي ، دارمحمود أحمد نحلة ، أصول النحو 1

.38المائدة ، 2
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وأحادیث ، ویحمل على نحو من هذافرض علیكم ، فإنما دخلت هذه الأسماء بعد قصص

1"فآذوهماواللذان یأتیانها منكم "ومثل ذلك 

ـ بالنصب ـ وهو في العربیة على ما ذكرت "والسارق والسارقة "وقد قرأ أناس "ویقول

2من القوة ولكن أبت العامة إلاّ القراءة بالرفع

:ـ الحدیث الشریف2

مصدرا من مصادر الدرس النحوي یلي ) ص(كان المظنون أن یكون حدیث رسول الله 

أصول الفقه ، ولا نعلم فیه خلافا عندهم ، بل هم ریم في حجیته ، كما كان كذلك فيالقرآن الك

:یرجعون السنة إلى الكتاب من وجهین 

توجیه القرآن الكریم ، في كثیر من آیاته، إلى العمل بالسنة واستنباط الأحكام منها ، :أحدهما

"ومن ذلك قوله تعالى  3"یأیها الذین آمنوا أطیعوا الله وأطیعوا الرسول وأولي الأمر منكم :

.16النساء ، 1

 ص، 1989العربي ومناهج التألیف والتحلیل، منشورات جامعة قاریونس، سنة ، النحوشعبان عوض محمد العبیدي2

   .355ـ354

.59النساء ، 3
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"وقوله تعالى  "تعالى   وقوله 2"من یطع الرسول فقد أطاع الله "، 1"وأطیعوا الله والرسول : وما أتاكم :

"، وقال عزّ من قائل 3"الرسول فخذوه ، وما نهاكم عنه فانتهوا  وما كان لمؤمن ولا مؤمنة إذا قضى الله :

"سبحانه وقال 4"ورسوله أمرا أن یكون لهم الخیرة من أمرهم  فلا وربك لا یؤمنون حتى یحكموك فیما :

.5"حرجا مما قضیت ویسلموا تسلیما شجر بینهم ثم لا یجدوا في أنفسهم 

والأمر على هذا النحو یدل على عموم الطاعة للرسول سواء في ذلك ما ورد له ذكر في كتاب الله ، أو ما لم 

.یرد له ذكر فیه 

"ورود السنة مبینة لكتاب الله ، بدلیل قوله جلّ وعزّ : اهمثانی وأنزلنا إلیك الذكر لنبین للناس ما نزل إلیهم :

7، فالسنة مبینة للكتاب الكریم مفصلة لمجمله 6"

وزاد من والله سبحانه یصطفي أنبیاءه ویجعلهم من أفصح المحدثین حتى یبلغوا ما أمرهم الله بتبلیغه ، 

.كونه من فصاحة وبلاغة بنو هاشم فصاحة النبي 

كان یتابع في یقول أبو حیان الأندلسي في رده على ابن مالك الذي أجاز صحة الاستشهاد بالحدیث ، وإن 

:ذلك من سبقه من النحاة كالزمخشري والرضي 

.132آل عمران ، 1

.80النساء ، 2

.7الحشر ، 3

.32الأحزاب ، 4

.25النساء ، 5

.22النحل ، 6

   . 47ـ-46، ص2004محمود أحمد نحلة ، أصول النحو العربي ، دار المعرفة الجامعیة ، سنة 7
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قد أكثر هذا المصنف من الاستدلال بما وقع في الأحادیث على إثبات القواعد الكلیة في لسان العرب وما "

رأیت أحدا من المتقدمین والمتأخرین سلك هذه الطریقة غیره ، على أن الواضعین الأولین لعلم النحو 

مة والخلیل وسیبویه من أئسى بن عمروعیالمستقرئین للأحكام من لسان العرب كأبي عمرو بن العلاء 

وتبعهم البصریین ، والكسائي والفراء وعلي بن مبارك الأحمر وهشام الضریر من أئمة الكوفیین لم یفعلوا ذلك 

المتأخرون من الفریقین وغیرهم من نحاة الأقالیم كنحاة بغداد وأهل الأندلس ، وقد جرى على هذا المسلك

، إذ لو ) ص(إنما ترك العلماء ذلك لعدم وثوقهم أن ذلك الرسول :ال الكلام في ذلك مع بعض الأذكیاء فق

:آن في إثبات القواعد الكلیة ، وإنما كان ذلك لأمرینوثقوا بذلك لجرى مجرى القر 

لم تنقل بتلك الألفاظ ) ص(إن الرواة جوزوا النقل بالمعنى ، فنجد قصة واحدة قد جرت في زمانه :أحدهما 

"جمیعا ، نحو ما روي من قوله   خذها بما "، "ملكتكما بما معك "، "زوجتكما بما معك عن القرآن :

لفظ بجمیع هذه الألفاظ ؛ بل لا لم ی) ص(وغیرذلك من الألفاظ الوادرة في هذه القصة ، فنعلم یقینا أنه "معك 

، إذ یحتمل أنه قال لفظا مرادفا لهذه الألفاظ غیرها فأتت الرواة بالمرادف ولم تأت تجزم بأنه قال بعضها 

الحفظ بلفظه ، إذ المعنى هوالمطلوب ، ولا سیما مع تقادم السماع ، وعدم ضبطه بالكتابة ، والاتكال على

وأما ضبط اللفظ فبعید جدًا ، لاسیما في الأحادیث  الطوال وقد قال والضابط منهم من ضبط المعنى ،

ومن نظر في الحدیث .المعنى كم كما سمعت فلا تصدقوني إنما هو أني أحدثإن قلت لكم : سفیان الثوري 

.1أدنى نظر عَلمَ علمَ الیقین أنهم إنما یروون بالمعنى 

ولا  من الحدیث ، لأن كثیرا من الرواة كانوا غیر عرب بالطبعأنه وقع اللحن كثیرا فیما روي :الثاني الأمر

یعلمون لسان العرب بصناعة النحو فوقع اللحن في كلامهم ، وهم لا یعلمون ذلك ، وقد وقع في كلامهم 

كان أفصح الناس ) ص(وروایتهم غیر الفصیح من لسان العرب ، ونعلم قطعا من غیر شك أن رسول الله 

 ص ،1989ة سنشعبان عوض محمد العبیدي ، النحو العربي ومناهج التألیف والتحلیل ، منشورات جامعة قاریونس ،1

372.376.
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لغات وأحسن التراكیب وأشهرها وأجزلها ، وإذا تكلم بلغة غیر لغته ، فإنما یتكلم بأفصح الفلم یكن لیتكلم إلاّ 

.1الإعجاز ، وتعلیم الله ذلك له من غیر معلم طریق تلك اللغة على بذلك مع أهل 

و " المفصل "وكان من الآخذین بالحدیث قبل ابن مالك الزمخشري و الرضي وابن خروف ، وفي 

الرضي لیستشهد بكلام الإمام علي شواهد عدیدة من الحدیث النبوي ، بل إن "شرح الرضي على الكافیة "

"ابن خروف بالحدیث ویرده ، یقول بن أبي طالب ، ویذكر أبو الحسن بن الضائع استشهاد  وابن خروف :

ن كان یرى أن من قبله والتبرك بالمروي فحسن ،و إفإن كان على وجه الاستظهاریستشهد بالحدیث كثیرا ،

."أغفل شیئا وجب علیه استدراكه فلیس كما رأى 

أركانها  وما وقد استمر الخصام حجیة الحدیث في الاستشهاد به على بناء القواعد النحویة ، وتقویة 

.2)اللغة العربیة القیاس في(الاستدلال على كمال فصاحته كما ورد في كتاب یروى بقصد

:كلام العرب  - 3

هو المصدر الثالث من مصادرالمادة اللغویة المسموعة عن العرب ، والمقصود به ما أثر عنهم من 

.شعر ونثر قبل الإسلام وبعده ، إلى أن فسدت الألسنة بكثرة المولدین وشیوع اللحن 

من جید النثر ، ذلك بأن الشعر ولقد كان المأثور عنهم من جید الشعر أضعاف ما أثر عنهم 

كان دیوان العرب ، به عرفت مآثرهم ، وحفظت أنسابهم ، والقلب إلیه أنشط ، والذهن له أحفظ ، واللسان له 

"ول أضبط ، من ثم وجدنا من یق تكلمت به  من جید جید المنثور أكثر مماما تكلمت به العرب من :

.3"الموزون ، فلم یحفظ من المنثور عشره ، ولا ضاع من الموزون عشره 

.373المرجع نفسه ، ص 1

   . 377-ـ376المرجع نفسه ، ص2

.57، ص المرجع السابقمحمود أحمد نحلة ، أصول النحو العربي ، 3
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فلما أراد العلماء أن یجمعوا المادة اللغویة من المرویات النثریة لكي یستنبطوا منها القواعد 

أن یجمعوا اللغة من مصادرها الأصلیة ، ویأخذوها من :طوا لذلك خطة لا یحیدون عنها توالأحكام اخ

.له طریقینأما المكان فاتخذوا .وزمانا منابعها الصافیة الخالیة  من شوائب العجمة ، فحددوا لذلك مكانا 

، فمشافهة الأعراب كانت الأخذ عن أعراب البادیة ، بالرحلة إلیهم ، أو ممن وفد من الأعراب علیهم : أولا

.سبیلا إلى جمع اللغة ، وإقامة اللسان 

یروي أن الكسائي بعد أن أحاط بعلم أهل الكوفة رحل إلى الخلیل بن أحمد في البصرة لیأخذ عنه ، فلما 

وتهامة ، فخرج إلى البادیة من بوادي الحجاز ونجد :مصدر هذا العلم فقال الخلیل أعجبه علمه سأله عن 

ني أبو عمرو الشیبا، ودخل 1سوى ما حفظ وقد أنفذ خمس عشرة قنینة حبرا في الكتابة عن العرب جع ور 

البادیة دستیجان من حبرفما خرج حتى أفناهما بكتب سماعه عن العرب ، والتي سلمت من اختلاط ، وظلت 

"الفساد یقول السیوطي في الاقتراع صافیة نقیة بعیدة عن  والذین عنهم نقلت اللغة العربیة ، بهم اقتدى ، :

وعنهم أخذ اللسان العربي من قبائل العرب هم قیس وتمیم وأسد ، فإن هؤلاءهم الذین عنهم أكثر ما أخذوا 

عض الطائیین ، كنانة ، وبمعظمه ، وعلیهم اتكل في الغریب وفي الإعراب والتصریف ، ثم هذیل ، وبعض 

.2"غیرهم من سائر قبائلهم ولم یؤخذ عن 

فئة الأعراب من ضواحي المدن الكبرى بالعراق مستقرا لها :الأخذ عن فصحاء الحضر ، وهم فئتان : اثانی

ومقاما ، فظلوا بمنجى عن الاختلاط بالأعاجم والمولدین فسلمت لهم لغتهم ، وفئة من أهل الحضر صحت 

یات مأثورة ، ومنهم عمر عند اللغویین  والنحاة سلیقتهم ، واستقامت ألسنتهم بما حفظوا من قرآن وشعر ومرو 

.57، صالسابقالمرجع محمود أحمد نحلة ، أصول النحو العربي ، 1

   .19صالمرجع نفسه ،2
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ربیعة ، وجریر، والفرزدق ، والأخطل وكثیر ، والأحوص ، والكمیت ، وبشار، ورؤبة ، والعجاج ، بن أبي 

.1وغیرهم

"من ثم یقول الدكتور علي أبو المكارم  لم یؤخذ عن"وإذن لیس صحیحا ما قرره السیوطي من أنه :

كما حدد العلماء مصادر 2"ضر كما أخذوا عن أهل البادیة ، فقد أخذ النحاة  عن أهل الح"حضري قط 

متواتر وآحاد وجعلوا شرط :المادة اللغویة إلى قسمینالمادة اللغویة ، ووضع ضوابط لضمان ذلك ، وقسموا 

التواتر أن یبلغ عدد النقلة حدا لا یجوز فیه على مثلهم الاتفاق على الكذب ، والآحاد ما تفرد بنقله بعض 

.3واعتدوا الأول دلیلا قطعیا یفید العلم ، أما الثاني فیفید الظندلیل مأخوذ به ،  لغة وهو أهل ال

للقبائل واعتدوا بمبدأ الشیوع في استخراج الظاهرة النحویة من المادة اللغویة ، فهم إذن قاموا بنقد 

على أساسه القبائل التي یحتج بالمسموع عنها ، وحددوا شرط الراوي الذي ینتقل المادة العلمیة عن قبلوا 

القبائل ، وبحثوا عن الظواهر النحویة الشائعة فیها فاستخرجوها ووضعوا على أساس منها القواعد ، وقرروا 

.الأحكام 

.59، ص المرجع السابقمحمود أحمد نحلة ، أصول النحو العربي ، 1

   .29ص1989القاهرة ،سنة ،جامعة علي أبو المكارم ، أصول التفكیر النحوي 2

.42المرجع نفسه ص 3
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:الصعوبات التي قدم فیها تعلیم اللغة العربیة في الجزائر

:الصعوبات التي قدم فیها تعلیم اللغة العربیة في الجزائر

لیس وضع اللغة العربیة في دور التعلیم بأحسن حظا منه في أیة بیئة أخرى عامة أو خاصة ، 

   .إلخ...والمؤسسات الرسمیة ، وغیر الرسمیة والمنزلیة والشارع كالهیئات 

المعرفة إنه في رأینا أسوأ حظا ، بمعیار أن دور التعلیم هي المعلم والمرشد والموجه إلى اكتساب 

.لإعداد رجال المستقبل وتقدیم الخبرة 

على اختلاف مستویاتهم ، ولیس هذا من خرجي الكلیات متعلمین ومعلمین ومسؤولینیصدر

ومدرجاتها في التعلیم مقصورا على أفنیة دور التعلیم ، بل یتجاوزها ویقفز به أصحابه إلى فصول الدراسة

.العام والجامعي على حد سواء 

درج المعلمون في كل المواد والتخصصات على تقدیم هذه المواد وشرحها بهذه البلبلة في الألسن  

.هم في هذه السبیل كثیر من معلمي اللغة العربیة وانضم إلی

بهذا الخلیط المشوه من الكلام وتجرى المناقشة إن كانت هناك مناقشة بینهم وبین المتعلمین 

وعبارات أجنبیة والملاحظ في السنوات الأخیرة أن هناك میلا إلى تغریب اللسان بحشو منطوقهم بكلمات

وفي  إظهار التفوق وسعة المعرفة والانضمام إلى صفوف المتحضرین ،مشوهة المبنى والمعنى ، رغبة في 

مدارس اللغات بوجه خاص تقرع أذنك من الكلمات والعبارات الأجنبیة في الأفنیة وفصول الدراسة من 

.المتعلمین والمعلمین جمیعا 

والتحضر إن قضیة الطبقات من المجتمع قد حجبت النور على اللغة العربیة وحرمتها من التفوق 

.في ایطار ضیقوحرصتها 
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السنوات الأخیرة إلى اللغة العربیة وأهلیها نظرة قدیمة ، واشتدت عمقا واتساعا في"الدونیة "والنظرة 

فینزلق إلى التخلیط اللغوي ، ویأتي حتى لیكاد المتحدث بالعربیة الآن یخشى على نفسه حسبانه متخلفا ،

العارفین ـ بالفوقیةالأجنبیة الموسومة  ـ عند غیر اللغات بكلامه محشوا بكلمات ومصطلحات من

وهكذا حرمت العربیة من التفعیل في ساحاتها ومیادینها الطبیعیة التي خصصت لرعایة الثقافة 

القمة منها اللغة في صورتها الصحیحة التي تجمع القوم على لسان واحد ، وأنى لنا ذلك وجوها القومیة وعلى 

1رطانات المحلیة والأجنبیة معتم بشوائب ال

إلى اللغة العربیة إلى دور التعلیم ، إنهم في التعلیم العام یصنفونها مادة "الدونیة "امتدت النظرة 

الممنوحة لها في واحدة من حیث وضعها في جدول الدراسة ، والساعات المخصصة لها ، والدرجات 

بل ربما ینزلون بها إلى درجة أدنى في حالات كثیرة  أخرى ،الامتحان ، إنها تتساوى في ذلك مع مواد 

ها في الأهمیة باللغات الأجنبیة والأعجب من ذلك أنهم یعدلون

قلیلة في والتركیز على اتجاه التخصص في الدراسات العلیا ، واللغة العربیة مادة واحدة وساعاتها 

منظومة البنیة الزمنیة للتعلیم في الساعات ـ غالبا ـ فيوعلاقاتها بغیرها من المواد ،وتقع هذه إیطار أهمیتها 

في آخر الیوم الدراسي ، أو في أوقات یكون ةالساعأوقات غیر ملائمة للتحصیل والإفادة فكثیرا ما تقع هذه

فیها الطلاب مشغولین بأنشطة أخرى ، یؤثرونها ویشتد إقبالهم علیها لقربها من طبیعتهم في هذه السن 

.تي تعشق الحركة والنشاط ، ولا تمیل كل المیل إلى الاستقرار ساكتین هامدین في فصول الدراسةالمبكرة ال

قصة عجیبة إنها ،وبخاصة في الثانویة العامة،وقصة الدرجات الممنوحة للغة العربیة في الامتحان

إلى عزوف  ملموسوهو واقع  بدرجات المواد الأخرى ، وقد أدىدرجات هزیلة بمعیار الأهمیة وعلاقاتها

 ص ،1999، سنةللطباعة والنشر والتوزیع القاهرة، دار غریب غة العربیة بین الوهم وسوء الفهمالل ،كمال بشر1
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ملحوظا إلى مواد أخرى ، حیث الفرصة أكیدة للحصول على دروس العربیة وانصرافهم انصرافا الطلاب عن

.للالتحاق فیما بعد بما درجوا على تسمیته كلیات القمةمجموع أكبر یؤهلهم 

غیر واعیة عملیا والنظرة إلى اللغة العربیة  على أنها مادة واحدة في بنیة المقررات التعلیمیة نظرة

ع متعددة ، كل فرع منها له نوع من الاستقلال ونوع من التبعیة فهناك وتربویا ، اللغة العربیة شجرة ذات فرو 

الأصوات والصرف والنحو والتذوق الأدبي ، والثروة اللفظیة ، وكلها في حساب العارفین ـ یقتضي حسبانها 

توجب مقابلتها بما یفي بحاجتها من حیث الزمن والدرجة والتعامل معها لبنة من لبنات مواد ذات خصوصیة 

1البناء العام لمقررات الدراسة 

الدارسین صلة ومناهج تقدیمها إلىمنف، متصلة أوى أسالیب وضع هذه المواد العربیةونأتي بعد إل

بینهم فیما یضعون ، والتنسیق .وأذواق مختلفةیقوم بوضع هذه المواد وتألیف الكتب لها أناس ذووا اتجاهات 

أسالیب التعلیم الصحیحة ومبادئ التربیة كون كذلك ، في حین أنمن مواد العربیة وفروعها معدوم أو یكاد ی

(الشجرة العربیة " إلى  السلیمة ، توجب النظر على أنها كیان ذو خصوصیة ، له )اللغة العربیة الوصف "

.فروع تستمد وجودها منه ، ولها وجه من التبعیة ووجه من الاستقلال 

استقلال (، مع منح كل فرع حقه بما یفي بموقعه من الأصل هذه النظرة المتكاملة إلى الأصل

بل تنافرا أحیانا بین (نرى من اختلاف واضح فاتت المسؤولین وواضعي المواد المختلفة ، بدلیل ما ، )وتبعیة

.تحلیل المادة أو شرحها ومناقشتهاو  مواد فروع الشجرة ، في الكم والكیف ، والمستوى وأسلوب كتابة المؤلفات

أصابها التعتیم واختلطت بها الشوائب فحرمتها من صفاتها ونقائصها )العربیة (المادة الأصلیة 

ا أو الحصول علیها أو الإمساك بشيء منها ،اختلط الحابل بالنابل في ذهن وحرمت الدارسین من تناوله

خالوا الوفاض ، مشحونة أذهانهم باضطراب لغوي هؤلاء الدارسین المساكین ، وخرجوا من فصولهم ، وهم

.لا یفید في قلیل أو كثیر

.274.275المرجع السابق ، ص 1
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الذي یشحن الذهن بقوالب جامدة دون "التلقین "اعتماد كثیر من المعلمین على الطین بلةومما زاد 

.بالمناقشة والحوارتحریك أو تنشیط لقدرات التلامیذ وطاقاتهم ودون إعطائهم فرصة إیجابیة 

تضیع الاستماع إلى عربیة فصیحة صحیحة غائب أو نادر، وبفقدان مهارتي الاستماع والقراءة 

بلغة سلیمة صحیحة  وهو دیث ، فكیف یكتب الطالبالكتابة والح:حتما فرصة اكتساب المهارتین الأخریین 

  ؟بها وهو لا یعرفها المعرفة الكافیة قا بنفسه ؟ وكیف یستطیع أن یتحدثلم یسمعها ولم یخبر بها نط

بین التعلیم العام فیما یتعلق إن ما یلاحظ على وضع العربیة في الجامعة هو غیاب التنسیق بینهما و 

أعمالهم في طرح مواد العربیة ، بحیث انقطع حبل الوصل بین الجهتین ، یبدأ الجامعیونبالمقررات ومفرداتها 

أذواقهم الخاصة ، دون معرفة كافیة بما تلقاه طلاب مفرداتها حسب ما یتراءى لهم وحسبوتقدیمها وتعیین 

1نوعیة ما تلقوه كمًا وكیفًا التعلیم العام ، ودون الوقوف على

الجامعیین ومن ثم تحدث الفجوات أحیانا ، ویقع التكرار غیر المقبول أحیانا أخرى، بالإضافة إلى أن

المعرفة أو التحصیل والاستیعاب سون مستوى الطلاب الوافدین إلیهم من التعلیم من حیث درجةغالبا ما یتنا

.للغة وموادها 

إن بعضهم ما یزال مشدودا إلى الفكرة القدیمة التقلیدیة التي تعنى أن الجامعة الدقیق ، لا للتعلیم 

بمعناه العام ، والواقع الملموس لا یشهد بذلك الحال ، فیما یتعلق بوضع اللغة العربیة بالذات ، وبعض 

على الكلام عن اللغة ، ولم ینصرفوا قریبمنذ وقت غیرأساتذة الجامعة المسؤولین عن اللغة العربیة درجوا 

في  الكافیة من المعرفة بالعربیة وأساسیاتها ، وقفواإلى تعلیم اللغة إلا لما ظهر فریق استوعبوا الأقدار

.2أو مناهج تقدیمها في القدیم والحدیث مشكلات حول أصل وضعها وطرائق

.276.277،ص1999ة والنشر والتوزیع القاهرة ، سنة، دار غریب للطباعغة العربیة بین الوهم وسوء الفهم، اللكمال بشر1
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علم النحو في مقابل علم التراكیب 

:في مقابل علم التراكیب علم النحو

النحو آلة وصف تركیب اللغة وقوانینها ، فمن أراد تعلم اللغة لا یلزمه أن یوغل في دراسة قواعدها 

بهذه العلوم الآلیة ، فیكون الاشتغال عن تحصیل الجمیع على هذه الصورةوالعمر یقصر"یقول ابن خلدون 

النحو وصناعة المنطق وأصول المتأخرون في صناعة ر وشغلا بما لایعني وهذا كما فعلتضییعا للعم

.1"الفقه

ویعلل ابن خلدون ضرورة عدم اشتغال متعلمي اللغة بالنحو وتفریعاته كي لا تكون مقصدا یشغل 

أیضا من اهتمامهم مضرة لأنهم أوسعوا دائرة الكلام وهي "طالب اللغة عن اللغة ذاتها بطلب النحو 

المقصودة أكثر من اهتمامهم بوسائلها ؛ فإذا لأن المتعلمین اهتمامهم بالعلومبالمتعلمین على الإطلاق ،

قطعوا العمر في تحصیل الوسائل ، وهكذا نجد أن ابن خلدون یؤكد أن إتقان اللغة قواعدها لا علاقة له 

هي مجرد آلة واصفة للغة ، كما یؤكد تشومسكي أن الذي یقود مظانها فاللغة وتتبعها في باستظهار قواعد 

قواعد اللغة ویمنعه من الافتراضات الخاطئة هو الفطرة اللغویة التي تتحكم فیها القواعد الطفل إلى استنتاج 

.العامة الكلیة بواسطة العقل 

قلیدیة المتبعة في تعلیم وتختلف طرائق تعلیم اللغة في ضوء علم تعلیم اللغات ، وأقدمها الطریقة الت

خصائص اللغة الهدف ، ولهذا یصرف بها نظریا ، وتعلیم الطالباللغة عن طریق حفظ القواعد والإلمام 

اللغة عن طریق حفظ القواعد والإلمام بها نظریا ، وتعلیم الطالب المعلم معظم وقته في الحدیث عن 

المعلم معظم وقته في الحدیث عن اللغة بدل الحدیث بها ، وأحدث خصائص اللغة الهدف ، ولهذا یصرف 

.التواصلیة التي تمنع تدریس القواعد اللغویة بأي شكل من الأشكالطریقة هي الطریقة

.47مشكلات النحو ودعوات التجدید ص1
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Aوفي تطبیق الطریقة التواصلیة یؤكد   ,J HOGE)( معلم اللغة الإنجلیزیة أنه لا حاجة لدراسة

تفكیره إذا تعلم القواعد یتجه النحو تؤثر سلبا على تعلیم اللغة لأن الطالب النحو لإتقان اللغة بل إن دراسة

هم الذین یتعلمون اللغة عن طریق القواعد نحو تحلیل اللغة بدلا من الحصول علیها ، وأن أسوأ الطلاب 

في یدعو لإحراق كل كتب النحو لأن التفكیر في النحو یعیقك عن الطلاقة )   A ,J HOGE(إن  ،بل 

.تلقائي وسریع یجب ألا تشغل نفسك بالتفكیر في قواعد اللغةالحدیث ، وإذا أردت أن تتكلم بشكل

تطویر ا تشكل عائقا عند المحادثة ، وفيوبذلك فإن دراسة النحو لیست فقط دون جدوى ؛ بل إنه

ة تحدثك ، ویؤدي سرعاللغة لأنك حینما تفكر في النحو وتركیب الجمل وأنت تتحدث فإن ذلك یبطىء من 

الطریقة أن یتقن قواعد اللغة أكثر من غیره  هة ، ویمكن لمتعلم  اللغة بهذذلك أیضا إلى تراجعك في تعلم اللغ

تتحدث عن نفس الحدث في أزمنة مختلفة ، ومع تكثیف مسموعة ومقروءة من خلال قصص قصیرة 

فة ، یستطیع الطالب أن یتقن تطبیق النحو تساؤلات بسیطة مندرجة ومكثالسماع والتجاوب مع المعلم على 

الطلاب  تماما في اتقانه للغته الأم دون حاجته لدراسة النحو وقد نجحت هذه الطریقة مع مئاتكالطفلتلقائیا

ویتم اتقان .حول العالم في إتقان اللغة الانجلیزیة للناطقین بغیرها في حین فشلت معهم الطرائق الأخرى 

.1ستها بشكل یومي بالسماع والقراءة والمحادثةالنحو عن طریق ممار 

.48، صالمرجع السابق1



32

)استنباط القواعد من النصوص (  ـ القاعدة8

:توطئة

درس النحاة العرب لهجات عربیة متعددة ، لیستخرجوا منها نظاما نحویا موحدا ، وأنهم فوق ذلك 

هو ارتباط المجتمع بالدین وتأثر جات في أطوار متعددة من نموها ، وارتباط النحو بالقرآن درسوا هذه الله

غایة و  .الدین ، ثم هو تأثر المجتمع بعد بدستوره ومجيء هذا الدستور وفقا للغة هذا المجتمعالمجتمع بهذا 

النحاة ، وما نلاحظه من رغم التیسیرات النحویة التي قام بها .المتعلم الوصول لطریقة تمكنه من فهم القاعدة 

والشكوى من ضعف تعلیم العربیة في مدارسنا ، وغرضنا امتلاك المتعلم لملكة .اللغویة ابتعاد المتعلم البیئة 

.والتمرن للنسج على منوالهم لسانیة تمكنه من حفظ كلام العرب 

: ةالقاعد :أولا

القاعدة وسیلة توسیع الصواب في التعبیر ومقیاسه ، فأحكامنا تعلیمیة مثل القواعد التفصیلیة لباب 

مثلا التي توضح مفهومه ، وحكمه الإعرابي ، وأشكاله التعبیریة ، وشروطه ، وحكمه في التقدیم "الحال"

بیر مجرد رمزي عمّا ثبت بالسماع إلخ من الأحكام الخاصة بالحال في العربیة ، وهذه الأحكام تع....والتأخیر

.اللغة حیة متداولة بین أبنائها  رتستند إلى اللغة باعتبارها نقلا یحافظ على استمراأي أنها 

كیفیات توظیفها والقاعدة جزء لا یتجزأ من نسیج اللغة ، وهو الجزء الضابط لخواصها ، والمرشد إلى

عن بعض جوانبها ؛ ذلك الاستغناء لحذف ، أو الاحمال ، أوبا"لا تیسر و لا تسهل "، وهي بهذا المفهوم 

"ومجموعة القواعد هي التي تستحق اسم 1أنها تسري في جسم اللغة ، ولا تنفك عنها شئنا أم لم ینشأ 

.النحو

   .40ص،2002،سنة 1طحسن خمیس الملخ ، التفكیر العلمي في النحو العربي ،1
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مرفوع ، وكل ومن نظریات النحو التقعید فهو وسیلة إنتاج القاعدة وتفسیرها منفكة عن القاعدة ، فالفاعل 

ومن هذا التقعید بحث لا من القاعدة ، بحث یتجاوز هذه القاعدة بالتعلیل أو التفسیر ، یُعد من التقعید

في الموروث النحوي ـ من السماع شروط السماع وأبعاده وتأویله ، أي أن التقعید هو الجانب النظري ـ 

جتهاد ، ومدخل التیسیر ، إذ قال فیكون مناط الاوالقیاس ، وهو الذي ینتمي إلى نظریة النحو ومناهجه 

"الدكتور كمال بشر  .الدقیق یكون في نظرنا بتیسیر التقعید إنما التیسیر العلمي :

إن توكید الفرق بین القاعدة والتقعید توكید لإمكانیة وجود صنفین من المشتغلین بالعربیة أحدهما ینتمي إلى 

النحوي ، فالقاعدة هي نتیجة التقعید وخلاصته في صیاغة القاعدة النحویة ، والآخر ینتمي إلى التقعید

صدق الفروض الموضوعة ، إلاّ أن القواعد في بط والشروط والمحددات ، وهي بذلك الوصف  تمثل الضوا

شأنها الفرق بین علم النحو ونظریة النحوالنحو العربي لم تكن على صفة واحدة 

ما یسمى بالمبادئ والقواعد بمعنى القضیة الكلیة التي یتعرف بها أحكام جزئیاتها تقابل في القوانین الوضعیة 

لها ، بینما القاعدة الفردیة هي ما بأنه یصلح لتطبیقات لا حد (القانونیة  ، وقد عبر القانونیون عن المبدأ 

أعلى وأعم من القاعدة الفردیة ویقوم بدور هام الصفة وضع لعدد معین من الأعمال والوقائع ، والمبدأ بهذه 

1)إلى المبدأ الذي تعتبر القاعدة الفردیة تطبیقا عند تفسیر القاعدة الغامضة إذ یرجع 

القاعدة من خلال النص :ثانیا

حاول علماء اللغة تطبیق كل الأحكام النحویة على النصوص اللغویة ، وكان التطبیق واضحا مركزا 

على إعراب القرآن في هذه الفترة ، وكان الطالب ینتقل من مستوى یتم له استیعاب كل قواعد النحو ، فهو 

تحتاج إلى أحكام خاصة ، وهذه الأحكام یصعب حویة ، إلاّ أنه یجد بعض الأبوابیبدأ بقراءة الأبواب الن

یطرأ على لك ینتقل إلى معالجة ما علیه تتبعها في كل باب ، فیقرأ هذه الأحكام في مؤلف مستقل ، بعد ذ

وبعد أن یتم له تقویم لسانه یعود إلى المؤلفات التي تعالج أبواب النحو لسانه من ألفاظ غیر فصیحة ، 

.259،ص2009، سنة موذج والاستعمالالنالأمین ملاوي ، جدل النص والقاعدة قراءة في نظریة النحو العربي بین 1
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معنى هذا أنّ كل مجموعة لا تهتم بمجموعات المجموعة الأخرى ، بمعنى آخر أن المعتادة ، ولكن لیس 

1للقاعدة النحویة و التطبیقي ، أو أن كتب تقویم اللسان لا تعرضالأبواب النحویة لا تتحدث عن النحكتب

وهذا الشكل شاع واستقر في الممارسة التألیفیة والتعلیمیة للنحو العربي ، وقوام نحو القاعدة تقدیم القاعدة 

ن الناحیة السلامة في اللغة العربیة مفهمها إلى النحویة مع شرح  وتحلیل وأمثلة وشواهد وتعلیلات ، ویؤدي 

عند التطبیق السلیم الصحیح لها ، النحویة ، فتكون كتب النحو أشبه بالدساتیر والقوانین ، تظهر فائدتها 

إذا ارتبط بالتوازن بالغایة التعلیمیة ، ثم یأتي التطبیق في الكتب ویحرص مؤلفو الكتب النحویة ، ولا سیما 

على شكل أمثلة وشواهد ، یراعى فیها مدارسة النحویة ویتفاوت حجما من كتاب لآخر ، لكنه حاصل 

.الانطباق مع القاعدة والتدلیل علیها وتوضیحها

والتفسیر التفسیر التطبیقي العملي المدرك بالأمثلة كعلل التصویب النحوي ، :ثم یأتي التفسیر بقسمیه 

.والتصویب النظري الذي یتجاوز في التفسیر النظري الذي یتجاوز في التفسیر الوصف

فالنحوي أو المختص بالنحو العربي إذ یؤلف كتابا فیه ، فإنه یصدر عن رغبة في إقامة التوازن بین 

.ت نحو القاعدة وفلسفتها النظریةمستویا

النص عن طریق القاعدة:ثالثا

مماثلة في تحققت الدقة عندما كانت النصوص المنتجة بالقواعد والقوانین التي اكتشفها النحاة 

من التجانس تحقیق أعلى قدر بنیتها التركیبیة والصرفیة لنصوص عینة الاستقراء بسبب حرص النحاة على 

یعني هذا أن النحاة صاغوا النتیجة قبل المقدمة بین نواة العینة ـ القرآن الكریم ـ ونماذج العینة الموسعة ، ولا 

لغات التي شملها الاستقراء لیست قلیلة ، فلم یكن من الممكن ال عندما استبعدوا شیئا من كلام العرب ، لأن 

والنحاة في صیاغة نموذج نحوي یضم لهجة حمیر ولهجة تمیم مثلا للبون الواضح بینهما أن ینجح اللغویون 

.217،ص2007،سنة1وضحة عبد الكریم جمعة المبیقات ، التألیف النحوي بین التعلیم والتفسیر ، ط1
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القرآن  النحوي ، ولم یكن من الممكن أن یقنن النحاة كل لهجة على حدة مع تمثل عدة لهجات فيفي النظام

.التمیمیة "ما "الحجازیة و"ما"مثل الكریم ،

في القرآن الكریم على "ما "في القرآن الكریم ، فلو كانت "ما "وانعكاس تمثل الشكلین من عمل 

أنفسهم بالحدیث عن الشكلین ، وتفسیر كل واحد منهما ، ولا حجازي أو تمیمي لما عنى النحاة :شكل واحد 

"قال جون لیوتر تحت عنوان خرافة التجانس سیما أن التجانس المطلق خرافة ، وهي التسلیم أو الاقتراض :

أعضاء جماعة فمن المعروف أن هناك .....بأن أعضاء جماعة لغویة معینة یتكلمون جمیعهم اللغة نفسها 

فمن المعروف أن هناك فوارق واضحة إلى درجة ما في .....لغویة معینة یتكلمون جمیعهم اللغة نفسها 

النطق وفي اللهجة في كل الجماعات اللغویة في العالم ، ذلك إذا استثنینا الجماعات الصغیرة جدًا طریقة 

ولذلك نصف المادة النحویة بالتجانس فإننا نقصد التجانس النسبي لا المطلق ، ولا یبعد أن یكون 1"منها 

د في كل أماكن وجودهاتتطور دفعة واحدة في وقت واحالتجانس التاریخي كالخرافة ، لأن اللغة لا 

 من أهم النتائج الأولیة لتحلیل النواة ـ النص القرآني ـ ما یلي:

ـ القرآن الكریم نص عربي في لغته ، فكلماته عربیة وضعا أو استعمالا أووضعا 1

وما المضاف إلیهوجر، فیه رفع الفاعل ونصب المفعول ـ القرآن الكریم نص معرب إعرابا مطردا ، فیطرد 2

.شابه من ظواهر العربیة في الإعراب

.لغة أكلوني البراغیث :ـ ثمة ظواهر تركیبیة غیر مطردة في القرآن الكریم ، مثل 3

ـ القرآن ثابت بالنقل الصحیح عن رسول الله ـ صلى الله علیه وسلم ـ تلقاه وحیا عن طریق جبریل علیه 4

.السلام 

ب ،جامعة مدخل إلى اللغة واللسانیات في مجلة كلیة الأدا:ینظر ترجمة الدكتور حمزة بن قبلان المزیني لشيء من كتابه1

189،ص14،مج1م ، ج1987الملك سعود ، 
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وصوتا ودلالة ، ولتحقیق هذه توفرت السلامة في القرآن الكریم في بنیانه النحوي نحوا وصرفا 

السلامة كان الصواب المنهجي في الاستقراء أن ینطلق من النص القرآني ، لامن لغات العرب أو لغة قبیلة 

آن الكریم التي رأى اللغویون عربیة القر مع تقنین نحو العربیة یتوافقبعینها ، فیكون الهدف من الاستقراء 

العربیة الفصحى الجامعة للعرب على اختلاف قبائلهم ، وتباعد أماكن سكناهم داخل الأوائل أنها تمثل 

.الجزیرة العربیة بدلیل فهم العرب العام لنص القرآن الكریم

الصوتي أو النحوي ولا ریب أن قریشا قبل أن تسلم لوجدت في القرآن مطعنا لغویا في المستوى الصرفي أو 

به ، ففي آیتین متتالیتین من سورة طه ، وهي مكیة بلا خلاف ، تعبیران أو الدلالي أو الأسلوبي لأذاعت 

"بعد ،وهما في قوله تعالى نحویان ، رأى النحاة فیهما شذوذا عن معیارهم العام فیما هم فتنازعوا أمرهم بین:

[لساحران وأسروا النجوى ،قالوا إن هذان "، ففیه إجراء الفعل مجرد لغة ]  43ـ42سورة طه ، الآیتان "

"في قوله تعالى ، وفیه لغة القصر "أسروا " في قوله " البراغیثأكلوني "إن هذان لساحران :

إن لغة القرآن الكریم في غایة الفصاحة في نسقه اللغوي جار وفق اللسان العربي المألوف ، وإن كان فیه 

.1ه النحاة شاذا شيء ممّا عد

.190المرجع السابق ،ص1
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الأحكام الفطریة للمتكلم الأصیل من النظام اللغوي ، ولكنها على  لىع أشیاء یمكن أن تؤثر  كوهنا

التمایز بین الكفایة ولهذا السبب فإلى جانب،ك التقعر بالكلام وتنویع الأسلوبصلة وثیقة به ، بما في ذل

.والأداء ، لدینا تمایز آخر بین القواعدیة والمقبولیة

، إن هذا قد مثلا الجمل التي تحتوي في داخلها جملا تعمل كفاعل لها قد لا یكون مناسبة أسلوبیا

ومن أجل أن نجمل هذه الجملة أیسر .ینتج جملة لا تجري على اللسان بیسر وقد تكون صعبة على الفهم 

أي بلا معنى ( ر فارغ الجملة ویوضع ضمیهي فاعل غالبا ما توضع في نهایةعلى الفهم فإن الجملة التي

1الثقیلة ، فإن الجملة جیدة لا عیب فیهوعلى عكس الجملة .في موضع الفاعل )

في أننا لا إنما تكمن المشكلة إن المشكلة في اللسانیات لیس مشكلة عدم استطاعتنا مسح الدماغ ،

الدماغ في هذه المرحلةنعرف من الدماغ في هذا المستوى ما یكفي لكي یكون من المفید أن نقوم بمسح 

العنصر المسؤؤل عن قدرتنا على تكلم اللغة ات لسنا متأكدین مئة في المئة منونحن على أدنى المستوی

ذات صلة بهذا ، ولكن یمكن "الخلایا العصبیة "العصبات وفهمها ، هناك الكثیر من الناس یقولون أن 

كیماوي ، أو لهذه الأشیاء مجتمعة ، أو حتى لشيء لم الكهربائیة وللنشاط الأیضا أن یكون للتشكیلات

نكتشفه حتى الآن ، دور في ذلك التكلم والفهم ، ولیس هناك من هو متأكد تماما من الشيء الذي یجب 

الفكرة  نجد أن التجارب المعقدة التي تستخدم ماسحات الدماغ تشكل جزءا منوهكذا فبینما .فیه النظر 

.فعلا ما تعنیه نتائجهاماغ فإننا لا نجد جدوى من إجراء تلك التجارب ما نكن نفهم الشائعة عن دراسة الد

النظام تعامل تشومسكي مع نظام الدماغ اللغوي كصندوق أسود مجهول ما بداخله ، وركز على 

في أوائل القرن " اللغوي   السلوك "وقد درس اللسانیون " . القواعد " اللغوي وهو النحو ، أي بنیة الجملة و 

، ثم یبدؤون العشرین ، وكانوا یسجلون ما یستطیعون من كلام المتكلمین والحوارات والمحادثات الطبیعیة 

  .41 ص ،2009سنة ،1مرتضى جواد باقر ، ط:، النظریة النحویة ، ترجیفري بوول1
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بتحلیل هذه التسجیلات ویبنون نظریة مؤسسة على ما یجدونه ، وتبدو هذه المقاربة ملائمة تماما لما تهدف 

التي تتبعها العلوم الطبیعیة الأسالیب ة إلیه من دراسة اللغة باستخدام

القدرات   إلا أن هناك الكثیر من الأسباب التي ترینا أن هذه لیست أفضل مقاربة ننتهجها للبحث في 

أنواعا عدیدة من العوامل التي الذي یستغرقه ذلك الإنتاج ، نجدوحین ننتج كلامنا في الوقت.للبشرالنحویة 

بالأخطاء مثل البدایات الخاطئة وعثرات فإن الكلام الفعلي مليء تؤثر في هذا الإنتاج ، ونتیجة لذلك 

ولا تعرف كیف تنهیها بها الجملةاللسان ، والمرات العدیدة التي تبدأ 

إن هذا یعني أننا قد نواجه مشاكل إن كان ما نفعله هو مجرد تسجیل كمیة كبیوة من الكلام الطبیعي 

طریقة مبدئیة للتمییز بین ما هو لى أخطاء ، ولكن لن یكون لنا فمن المفروض أن هذا الكلام سیحتوي ع.

كان شخص من الأشخاص قد قوطع كلامه أو إن خطأ وما هو لیس كذلك ، في حیاتنا الواقعیة نعرف إن 

وذلك لأننا نجري ترشیحا وتصفیة للمعطیات عبر معرفتنا لنظام اللغة ، وابتدأ جملة جدیدةكان قد قطع جملة 

.

والمشكلة الأخرى هي أن هناك جملا صحیحة قواعدیا تماما ، ولكنها جمل یندر أن نسمع بها في 

"من لغتك ، فحین نناقش محادثة أو حوار اعتیادي ، أن بعض بعض سلاسل الكلمات لا تشكل جزءا 

"الأخطاء 

شیئا غیر تسجیل أحادیث للیست قواعدیا غیر أننا لن تكتشف هذا الجانب من معرفتنا اللغویة إن كنا لا نفع

منتظم على أن بعض سلاسل الكلمات ، ولكن هذا یختلف عن الحصول على دلیلوالناس یخطئون .الناس 

1غیر صحیحة قواعدیا

   .37.38ص  المرجع السابق ، ص1
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:الأمور النحویة وعلاقتها بالقواعد النحویة 

النحویةمور النحویة وعلاقتها بالقواعدالأ

لقد تحدث عن هذه العلاقة الموجودة بین الأمور النحویة و بین القواعد أصحاب النظریة التولیدیة 

.العلاقة التي تربط النحو بالقواعد التحویلیة ،فقد بینوا 

فقد سماها الحالة النحویة ،فإنه یذكر أنها "فیلمور "تحدثوا عن هذه العلاقة من بین الرواد الذین و 

الخ ،فكل وصف دلالي ....تسمیة عامة ،تنسحب على جمیع النظریات ،كنائب الفاعل ،الأداة ،هدف ،

كانت مبسطة ،بأن علاقة الدلالة المتشابهة ،التي فثمة اقتراحات "الحالة النحویة :"یحتوي على أشیاء تشبه 

قد نوقشت في القواعد التقلیدیة ،تقوم بربط عبارات فعلیة ،بعبارات اسمیة ،بل هناك عبارات جدلیة أثارها من 

رأي : الحالة النحویة قد وجهت بمناظرات كل من:تعد من هذا القبیل ،لما أن "جیریر"و " جاكندوف:"

".تشومسكي"و عدیدین آخرین ،مثل انضمام "دویترى"

تحمین محدد تحدیدا ویة إذن ،لیست سوى علاقات دلالیة في شكل معین ،بدون أي فالحالة النح

.دقیقا

"یسیرسن"فإنه یذكر أن ما قام به "بوستال"أما عن قواعد العلاقات ،و الجمل المبنیة للمجهول ،عند 

إلى أن و یخلص بعد عرضه لعدید من الأمثلة ،.هو من النوع ،و أنه لا یخرج من إطار الفكر التقلیدي 

لأن المبادئ .(المبني للمجهول ،یعتمد على قاعدتین ،وربما یرجع ذلك إلى أسباب عامة ،ولیست محولة 

1.رفض وجود قانون عالمي للبناء للمجهولومن ثم فإنه ی)التحویلیة ،لا تولد تراكیب معجمیة 

نظاما من المبادئ التي باعتباره "النحو الكلي:"ضرورة الاعتماد فیما  یطلق علیه "تشومسكي" ؤكد یو 

العلاقات ما المكونات و تعد تشخیصا لقسم من القواعد  الممكنة ،بواسطة تحدید كیفیة تنظیم القواعد الخاصة ،

التي تربطها؟ وكیف تبنى القواعد المختلفة لهذه المكونات ؟و كیف تقدر المسافة بینهما ؟

50،ص2005،مكتبة زهراء الشروق ،2 طنعوم تشومسكي ،اللغة و المسؤولیة ،1
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و قوانین )الدلالة  على المكون  بالرموز (إعادة الكتابة :إن القواعد الخاصة ،تشتمل على قوانین 

التحویل ،وقوانین معجمیة و قوانین دلالیة و التفسیر الصوتي ،إنه یبدو أن هناك عددا من المكونات في 

السلوك المصمم بواسطة تربط القواعد ،و أن هناك أقساما عدیدة من القوانین ،جمیعا نمتلك صفات محددة ،

.المبادئ في النحو العالمي 

لقد كانت نظریة النحو العالمي كهدفها ،من أجل تصمیم محكم بطبیعته لجمع هذه المكونات للقواعد 

أما الحالة التي یحاول أن .كانت تسمح لعد هائل من القوانین :و إن النظریة المقدمة في .و تأثیراتها الداخلیة 

ثم ظهر .لات االمفسرة حیث لم یكن هناك وضوح بین القوانین و بین الحبیة ،لتربط بین القواعد تعمل بإیجا

الوضوح أولا في اتساع الدرجة لمتداولة في النظریات اللغویة ومبدأ التعویض في الحذف ،وعدد معین من 

لات تنتمي إلى القواعد العالمیة الحالات الأخرى ،تقترح كحا

ذلك ثه عن الطریق الأصلي المهم جدا و في هذا النموذج في بح" روس"ما قام به "تشومسكي"یذكرو 

برهن على تجاه ،كما لافي النحو الفرنسي ،یعد بوجه خاص إسهاما في هذا ا"كاین"أما كتاب .فعل آخرون 

.صدق نتائج كثیرة 

هو تجربة لبناء في إطار رده على الرافضین لنظریة النحو العالمي یذكر أن ما یقوم به ،إنما و 

الأسس، للقواعد العالمیة في هذه الحالة ،التي یستعملها كعمل  لغوي تتقدم ،وهو یأمل أن تتقدم إلى العمق 

الذي هو النظریة اللغویة ،ومع اضطرار هذه النظریة للسیطرة على ما یعد في .لمفهوم للنحو العالمي ا

وام القلیلة الماضیة ،كانت قد حشدت للعمل في القواعد الإمكان لغة إنسانیة ،فإن كثیرا من الأعمال في الأع

العالمیة ،و في و وضوح تام ، یذكر بأنها فصلت  في أسلوب أكثر احتیالا من ذي قبل ،و بالطبع 

.حد بعید ،فإنه الآن قد حدث تقم فعلى نحو تشكیل المبادئ للقواعدفالاختلاف الذي كان اختلافا كیفیا إلى 

1.على المستوى النحوي و الصرفي في الآونة الأخیرة  

  .55ص المصدر السابق ،1
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وقد عرف الدكتور حسن خمیس الملخ القاعدة بأنها وسیلة للتعبیر ومقیاسه و أحكامه تعلیمیة ،مثل 

مثلا التي توضح مفهومه ،و حكمه الإعرابي ،وأشكاله التعبیریة ،و شروطه "الحال"القواعد  التفصیلیة لبال 

ن الأحكام الخاصة بالحال في العربیة ،و هذه الأحكام تعبیر مجرد إلخ م...،و حكمه في التقدیم و التأخیر 

یحافظ  على استمرار اللغة حیة متداولة بین رمزي ثبت بالسماع أي أنها تستمد إلى اللغة باعتبارها نقلا 

.أبنائها 

القاعدة جزء لا یتجزأ من نسیج اللغة ، و هو الجزء الضابط لخواصها و المرشد إلى كیفیاتو 

بالحذف ،أو الإهمال ، أو الاستغناء ،عن بعض جوانبها "لا تیسر و لا تسهل "توظیفها، و هي بهذا المفهوم 

ق اسم ،ذلك أنها تسري في جسم اللغة ،ولا تنفك عنها شیئنا أو لم نشأ ،و مجموعة القواعد هي التي تستح

.النحو" "1

فهي التي تصوب لغة ،زء من النحوج فالقاعدة .طیع أن نفصل بین النحو و القاعدةأي لا نست

.الإنسان و إذا مشى على دربها فلن یقع في أخطاء نحویة 

.40،ص2002،الكویت،دار الشروق للنشر و التوزیع  1طحسن خمیس الملخ ،التفكیر العلمي في النحو العربي ،1
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:الصعوبات التي یواجهها متعلم اللغة العربیة في النحو العربي

:م اللغة العربیة في النحو العربيالصعوبات التي یواجهها متعل

عة من المعلومات التي تؤكد أن المشكلة التي تصادف الباحث وهو ینظر هذا الأمر أنه یجد مجمو 

ولن تجد وأنت تنظر هذا ,حو العربي قد وضع فجأة هكذا مبوبا ومقسما وفق أحدث قواعد التبویب والتقسیمالن

ذكر .فإنك تفاجأ بأوراق یتحدثون عنهاأما الناحیة العملیة ,ة كلامیةناحیإلى ناشئ إلا من الأمر ما یشیر 

فإذا كان ,ر لا یمكن أن نسلم له بالصحة وهو أم,للفاعل والمفعول والتعجب بنفس العناوین التي نراها الیوم

وكتاب سیبویه أول نص ,ناشئا فلا بد له من أن یخضع له أي شیئ ناشئ " وعلم النح"هذا العلم أعني 

ومجموعة الروایات ,الحقیقة بتبویبه ومصطلحاته وعرض مسائلهمكتوب وصلنا في النحو العربي یؤكد هذه 

تصلح أن  ولا، كانت لتؤكد حقیقة علمیةماتي تسلم الأوهام والظنون ال,التي تعرض قضیة نشأة النحو العربي 

".العربيقضیة النحو"تكون أساسا في بحث قضیة حضاریة 

وتصبح، وعلامات الفعل والمعرب والمبني من أبواب النحوخلافات منهجیة في تقسیم الكلام ونجد

1.وعلاقته بالنحوبمثابة قیود للقارئ

من الاضطرابات التي تشكو منها اللغة العربیة بعض الصعوبات في استیعاب قواعد اللغة العربیة 

القواعد في جوانب قصوروإصلاحهمكما رسمها الأجداد نجد بعض الأصوات التي تدعو إلى تیسیر القواعد 

  .اللغة

قواعد اللغة صوتیة أم ویأخذ صورة متكاملة في وضع ,علیه الباحثوقدم علماء اللغة منهج یسیر

.ویمكن أخذ المنهج البنیوي الوصفي.صرفیة ونحویة ودلالیة

 38 ص 1989سنة ، منشورات جامعة قاریونس،النحو العربي ومناهج التألیف والتحلیل،عوض محمد العبیديشعبان1

.بتصرف
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من المضارع مع أن بانبثاق الأمر ,تشكل الغایة التعلیمیة صعوبة في الفعل الماض والمضارع والأمر

ا یجزم یبنى فعل الأمر على م:"ضابط بناء فعل الأمر یدل على ارتباطه بالمضارع المجزوم؛ذلك أنهم یقولون

".به مضارعه

وهو أن الإخبار ,ختصارهم لأقسام الفعل بالثلاثیةآخر یغفر لجمهور النحاة ا قوقد یرتبط تسوی

إنشاء طلبي لطلبة العربیة أحكام فعل الأمر معجونة بمعاني الأمرـ وهوأقدمت فإذ,والإنشاء من معاني النحو

وثمة مشكلة نتجت من تصنیف الفعل المضارع المسبوق بلام الأمر أو .ـ یمكن أن یحدث لبس عند الطلبة

والفعل ,باستعمال لا الناهیة"لاتدرس" "ادرس"وفعل الأمر في خانة الإنشاء ذلك أن نفي الفعل ‘بلا الناهیة 

ع وقد ربط الكوفیون فعل الأمر بالفعل المضار ,المجزوم بلا الأمر "لندرس"معادل في معناه للفعل " ادرس"

وربط ‘على سبیل الاقتصاد والتخفیف ‘حذف لكثرة الاستعمال‘فقالوا إنه معرب مجزوم بحرف جزم مقدر

ولاسیما أن ‘بالنظریة العامة للفعل وهي قائمة على أن الأصل في الأفعال البناء النحاة فعل الأمرجمهور 

.عمل الحرف المختص بالفعل مقدرا من غیر تعویض خلاف الأصل

منسجم مع لكن رأي جمهور النحاة ‘الكوفیین صحیحا من الناحیة التاریخیة والعملیة قد یكون رأي 

.التصور الكلي لعلم النحو

وهي قسمة غیر مساوقة بدقة للقسمة العقلیة ، ماض ومضارع وأمر:فالفعل على سبیل الإجمال إذن

الثلاثیة وقد كانت الطریق إلى القسمة .والمستقبل القادم‘لاحتمال دلالة المضارع على الحال الحاضر نمللز

لكن هذه المشكلة لم تعف النحاة عن مواصلة ، فعل محفوفة بمشكلة الشكل والمعنىوالقسمة الثلاثیة لل‘للكلمة 

ذلك أن التفسیر ـ وهو هرم التفكیر العلمي ـ  یتولى حل هذه المشكلة وغیرها ‘جهودهم في بناء النحو العربي 

1مع سائر أحكام النحو ومقولاتهبتفسیر یجعلها منسجمة

.117، ص2002،سنة 1الاستقراء ، التحلیل ،التفسیر ،ط،التفكیر العلمي في النحو العربحسن خمیس الملخ، 1
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:الصعوبات التي یواجهها متعلم النحو العربي

:مشكلات في السماع

د كان السماع أصل الدرس النحوي الأول ،والمعول الأساس في استقصاء اللغة غیر أن نظرة لق

:شاملة إلى ما تحقق فیه،تبرز مشكلات عدیدة فیما یلي

هل تم للنحویین واللغویین سماع لغة العرب كلها وتسجیلها،فالملاحظ أن وضع المعاجم العربیة تم 

معجم العین، مما  وهو) ه175(بن أحمد،للخلیلبصیغة متقدمة،وشاملة منذ وضع المعجم العربي الأول 

ضبطها صرفا  ، وفهمت معنى لیتم تكون سمعت كلها لفظایبعث على الاعتقاد بأن المفردات لا بد أن

توصل اللغویون إلى تحدید المستعمل؟ وكیفوإلا فكیف أمكن ضبط صرف الثلاثياها الدلالي، ویثبت معن

ر السماع التسجیل غیمنها والمهمل؟  ولاسیما أنه لم تكن هناك كتب مطبوعة، أو إرسال مساعدة لمثل هذا 

سیما ولا تسلیم بأنه قد وقعغیر أن لا نملك إلا ال، إذا نهض لتحقیقه فرد أو عدة أفراد،وهو أمر یبدو مستحیلا

، إضافة إلى ما نلحظه في دلالة لة المفردات عند مختلف المعجمیندلا في أنه لیس هناك خلاف كبیر

في أبواب اصطلح علیها بالمترادفات، أو المتضادات والتي لا تعدو في تصورنا ـ من المفردات طوائف 

.اللهجي بین مختلف القبائلكونها صورة من صور التطور 

تركیب اللغة في تسجیل مفردات اللغة یشعر الدارس بقصور واضح في سماع ومع هذا الكمال 

أساسه، مع أن المنطقي هو أن یكون صل في تأسیس القواعد المبنیة علىویتبین في الاضطراب الحا

ن بالتركیب، ولیس بالمفردات المستقلة  سماعهم التراكیب أكثر من سماعهم المفردات، لأن التعبیر إنما یكو 

منهج التقلیب الذي ابتكره حصر صیغ التراكیب ولا سیما على وفق ویبدو أن حصر المفردات كان أیسر من 

، وحذف وتأخیر،فیها من تقدیم، وبه أمكن حصر مفردات اللغة وتسجیلها ، أما حصر التراكیب بما الخلیل

یقتضیه كل ذلك من تغیر في العلاقات البنائیة، فهو الذي أدى إلى ،وإضافة ، وإیجاز ،وإطناب، وما وحذف

.ذلك القصور الواضح
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لمسموع الذي ینبغي أن تبقى على أساسه القاعدة النحویة ، وقد اإن النحاة لم یحددوا بصورة جلیة كمیة ب-

ل بالشذوذ والندرة ، وما إلى ذلك ، فلاهم أهملوا ما كان التفریع ، والقو ، وكثرةمدعاة للاضطراب  كان هذا

.فتركوا الدارس العربي أیسر كتب النحو والمعاجم إلى مستقبل الزمانقلیلا ، ولاهم حددوه بقاعدة تجمعه 

:ل بعض الباحثین المحدثین یعتقدونإن هذا الاضطراب في تحدید كمیة السماع، وقیمتها جع-

على غیر قیاس أخذوا بها كانوا إذا سمعوا كلمة أن اللغویین اشتطوا في اعتباره إلى حد كبیر ، بحیث إنهم "

.1وأهملوا المقیس منها غیر المسموع

إلى ما تمثل هذا المبدأ من إخلال بالقواعد العامة وتشجیع لاستعمال الشوارد ، أضف إلى ویشیر

الروایة، فقد كان اللغوي أو النحوي ،لا  ف فيفتح الباب واسعا أمام العبث باللغة والاختلاذلك أن الأخذ به

یتردد في أن یختلف من الشواهد ما یعزز به من أقواله ، لیسمع عنه ویؤخذ بما یقول والحقیقة أن هذا الكلام 

مقاییس ة لا یمكن أن تجري علىبما یوردونه من مسائل ، لاتجد قبولا لدینا، ثم إن اللغلا یمكن أن نشكك 

ذهنیا، ولیس من المعقول أن یكون ثابتة لأن القیاس الثابت إنما یصدق على الأمور العقلیة المنظمة تنظیما

كذلك ، فهي نتاج اجتماعي یتأثر بالزماننحو اللغة

الإنسان له تأثیر وما توحیه البیئة ومعالمها الثقافیة والمادیة، جل إن تطور جهاز النطق لدى والمكان 

واضح في كیفیة أداء المفردات ، وهو أمر تستطیع بواسطته تفسیر كثیر من الفروق اللهجیة والتصریفیة 

.حقه أن یتولى عنایة أكبر،ومع هذا لم یؤسس النحاة قاعدة على ما هو قلیل ، وكان

معیارا لوزن الكلام ، فقد كان لم یحدد النحاة مفهوم الفصاحة تحدیدا دقیقا، لكي یضعوا أمام الباحثین-

أمام الباحثین معیارا لوزن الكلام ، فقد كانالنحاة ولم یحدد النحاة مفهوم الفصاحة تحدیدا دقیقا، لكي یضعوا

القبائل كل على هواه من دون تبیان ماهیة هذه الفصاحة ، فالخلیل النحاة واللغویون یصرحون بفصاحة

سنة  1ط للموسوعات،تقدیم عبد الله الجبوري، الدار العربیةالفكر النحوي عند العرب أصوله ومناهجه،علي مزهر الیاسري،1

  .199.198ص ه،1423م ـ 2003
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"تص بالألفاظ قالمظاهر الفصاحة فیما یخیشخص بعض ربیعة فهم میم وكشكشةیقال من ترك عنعنة ت:

1"الفصحاء 

وثمة مشكلات مطروحة في نظریة العامل ، وأجمع الزجاجي وغیره من النحاة على أن العامل یأتي قبل -

ل العامل قبل المعمول فیه ، كما أن الفاعل قبتم على أنیقال لهم قد أجمع:"المعمول ، في قوله للزجاجي

، فقد وأنتم جمیعا مقرون أن الحروف عوامل في الأسماء والأفعال فعله ، وكما أن المحدث سابق لحدثه ،

  .االحروف قبلها حقا سابقة لهوجب أن تكون 

"ثم یضیف ".وهذا لازم لكم على أوضاعكم ومقاییسكم هذا الحدث ولا وهذه مغالطة ،لیس بشبه :

سابق لفعله ذلك فیه لا حركة وغیرها إن الفاعل في جسم فعلا ما ، من:العلة والمعلوم، وذلك أنا نقول 

إن الضارب قبل ضربه الذي أوقعه بالمضروب لا یجب من ذلك أن یكون سابقا للمضروب للجسم ، فنقول

نا من سموجودا قبله ، بل یجب أن یكون سابقا لضربه الذي أوقعه به ، وقد یجوز أن یكون المضروب أكبر 

.الضارب

لا یجب من ذلك أن یكون سابقا للخشب الذي منه إن النجار سابق للباب الذي نجره ، و :ونقول أیضا

العوامل في الأسماء والأفعال، وإن لم تكن واضح بین، فكذلك مثال هذه الحروفنجر الباب ، ومثل هذا 

الرفع والنصب والخفض لعملها في هذه الأسماء والأفعال الذي هو إن الحروف سابقة:فنقول.أجساما

2"یجب من ذلك أن تكون سابقة للأسماء والأفعال نفسهاوالجزم، ولا

وأیة مسالك إن هذا المثال من القول وأشباهه یدلنا إلى أي اتجاه غریب اتجهت نظریة العامل ، 

ا تقدم مقنعا، فإنه لا ینفي أیضفلسفیة سلكت، ومع هذا فإذا كان كلام الزجاجي في الرد على خصومه 

  114ص علي مزهر الیاسري، الفكر النحوي عند العرب،1

  .253.254ص المرجع نفسه ،2
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، وأننا نقر عقلا فإذا كان یقر بأن العامل سابق لعمله الحروف بدلیل العمل ولا یثبت للفعل والاسم التقدم ، 

.بأن الفعل اللغوي هو حدث للفاعل، فلزم أن یكون متقدما علیه محلا وعملا 

ولكن الفاعل إذا تقدم على الفعل لا یكون فاعلا لدى النحاة مع أن الفاعل جسم والفعل النحوي معنى 

أنه محدث بالقوة أو بالفعل غیب عنهم ، فلما عدوا الفعل عاملا تصوروه جسما وأصبح الفاعل للعامل على 

   ةالظواهر اللغویالكثیر من النظر السلیم إلى الكثیر من

في معمول واحد ، ومحلا وهو أمر مناقض لأصل من أصولهم وهو ألاّ یعمل عاملانلفظا  الإعراب

"ومن ذلك  :§̄ƔƎŮ�ĺŕŗ�¿Ɓ"1مرفوع محلافلفظ الجلالة مجرور بالباء لفظا

التقدیر فیما لا لزوم له ، من ذلك القول بأن الفعل المضارع ینتصب بأن مضمرة بعد الواو عند 

2.واو المعیة، وكذلك بعد الفاء وسیبویه 

   .48صالسابق، المرجع 1

.131المرجع نفسه ،ص2
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:الصعوبات التي یواجهها متعلم النحو العربي 

:الصعوبات التي یواجهها متعلم النحو العربي

تبرز أزمة النحو العربي من النحو ذاته ،حین صار نوعا من التحلیل الفلسفي الذي لا یراعي طبیعة 

؛فمنهم من لا تفهم من كلامه حضر عند ثلاثة مشایخ من النحویینكنا ن:"وقال بعض أهل الأدب اللغة،

 تفهم من كلامه من لا تفهم جمیع كلامه ،فأما من لاالبعض،ومنهم شیئا،ومنهم من تفهم بعض كلامه دون

اني، وأما من تفهم بعض كلامه دونالحسن الرمشیئا، فأبولا تفهم من كلامه منجمیع كلامه،فأما

1میع كلامه فأبو سعید السیرافي من تفهم جمیع جعلي الفارسي،وأما البعض فأبو

وقد جاءت بعض كتب النحو أشبه بالألغازمن أن تكون قوانین مستمدة من اللغة،بل إن بعضها سمي 

ت البارزة في نظریة النحو العربيبالألغاز،فاستعصت على المعلمین والمتعلمین ،ومن أهم المشكلا

ظرة المعیاریة التي م إلى المنطق ،إذ ركزوا على النالاضطراب المنهجي في التقعید الذي نتج من لجوئه-1

تعني محاولة الوصول إلى مجموعة من القوانین والضوابط المطردة،وفرضها على أهل اللغة ، فاتخذوا القیاس

مشروع في كل و في حد ذاته مبدأ مقبول والقیاس.طرائق التفكیر في النحوالمنطقي لهم منهجا وطریقا من 

ولكن والصفات،ن یكون هناك توافق أو تماثل بین المقیس والمقیس علیه في السماتشریطة أ،العلوم

2النحویین بالغوا في تطبیق هذا المبدأ

.18دار الفرابي بیروت ـ لبنان،ص،2013،كانون الثاني1النحو العربي في ضوء اللسانیات الحدیثة،طجنان التمیمي،1

.140م،ص1999،دار غریب،القاهرة الفهم اللغة العربیة بین الوهم وسوءبشر كمال،2
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النصب؛ ذكره بعضهم في عمل) لن(حكم ) لم(فقد استعانوا به في تسویغ أحكامهم الشاذة مثل إعطاء 

.1"ألم نشرح"مستشهدا بقراءة بعضهم 

إلى كلام على ضربین؛ضرب منها هو المؤدي واعتلالات النحویین"العلة؛  أو بتوالثواكثرة العلل -2

وضرب آخر یسمى علة العلة ،مثل أن یقولوا لم صار الفاعل مرفوعا والمفعول .كل فاعل مرفوع:العرب؛كقولنا

2"به منصوبا

.عللأنه فا:لم رفع؟ فیقال)ذهب الرجل(كمن یسأل عن الرجل في 

بمنطق اللغة وطبیعتها یعتمدون في وضعهم لعلم النحو على منطق العقل دون الاهتمام كما نجد أن النحاة

.الوصفیة،وقد برز ذلك في كتب النحو والصرف والبلاغة

وكتابي عبد القاهر "الكتاب"تاب سیبویهوظهرت كتب قلة عند العرب وقامت بوصف أبوابها أمثال ك

".عجازدلائل الإ"و"البلاغةأسرار"الجرجاني

3وبعد عصر الاستشهاد فرض اللغویون قواعد اللغة،وبدأ القول بالوجوب والایجاز

ولهذا  م العامة،الأحكاعلى التحلیل المنطقي في استنباطكثرة القواعد من اختلاف المسائل واعتمادها-3

.نادى علماء التربیة بتأخیر دراسة القواعد إلى سن المراهقة 

.جفاف النحو وصعوبته لكونه عملیة مجردة بعیدة عن واقع التلامیذ

1:الشرح1

.36م،ص1999دار غریب،القاهرة، اللغة العربیة بین الوهم وسوء الفهمبشر كمال،2

.بتصرف 2ص ،2000، سنة 1، مكتبة عالم الكتب ،طالخلاصة النحویة تمام حسان،3
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1،وتزاحمها بطریقة لاتساعد على تثبیت المفاهیم في عقول التلامیذكثرة العوامل النحویة وتشعبها -

جه اختیار القواعد النحویة التي تدرس للتلامیذ على أساس من منطق الكبار وفكرهم،فهم الذین یقررون ما یحتا-

كان الأساس الذي انبنى علیه اختیار المناهج هو نظریة  فقد التلامیذ من القواعد النحویة،وهذه نظرة تقلیدیة،

یتعلمه التلمیذ داخل المدرسة ،ینتقل أثره إلى تاریخ أسوار المدرسة ،داخل المجتمع،إلا أي أن ما"انتقال أثر التدرب"

2خارجهالمه في المدرسة ،وما یتعرض له من موافق وخبرات أن هذا غیر محقق،إذ یوجد اختلاف بین ما یتع

كما نجد الصعوبة في النحو العربي تعود في جزء كبیر منها إلى الأفكار الذهنیة والمنطقیة التي 

لا "ووصفها بأنها"والظنونوالتخیلوالمماحكةالفضول "مضاءفیه،وقد أطلق علیها ابن وتوغلت تسربت إلیه،

اللغة،وكانت للمتعلمین كدرا ،یصرفون عن الأفكار الذهنیة أبعدت دراسة النحو عن خدمة  هذه". تفید نطقا

التمییز بین ما في النحو العربي من الصالح الطالح،وبین ما یفید استیعابه وتمثله،ولعل هذه الدراسة تسهم في

ظرا جدیدا یعینهم على تخلیصجهله،فیفید منه الباحثون في اللغة حتى التقلیدیون منهم نعلمه ومال لا یضر

3"نحو الصنعة"لا"نحو اللغة "للإبقاء على المعوقة،النحو من تلك الأفكار

   .37ص ،دیثةتدریس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحسعید السلیطي،ظبیة1

   .9 ص أصول النحو العربي في نظر النحاة،محمد عید،2

.37المرجع نفسه،ص3
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:النحو العربي الواضح وجهود النحاة في إزالة الغموض

:النحو العربي الواضح وجهود النحاة في إزالة الغموض 

وركزوا على النظرة ،رصدهم مادتهم و تحلیلها وتقنینهابیة لتكمن صعوبة النحو في تعقید علماء العر 

فمن الصعب تحقیق .رضها على أصل اللغة وفوعة القوانین و الضوابط المطردة المعیاریة للوصول إلى مجم

النظر على الزمان والمكان ،والظواهر اللغویة  لاتخضع لنظرة المعیاریة لأنها تفرض نتائجها على الناس ا

ثم كعلماء العربیة في .الصارمة مصداقیتها في التقعید"المعیاریة"لهذا المعیار الصارم ،وهذا الأمر یفسد على 

ویل و أخذ المنهج الوصفي ،ومحصلة قواعد اللغة تكمن في صعوبتها و الشكوى من أتتقعید القوانین إلى ال

ضطرابات المنهجي ون اللغة و المقاصد فیها متعددة الدلالات ،وحتى منهجیة البحث بعض القصور والا

1.قوانین النحو ،وصعوبة استیعاب النحو و النفور منه

م مقبول و مشروع في كل العلوم ،وبالغ علماء العربیة في الالتزا دأاتخذ النحاة القیاس المنطقي كمب

بطل  إذا :"ابن جني ولم یأخذوا بالسماع وفضلوا بذالك القیاس بسبب اطراد الخواض ویقول .حكام اللغویة لأبا

".أن یكون النحو روایة و نقلا و أن یكون قیاسا وعقلا

كما "نكر النحو أنكره فقد أن النحو قیاس له ،فمن نكار القیاس في النحو لا یتحقق لاإن إ :"ویقول 

نما النحو قیاس یتبع وبه في كل أمر ینتفعإ :لى قولهإسب ین

صول أولم یقف الأمر عند هذا الحد ،بل تجاوز إلى تقسیم دائرة القیاس وتشعیب مسالة ،فنظروا في 

فكل شيء علة منطقیة واخذ الأسباب مبدأ العلة ركانه ،ومنه معالجة مسائل النحو وقضایاه ذلك أالفقه و 

إذ " المبدأ"فمثلا حالة فاعل ونصب المفعول ،للظواهر النحویة ،وكثیر منها داخلة في علل الإعراب رفع ال

.بتصرف138،ص1999كمال بشر،اللغة العربیة بین الوهم وسوء الفهم ،دار غریبي للطباعة و النشر و التوزیع القاهرة ،1
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مثلته أولهذا النظریة دور خطیر في تقید النحو وتصنیف أبوابه بالإضافة إلى "بتداءبالا"هو مرفوعة 

.المتشعبة

كل مثال قیل على ضرب التساهل  أن ولاحظوا،سالة واحدةر قواعد في و سجل النحاة مجموعة من ال

ختلاف في لا،وبذلك یكون االمأخوذة عنها المادة اللغویة القبائل و التجاوز ،والسبب یرجع إلى عدم اتفاق 

.الأحكام وقواعد الكلام

تدور فیها الشكوى كما یمثل الرواة واختلاف ترجمتهم محشوة في كتب القواعد كثیر من المشكلات 

.من كثرة القواعد

هذه العملیة .وقد قام علماء اللغة بترتیب الأبواب و تصنیف مسائلها ،لإصلاح القواعد وتیسیرها

.تعلیم على الأشغال بالبحوث العلمیةتستعمل على المثقفین وطلاب مراحل ال

العربیة ،بهدف تیسیرها ولقد جربت بالفعل محاولات كثیرة في القدیم والحدیث للنظر في القواعد

حكامها،وفي العصر أوتقریبها من الناس بصورة من الصور حتى یأنسوا إلیها ویسهل علیهم تذوقها واستیعاب 

،حول هذه القضیة  وتسابقوا في الهجوم على "المصلحون أو من یداعون الإصلاح"بالذات تزاحم الحدیث 

عصر،وصعوبة وفائها بحاجات التعبیر عن الأسالیب ضطرابها وتخلفها عن روح اللاالقواعد الموروثة ،

.الحدیثة

وحملت أعمالهم هذه أسماء ".لنحوإصلاح ا"وألقوه إلینا بأعمال كثیرة تنشد ما سموهوجدوا واجتهدوا 

تهذیب النحو،تحریر النحو ،تیسیر القواعد،النحو ،مثل "الإصلاحیة "عن هذه الفكرة  نىءعناوین تنبو 

أن  التقدیم لها بأسلوب یألفه المثقف العادي، ویون على شرح القاعدة وعمل اللغو الواضح،النحو المصفى

على الوجه الموروث یستوعب مضمونه بصورة من الصور ،والالتزام بالتصنیف ترتیب الأبواب و قواعدها 

ألفیة ابن التقلیدي المأخوذ به في الأعمال القدیمة التى ألقى إلینا بهام تأخروا اللغویین من أمثال شراح 

ذاتها أي بمعنى تیسیر القواعد "التیسیر"مالك،ومن سار على هدیهم ومنهجهم وقد فسر أصحاب مصطلح 
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بعض أبواب النحو ومسائله ،والاستغناء عنها ،أو بضم بعض مسائل باب إلى باب أخر،أو إدماج مسائل 

إلى "الاختصاص"الحال،وباب،إلى الحال ،وباب "كان"البابین بعضهما في بعض ،كما اقترح بعضهم ضم خبر

التخفیف عن كامل الدارسین  نونوع ملعلى أساس أنه ضرب من التسهی.اقترحوا فعلوا ذلك أو"...التمییز"

.والمتعلمین

:المستویات التي قدمها النحاة في استنباطهم القواعد النحویة

ة معروفة لبصر إن دراسة النحو في البصرة قد خضع إلى ظاهرتي السماع و القیاس،وكانت ا

.بفصاحتها ،ونزل القران الكریم بلغتهم ،وقد نصح الكیسائي باللجوء إلى البادیة 

اعتمد علماء اللغة على السماع كمنهج لجمع اللغة و تصنیفها تصنیفا علمیا،وقد أشار ابن سلام إلى 

المادة اللغویة فیما تؤكده فقد حرص البصریون على صحة .بطالهاإمسألة صحة الروایة التي ینقلها الرواة أو 

.كتب النحو

:القیاس-1

القیاس عند الأصولیین من الفقهاء هو الدلیل بعد الكتاب والسنة والاجتماع ،وعرفوا القیاس بأنه 

في المقیس والعلة الجامعة بین طر 1.إلحاق أمر منصوص على حكمه للاشتراك بینهما في علة الحكم

بما یتبادر في الذهن ،واجتهاد العلماء في اثبات الحكم ،وقسموا الكلام المقیس علیه متساویة في الحكم و 

2:تقسیما قیاسیا إلى أربعة أقسام

192الإسلامي ،صمحمد مصطفى شلبي ،أصول الفقه 1

99-37،ص1ابن جني،الخصائص،ج2
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:مطرد في القیاس والاستعمال معا-1

للغة العرب أنه مطرد في القیاس على أي كلام سلیم موافق وهو الغایة المنشودة ،ویمكننا أن نطلق 

.متفق علیها كلام مطرد في القیاس والاستعمال الاستعمال،فالتمثیل بأي قاعدة و 

:مطرد في الاستعمال شاذ في القیاس-2

استنوق الجمل،إذ القیاس الصرفي یقضي بإعلال الواو ألفا لتحریكها بالفتحة و :مثل قول العرب

:أن یقالانفتاح ما قبلها ،ثم انتقلت حركتها إلى الحرف الساكن قبلها كما یقول الصرفیون،فكان القیاس

.الجملستناقا

"استقام"وهذا النقل الذي یتحدث عنه الصرفیون إنما هو أمر ذهني ألجأهم إلیه القیاس ،لما رأوا أن

استحوذ :"عالىومثل هذا قول الله ت.فأعلنت الإعلال ،وقد ألجأهم إلى التأویل و القیاس"ستقومإ"إنما هي من 

1"علیهم الشیطان فأنساهم ذكر الله

هنا لیس لهما المدلول العام "شاذ "وكلمة ذ استحا:ریم الك القرآنیاس أن یقال في غیر لغة ن القفكا

.هنا إما أن تعني القلیل أو المتفرد أو معاني أخرى لیس هنا محل ذكرها"شاد"نفسه الذي نفهمه الیوم فكلمة 

:طرد في القیاس شاذ في الاستعمال-3

ویدع،فقد اعتبر مطردا في القیاس ،إذ القیاس یقتضي وجود یدر :مثل المجيء بالفعل الماضي مثل 

.الفعل الماضي كما و الفعل المضارع،ولكن البصریون زعموا أن العرب أماتت ماضي الفعلین

:بالتخفیف و قال أبو الأسود الدؤلي"ما و دعك ربك وما قلى "وقد قرأ عبد الله بن العباس

.19المجادلة 1
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1في الحب حتى ودعهلیت شعري عن خلیلي ما الذي        غاله

:شاذ في القیاس والاستعمال معا-4

ثوب مهوون ،ومسك مدوون فهذا النوع :وذلك مثل تتمیم اسم المفعول من الفعل الواوي العین نحو 

فلا یسوغ القیاس علیه ولا رد غیره دالیه ،ولا یحسن أیضا استعماله فیما شاذ في القیاس والاستعمال معا،

.ى وجه الحكایةاستعملته فیه إلا عل

هو حمل غیر المنقول على :"یقول)جدل الإعراب(في كتابهالأنبا ريوأما قیاس النحو فیعرفه ابن 

غیر المنقول على المنقول معناه قیاس الأمثلة على القاعدة،وذلك أن و حمل ".المنقول إذا كان في معناه

)لمع الأدلة(في كتابه الأنبا ريثم یقاس علیهما غیرهما،فهو إذن كما یقو ابن المنقول المطرد یعتبر قاعدة،

.2وإجراء حكم الأصل على الفرع"حمل فرع على أصل بعلة"

وفي .تساق علیها النتیجة و ندرج تحتها و نأخذ حكماویتضح ذلك في المنطق في البدیهیات التي 

حق الحرف "س یجب أن یخضع لها كل الأمثلة،فیقل مثلاالنحو كذلك تعتبر القاعدة حكما من أحكام القیا

فهذا قیاس یجب أن ینطبق "المشترك الإهمال ،وحق المختص بقبیل أن یعمل العمل الخاص بذلك القبیل

وف،وما خرج عن ذلك فهو في حاجة إلى التأویل ،كما یقول الأشموني بعد أن أورد علیه كل الحر 

على أن ) لیس(النافیات مع عدما الاختصاص،لعارض الحمل على ) إن(و ) لا(و ) ما(وإنما عملته :القیاس

المعرفة مع اختصاصهما بالأسماء و لا)أل(التنبیه و ) ها(العرب من یهملهن على الأصل،وإنما لم تعمل 

.فعاللأمع اختصاصهن با)المضارعةأحرف(و

.3الضحى 1

ابن الأنباري ،الإغراب في جدل الإعراب ولمع الأدلة في أصول النحو ،تح سعید الأفغاني ،غیر مفهرس ،دار الفكر ،سنة 2

45.93،ص2،ط1991-1971
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:السماع -2

ومشافهة ،واعتمدوا على النقلاستنباط لقواعدهاكان السماع من مباحث النحاة في جمع اللغة و 

ومصادر معقولة،أما المنقول ومصادر النحو عند ابن الأنبا ري نوعان مصادر منقولة ،.سكان البوادي 

فیشمل  القرآن الكریم و الحدیث النبوي الشریف و ما نقل من كلام العرب من شعر ونثر ،إذ الأمر منوط 

.وأما المعقول فالقیاس و استصحاب الحال ویكونان بإعمال العقلبالنقل دون تدخل للعقل فیه 

وشرط المنقول عند ابن الأنبا ري أن یكون كلاما عربیا فصیحا ،فأخرج المولدین كما البغدادي في 

خزانة الأدب ،فقد قسم الشعراء إلى جاهلیین وهم الذین عاشوا قبل الإسلام وماتوا قبل أیبعث رسول الله صلى 

ومتقدمین وهم الإسلامیون على ه وسلم ،ومخضرمین وهم الذین عاصروا الجاهلیة والإسلام ،الله علی

1یصح الاستشهاد بمن یوثق بعربیته منهم :الصحیح،أما المولدون فلا یستشهد بهم،وقیل

وأعني به ما ثبت في كلام من یوثق بفصاحته :"وزاد السیوطي الأمر توضیحا فحدد السماع بقوله

 تعالى وهو القرآن الكریم ،وكلام نبیه صلى الله علیه وسلم،وكلام العرب قبل بعثته وفي زمنه فشمل كلام الله

هذه ثلاثة أنوا لابد فیها بكثرة المولدین،نظما ونثرا عن مسلم أو كافر ،ف.وبعده إلى أن فسدت الألسنة 

2".الثبوت

اني ومدون الأول یعتمد المشافهة ،والثوالسماع عند النحاة یقابله النص عند الفقهاء،والفرق بینهما 

موثق،ولكن النحاة یشاركون الفقهاء في الاعتماد على هذا النص المدون الموثق،وهو القران الكریم إضافة إلى 

المسموع من كلام العرب،ویمتاز النحاة عند الفقهاء في أنهم أوسع اعتمادا على النص لاسیما في القران 

إذ یعتمد علیه النحوي دلیلا ،في حیث أن الفقیه یعني بآیات السمعیة المشتركة الكریم الذي هو أهم الأدلة

83-82ینظر،دتمام حسان ،الأصول ،1

14السیوطي ،الاقتراع ،ص2
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الأحكام حسب ،ذلك لأن طبیعة عمل النحوي  تتعلق بلفظ القران الكریم و تراكیبه ،وطبیعة عمل الفقیه تتعلق 

عي الثاني وهو من تشریع ،ومعنى ذلك أن طبیعة الحكم مختلفة في الجانب ،أما المشترك السمبما في الآیات 

فیتبین من ذلك أن السماع أصل الحدیث الشریف فإنه من أهم أصول الفقهاء ،وهو لیس كذلك عند النحاة،

واسع لدى النحاة و لكن تعاملهم مع مادته یختلف عن تعامل الفقهاء ،فهو إذن أصل أصیل في الدر 

1.النحوي

:الاستقراء-3

هو المنهج الذي یتسم بالتسامح ،ویبدأ من حیث یجب البدء ،من المفردات إلى الملاحظة الشاملة 

الاستقراء لیس منهجا علمیا سلیما في دراسة اللغة فقط ،بل أصبح منذ وقت طویل منهجا في الدراسات و 

2.الإنسانیة  و التجریبیة على السواء

إلى النحو ،نجد أن النحو لا یمكن أن یولد اعتباطیا ،فثمة أسباب طبیعیة عند نقل التفكیر الاستقرائي 

تؤدیها أحداث التاریخ ،تشیر إلى بروز مشكلة ما ،جاء تقنین النحو حلا لها ،و قد انبنى هذا یقبلها العقل  

،فلا وزمانطر بمكان ؤ الحل في مرحلة الاستقراء على أخذ عینة لغویة متنوعة من لسان العرب وفق منهج م

یمكن أخذ العینة اللغویة اعتباطیا من أي قبیلة عربیة بغض النظر عن المكان المكان  الذي تسكن فیه من 

فني المختبر أن یأخذ الدم من أي مكان من جسم المریض لان اختیار المكان العرب ،تماما كما كان محالا 

النحو مؤهل للقیام بهذه المهمة،لهذا یغدو البحث وجامع اللغة الذي یقدم المعطیات لتقنین .له شرطه محدداته

.من مطالب هذه الدراسةفي صفاته البحثیة مطلبا 

وعینته التي بني،أولیات العلم من حیث أسباب وضعهبحث فيإن هذا الضرب من الاستقراء

مؤسس ال وهذا الضرب.وصفات فریق البحث الذي قام بجمع العینة من مكان محدد بشروط محددةعلیها،

  162ص " 200،الدارالعربیة للموسوعات ،سنة 1ینظر علي مزهر الیاسري ، الفكر النحوي عند العرب أصوله ومناهجه ، ط1

101، ص1989شارع عبد الخالق ثروت القاهرة ،38محمد عید ،أصول النحو العربي في نظر النحاة ،الطبعة الرابعة ،2
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من الاستقراء لا ینقطع بعد بناء العلم لأنه لیس نهائیا في أحكامه ،من هنا یمكن أن تختبر نتائج الاستقراء 

تتحول إلى شاهد لأن الخطأ في تحلیل المادة بالقوة إلى عینة ،لهذا تستحب العینة أهمیتها من الزمن و 

و نتائجه أحكامهفإنه یخضع لاختیارو یتطور ،المستقرأة أمر ممكن وارد لهذا إذا قدر لأي علم أن یتقدم

الاستقراء استقراء النتائج لا المقدمات فمما و من أهم.،وثانیا قابلة للتطویر والتعدیللأنها أو لا لیست مطلقة 

ه نفسه استقراء عینة من التراث النحوي تضم بالضرورة أمهات ینبغي للباحث في النحو العربي أن یأخذ ب

1.یةالكتب النحو 

21،ص2002العربي ،الطبعة الأولى ،دار الشروق للنشر و التوزیع ،حسن خمیس  الملخ ،التفكیر العلمي في النحو1
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:المستویات التي قدمها النحاة في استنباطهم القواعد النحویة 

:المستویات التي قدمها النحاة في استنباطهم القواعد النحویة

:السماع-1

ومن مصادرها ،واعتبروها من أصول اللغة،ما نقله العلماء من نصوص لغویة بشروطها المحدودة

،الحدیث الشریف ،كلام العرب من شعر و نثر ،فقد اعتمد القرآن الكریم :وهذه النصوص هي .الأساسیة 

وها موضوعا للدرس اللغوي ،لأنها لغة القرآن الكریم علیها اللغویون قدیما للاعتناء باللغة العربیة ،واعتبر 

:واللغة المستعملة بین المسلمین ،وهي اللغة الوحیدة التي وحدت بینهم ویتمثل هدف القدماء في 

.قدرة المسلم في قراءة القرآن الكریم وفهمه ،واستنباط الأحكام منهالمحافظة على -

حمایة لغة المجتمع من اللحن ،لأن تفشیه یقیم  حاجزا بین اللغة الموحدة و بین ما یتفرع  عنها من -

.لهجات

یتفاعل حمایة العربیة من لغات الأمم الأخرى التي  دخل أهلها في الإسلام أو مما یمكن  أن یجاورها أو-

.معها

،ومن تلاهم من ولم تزل الأئمة من الصحابة الراشدین "وفي هذا الشأن یقول أبو بكر الزبیدي 

ها أنزل فب،ا ،إذ هي الذین  بالمكان المعلومالتابعین یحضون على تعلم العربیة و حفظها ،و الرعایة لمعانیه

".وشرائع أمره و نهیه،علیه الصلاة والسلام طاعتهرسوله الله تعالى كتابه المهیمن على سائر كتبه ،وبها بلغ 

الأرقى ،وعلیها فهم یقومون بالقیاس للغة القرآن لقد اتفق العرب على أن لغة القرآن الكریم هي 

:لهذا فهو حجة ،وقراءاته كذلك إذا توافرت فیها شروط ثلاثة هي .الكریم

.صحة السند عن الرسول صلى الله علیه وسلم -
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.الرسم العثماني موافقة-

.موافقة العربیة ولو بوجه من الوجوه -

.الفصاحة ،السند ،التواتر:وا في النقل أو السماع ثلاثة شروط على الإجمال هي وكما اشترط

:أقسام السماع  :أولا

.متواتر و آحاد:وینقسم إلى قسمین -

اعلم أن ”: قال أنباري.،وكلام العرب من شعر ونثرفالقرآن الكریم ،و ما تواتر من الحدیث الشریف

فأما التواتر فلغة القرآن الكریم ،وما تواتر من السنة ،وكلام العرب .تواتر و آحاد :النقل ینقسم إلى قسمین 

"من أدلة النحو العربيوهذا القسم دلیل قطعي 

به في اللغة على وأما الآحاد فما تفرد بروایته بعض الناس ،وقل عن حد التواتر ،وهو دلیل یؤخذ 

.أشهر الآراء ،ولكن لیس بدلیل قطعي ،بل هو دلیل ظني 

ي هو الوحي الذي أنزل على سید الخلق محمد صلى الله علیه وسلم باللفظ العرب:القرآن الكریم-1-2

ولقد أجمع العلماء على ضبطها .قراءته بالطرائق التي وصلتناوالمجمع على .تواتالفصیح المنقول إلینا بال

والقراءات .وتحریرها متنا وسندا ،واتفقوا على الاحتجاج به و بقراءاته إذا توفرت فیها الشروط المجمع علیها

ییر وشروط هي اختلاف ألفاظ الوحي في الحروف وكیفیة أدائها من تخفیف و تشدید و زیادة و نقص و تغ

:صحتها ثلاثة 

.صحة السند إلى الرسول صلى الله علیه وسلم -1

.موافقة الرسم العثماني-2

.موافقة العربیة ولو بوجه من الوجوه -3
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إن القراءات القرآنیة التي ضبطها العلماء مرویة عن الصحابة و التابعین ،وتابعي التابعین وهم من یحتج 

)هجري 189ت (و الكسائي )هجري154ت (العلاء بكلامهم كأبي عمرو بن 

”وجعلنا لكم فیها معایش ”:في قول الله تعالى )معائش (لقد قرأ نافع و ابن عامر و هما السبعة بهم 

صحیفة  :مفردها معیشة ،والیاء فیها أصلیة و الأصلي لا یهمز ،بل یهمز الزائد مثل  7/10الأعراف 

.صحائفو 

45/14الجاثیة ”لیجزى قوما بما كانوا یكسبون ”الأعراج وقرأ أبو جعفر و شیبة 

جاء قول –مقام نائب الفاعل مع لغة نصب المفعول به وهو أولى بالنیابة وعلى لغة إقامة الجار و المجرور 

:في هجاء الفرزدق )هجري110(جریر 

لسب بذلك الجر و الكلابولو ولدت قفرة جرو كلب

.مفعول به وهو أولى بالنیابة) الكلاب (،و)بذلك الجار(المجرور فنائب الفاعل هو الجار و 

:الحدیث الشریف -1-3

وما أومر أن یكتب كرسائل إلى ملوك یقصد بالحدیث الشریف أقوال الرسول صلى الله علیه وسلم ،

الأرض في عصره ،أو كعهود و مواثیق بینه وبین خصومه من العرب ،وقد أجمع العلماء على أن النبي

.صلى الله علیه وسلم أفصح العرب 

لقد أقام النحاة الأوائل بالاستشهاد بالحدیث لتقعید القواعد ،لكنهم لم یصرحوا بنسبتها للرسل صلى الله 

وهكذا یقل .الفراء استشهد بثلاثة عشر حدیثا سیبویه استشهد بثمانیة أحادیث ،وهناك :علیه وسلم مثل 

النحاة كالمبرد والفارسي و ابن السراج ،فقد كانوا یتفقون على جعل الاستشهاد بالحدیث الشریف في كتب 

.الحدیث الشریف شاهد لغوي في النحو
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التي جعلتهم لا یستشهدون بالحدیث والجدیر بالذكر أن القدماء من النحاة لم یصرحوا بالأسالیب 

.شواهد منهوقد اجتهد المتأخرون في البحث عن الأسباب التي جعلتهم لا یعتمدون الشریف،

فقد كان النحاة القدماء لم یثقوا بالحدیث الشریف ،و لما وثقوا به ،لجرى مجرى القرآن الكریم في 

أن الرواة جوزوا النقل بالمعنى ،فتجد قصة واحدة جرت في زمانه لم تقل بتلك –أحدهما .إثبات القواعد الكلیة

”ملكتكما بما معك”، و ”یمالقرآن لكر  زوجتكما بما معك من”:قوله الألفاظ جمیعا ،نحو ما روي من 

فنعلم یقینا أنه صلى الله علیه وسلم لم یلفظ ....،”ملكتكما بما معك”،و”وخذها بما معك من القرآن”

فأتت الرواة ،بجمیع هذه الألفاظ ،بل لا نجزم بأنه قال بعضها ،إذ یحتمل أنه قال لفظا مرادفا لهذه الألفاظ 

،إذ المعنى هو المطلوب ،ولا سیما مع تقادم السماع ،وعدم ضبطه بالكتابة بالمرادف ،ولم تأت بلفظه 

والاتكال على الحفظ ،والضابط منهم من ضبط المعنى ،وأما ضبط اللفظ فبعیدا جدا لاسیما في الأحادیث 

.الطوال

عرب الثاني ،أنه وقع اللحن كثیرا فیما روي من الحدیث ،لأن كثیرا من الرواة كانوا غیر والأمر

وقد وقع في كلامهم .بالطبع ولا یعلمون لسان العرب السلیقة ،فوقع اللحن في كلامهم وهم لا یعلمون ذلك 

1.وروایتهم ما غیر فصیح من لسان العرب

فقد جعلوا الحدیث النبوي الشریف موردا بعد القرآن الكریم للاحتجاج أما بالنسبة للعلماء المعاصرین 

والقول بأن في رواة الحدیث أعاجم لیس بشيء ،لأن ذلك یقال في رواة ”:به في اللغة ،قال الأستاذ طه الراوي 

ا ممن فیهم الكثیر من الأعاجم ،وهل في وسعهم أن یذكروا لنا محدثالشعر و النثر اللذین یحتج  بهما ،فإن 

یعتد به یمكن أن یوضع في وصف الأعاجم ؟وهل في وسعهم أن یذكروا لنا محدثا ممن یعتد به یمكن أن 

،ومع ذلك لم یتورع الكوفیون ،ومن نهج )یكذب و یلحن و یكسر(؟ الذي )حماد الروایة(یوضع في وصف 

27،ص2012أصول النحو العربي ،جامعة محمد خیضر بسكرة ،،محمد خان1
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أدري لما ترفع النحویون عما ثم لا .تحرجوا في الاحتجاج بالحدیث منهجهم من الاحتجاج بمرویاته ،ولكنهم 

.”ارتصاه اللغویون من الانتفاع بهذا الشأن 

إن الحدیث النبوي الشریف حجة في قواعد النحو ،وشاهد من شواهد أصوله ،وثاني أدلته بعد القرآن 

.الكریم ،ومرتبته قبل الشعر و النثر

:كلام العرب -1-4

شواهد لقواعدهم وقد والشعر دیوان العرب ،وقد استخدمه النحاة .یشمل الشعر والنثر مما قالت العرب 

:اشترطوا في قبوله 

.أن ینتمي إلى عصر الفصاحة-

.معلوم القائل -

.وهذا شرط البصریین(مطرد - (

واستشهدوا ، الأبرشوجذیمة  و بل الإسلام مثل الزباء فقد استشهد النحاة ببعض الشعراء الذین عاشوا ق

ولغة الشعر لا تصلح دائما .مالك و أبي محمد الیزیدي وغیرهم ابن بالشعراء الذین عاشوا بعد الإسلام مثل 

والضرورات عند النحاة تختلف عن اللحن و الخطأ ،ذلك أن مستعملها .لتقعید القواعد لأنها محل الضرورات 

.أصلا متروكا من أصول اللغة یراجعیحاول وجها من وجوه القیاس ،أو 

ذهب بعض النحاة إلى عدم الاحتجاج بالشعر :الشعر المجهول قائله :هناك ضروب من الشعر مثل -

المجهول القائل لتنافي شرط العدالة و إن كانت هي شرطا لازما في الراوي ،ولیس في القائل ،فقد استشهد 

.العلماء بشعر الكفار و الفاسقین و أضرابهم
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حرص العلماء أشد الحرص على الرحلة إلى بوادي تهامة و نجد و الحجاز لمشافهة :الروایة والمشافهة -

.ون ،ویدونون ما یسمعون من الشعراء الأعراب و التلقي عنهم ما یر 

صارت الروایة ضربا من المعرفة ،فراحت بین الناس فكانت حركة علمیة عامة في :الروایة و المشافهة -

وما كان من الأعراب إلا أن أرادوا أن یكون لهم حظ في هذه .سلامي خلال القرون الأولى المجتمع الإ

العلماء الحركة ،فرحلوا إلى المدن ،واستقروا بها وبضواحیها یحملون بأیدهم ثروتهم اللغویة ،ویعرضونها على 

تصویب و التخطأة ،حتى د التنافس  بین الأخذ و الرد و بین الشتعلى مقربة من موطنهم ،فكثر العرض و ا

أصبحت المدونة اللغویة بضاعة رائجة یبیعها بعض الأعراب و یشترونها الرواة في مربد البصرة و كناسة 

1الكوفة ،وفي غیرها من الحواضر الإسلامیة 

:القیاس-2

:تعریف القیاس :أولا

وقاس الحبل .بالنسبة  إلیه قاس یقیس بمعنى قدر ،وقارن الشيء بالشيء لمعرفة مقداره:لقیاس في اللغةا

.قارنه بآلة قیس لمعرفة طوله 

.صل في علة حكمهة فرع لأا مساو :وتعریفه اصطلاحا

:والقیاس في تاریخ الفكر الإنساني أنواع 

:قیاس المنطق-2-1

وهو إحدى الوسائل التي تنظم التفكیر بطریقة صوریة ،وقد عرفه أرسطو بأنه الاستدلال الذي إذا 

فیه ببعض الأشیاء لزم عنها بالضرورة شيء آخر ،إنه قول مركب من قضیتین  أو أكثر متى سلم لزم سلمناه 

  30ص ،المرجع السابق1
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،ومن جانب الأجناس إلى الأنواع ،ومن الأنواع إلى وبطریقة تبدأ من أعلى إلى الأسفل .عنه لذاته قول آخر 

.كل إنسان فان ،سقراط إنسان ،سقراط فان:الأفراد ،كما یتضح  ذلك في المثال 

:قیاس الفقه-2-3

هو إلحاق أمر غیر نصوص على حكمه بأمر آخر منصوص على حكمه لاشتراكهما في علة الحكم 

و إذا كان القیاس في .و أثر هذا القیس في النحو واضح .وبه ترد الأحكام الاجتهادیة إلى الكتاب والسنة 

في  أحكامها ،لأن الفقه ،كما ذكرنا ،فإنه یكون من الخضوع لحكم التماثل بین الأمور الذي یوجب  التماثل

حرمة الخمر ،ثم عمم الفقهاء قضیة التساوي في العلة أوجدت الماثل في الحكم ،فقد الشارع الحكیم على 

على الخمر للعلة الجامعة كقیاس النبیذ.حكمها ،عن طریق القیاس ،على كل شراب مسكر و لو كان مسكر 

.الخمر فیكون الحكم حرمة النبیذ كحرمة /ي الإسكار ،هو  بینهما،

:قیاس النحو -2-2

نشأ من تصور النحاة لفكرة الأصل و الفرع في النحو ،وجعلوه منهجا یقابل السماع، وقد فتنوا به 

"هو حمل غیر المنقول على المنقول إذا كان في معناه:"عرفه ابن الأنباري في موضع سابق من كتابه قائلاو 

الأمثلة على القاعدة ،و ذلك أن المنقول المطرد یعتمد قاعدة وحمل غیر المنقول على المنقول معناه قیاس .

.ثم یقاس علیها غیرها 

وقیل حمل فرع أصل بعلة ،و إجراء حكم  الأصل على الفرع ،وقیل هو إلحاق الفرع بالأصل بجامع

.وقیل اعتبار الشيء بجامع 

أو مقیس علیه و مقیس .حكم أصل و فرع وعلة و :ولابد من أربعة أركان .وهذه الحدود كلها متقاربة 

وهكذا انطلق جمهور العلماء مقتنعین بضرورة إجراء القیاس على الكلام العربي ،ومذهبهم ما .و علة وحكم 

فلا أحد یدعي أنه سمع كل فاعل و مفعول ،وإنما سمع البعض .قیس على كلام العرب فهو من كلام العرب 
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لقد أعجب النحاة بالقیاس وتمسكوا به ، بشر ،وكرم خالدام زید أجزت ظرف فقاس علیه غیره ،فإذا سمعت ق

:ورأوا أن لا نحو من دون القیاس ،و هو نوعان 

:قیاس التعمیم-1

:یقوم على مبدأ التبویب على أساس الجمع بین المتشابهات ولهذا النوع من القیاس ثلاث مراحل

.المقارنة و التبویب و التعمیم 

لضرب ضروري لجمع وهذا ا.أهم مراحل من مراحله ،لأنه ثمرة منهج القیاس و نتیجته عمیموالت

)التراكیب(من أصوات و صیغ و تراكیب ،ولعل أشدها ضرورة  ما یتعلق بالمسائل النحویة ،الظواهر اللغویة

.لأنها أكثر دقة و تشعبا 

:لقیاس التعمیم دورین هما 

.للغة  و استخراج قواعدها صل اكونه وسیلة نحویة ضروریة لأ-

و من هذا النوع یستطیع المتكلم أن یستعمل ما لا یوجد في النص المنقول .كونه وسیلة للاستغلال -

.السماع( (

.فهو بناء جدید على نمط ما بني علیه القدیم .تلك الصورة المجردة التي خضع لها النص غیر المنقول 

ادة لغویة محدودة ،وتعمیم ت ذاته أداة تعمیم ،فهو وصف لمإن قیاس التعمیم أداة وصف ،و في الوق

ولم یحصر العرب القیاس في هذا المجال اللغوي ....و تولید إنه وسیلة خلق .للمبادئ التي تقوم علیها 

البحت ،بل و سعوا نظامه و أخضعوه لشروط متعددة و صارمة جعلته یتجه اتجاهات غیر لغویة ،وذلك 

بالمنطق ابتداء من القرن الثالث للهجرة عندما أصبح النحو میدان تنافس ،ومجال نتیجة للتأثیر 

فصارت تلك المناظرات العلمیة ریاضیة ذهنیة یتبارى فیها العلماء بقوة الجدل مناظرات،ومحل مماحكات ،

.وشدة البناء اللغوي بل للجدل المنطقي 
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:قیاس التعلیل-2

یرى هذا النوع من القیاس إلى البحث عن علة الظواهر اللغویة ،بخلاف الأول الذي یرمي إلى 

دخول اللام في خبر لكن :"وللفرق بین القیاسین نسوق المثال التالي .و التعمیم للظواهر اللغویة الوصف 

قام زید لكن عمرا نحو ما ) إن(،كما جاز في خبر ) لكن(ذهب الكوفیون إلى  أنه یجوز دخول اللام في "

  ).لكن(ه لا یجوز دخول اللام في خبروذهب البصریون إلى أن.لقائم

أما النقل فقد جاء عن العرب إدخال اللام على خبرها في .احتج الكوفیون لمذهبهم بالنقل و القیاس و 

):مجهول(قول الشاعر 

یلومونني في حب لیلى عواذلي ولكنني من حبها لعمید

لجهل ورد البیت ل.فصارت جمیعها حرفا واحدا.إن+ك+لا) :لكن(الأصل في وأما القیاس فلأن 

إنهذا البیت لا یكاد یعرف له نظیر في كلام العرب ،ولو كان قیاسا مطردا لكان ینبغي .بقائل،فلا یؤخذ بمثله 

في البیت والتوكید –للاستدراك ،واللام للتوكید ) لكن(و) إن(أن یكثر في كلامهم و أشعارهم كما جاء في خبر 

.غیر مراد ،والأصل ألا یزاد شيء إلا لمعنى 

و إنما .هو افتراض ولیس فیه استعمال ) لكن و إن(وهذا القیاس الذي قام به الكوفیون ،وأجروه بین 

1هو صورة ذهنیة ترضي المنطق ،ولا ترضي اللغة ،وهذا قیاس التعلیل

  59ص ،المرجع السابق1
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الدراسة المیدانیةالفصل الثالث                                                         

:توطئة 

یعدّ هذا البحث تكملة للدّراسة السابقة ، والتي اعتمدنا فیها على طریقة الملاحظة 

.النحوالعربي في تعلیمیة النحو ، واستخراج المعوقات التي یشكو منها الطلاب في تعلیم 

لیها المعلم في قاعة الدرس ، وغرضنا نحن أن یخرج متعلم النحوالعربي والغایة التي یرمي إ

اكتساب مهارتي الاستماع والكتابة ،للغة العربیة بملكة لسانیة  تمكنه علىفي مادة ا

.یتحدث بأسلوب لغوي سلیم وواضح واستثمار قدراته العقلیة وقدرته على أن

إن تعلم قواعد اللغة العربیة ـ وإن كان فیه بعض الصعوبة ـ لیس بالأمر غیرالممكن ، 

فتعلم قوانین وأحكام اللغة یكون ملكة لسانیة صحیحة لدى المتكلم ، والحقیقة أن اللغة ینبغي 

، ولیس النحو كقواعد أن تصبح ملكة ، فالطریق الطبیعي لاكتساب اللغة هي اللغة نفسها 

ظ عن ظهر قلب ، بل اللغة تكتسب بالممارسة لأن معرفة الأحكام والقوانین النحویة ، تحف

لیست هي الشيء المهم ، وإنما المهم استعمالها بناء على كلام العرب ، ودراسة النحو 

ه وما زاد تعقید النحو كثرة تفصیلات مسائل النحو وأحكاملمعرفة منهج البحث ،والبحث فیه 

لنحو قدیمها وحدیثها ، ممّا دفع بعض الباحثین إلى الرد على النحاة كتب اوحواشیه في 
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وأحكامهم محاولین في ذلك تبسیط ما أنشأوا فیه من صعوبات عسرت أمر تعلمه وتعلیمه ، 

.ومازالت به عن الفائدة المرجوة 

كثیر من الدارسین في النحو العربي یتذمرون ویشكون من صعوبة فهمه یشكو

لا یقتصر على الدارسین وحدهم ، بل یتعدى إلى القائمین على ، وهذا الأمر وتحصیله 

تدرسیه ویرجعون ذلك إلى كثرة مصطلحاته وغموضها ، وتعقد مسائله ، وكثرة تأویلاته 

ومن هنا كثرت في العصر الحدیث المحاولات التي وتقدیراته ، وعدم تطویره وتبسیطه ، 

ددت المؤلفات ، وتنوعت المناهج ، ورافق ذلك مجموعة تنادي بتجدید النحو وتیسیره ، وتع

فعولج أمر النحو من الداعین إلى سبل تبسیط وتجدید مصطلحات النحو ، وإقرار بالتجدید 

.وما یتبعه من تصحیح "اللحن "باب 

اللغة العربیة ، وهي وسیلة تعلیمیة مهمة في ضبط اللسان من تعد القواعد النحویة قوام 

والوقوع في اللحن ، إذ تعمل على تحقیق سلامة التعبیر مشافهة وكتابة ، فهي الأخطاء

تحتاج إلى كثرة التدریب وملاحظة طرائق استعمال اللغة والمواقف اللغویة التي 

الدراسة المیدانیةالفصل الثالث                                                   
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أن لها دورا في زیادة الثروة فهمها ، واستخدامها استخداما سلیما ، كما تمكن المعلمین من 

.اللغویة وتنمیتها عند التلامیذ 

وقد هدفت الدراسة إلى بیان دور القواعد النحویة عند تلامیذ السنة الثانیة متوسط ، 

اءً متواصلاً متكاملاً، والمناهج المبنیة على المقاربة بالكفاءات التي تجعل العملیة التعلیمیة بن

مساعدة الأستاذ وتوجیهه ،ومعارفه بنفسه ، فترسخ ویصقل بوبعبارة أخرى ، فإن التلمیذ یبني 

قدراته بجهده ویتمكن من توظیفها في عملیة التواصل وحل المشكلات التي تعترضه في 

ة النصیة التي ، فالمقاربة التعلیمیة المعتمدة هي المقاربالمدرسة أو في حیاته الاجتماعیة

الذي یمكن المتعلم من التواصل ،تعتبرالنص وسیلة فعالة لتعلم اللغة واكتسابه رصیدا لغویا 

.في مواد دراسیة أخرى تابة في وضعیات دالة فیستفید بها مشافهة وك

(تدرس القواعد النحویة أو الظواهر اللغویة للسنة الثانیة على طریقة المقاربة النصیة 

البنیة الكبیرة التي تظهر فیها ، والتي تعمل على اتخاذ النص)طریقة النص المعدلة 

.الصرفیة ، النحویة ، الدلالیة ، الأسلوبیة (بوضوح كل المستویات اللغویة  (

بالدرس السابق ، البدء بتمهید بویتم عرض الدرسبتقدیم القواعد النحویة ،یقوم المعلم

ذلك یكتب الأمثلة ، یقوم المعلم بقراءة الأمثلة ، ثم یطلب من التلامیذ بقراءات أخرى ثم بعد 

ثم تتم مناقشة الأمثلة من الطرفین ، ثم یقوم بكتابة القاعدة على شكل جزیئات حتى ، 

الكلیة التي تحتوي عناصرالدرس جلّه ، وبعد ذلك التطبیق باعتباره وسیلة یتوصل إلى القاعدة 

.من وسائل تقویم التلمیذ على ما استوعبه خلال الدرس 
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بعد ذلك تأتي مرحلة التقویم ویعني الخضوع لتقییم الأستاذ لتقدیرالمكتسبات القبلیة ، 

لمرحلة الأخیرة یتم الكشف عن وفي ا.وتشخیص نقائصه والسعي من أجل تعدیلها وتجاوزها 

رون ا التلامیذ الذین رسبوا فیمّ نسبة التلامیذ الناجحین الذین تفوقوا إلى المراتب العلیا ، وأمّ 

.إلى الدورة الاستثنائیة أین یجتازون فرصة أخرى لإستدراك النقص والضعف 
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:أسئلة حول صیاغة القواعد ـ 1

كیف نقوم بصیاغة القواعد من خلال الأمثلة ؟

یقوم المعلم في البدء بعرض الأمثلة على السبورة ،تشرح وتناقش ثم یستنبط المتعلم القاعدة 

خلال المناقشة ویتناول الصفات المشتركة والمختلفة بین الجمل ، وتشمل الموازنة بین من 

نوع الكلمة وعلاقتها ووظیفتها ، وموقعها بالنسبة لغیرها وعلامة إعرابها ، ثم یأتي التطبیق 

یجب أن تكون الأسئلة خالیة من التكلف أو .على القاعدة وینبغي أن تتنوع صور التطبیق 

أن تكون بعیدة عن الصعوبات التي توقعهم في الحیرة ،وأن تكون متنوعة حتى الغموض ، و 

والتركیز على الكلمات المركزیة الأساسیة التي تخص .یسهل استنباط الأمثلة المراد عرضها 

.....).كتابتها بلون مغایر ، التسطیر تحتها (للفت انتباه التلمیذ إلیها ) الدرس ( القواعد 

:طاء الأمثلة ـ أسئلة حول إع2

الملائمة لدرس القواعد ؟كیف یتم اختیار الأمثلة 

یقوم المعلم بتشجیع التلامیذ على تبادل الإجابات وتلخیص النقاط الأساسیة في الدرس ، 

لتعزیز المتعلم ، كما یشجع الطلاب على طرح الأسئلة على المعلم ، وفي نهایة الدرس یجب

قف التعلیمیة المستقبلیة التي یستخدمون فیها ما تعلموه ، أن یكون المتعلم على معرفة بالموا



74

لإعطاء الثقة للتلامیذ ومساعدتهم للكشف عن المواهب وإعطائه حریة في المشاركة وتحدید 

یتم .عناصر المشكلة وطرح الحلول المناسبة ومناقشة النتائج ،قصد تحقیق فعالیة في القسم 

قرأه التلمیذ في الأنشطة )نص (اختیار الأمثلة الملائمة لدرس القواعد على أساس سند 

)قراءة ، دراسة نص (السابقة  ، تكون الأمثلة بسیطة مفهومة ، ألفاظها في متناول ....

.التلامیذ لأنها ـ غالبا ـ تستنبط من كتابه المدرسي 

:ـ أسئلة حول طبیعة الأمثلة 3

الأمثلة التي یقدمها المعلم للتلامیذ؟ما طبیعة

یقوم المعلم بعرض الأمثلة لتوضیح القاعدة اعتمادا على النصوص الأدبیة ، وأنها تعدیل 

معها بعد استخراج الأمثلة من النص المترابط الأفكار، للطریقة الاستنباطیة ، إذ إنها تشترك 

الأمثلة المرغوب في دراستها بخط وهي تسیر بكتابة النص الأدبي أمام التلامیذ مع كتابة
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الدراسة المیدانیةالفصل الثالث                                                 

ممیز ، أووضع خطوط تحتها ، وبعد أن یقرأها التلامیذ یناقشهم المعلم بالأمثلة الممیزة حتى 

.یصل إلى استنباط القاعدة 

:أسئلة حول طبیعة الشواهد ـ 4

ما هي الشواهد النحویة التي یعتمدها المعلم أثناء الدرس؟

.یرى أساتذة التعلیم المتوسط بأنهم لا یستعملون الشواهد النحویة في المتوسط 

تأتي الشواهد لإثبات صحة القاعدة وتقوم الشواهد النحویة على النحو العربي وأصوله 

استقرأه العلماء ، واستنباط ویستوي فیها الشاذ القلیل والكثیر ، ومجموع الاستشهاد الذي 

القواعد منه ، وطرائق أجدادها في ترتیب الكلام ونظام جملتهم ، ومسالكهم في التعبیر عن 

.قد أخذ العلماء أنفسهم بالجزم الشدید حجة في صیاغة القواعد أفكارهم ، و 

.ـ الفرق بین الشواهد النحویة والأمثلة الصناعیة 5

ما علاقة الأمثلة الصناعیة بالشواهد النحویة ؟

یقوم المعلم بإنشاء جمل نحویة الخاصة بدرس القواعد ، وینسج أمثلة مطابقة مع الشواهد 

.مراعیا كل الأحكام والأسالیبروط التي تقتضیها القاعدة النحویة ، النحویة مع توفر كل الش
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تعد الشواهد النحویة محور اللغة العربیة ، ومنها یستنبط النحاة القواعد، لكنها في المقابل 

الحدیث الشریف وتتمثل هذه الشواهد في القرآن الكریم ،.صعبة الفهم ، وألفاظها غامضة 

لذلك لا تستعمل كثیرًا في المجال الدراسي مثلا في المتوسط لا یستعملون .،وكلام العرب

، ویستعملون الأمثلة البسیطة الشواهد النحویة لاستنباط القواعد ، لصعوبة ألفاظها المعقدة 

.لكي یستطیع التلامیذ استخراج القواعد بسهولة وفهمها بسرعة 

تتكون من عدة محاور،وهذه المحاور تنقسم إلى أجزاء منها الشواهد النحویة اللغة التعلیمیة 

فبها استطاع الكثیرمن النحاة استنباط واستخراج القواعد منها ، واستخدمت أیضا في المجال 

.الدراسي 

:ـ القرآن الكریم 

"قال الله تعالى    .7/10الأعراف ". وجعلنا لكم فیها معایش :

الدراسة المیدانیةالفصل الثالث

.هنا كلمة معایش مفردها معیشة ، والباء فیها أصیلة لذلك لا یهمز ، بل یهمز الزائد

"قال الله تعالى  .45/14الجاسیة ".لیجزى قومًا بما كانوا یكسبون :

:ـ الحدیث الشریف 

(قال الرسول صلى الله علیه وسلم  ).زوجتكما بما معك من القرآن :
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.خذها بما معك (، وقال )ملكتكما بما معك :(وقال صلى الله علیه وسلم  (

.هنا تجویز النقل بالمعنى 

  :ـ كلام العرب 

ولو ولدت قفیرة جرو كلب       لسب بذلك الجرو الكلاب

مفعول به ، وهو أولى ) الكلاب ( ، و )بذلك الجرو ( ر فنائب الفاعل هو الجار والمجرو 

.بالنیابة 

إذا خشیت منه الصریمة أبرقت      له برقة خلب غیر ماطر

.، فالعرب تقول برقت السمّاء ورعدت )أبرقت (ولیس )برقت (والصواب أن یقول 

:ـ الأمثلة البسیطة 

.فعل ، فاعل ، مفعول به (كتب الطالب الدرس  (

).فعل مبني للمجهول ، نائب الفاعل (أنجز العمل 

.ـ أسئلة حول حفظ القواعد 6

كیف یقوم التلمیذ بحفظ القواعد ؟
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التلمیذ لا یحفظ القواعد ، وإنما یقوم بانجاز تمارین حولها مع أستاذه في القسم أي ما نسمیه 

في أسبوع التقسیمتدریبات فوریة ، أو خارج القسم أي في المنزل ، ثم بعد ذلك تصحح 

تأت بثمار حسب تجربة خاصة عند بعض الأساتذة في المیدان ، هذه الطریقة لم (والإدماج 

وأفضل حصة أعمال تطبیقیة التي تنجز بعد كل درس قواعد لتثبیت المكتسبات و لا ضرر 

.بتدعیمها أكثر في أسبوع التقسیم والإدماج 

الدراسة المیدانیةالفصل الثالث

عندما یرید المعلم أن یقدم درس القواعد یبدأ بعرض النصوص على التلامیذ ، ویعالج 

النص كما تعالج موضوعات القراءة ، حیث یقرأ التلامیذ النص قراءة صامتة ثم یناقشهم 

جهریة ثم تعالج هذه الأمثلة المعلم فیه ، ویعالج الكلمات الصعبة ثم یقرأ التلامیذ قراءة النص 

حسب الطریقة الاستقرائیة معتمدًا المعلم على الحوارأي الانتقال من مثال إلى آخر حتى 

فیصوغها المعلم بأسلوب سهل ویكتبها على السبورة ، ولا أن یستنتج التلامیذ قواعد الدرس 

ة و الأدب و هذه الطریقة تعطي المعلم فرصة تدریس القواعد من خلال موضوعات القراء

التعبیر و عن هذه الطریقة یتم مزج القواعد بالتراكیب والتعبیر والاستعمال والمران والتكرار 

اللغة حتى تتكون الملكة اللسانیة ، ونحن نرى أن تعلیم القواعد وفق الطریقة یجاري تعلیم 

.نفسها 
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حویة لأنّه یتم عن ونرى أنها الطریقة الفضلى لتحقیق الأهداف المرسومة للقواعد الن

طریقها مزج القواعد بالتراكیب والتعبیر الصحیح المؤدي إلى رسوخ اللغة وأسالیبها رسوخًا 

.مقرونًا بخصائصها الإعرابیة 

ومن هنا نستنتج أن الوصول إلى القاعدة یتم بتحلیل النصوص وقراءتها واستنتاج منها 

.ثم أخیرًا نصل إلى استنباط القاعدة الأمثلة ،
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الدراسة المیدانیةالفصل الثالث                       

:الإشكالات التي یصادفها المتعلم أثناء حفظه للقواعد 

، وسلامة تواجه المتعلمین صعوبات في ضبط اللسان العربي من الخطأ والانحراف اللغوي 

الكتابة والقراءة ، ویظهرذلك صعوبة استیعاب القواعد النحویة ، وكون النحو مادة مجردة 

.یصعب فهمها وعدم قدرة التلامیذ على تحصیلها 

)القرآن الكریم ، الحدیث ، كلام العرب (ـ أسئلة حفظ الشواهد 7

هل یجد التلمیذ صعوبات أثناء حفظه للشواهد ؟

یستعمل التلمیذ قواعد یستخرجها من القرآن الكریم بالدرجة الأولى عن طریق التأویل ، 

الذي یعد أفصح الكلام العربي والذي تطمئن إلیه النفوس ، والأخذ والتلمیذ یحفظ السور ، 

وكذا الحدیث الذي یجوز روایته بالمعنى ، ویأخذ أیضا من به في مجال الدرس النحوي ،

رب الموثوق بفصاحتهم في اللغة ، نجد التلمیذ یحفظ القرآن قدر المستطاع كلام فصحاء الع

.ویستمع الیه 

.أما عن كلام العرب فنجد الفئة القلیلة والمحبة التي لدیها أذواق ومیول لحفظ الشعر
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وذلك لما یوفره لنا من أساس نبني علیه قواعدنا ونطور به لغتنا عن طریق الأقیسة المختلفة 

.بها اللغة العربیة التي تقوم

بعض التلامیذ یدرسون القواعد من أجل الحصول على علامة النجاح ، لا لیكتسبها سلاحا 

یمارسه في معركة الحیاة ، وهذا یضر التلمیذ في مراحل التعلیم قبل الجامعي ـ مثلا ـ إذا رفع 

وهو حال ، ل ، أو إذا نصب المنصوب أن یحسبه تمییزاالمرفوع أن یحسبه مبتدأ وهو فاع

وهذه الظاهرة الخطیرة حول الأزمة اللغویة ، هي أن التلمیذ قد سار خطوة في تعلیم اللغة ، 

.بسبب النفور والجهل بالقواعد ، ولا یستطیع أن یكون خطابا بسیطا بلغة سلیمة 

:ـ أسئلة حول تكرار القواعد 8

الغایة من تكرار القواعد ؟

التكرار والغایة منه ترتیب المواد بشكل منظم یسهل للقارئ یحفظ التلمیذ القواعد عن طریق 

.ات التي یحتاج الیها بسرعة ودقة الحصول على المعلوم

الدراسة المیدانیةالفصل الثالث

تلمیذ على اكتساب وترسخ القواعد في ذاكرة عن طریق التلمیذ عن طریق التكرار ، ویعود ال

مهارات الذكاء ویخزن في ذهنه كل القواعد التي تخص اللغة ، ویستضمر هذه القواعد أثناء 

، فالتلمیذ یحتفظ نحویة تكون صحیحة وسلیمة ،وتمكنه من تجنب الخطأحدیثه في جمل 

.ویسترجع القواعد التي تعلمها عبرفترات ، ویبني بها أفكار أخرى 
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:الأمثلة ـ أسئلة حول تكرار 9

ما هو هدف المعلم من تكراره لإعطاء الأمثلة ؟

یقوم المعلم بشرح الدرس ویطلب من التلامیذ القیام بإعطاء أمثلة من الواقع المعاش ، لكي 

للتلامیذ ، فالأمثلة شواهد تعطي للتلامیذ حریة الإدلاء بأرائهم ، یحاول أن یقرب الفهم

تقدیم المعلومات ، وتألیف ملخصات ، أو تعلیقات أو وتظهر فعالیة التلامیذ في المشاركة ل

ربط مفهوم خلال جزء أدبي معیّن لإعطاء التلمیذ الفرص للتدریب ، ویصحح التلامیذ 

.الأخطاء بأنفسهم عن طریق السماع والقیاس 

:المدرس (ـ أسئلة حول كفاءة المعلم 10 (

هل المعلم مؤهل لیقوم بعملیة التعلیم ؟

ومتمكنا ومؤدیا لسانیا جیدا اللغة التي یدرس بها علم اللغة العربیة أن یكون كفىء،مل بدلا

الذي لایعرف ویعرف اللغة العربیة من حیث الأداء والفهم ، لأن فاقد الشيء لایعطیه ، لأن 

القواعد لایستطیع أن یدرسها ، ومن فصاحة اللغة لیكون تكوینا سلیما ، من حیث الجانب 

في ، النحوي ، لابد أن یتمكن المعلم من المستوى الصرفي في الصوتي ، الصر 

أي المستوى النحوي الطورالمتوسط ولا یخلط بین الأفعال والأسماء ، وأن یكون عارفا بالبنیة 

التركیبي ، بمعنى أنه یعرف العلاقات الإسنادیة ویكون قادر على إنشاء جملا لها معنى 
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إلیه ، لابد أن یكون محاطا بجمیع قواعد اللغة وینطق مترابط فیما بینها وجود مسند ومسند 

.بأصوات ، ومن الشروط التي یجب توفرها وجود القدر الأعلى في میدان تخصصه

�ª ƜƔ̄Ÿśƅ§Ã�ª §±Ɣżśƅ§�Ŷƈ�ŕŰ ÃŰ Ŧ�§Ď̄Š�řŗŸŰ �Ɠƅŕţƅ§�ŕƊ±Ű ŷ�Ɠž�ÀƔƆŸśƅ§�řƔƆƈŷ�ª ţŗŰ £

ن دائما على درایة بهذه لذا على المعلم أن یكو )الجیل الثاني (التي تقوم بها الوزارة 

التعدیلات حتى یحضرنفسه لتقییم المعلومة والمعرفة للتلمیذ ، رغم أن قواعد  اللغة لم تتغیر 

.التدریس التي تتناسب مع هذا الجیل طرق أنّه لزاما على المعلم أن یغیّر ولن تتغیرإلاّ 

الدراسة المیدانیةالفصل الثالث                                  

:ـ وصف عینات الدراسة 

بعد أن تبیّن ضعف مستوى تعلیم القواعد النحویة عند مستوى التعلیم المتوسط لدى 

متوسطة سعادي صدیق :التلامیذ حاولنا الوقوف عند هذه الظاهرة في عدة متوسطات منها 

ـ ومتوسطة فلكاي حسین ـ أوقاس ـ ومتوسطة عبدلي محمد ـ أیت إدریس ــ برج میرة

وذلك بحضور حصص القواعد وقد سجلنا ملاحظات بطریقة عشوائیة خلال الموسم الدراسي 

  .م2016م ـ2015

انطلاقا من دراستنا النظریة قمنا بتوجیه أسئلة إلى مجموعات من المعلمین ، وكانت 

  :ي ایجاباتهم على النحو الآت

:یهدف الدرس النحوي إلى تحقیق ما یلي :الأهداف العامة من تدریس النحو 
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ـ تعریف التلمیذ بأسالیب العربیة وتعویده على إدراك الخطأ فیما یقرأ ویسمع ویتجنب ذلك 1

.في حدیثه وقراءته وكتابته 

.ـ یهدف النحو إلى ضبط الكلام وصحة النطق والكتابة 2

.على فهم ما یقرأ ویسمع فهما دقیقا ـ مساعدة التلمیذ 3

.ـ تثقیف التلمیذ وذلك عن طریق زیادة معلوماته بالأمثلة والتطبیقات المفیدة 4

ـ زیادة ثروة التلمیذ اللفظیة واللغویة ، وذلك باستخدام الأمثلة المعطاة والتدریب على 5

.الاشتقاق واستخدام المعاجم لاستخراج الكلمات المطلوبة 

ـ وضع القواعد النحویة والصرفیة موضع التطبیق العملي قراءة ومحادثة وكتابة ، وهو 6

.الغایة من تدریس النحو 

:ـ علاج هذه المشكلات 

من بین الإجراءات التي یمكن للمعلم أن یستخدمها للحد من صعوبة تدریس النحو وفهمه 

:مایلي من قبل التلامیذ 

الدراسة المیدانیةالفصل الثالث

ـ جعل فروع مادة اللغة العربیة كلها مواد تطبیقیة لمادة النحو وعدم التهاون في أي تقصیر 1

.لغوي من جانب التلامیذ 
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ـ العمل على تبسیط مادة النحو من الجانبین المنهجي والتنفیذي ، والأخذ بمقترحات 2

.المجامع اللغویة وآراء المتخصین في هذا المجال 

ـ تعوید التلامیذ على سماع الأسالیب العربیة الصحیحة وتردیدها وتقلیدها باستمرار 3

یة تطبیقا لقواعد النحو العربي عن ،والإتیان بأمثلة مشابهة ، وبذلك تكون حصة اللغة العرب

.طریق التدریس والتقلید والممارسة 

ـ ضرورة مراعاة مستویات التلامیذ ومراحل نموهم اللغوي أثناء تدریس الأسالیب الصحیحة 4

.والتطبیقات علیها 

ته وتعامله مع ـ ضرورة اختیار الأسالیب التي تربط بحیاة التلامیذ وتتصل اتصالا وثیقا ببیئ5

.فراد مجتمعه ومؤسساته كي تكون سهلة الفهم والاستخدام أ
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:الخاتمة 

:خاتمة ال

نخلص في نهایة هذا البحث إلى واقع تعلیم النحو العربي في الجزائر ، وتدلیل 

الصعوبات بسرد القاعدة ومحاولة تلخیص قواعد النحو العربي في صورة مبسطة تیسرعلى 

المتعلم الفهم ، دون إغراقه بالتأویلات والتعلیلات مع الاستعانة بأمثلة وشواهد من القرآن 

.یح كلام العرب ، والأمثال وفصالكریم 

وللإجابة على إشكالیة الدراسة قمنا بدراسة میدانیة على عینة من تلامیذ السنة الثانیة 

متوسط ، وذلك بحضور بعض الحصص في نشاط الظواهر اللغویة ، والأداة التي 

استخدمناها لجمع بیانات هذه الظاهرة تمثلت في الملاحظة ، وخلال الملاحظة ارتكز نظرنا 

المتبعة في ذلك ، یة تعلیم القواعد النحویة ، والأهداف المراد تحقیقها والطرق على كیف

.ومعرفة نوعیة الأمثلة التي تقدم للتلامیذ 

وفي هذا الصدد یمكننا القول أن القواعد النحویة والكتاب المدرسي لم یحققا التنمیة 

ما ثبتا عكس ذلك في عدم تحقیق اللغویة المنشودة ، باعتبار أنهما وسیلتان تعلیمیتان إلاّ أنه

.الكفاءة اللغویة التي یرید المعلم تحقیقها للمتعلم 
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نقول على أن تعلیمیة القواعد النحویة لم یتحقق دورها والمتمثل ومن خلال هذا كله 

وهذا ما یثبته واقعنا الیوم ، وفي ظل هذا توصلنا في تنمیة اللغة لدى تلامیذ هذه المرحلة ،

:إلى النتائج الآتیة 

.ـ تشعب المادة اللغویة 

.ـ عدم إدراك التلامیذ في الأحكام النحویة 

.ـ نفور التلامیذ من حصص القواعد النحویة 

.في نظر تلامیذ هذه المرحلة ـ صعوبة القواعد النحویة كمادة

.یس والتركیز على طریقة النص المعتمدة حالیا ـ عدم تنوع طرائق التدر 

.ـ عدم اهتمام التلامیذ لممارسة القواعد النحویة أثناء استعمالهم لها 

.ـ عدم قدرة التلمیذ على توظیف الحكم الإعرابي 

.النحویة دون استیعابها ـ عدم تمییز التلمیذ للمفاهیم 

  .درس ـ بعض الأساتذة لا یقومون بالتمهید في بدایة ال

.ـ فصل التلمیذ للقواعد النحویة في ذهنه لممارسة اللغة وحكره على الفرض والاختبار

.ـ الاعتماد على الوسائل التعلیمیة التقلیدیة كالسبورة والكتاب 
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.ـ وجود العامیة في حجرات الدراسة 

.ـ وجود الأخطاء النحویة عند أغلبیة التلامیذ 

:بالتوصیات الآتیة أوصلنا الدراسة وفي الختام 

ـ التخفیف من الدروس النحویة والاقتصار على الأهم منها والتي تساعد التلمیذ على تنمیة 

.المهارات اللغویة 

.ـ إعداد الكتاب المدرسي بالصورة التي تحقق الهدف المنشود 

لخرائط ، كا( ـ استخدام الوسائل التعلیمیة الایضاحیة التي تحفز المتعلم على دراسة القواعد 

التي تعین المتعلم على فهم القواعد النحویة والتذلیل من )أشرطة ، الكاسیت ، الفیدیوهات 

.صعوباتها 

.ـ استغلال المعلمین لأسالیب التقویم في بدایة كل درس 

.ـ لابد من صیاغة المنهج المدرسي المقرر بأسلوب یتناسب مع الواقع 

.بأسلوب سهل وواضح ـ صیاغة القواعد القواعد والتعریفات
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:قائمة المصادر والمراجع 

.ـ القرآن الكریم 1

ـ د، أحمد عبد العظیم عبد الغني ، المصطلح النحوي دراسة نقدیة لغویة ، كلیة دار العلوم جامعة القاهرة  2

.1990دار الثقافة للنشر والتوزیع ، سنة 

القاعدة النحویة ـ دراسة نقدیة تحلیلیة ـ ، دار الثقافة ،بدون طبعة ، سنة ـ أحمد عبد العظیم عبد الغني ،3

1990.

.2009الأمین ملاوي ، قراءة في نظریة النحو العربي بین النموذج والاستعمال ، سنة ـ 4

.2000،سنة 1ـ د، تمام حسان ، الخلاصة النحویة ، ط5

.1994، سنة 1دارالثقافة ، طـ د، تمام حسان ، اللغة العربیة معناها ومبناها ،6

1بي بیروت ـ لبنان ، طـ د، جنان التمیمي ، النحو العربي في ضوء اللسانیات الحدیثة ، دار الفارا7

.2013سنة

، سنة 1مرضى جواد باقر ، مركزدراسات الوحدة العربیة ، ط:ـ جیفري بوول ، النظریة النحویة ، تر8

1993.

، سنة 1طر العلمي في النحو العربي ـ الاستقراء ، التحلیل ، التفسیر ـ ـ د، حسن خمیس الملخ ، التفكی9

.1998، 1عمان ، ط/دراسات في نظریة النحوالعربي وتطبیقاتها ، دار الفكر،ـ صاحب أبو جناح ، 2002

ـ شعبان عوض محمد العبیدي ، النحوالعربي ومناهج التألیف والتحلیل ، منشورات جامعة قاریونس  10

.1989سنة



92

1ـ ظبیة سعید السلیطي ، تدریس النحوالعربي في ضوء الاتجاهات الحدیثة ، الدار المعرفیة اللبنانیة ، ط11

.2002سنة 

.1988ـ د، صابر بكر أبو السعود ، في نقد النحوالعربي ،دار الثقافة للنشر والتوزیع ، سنة 12

.1989في المنهج ، دارالنهضة العربیة ، سنة ـ د، عبده الراجحي ، النحوالعربي والدرس الحدیث ، بحث13

.2002ـ د، عبد الحكیم العبد ، اللغة العربیة بین الممارسة والمدارسة ، أكادیمیة الفنون ، سنة 14

.1، ج)بغداد (د، فاضل صالح السامرائي ، معاني النحو ، مكتبة أنوار دجلة ـ 15

.2014النحوالعربي تقعید وتطبیق جامعة أم القرى ، ـ  د، ریاض بن حسن الخوام ، نظریة العامل في 16

.ـ محمد أحمد برانق ، النحو المنهجي ، مطبعة لجنة البیان العربي 17

.2004د، محمود أحمد نحلة ، أصول النحو العربي ، دار المعرفة الجامعیة ، سنة ـ 18

.1993، 2ي ، مؤسسة الرسالة ، طـ د، عبد العال سالم مكرم ، الحلقة المفقودة في تاریخ النحو العرب19

ـ شعبان عوض محمد العبیدي ، النحو العربي ومناهج التألیف والتحلیل ، منشورات جامعة قاریونس 20

.1989سنة 

، سنة 1ـ علي مزهر الیاسري ، الفكر النحوي عند العرب أصوله ومناهجه ، الدارالعربیة للموسوعات ،ط21

2003.

1بد الكریم جمعة المیعات ، التألیف النحوي بین التعلیم والتفسیر ، مكتبة دار العروبة ، طـ د، وضحة ع22

.2007سنة 
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:ـ المجلات 

مجلة الدراسات ، "قضیة نشأة النحو العربي في آثار الدارسین"، ـ محمد سعید صالح ربیع الغامدي1

.جامعة ألمانیا، العربیة
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