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شكر وتقدیر 
��Ϳ�ΪϤΤϟϦϴϤϟΎόϟ�Ώέ�ˬήϜθϟϭنالجلالھ سبحانھ وتعالى الذي أعان 

وعلى آل محمد وبعد: على محمد  لاللھم ص، على إنجاز ھذه المذكرة

لى إ نابفضلھا وصلأستذكر الجھود التي نا ھذه مذكرت نافبعد أن أتمم

قد تم وھي أن العمل ، كرھانذفي كلمة لابد أن  نانفس نجدو، الأمانبر 

جھ فیھا إلى االله نتووھذه الكلمة ،على ما ھو علیھ بفضل االله تعالى

 ننافأعا ناهوإلى كل من قصد، لعلم حرفابا  ناأفادلمن بالدعاء والشكر 

خیر  نادعاء من القلب بأن یجزیھ االله ع، نافنصح ناهواستنصح

أن تخرج إلى النور لولا التوجیھ السدید تنا ھذهجزاء.فما كان لمذكر

"،وكان  "شمون ارزقي والرعایة الفائقة التي شملنا بھا الأستاذ

ار ھذه المذكرة فضلا عن لملاحظاتھ القیمة الأثر الكبیر في إظھ

حتى أصبح البحث ثمرة یانعة على الرغم ،  ناوتشجیعیناإشرافھ عل

جزیل الشكر  نافلھ م، العصیبة التي أحاطت بنامن الظروف والأیام

احتراما قائما وسیظل فضلھ ،العظیمةهجھودوالامتنان اعترافا ب

فقد قیل" :من علمني حرفا ملكني عبدا "فشكرا لكرمھ ، لھوتقدیرا

.وجزاه االله خیر جزاء ونسأل االله التوفیق والسداد



إھداء

بسم الله الرحمن الرحیم

(وقل اعملوا فسیرى الله عملكم ورسولھ والمؤمنون)

صدق الله العظیم

إلھي لا یطیب اللیل إلا بشكرك ولا یطیب النھار إلى بطاعتك. ولا تطیب اللحظات إلا بذكرك. ولا تطیب 

الجنة إلا برؤیتك جل جلالك.الآخرة إلا بعفوك. ولا تطیب

إلى من بلغ الرسالة وأدى الأمانة. ونصح الأمة. إلى نبي الرحمة ونور العالمین. سیدنا محمد صلى الله 

علیھ وسلم.

إلى الید الطاھرة التي أزالت من أمامھا أشواك الطریق ورسمت المستقبل بخطوط من الأمل والثقة.

إلى من ركع العطاء أمام قدمیھا وأعطتنا من دمھا وروحھا وعمرھا حبا وتصمیما ودفعھا لغد أجمل إلى 

أمي الحبیبة.الغالیة التي لا نرى الأمل إلا من عینیھا 

إلى الذي لا تفیھ كلمات الشكر والعرفان بالجمیل. إلى الذي علمني العطاء بدون انتظار. إلى من أحمل 

الدي العزیز.واسمھ بكل افتخار 

إخوتي.إلى القلوب الطاھرة الرقیقة والنفوس البریئة إلى ریاحین حیاتي 

إلى أخي الكبیر رحمة الله علیھ الذي لطالما كان لي سندا في حیاتي متمنیة من الله أن ینزل على قبره 

الضیاء والنور والسرور ویجازیھ بالإحسان أحسانا وبالسیئات مغفرة ورضوانا.

من ضیق اللحود إلى جنات الخلود وارحمھ واغفر لھ یارب العالمیناللھم خذه 

��ϥϮόΟέ�Ϫϴϟ·�Ύϧ·ϭ�Ϳ�Ύϧ·

إلى أصدقائي الذین تسكن صورھم وأصواتھم أجمل اللحظات والأیام التي عشناھا 

إلى الروح التي سكنت روحي إلى زوجي العزیز.

انجاز ھذا العمل ...شكري الجزیل وامتناني.إلى كل من ساعدنا في 

صلاح سلوى



ھداءإ

أھدي ھذا العمل المتواضع إلى والدي الكریمین:

أطال الله في عمرھماوفركان نوارة، خنیش موسىلى من أحمل اسمھما بكل افتخار إ

               لي.أدامھما تاجا فوق رأسي وأشكرھما شكرا لا حدود لھ على تعبھما ومساندتھما و

، أشكرھن على مساندتھن لي لإنجاز ھذا العمل.زھرة، نصیرة، تسعدیت، سمیرةإلى أخواتي 

إلى أخوي سمیر وفرحاث اللذین لم یبخلا علي بالدعم والنصح والإرشاد.

حمزة إیدیر ا إلى الأخ الثالث الذي وجدتھ في كل وقت سندا وداعما لي. وكذرازنكریم إمإلى 

لھما مني جزیل الشكر.

.سلوىوكذا إلى زمیلتي في العمل دیھیةإلى صدیقتي 

مزیاني سعید.إلى زمیلي الأستاذ 

الذي إورتیلان أوسامةأما الاھداء الخاص فأقدمھ إلى أستاذي في المتوسطة السید المحترم 

علمني معنى العمل والإرادة والإخلاص فیھ لھ مني كل الشكر والتقدیر أستاذي.

اللھم اجعلھا من أھل الجنة واغفر لھا یارب.أكیلال وردیةإلى روح جدتي المرحومة 

إلى كل من ساعدني في إتمام ھذا العمل شكري الجزیل وامتناني لھ.

خنیش مقدودة



 مقدمة

1

یعتبر موضوع اضطرابات النطق وتعلم اللغة من الموضوعات الحدیثة في مجال اھتمام التربیة الخاصة، 

وظھر ھذا الاھتمام بشكل واضح في بدایة الستینات على ید العدید من أصحاب الاختصاص، فاللغة والنطق 

خاصیتان ممیزتان للإنسان وملازمتان لھ، فاللغة سبیل من سبل الانتماء للمجتمع بكافة عاداتھ وتقالیده إذ 

یبرز بھا فكر الإنسان من الكتمان إلى حیز الوجود فینتقي ألفاظھ وتعابیره، وینشأ الكلام ویركب الجمل 

تلالات تحول دون تحقیق عملیة المفیدة، لكن كثیرا ما تتعرض اللغة إلى عدة عوائق واضطرابات واخ

التواصل الفعال.

ومن بین ھذه الاضطرابات التي تصیب اللغة. نجد الاضطرابات اللغویة الشفھیة المتمثلة في الاضطرابات 

وكثیرا ما یتعرض الفرد عموما والطفل خصوصا لاضطرابات نطقیة تعرقل نموه وتأخر الكلام...النطقیة

اللغوي، وبالتالي تتسبب لھ في تأخر الكلام.

السنة الأولى -ج صعوبات النطق لدى الطفلولقد كان اھتمامنا منصبا على موضوع "دور اللسانیات في علا

" وتأتي ھذه الدراسة لتجیب عن جملة من التساؤلات الأساسیة حول ھذه الموضوع.ابتدائي أنموذجا

ماھي اضطرابات النطق وماھي الأسباب المؤدیة إلیھا؟-

ل اضطرابات النطق والكلام النمو اللغوي لدى الطفل؟كیف تعرق-

فیم تتمثل علاقة اللسانیات باضطرابات النطق؟-

                                                                        ؟ما ھو دور اللسانیات في علاج صعوبات النطق-

الموضوع ھو رغبتنا في معرفة الجوانب المختلفة من حیاة الطفل، والكشف عن مختلف وسبب اختیارنا لھذا 

عرف الاضطرابات التي تعیقھ، كما أننا نمیل على مثل ھذه البحوث، خاصة أن ھذه الدراسة تھدف إلى الت

على أسباب اضطرابات النطق، وأھم طرق علاجھا، ومساعدة الأطفال الذین یعانون من ھذه الاضطرابات 

من حدتھا، النصائح للتخفیفللتخلص أو التقلیل منھا عن طریق اتباع برنامج علاجي معین، وإعطاء بعض 

وتجنب وقوعھا مرة أخرى.

ولإنجاز ھذا البحث، اعتمدنا على جملة من المراجع والمصادر، ومن أھمھا كتاب اضطرابات النطق واللغة 

دوسوسیر.فردیناندلفیصل العفیف وعلم اللغة العام 

لحدیث في المقدمة عن موضوع ى ثلاثة فصول، ومقدمة وخاتمة تم اقد اقتض الموضوع أن یقسم بحثنا إلول

البحث، وأسباب اختیارنا لھ.



 مقدمة

2

الفصل الأول المعنون ب:"اللسانیات والأرطوفونیا" تطرقنا فیھ إلى مفھوم ونشأة اللسانیات وأھم تیاراتھا 

ونظریاتھا، خصصنا بالذكر حلقة براغ، كما تعرضنا لعلاقة اللسانیات بالمعارف الأخرى عموما وعلاقتھا 

ارتأینا تقدیم مفھوم للأرطفونیا وذكر مجال اھتماماتھا.بعلم النفس والأرطوفونیا خصوصا، وأخیرا 

الفصل الثاني المعنون ب:"الاضطرابات النطقیة وعلاجھا تطرقنا فیھ لمفھوم اضطرابات النطق وأنواعھا 

والأسباب المؤدیة لھا، وكذا لمفھوم أمراض الكلام وأنواعھا المختلفة.

وتعرضنا أیضا للعلاج النطقي -الجاحظ-كما تطرقنا لاضطرابات النطق وعلاجھا في التراث العربي

والطرائق التعلمیة، وكور الأرطوفونیا في ھذا العلاج وعلاقة المختص الأرطفوني بالمعلم.

سة الذي اخترنا ان یكون دراسة میدانیة. وھو أما بالنسبة للفصل الثالث، فیعد الجانب التطبیقي لھذه الدرا

عبارة عن مجموعة من الاستبیانات التي وزعت على مجموعة من أساتذة السنة الأولى ابتدائي على مختلف 

المؤسسات التربویة على مستوى بلدیتي أقبو وإغرام، وبعد جمھا قمنا بتحلیل نتائج الاستبیانات وتوصلنا 

إلى نتائج عامة.

وفي الأخیر قمنا باستنتاج عام وختمنا بحثنا بخاتمة سجلنا فیھا بعض النصائح والإرشادات في علاج 

صعوبات النطق لدى الطفل أو التخفیف منھا.

من بینھا ضیق الوقت، نقص المصادر وما یجدر قولھ أنھ من الطبیعي أن تعترضنا بعض الصعوبات 

والمراجع، خاصة فیما یتعلق بدور اللسانیات في العلاج، وعلى الرغم من ھذا حاولنا إتمام البحث ونتمنى 

المستوى المطلوب.أن یرقى إلى 

وفي الأخیر نشكر كل من ساعدنا في إعداد ھذا العمل ونخص بالذكر الأستاذ شمون أرزقي الذي ساعدنا 

ولم یبخل علینا بنصائحھ وارشاداتھ.



خلدم  
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یعتبر التواصل من خلال الكلام واللغة عملیة معقدة، ولكنھا طبیعیة وإنسانیة تتطور مع التواصل 

غیر اللغوي للطفل من خلال البكاء، الابتسامة، الإیماءات وغیرھا، حیث اھتم الكثیر من المتخصصین 

بیر عن كیفیة إخراج بدراسة عملیة التواصل لدى الإنسان مركزین اھتماماتھم على النطق واللغة، كتع

أصوات الكلام.

فتطور اللغة والكلام یحدث بشكل طبیعي لدى الأفراد الذین لا یعانون من إعاقات، ولكن الفضل في إنتاج 

الأصوات أو الكلام الذي لھ معنى في ثقافة الفرد وتكوین اللغة یعتبر دلیلا على اضطراب التواصل. وعندما 

، فإن الحاجة تدعو إلى سرعة تشخیصھ وبالتالي علاجھ.نشك في وجود مثل ھذا الاضطراب

إن اضطرابات النطق تختلف درجاتھا من مجرد اللثغة البسیطة إلى الاضطراب الحاد، حیث یخرج الكلام 

غیر مفھوم نتیجة الحذف، والإبدال والتشویھ، وقد تحدث بعض اضطرابات النطق لدى الأطفال نتیجة خلل 

قد تحدث لدى بعض الكبار نتیجة إصابة في الجھاز العصبي المركزي، فربما في أعضاء جھاز النطق و

یؤدي ذلك إلى إنتاج الكلام بصعوبة أو بعناء، مع تداخل الأصوات وعدم وضوحھا.

فقد أكد اختصاصیو علاج صعوبات واضطرابات النطق أن من بین كل الوسائل العلاجیة الممكنة لھذه 

فعالة، إذ كیف یمكن لھذه الأجیرة أن تساھم بشكل أو بآخر في علاج ھذه الحالات نجد اللغة كأداة 

الاضطرابات النطقیة.
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تعریف اللسانیات1-

               لىقوم. یتجاللسانیات ھي الدراسة العلمیة الموضوعیة للسان البشري من خلال الألسنیة الخاصة بكل 

مقصود بھما؟فما الوالموضوعیة.من خلال ھذا التعریف أن اللسانیات تتمیز بصفتین أساسیتین ھما: العلمیة 

العلمیة: -أ

ائل والوسبوجھ خاص ھو اتباع الطرق الواقع،كما ھو علیھ في الشيءعام إدراك وھو بوجھنسبة إلى العلم 

...إلخ).والاستقرار والوصف والتجربةوالبحث (كالملاحظةأثناء الدراسة العلمیة

الموضوعیة:-ب

یوجد في العالم الخارجي في مقابل العالم الداخلي أو ھي كل مایقصد بھا وھي كلمة مشتقة من الموضوع و

.والبحثلمیولات الشخصیة أثناء الدراسة ابتعبیر آخر التجرد من الأھواء و

وم على تق علمیةدرس اللغة الإنسانیة دراسةھي" العلم الذي یقد جاء في معجم لجون دي بوا أن اللسانیات و

عریف الواردة في ھذا الت علم)كلمة (التعلیمیة والأحكام المعیاریة ومعاینة الوقائع بعیدا عن النزعة الوصف و

لعلمیة ھو اتباع طریقة ، لأن أول ما یطلب في الدراسة اوى التمییز ھذه الدراسة من غیرھالھا ضرورة قص

.)1(لانطلاق من أسس موضوعیة یمكن التحقق من إثباتھا اھجیة ومن

ونشأتھا عناصرھا عینة من الظواھر لبیان حقیقتھا وھو الذي یھتم بدراسة طائفة م)scienceوالعلم (

ي كشف القوانین الخاضعة لھا فلتي تربطھا بغیرھا، واعلاقات التي تربط بعضھا ببعض، والوظائفھا وو

.)2(مختلف نواحیھا 

الممیزات وعن باقي علوم اللغة عند الغربیین قبل القرن التاسع عشر بجملة من الخصائص وتتمیز اللسانیات

) فیما یأتي:j.lyonsجون لیونز (حصرھا

)grammaireفي حین أن النحو التقلیدي (علمتیھاھذه الصفة تؤكد وبالاستقلالیةأن اللسانیات تتصف -

المنطق.كان یتصل بالفلسفة و

.11ص1999دار الفكر دمشق ،اللسانیات نقلا عن مبادئ اللسانیات لأحمد محمد قدور معجم-1

.24، ص2004التاسعة،مصر، الطبعةاللغة، نھضةعبد الوحد وافي، علم  علي ینظر-2
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 فعل بالعكس.التي كانت تالتقلیدیةتھتم اللسانیات باللغة المنطوقة قبل اللغة المكتوبة خلافا لعلوم اللغة -

تھتم اللسانیات باللھجات ولا تفضل الفصحى عنھا على غرار ما كان سائدا في علوم اللغة التقلیدیة.-

یمكن على أساسھا دراسة مختلف اللغة إذبالشمولیة،تھدف اللسانیات إلى إنشاء نظریة لسانیة تتصف 

التقلیدیة.

ة اللغات المتحضرة لأنھا جمیعا جدیرة بالدراسواللغات البدائیةین لا تعیر اللسانیات أي اھتمام للفروق ب-

.والبحث

لالي دذلك ضمن تسلسل متدرج من المستوى الصوتي إلى المستوى الانیات اللغة ككل متكامل وتدرس اللس-

.)1(النحويمرورا بالمستویین الصرفي و

موضوع اللسانیات:1-1

ظر الحقیقي ھو اللغة التي تنات" إن موضوع علم اللغة الوحید وقال دي سوسیر في تحدید موضوع اللسانی

.)2(یبحث فیھا لذاتھا"وإلیھا كواقع قائم بذاتھ

منھجھا: -1-2

:)3(تعتمد اللسانیات في دراستھا للغة على ثلاثة معاییر علمیة ھي

معناھا دراسة كل ما یتعلق بالظاھرة اللسانیة دون نقص أو تقصیر.الشمولیة: و-

یقصد بھ عدم وجود أي تناقض أو تنافر بین الأجزاء في الدراسة الكلیة.: والانسجام-

المیدانيمع التحلیل الدقیق ومركز ة الظواھر اللغویة بأسلوب موجز ویراد بھ دراس: والاقتصاد-

.17، ص في الألسنیة العامةمحاضراتسوسیر،ینظر، دي -1

.24، ص المرجع نفسھ-2

.7محاضرات في اللسانیات التاریخیة، دیوان المطبوعات الجامعیة، الساحة المركزیة، بن عكنون الجزائر، ص زبیر دراقي، ، رینظ-3
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:اللسانیاتنشأة-2

 ة") بأنھا "الدراسة العلمیة للغ(ویسمى أیضا الألسنیة، وعلم اللغةlinguistiquesتعرف اللسانیات 

المھتمون باللغة عبر العصور. الملاحظات التي یقوم بھاوالخواطر، وتمییزا لھا عن الجھود الفردیة، 

الإغریق كانت لھم اھتمامات باللغة منذ أكثر من ألفین تاریخ البحث اللغوي أن الھنود ومن الشائع فيو

غوي الغربیون إلى جھود الھنود، والإغریق، لكنھم كثیرا ما یشیر مؤرخو البحث اللوخمسمائة سنة، و

المسلمین في ھذا المجال.ھود العرب ویغفلون ج

Williamبعض المؤرخین أن نشأة اللسانیات بدأت في القرن الثامن عشر مع ولیام جونز ویرى 

Jonesیة من جھة أخرى الأوروبویا بین اللغة الإنجلیزیة من، واللغات الأسیویة ولاحظ شبھا قالذي

اه إلى استنتاج وجود صلة تاریخیة، وأصل مشترك دعھو ما و،sanskritالسنسكریتیة بما في ذلك اللغة

بھ في معرفة الصلة بین الذي یتوسل etymologicalبالمنھج التأثیلي الاھتمام، وأدى ذلك إلى بینھا

.)1(تطوراتھا التاریخیةاللغات، و

 دو قد أضاف محمد محمد یونس أن  في بدایة القرن العشرین أخذ البحث اللغوي طابعا علمیا على ی

) الذي لقب بأبي اللسانیات الحدیثة ، فقد كان 1913-1857اللغوي السویسري فردیناند دي سوسیر(

حریصا أشد الحرص على أن یجعل علم اللغة علما مستقلا عن العلوم الأخرى ، لھ موضوعھ الخاص 

صلة عن لا یتجاوزه إلى غیره، ولھ منھجھ المناسب لموضوعھ ، و إن كان ھذا لا یعني أنھ مقطوع ال

ھذه العلوم، و ھذا ھو حال العلاقة بینھ و بین علم الأجناس وعلم ما قبل التاریخ مثلا، إنھ یقرر أن علم 

اللغة لھ علاقة وثیقة جدا بھذه العلوم التي قد تستعیر منھ أحیانا مادتھا، و أحیانا تزوده بالمادة، و الخطوط 

أھمیة الدور ولقد أثبتت العدید من البحوث)2(الفاصلة كما یقول لا تبدو واضحة في غالب الأحوال.

في الفكر الإنساني.سوسیرالذي اضطلع بھ 

9، ص 2004، دار أویا للطباعة والنشر والتوزیع والتنمیة الثقافیة، 1محمد محمد یونس علي، مدخل إل اللسانیات، ط -1

.10المرجع نفسھ، ص -2
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وضع أسس علم اللغة، وإنما امتد إلى تحدید مفاھیمھ ومناھج ا الدور في . حیث من غیر الممكن حصر ھذ

من بین ھذه المفاھیم الرئیسیة التي تمثل أھم جوانب نظریتھ في اللغة نجد:البحث. و

لكلام: اللغة وا-

laفالكلام  parole كل ما یلفظھ أفراد المجتمع المعین أي ما یختارونھ من مفردات أو تراكیب ناتجة عما

بھ أعضاء النطق من حركات مطلوبة.تقوم

la:اللغة- langue:قواعد.نظام من علامات وصیغ و

وسیر سلھذا لا یعده ومجتمعتین.لكلام) وا(اللغةفھو ظاھرة عامة تتمثل في العنصرین السابقین اللسان:-

ظاھرة اجتماعیة خالصة.

ط فردیة) متنوع مختل(أحداث) عن اللغة، فالكلام نشاط فردي (الكلامن أھم الفروق التي تمیز ونلخص الآ

إلخ.......)1(متجانسة بینما اللغة  متجانسلا یمكن أن تحقق وحدة للكلام یقول: الكلام غیر مبتكر، و

linguistic(:العلامة اللغویة- signe(من ثم الذي دارت حولھ أفكار (سوسیر) وھي المبدأ المركزي

بیان العلاقة بینھا للتعرف على طبیعتھا، فالعلامة عنده علاقة العنایة الخالصة یبحث عناصرھا ووجبت

) بصورة سمعیة conceptلكنھا لا تربط اسما بشيء، كما اعتقد اللغویون قبلھ، بل تربط مفھوما (ذھنیة، و

)geAcoustic ima.()2(

الوصفيالآني:اللغة نظام یجب دراسة عناصره في حال بنائھا التاریخیة: النظریة الوصفیة و-

Synchronicبما أن التغیرات لا تؤثر ألبنتة في النظام ككل، بل تؤثر فحسب في عنصر من عناصره، و

Successiveالفرق الأساسي بین العناصر المتعاقبة .... إنفینبغي من ثم دراستھا من خارج إطار النظام

الظواھر التي تؤثر في النظام یحول دون جعل أي الظواھر الجزئیة وCoexistingالعناصر المتصاحبة و

.ر موضوعا أساسیا لعلم واحد مستقلھذین النوعین من الظواھ

.175ص.1980للطباعة والنشر، كمال محمد بشر، علم اللغة العام: الأصوات، مؤسسة المعارف -1

.19-18ص .1354تاریخ النشر د.ط).(، ع، ترجمة عبد الرحمان محمد أیوبجسبرسن أوتو، اللغة بین الفرد والمجتم-2
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المبدأ العام الذي یحكم ھذا الموضوع ھو أن اللغة في تغییر مستمر، لأن السكون المطلق التغیر اللغوي:-

 قدقد تشتد سرعتھ و–وھو أشبھ بنھر یجري –لا وجود لھ. وھذا مبدأ لا خلاف علیھ ما ھناك أن التغیر 

تھدأ، وھذا في ذاتھ أمر ثانوي لا ینال من ذلك المبدأ.

):العلامات علم(السیسیولوجیا -

.في علم اللغة)(محاضراتبفقرات قلیلة جدا من كتابھ الشھیر السیسیولوجیاخص سوسیر 

، اللغة نظام من علامات یعبر عن لعرفیة الدالة لغویة وغیر لغویةإن علم العلامات یدرس كل الأشكال ا

، دبلصیغ المجاملة والتأالرمزیة، ، الأبجدیة الصم البكم، للطقوس الكتابةأفكار، ولھذا فھي مماثلة لنظام 

(للإشارات العسكریة...لكنھا مع ذلك أھم ھذه الأنظمة .1(

كان ظھور اللسانیات مع بدایة القرن العشرین كمنھج یدرس اللغة كمنھج یدرس اللغة من منظور علمي 

سانیة الإن: العلم الذي یدرس اللغةاللغویة السابقة أو كما عرف بأنھبحت، خلافا لما كانت علیھ الدراسات 

، ولھدف م، وذلك وفق منھجیة علمیة مضبوطةدراسة علمیة من خلال الألسن الخاصة بكل قوم من الأقوا

دي سوسیر ھي المفاتیح محاضرات، حیث كانت لغویة. كانت بدایة الحركیة ال)2(غیرھا اللغة ذاتھا دون 

لى عشري وصفا علمیا خالصا اعتمادا العلمیة التي ھدف بھا إلى وصف اللسان البالانطلاقةالأولیة لھذه 

مدارس.سانیات بسرعة، فأصبح لھ نظریات ومناھج ونما علم اللدراسة اللغة بذاتھا ولذاتھا، و

.65-20-6ص-دار الفكر العربي-جامعة القاھرة-سوسیر رائد علم اللغة الحدیث، كلیة دار العلوممحمد حسن عبد العزیز،-1

.10-9السابق، صعلي، المرجع محمد محمد یونس -2
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فردینان دي سوسیر واللسانیات:-3

).1تعرف اللسانیات بأنھا " الدراسة العلمیة للسان"(

).2ھي الدراسة العلمیة للغة (وتسمى أیضا " الألسنیة وعلم اللغة " و

 ةوھي دراسمجتمع،الموضوعیة للسان البشري من خلال الألسنیة الخاصة بكل وھي الدراسة العلمیة و

،جھ خاص دراسة ذات الموضوع المحدد، وھو بوو بوجھ عام المعرفة، وھتتمیز بالعلمیة نسبة إلى العلم

ھو مشتق من تنتھي إلى مجموعة من القوانین، والموضوعیة نسبة إلى الموضوعي، و بتةثا وطریقة

).3لم الداخلي أو الذات(العالم الخارجي في مقابل العاوضوع أي كل ما یوجد في الأعیان والم

لمدونات ان نعرف اللسانیات، ففي المعاجم ومن ھنا نعرف أن اللسان قبل أاللسان، وموضوع اللسانیات ھوو

اللغویة الكبرى وردت لفظة لسان بكثرة نذكر منھا على سبیل المثال:

ل على طول لطیف النون أصل صحیح واحد یده" في مادة (لسن): اللام والسین و395رس یقول " ابن فا

:یقالو"، فإذ كثر فھي الألسنة ألسن«الجمع ، ومن ذلك اللسان، وھو معروف، وغیر ثابت في عضو أو غیره

، قال طرفة ابن العبد:لسنتھ: إذا أخذتھ بلسانھ

إذ تلسنني ألسنھا         إنني بموھون غمر.و

الأعشى:، یقول حینئذالرسالة فیؤنثویعیر باللسان عن 

  لاسخر.من علو لا عجب فیھا وإني أتتني لسان لا أسر بھا       

سن اللغة، یقال: لكل قوم لسن أي لغة.سن جودة اللسان والفصاحة، واللاللو

.13، ص1998المكتبة المصریة للطباعة والنشر، ،1طضایا العربیة، وقاللسانیات العامة ،مصصطفى حركات-1

9، صإلى اللسانیاتد یونس علي، مدخل محمد محم-2

.14ص ، 1994المركزیة، بن عكنون، الجزائر، ةدیوان المطبوعات الجامعیة، الساح،أحمد حساني، مباحث في اللسانیات-3
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.)1(قوتھا"في مادة لسن: " اللسان الجارحة وه) 565یقول " الراغب الأصفھاني (و

ري، ل بین أفراد المجتمع البشالتواصلي المتداوى النظامللسان في القرآن الكریم للدلالة عكما ورد لفظ ال

:من ذلك قولھ تعالى

.)2(ألوانكم إن في ذلك لآیات للعالمین"والأرض واختلاف ألسنتكم وتالسماواق لْ تھ خَ اآیَ منْ " وَ 

لحكیم اھو العزیز ھ لیبین لھم فیضل الله من یشاء ویھدي من یشاء ورسلنا من رسول إلا بلسان قومأَ وَمَا"

")3(

.)4("بلسان عربي مبین"

.)5(ھذا لسان عربي مبین"ر لسان الذي یلحدون إلیھ أعجمي ولقد تعلم أنھم یقولون إنما یعلمھ بش" و

إذا نظرنا إلى التراث . أما)6(لذاتھا"للسانیات فھي: " دراسة علمیة للغة بذاتھا والاصطلاحيأما التعریف 

ترك یعنون بھ النظام التواصلي المشصطلح اللسان، والفكري العربي فنجد أن أغلب الدارسین یستعملون م

ھم إذا استعملوا مصطلح اللغة فیعنون بھ لھجة معینة.في البیئة اللغویة المتجانسة، وبین أفراد المجتمع

ھذا النظام یمتلكھ كل فرد متكلم مستمع، ینتمي إلى واتھ،بذإن مصطلح اللسان یدل على نظام تواصلي قائم 

، ولھذا للنظام أبعاده الاتصالیشارك أفراده في عملیة و،)7(متجانسةحضاریة ھ خصوصیات ثقافیة ومجتمع ل

لتركیبیة والدلالیة.االصوتیة و

.11-10صاللسانیات، مباحث في  أحمد حساني،-1

.22الروم، -2

.4إبراھیم، -3

.195الشعراء -4

.103النحل -5

.8زبیر دراقي، محاضرات في اللسانیات التاریخیة، ص -6

.12أحمد حساني، مباحث في اللسانیات، ص -7
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كوسیلة یسلوذاتھ،فموضوع اللسانیات الذي حدده "دي سوسیر" یخص بالدراسة اللسان البشري كھدف في 

ھو لمتواضع علیھا لتأدیة غرض معین والأدلة ا، فھو ینظر إلیھ كمنظومة للحصول على معارف أخرى

.)1(التبلیغ 

من كل ما سبق یتضح لنا أن اللسانیات أو الدراسة اللسانیة تسعى إلى معرفة أسرار اللسان من حیث ھو و

انین التي تحكم بنیتھ الجوھریة والبحث القولاكتشافكما یھدف البشري،ظاھرة إنسانیة عامة في الوجود 

حصر وتحدید الخصائص العملیة التلفظیة،الدلالیة الخاصة بھ للتمكن منصوتیة والتركیبیة وعن السمات ال

الاجتماعیة التي تعیق سبیلھا.والنفسیة والعوائق العضویة

:أھم التیارات(النظریات) اللسانیة-4

النحو التالي:للتعلم نظریات متعددة ومن أشھرھا نظریة التعلم السلوكیة، المعرفیة، البنائیة. وھي على

ة السلوكیة:النظری-4-1

وترتكز على أن التعلم ھو تغییر في 1974وسكنر سنة 1927وبافلوف سنة 1913أسسھا ثورندایك سنة 

السلوك الملحوظ والناتج عن الاستجابات للمثیرات الخارجیة في البیئة والسلوكیة تجعا من المتعلم الصندوق 

الداخلیة العقلیة لدى المتعلم غیر مھمة حیث یرى سكنر أنھ من المستحیل إثبات الأسود، وترى أن العملیات 

(2) العملیات الداخلیة بأي إجراءات علمیة متاحة.

ویجب أن یتم التأكید في الأبحاث على العلاقة بین السبب والنتیجة التي یمكن تأسیسھا بالملاحظة ونظم 

التعلم ثم تصمیمھا وتطویرھا اعتمادا على المدرسة السلوكیة في التعلم.

.17، الجزائر، ص 1990اللسانیات العامة المیسرة، علم التراكیب، ،سلیم بابا عمر، باني عمیري-1

.2015فبرایر25عبد المنعم العمیري، مقالة بعنوان أشھر نظریات التعلم، منتدیات موسوعة التعلیم والتدریب، الإثنین --2
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م خصائص التعلم حسب المدرسة السلوكیة:أھ

تفسیرھا للتعلم ومن أبرز خصائصھا:للمدرسة السلوكیة خصائص تمیزھا عن غیرھا في 

یحدث التعلم عند الاستجابة الصحیحة التي تتبع مثیرا معینا.-

یمكن التحقق من حدوث التعلم بالملاحظة الحسیة للمتعلم على فترات زمنیة.-

یركز على القیاسات والملاحظات السلوكیة.-

یستخدم مبدأ أن المتعلم صندوق ما یحدث داخلھ غیر معلوم.-

یركز على العلاقة بین المتغیرات البیئیة والسلوكیة.-

التعلیم یعتمد على استخدام التعزیز والمتابعة لسلوك المتعلم.-

السلوك یوجھ بالأغراض والغایات والأسباب تعزز الغایات.-

(1) -یتم التحدید المسبق للشروط التي تحقق حدوث السلوك.

. أكدت المدرسة 1912النفس، أسسھا الأمریكي وأعلن عنھا سنة تعتبر السلوكیة مدرسة من مدارس علم 

السلوكیة على استحالة إنشاء علو النفس انشاء علمیا على أساس معطیات الوعي، واعتبرت أن السلوك ھو 

یمكن أن یخضع -ولیس الوعي-فقط من یشكل الأساس الموضوعي لعلم النفس العلمي، ذلك أن السلوك وحده

ة وعل ذلك دعت ھذه المدرسة إلى ضرورة إعادة النضر في علم النفس كلھ، وإلى للملاحظة الموضوعی

ضرورة أن یستند إلى دراسة العناصر الموضوعیة التي یمكن ملاحظتھا، ھذه العناصر التي تتمثل في 

المثیرات والاستجابات التي تؤدي إلیھا ھذه المثیرات.

تعتبر السلوكیة أن الكائن الحي بحد ذاتھ یشكل مادة لدراسة علماء النفس التشریح والفیزیولوجیا، أما مادة 

(2) علم النفس فتقتصر فقط على دراسة الاستجابات التي یقوم الكائن الحي بتأثیر مثیرات معینة.

ھذه الدراسة حسب السلوكیین إلى تحدید العلاقات أو القوانین التي تربط بین المثیرات  وتھدف

والاستجابات.

.8، ص1985دار الطلیعة بیروت، ،2طبكداش كمال ورزق الله رالف، مدخل إلى میادین علم النفس ومناھجھ،-1

.9صالمرجع نفسھ،-2
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النظریة المعرفیة:-4-2

من القرن العشرین، كاحتجاج على النظریات السلوكیة. تركز النظریات المعرفیة ظھرت في النصف الأول 

التفكیر، ومشاكل المعرفة، والإدراك، والشخصیة ومن أبرز نظریاتھا: ةاھتمامھا على سیكولوجی

النظریة الجشطلتیة:-أ

كون من أجزاء متفاعلة لذلك فإن أن الكل نظام مترابط بانساق، مىوھي نظریة في التفكیر والمعرفة. تر

یعتمد من مفاھیمھا الأساسیة مفھوم البنیة أو التركیب وكذلك التوزیع التنظیم، المعنى والاستبصار والفھم.

(1) التعلیم في ھذه النظریة على الادراك والاستبصار وما یرافقھما من إعادة تنظیم.

نظریة التعلیم الاجتماعي:-ب

ترى أن التعلیم یحدث في بیئة ملیئة بالمعاني، ویكسب الفرد بفضلھ التفاعل الاجتماعي مع الآخرین.

النظریة المعرفیة لبیاجیھ:-ج

لا یعتني بیاجیھ وعلى نحو ملموس بالسیكو ألسنیة، لذلك نجده لا یتطرق في اختباراتھ او نظریاتھ للغة إلا 

لاقاتھا بنمو الادراك والفكر.ھة عمن ج

فاللغة حسب بیاجیھ ھي تنظیم قائم ضمن مجتمع یضع في خدمة الذي یكسبھ وسائل فكریة ثریة تخدم التفكیر، 

(2) فیعبر بھا الإنسان عن معرفتھ.

ولیست الكلمات الأولى التي یلفظھا الطفل إشارات بالمعنى الألسني فھي تشبھ الرموز، بحیث یمكن إفرازھا 

كون تنظیما.بالأشیاء من دون أن ت

.115، ص 1981كلاس جورج، الألسنیة والطفل العربي، مطبعة نمنم، بیروت، -1

129المرجع نفسھ، ص -2
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المدرسة البنائیة:-4-3

تعد المدرسة البنائیة من أكثر المداخل التربویة التي ینادي بھا التربویون في العصر الحدیث، وھي تتمیز 

في إحداث التعلم،  يبتأكیدھا على توظیف التعلم من خلال السیاق الحقیق والتركیز على أھمیة البعد الاجتماع

وھي بشكل عام تؤكد على أن الفرد یفسر المعلومات والعالم من حولھ بناء على رؤیتھ الشخصیة وأن التعلم 

بناء على  تیتم من خلال الملاحظة و المعالجة و التفسیر والتأویل، ومن ثم المواءمة أو التكییف للمعلوما

عندما یكون في سیاقات حقیقیة واقعیة وتطبیقات مباشرة لتحقیق البنیة المعرفیة لدى الفرد وإن تعلم الفرد یتم

المعاني لدیھ.

بالھا من الخارج أو من أي شخص والتعلم البنائي یرى أن المتعلم نشط وغیر سلبي وأن المعرفة لا یتم استق

بل ھي تأویل ومعالجة المتعلم لأحاسیسھ أثناء تكوین المعرفة. والمتعلم ھو محور العملیة التعلمیة بینما یلعب 

المعلم دور المشرف والمیسر على عملیة التعلم، ویجب أن تتاح الفرصة للمتعلمین في بناء المعرفة عوضا 

تدریس، وأھم نشاط في التعلم البنائي ھو التعلم الواقعي الذي یرى أن التعلم عن استقبال المعرفة من خلال ال

یتم في السیاق.

على فكرة 1990و "برونز" سنة 1960ام للبنائیة في التعلیم أوجھ متعددة، حیث أكدت أعمال "بیاجیھ" ع

أن ما یحصل في العقل یجب أن یكون قد تم بناؤه بالفرد عن طریق المعرفة بالاكتشاف مع التركیز على 

.عملیة التمثیل والتكییف للمعرفة ویكون الإحساس بالمعنى متلازما مع التفسیر الذاتي للفرد

لى أن المعرفة تتم من خلال النشاط العقلیة والخبرة وفي ربط الأشیاء والتي یتم فیھا بینما یؤكد "دیوي" ع

التفاعل مع البیئة بما فیھ الشق الاجتماعي.

معرفة لا تقتصر على الحالة العقلیة بل تتجاوز والتعلم عملیة نشطة للبناء ولیست اكتساب للمعرفة، وأن ال

.ذلك إلى الخبرة في علاقات الأشیاء ببعضھا ولیس لھا معنى خارج ھذه العلاقات

25علیم والتدریب، الإثنین موسوعة التت، منتدیا"أشھر نظریات التعلم"بعنوانعبد المنعم العمیري، مقالة-1

.2015فبفري
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التعلم البنائي الاجتماعي یؤكد فیھ على السیاق الثقافي والاجتماعي  يآخر یقدم فیجو تشكوفي منضور 

للتأثیر على التعلم من خلال تفاعل الأطفال مع اقرانھم والاباء والمعلمین في التطویر الادراكي. فیرى 

ما یلي:"ھانج" أن البنائیة تركز على 

.التعلم ھو عملیة بنائیة نشطة، لا تتم عبر اكتساب سلبي للمعرفة-

یمكن أن نبني المعرفة في سیاق اجتماعي.-

السابقة في الذاكرة وعلى السیاق الثقافي تفسیر المعرفة یعتمد على عاملین ھما المعرفة والاعتقادات -

)1(والاجتماعي الذي بني من خلالھ.

):مدرسة براغ (حلقة براغ-5

لقة براغ" بح "المعروفة من المدارس اللغویة التي تأثرت بثنائیات "دي سوسیر" وآرائھ في اللغة المدرسة 

.)2(م 1926التي ظھرت عام 

بعض  یدوذلك علىاللغویة،بین نتائج التأثیر العمیق لآراء "سوسیر" تزاید حركیة الدراسة وكان من

على أفكاره.الاطلاعإما مباشرة أو بعد لھ،اللغویین الذین تتلمذوا 

تكونت في ھذه الحلقة دراسات لغویة بفضل نشاطات مجموعة من اللغویین الروس و التشیكیین ، و كان 

.1930-1890"نیكولاي تروبسكوي" (ه المجموعةالمنظر الأول لھذ شملت نشاطات ھذه المدرسة )

المجالات التالیة: الصوتیات الوظیفیة الآنیة و الصوتیات الوظیفیة التاریخیة و التحلیل الوظیفي و العروضي 

و دورھا  ة، و تصنیف التضاد الفونولوجي ، و الأسلوبیة اللسانیة الوظیفیة و دراسة الوظیفة الجمالیة للغ

، حیث انصب اھتمام ھذه الحلقة على الدراسة الفنولوجیة (الصوتیة) ، )3(في الأدب و المجتمع و الفنون

ككیان صوتي لھ قیمة تمییزیة في البنیة اللغویة ، و بین الصوت الذي یمثل تنوعا في الفو نیمففرقوا بین 

رتبة ھذه الوحدة.

فب  25، منتدیات موسوعة التعلیم والتدریب، الإثنین "أشھر نظریات التعلم"المنعم العمیري، مقالة بعنوان عبد-1

.5201رایر

.19، عمان، الأردن، ص2007، 1، طإبراھیم خلیل: في اللسانیات ونحو النص، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة-2

.136الساحة المركزیة، بن عكنون، الجزائر، ص ، 1994أحمد مومن: اللسانیات النشأة والتطور، دیوان المطبوعات الجامعیة، -3
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في  ي،التاریختبنوا المنھج الوصفي بدلا من المعیاري أو السوسیري،اتجاھھم اللغوي بالطابع وقد طبع

أو المھام اللغویة،بالوظائف الاھتمامبالصوتیات ثم الاھتمامھما:علیھم أمران وقد غلبدراسة اللغات، 

تعمال كاس وبین الكلامقائم،لنظرة "سوسیر" الذي یفرق بین اللغة كنظام وذلك تبعا، )1(التي تؤدیھا اللغة

لھذا النظام أي اھتمامھ بالعالم الداخلي للغة.

ولى ویتالوظیفیة،أطلق مؤسسو مدرسة "براغ" على منھجھم الخاص بالدراسة الصوتیة اسم الصوتیات 

استخراج والشامل،ضمن نظام اللغة الصوتي،الوظیفي للنمط الفرع من اللسانیات الحدیثة دراسة المعنى ھذا

، حیث میز ھؤلاء اللغویون بین علم )2(توزیع ألفوناتھا وتحدید كیفیةوضبط خصائصھا،الفونیمات  كل

 (علم الفونولوجیاوبیناللغة،والفونولوجي لأصواتالذي یتعلق بالتحلیل الفیزیائي الفونتیك(اللغة أصوات 

، الذي یھتم بتحدید الممیزات الصوتیة.الوظیفي)ة أصوات اللغ

الصوتي،رجال ھذه الحلقة " رومان جاكبسون "، الذي أكد على ضرورة مراعاة التطور ومن أبرز

أو ما ھمھ،وفالقدرة على التعبیر بالكلام وقارنھا بفقدانالفونیمات،التحول الحاصل بین ومحاولة دراسة

یسمى الأفازیا.

بحیث حاولت توظیف مبادئ التطبیقي،ھنا إلى أعمال حلقة براغ كانت أمیل إلى العمل الإشارةوتجدر 

وقد كلام،وأمراض الوالفونولوجیا،واكتساب اللغةالاتصالالنظریة الألسنیة في مجالات تطبیقیة كمسألة 

ظیفي.الووالتأسیس للاتجاهلأعمال ھذه المدرسة أثرھا العمیق في تطور اللسانیات كان

.22إبراھیم خلیل، المرجع السابق، ص -1

137، ص المرجع السابقمومن:  أحمد-2



اللسانیات والأرطوفونیاالأول:  الفصل 

17

:الأخرىعلاقة علم اللسانیات بالمعارف -6

درسھا،ین حیث ھي منھج یبحث في الظواھر والبنیویة میث ھي علم من العلوم الإنسانیة واللسانیات من ح

أطلق علیھا اسم الأسلوبیات. وا في ممارسة نصوصھ مذھبا جدیدا لدتھقد و

، فھي )1(لأسلوبیات تبحث في الظاھرة الأسلوبیة من خلال النصوص الأدبیة باصطناع المنھج اللسانياو

ذلك باصطناع منھج موضوعي تحلل والمعیاریة،علم حدیث یرمي إلى تخلیص النص الأدبي من الأحكام 

  لنص.البلاغیة للاقا من تفكیك الظواھر اللغویة وانطعلى أساسھ ھذه النصوص لتبرز القیم الجمالیة لھا، 

ود ت، فأخصبا معا شعریات " جاكبسون" و " سوسیر" أسلوبیات " تشارل بالي "لقد أتیحت لسانیات " دي

تعد الأسلوبیات الیوم من أكثر سعة استمدت أفكارھا من اللسانیات، وتیارات وا، وھي مدارس و)2("وروف

فروع اللسانیات.

)3(ھي العلم الشامل الذي یبحث في البنیات اللسانیةمن علم اللسانیات، ویتجزأالشعریات جزء لا كما أن

رفة معیسمح بوصف الخصائص العامة للأدب، والشعریات كما ھو معروف علم یھتم بالأثر الأدبي الذيو

مولیة الشلشعریة المعرفةھناك من یرى أنھا علم موضوعھ الشعر، حیث تعد الھ، والكلامیة الممیزةالطرائق 

.بالمبادئ العامة للشعر، باعتباره نموذجا للأدب

ذھب آخرون إلى القول بأن الشعریات في معانیھا بلاغة جدیدة.و

الثورة المنھجیة لمختلف العلوم والمعارف التي یقر بھا العصر، خلاصة ما تصل إلیھ القول: اللسانیات ھي و

م ، لأنھا استحوذت على كثیر من العلوا فضل كبیر في ترقیة مناھج بحثھاھأن المعرفة الإنسانیة مدینة لو

م غیرھا من العلولم النفس، الفلسفة والأنثروبیا، و، عالاجتماعالحدیثة، كعلم منھا ووالفنون القدیمة

.والمعارف

.1ص، إربد، الأردن،2007عالم الكتب الحدیث، ،1طتحلیل النصوص، رابح بوحوش: اللسانیات و-1

.53المرجع نفسھ، ص -2

.71نفسھ، ص -3
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:والأرطوفونیاعلاقة علم اللسانیات بعلم النفس-7

بعلم النفس:-أ

إذا كانت اللغة مظھرا من مظاھر السلوك الإنساني یعبر بھا عن كیان او مستوى فكري فان علم النفس علم 

یدرس الظاھرة النفسیة بكل ابعادھا حین یتناول اللغة بوصفھا ظاھرة نفسیة(1).

فعلم النفس إذن بوصفھ للغة یتقاطع منھجیا مع علم اللسانیات مشكلا بھذا التقاطع ما یسمى بعلم النفس اللساني 

وعلم اللسان ینصب البحث فیھ على وصف جوانب اللغة الصوتیة والصرفیة والنحویة بھدف تمییزھا 

غة وھو البحث عن كیفیة إنتاج اللغة وفھمھا وإدراكھا جیدا. وتحلیلھا. وعلم النفس یتناول جانبا آخر من الل

فإن علم اللسان النفسي موضوع یبحث في العلاقة بین النفس البشریة واللغة بشكل عام وعدم ھذا ھوعلی

المنھج بظھور أفكار واطسون مؤسس علم النفس السلوكي الذي رأى أن أي إجراء عملي یتناول الظاھرة 

المثیر والاستجابة، فأصبحت اللغة بناء على ھذا التصور سلوكا ظاھریا، فالخضوع النفسیة بمعزل عن 

الرئیسي لھذا العلم ھو تحدید العوامل النفسیة التي تؤثر في الأداء اللغوي(2)،وقد بلورت ھذه الأفكار خاصة 

علم اللغة ھو  بعد ظھور النظریة التولیدیة التحویلیة على ید شومسكي(3)،ومثال على ھذا فقد اقترح بأن

أفضل فرع لعلم النفس المعرفي ،ورأى شومسكي أن عقل الإنسان یحتوي على خصائص فطریة أو ما ینعت 

بالملكة الفطریة التي تجعلھ قادرا على تعلم أي لغة إنسانیة والتي من خلالھا یستطیع تكوین قواعد لغتھ.(4)

ة التي یستطیع من خلالھا تكوین عدد غیر وذلك عن طریق امتلاكھ لمجموعة محددة من القواعد النحوی

محدود من الجمل وإرساء قواعد لغتھ.

.23ص ،اللسانیاتأحمد حساني، مباحث في -1

90ص ، عمان، الأردن،2005دار أسامة للنشر والتوزیع، ،1طالعربیة،، فقھ اللغة العربيعبد الكریم مجاھد، علم اللسانیات -2

.25صفي اللسانیات، احمد حساني، مباحث-3

.118، ص 2008رى، دار الكتاب الحدیث،صلاح حسین، اللسانیات وعلم اللغة المعاصر وعلاقتھ بالعلوم الأخ-4
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: ابالأرطوفونی-ب

اللسان المختلفة، وتحاول فھم كیفیة توظیف المتكلم للغة، فھذا العلم اللسانیات أو علم اللغة تدرس مستویات 

یحاول فھم طبیعة اللغة وتوظیفھا عند الإنسان في الحالات الطبیعیة، فھذا الأمر یساعد على العنایة بالحالات 

عد على االمرضیة للسلوك اللغوي، والذي تمثلھ وتعالجھ الأرطوفونیا، أي دراسة السلوك اللغوي العادي، تس

فھم الجوانب المرضیة، وھذه العلاقة یمكن أن تسیر باتجاه معاكس، أي دراسة الجوانب المرضیة تساعد 

)1(على فھم السلوك اللغوي الطبیعي عندما یكون الأمر صعبا.

من ھنا یتضح أن اللسانیات تمثل إطارا مرجعیا أو معیارا للمتخصص الأرطفوني، لأنھا توفر لھ أدوات 

في تصنیف الاضطرابات إذا كان اضطرابا صوتیا، نطقیا، كلامیا الدراسة

:الأرطوفونیامفھوم -8

"ھي الدراسة العلمیة للاتصال اللغوي وغیر اللغوي في مختلف أشكالھ العادیة و المرضیة ، تھدف إلى 

عامة، واضطرابات اللغة و الكلام بصفة خاصة لدى الطفل و الراشد ، تھدف إلى الاتصالالتكفل بمشاكل 

تشخیص اضطرابات الصوت و الكلام و اللغة الشفویة و المكتوبة و علاجھا من خلال إعادة التربیة و 

التصحیح باستخدام أسالیب و وسائل متخصصة و بمساعدة أخصائیین في الطب، علم النفس ، علم الاجتماع 

، كما تھتم بكیفیة اكتساب اللغة و العوامل المتدخلة في ذلك و تلعب دورا الاختصاصات. فھي علم متعدد ..

في التنبؤ و الوقایة من الاضطرابات اللغویة"(2)

للأرطفونیا ھي: علم النفس العصبي، الصمم، وفحص الأصوات واضطرابات أربعة اختصاصاتوتوجد 

.اللغةالنطق واضطرابات النطق و

59، ص 2001،الجزائروالجرائد،بعة الجزائریة للمجلات المطد.ط)(،لى الأرطوفونیاا‘إسماعیل لعیس، مدخل -1

.13، ص 2007التوزیع، الجزائر، دار ھومة للنشر و،4ط التصویت،علم اضطرابات اللغة والكلام وولة، الأرطوفونیاخمحمد -2
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:مجالات اھتمام الأرطوفونیا-9

اضطرابات اللغة الشفھیة التي تضم كلا من:-

قیة بنوعیھا الوظیفیة والعضویة: تشتمل على تأخر الكلام وتأخر اللغة بما یضمھ من تأخرالاضطرابات النط

بسیط وتأخر النمو اللغوي واضطرابات الكلام المتمثلة في التأتأة الحبسة...

عسر القراءة والكتابة وعسر الحساب.اضطرابات اللغة المكتوبة التي تشمل على: -

نواعھا خلقیة والمكبتیة بمختلف أاضطرابات اللغة الناجمة عن الإعاقة السمعیة التي تضم الإعاقة السمعیة ال-

)1(والمختلطة.على الإعاقة السمعیة الإرسالیة، الادراكیة 

ة أو البحة النفسیتجھر الصوت لدى الأطفال والراشد من مثل:ابات الإنتاج الصوتي لدى الطفل واضطر-

استئصال الحنجرة لدى الراشد.

)2(الطفل.عند طلق علیھا الحبسة عند الراشد ویاضطرابات اللغة الناجمة عن اصابات عصبیة دماغیة-

.الحبسة التواصلیةلدى الراشد تنقسم إلى الحبسة الحركیة، الحبسة الحسیة و-

.الحبسة المكتسبةوالحبسة الخلقیة:لدى الطفل تنقسم إلى-

بتصرف.13ص ، المرجع السابق، ولھخ محمد-1

.14المرجع نفسھ، ص-2
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1-مفھوم اضطرابات النطق:

الخاصة الذي یعتبر موضوع اضطرابات النطق واللغة من الموضوعات الحدیثة في مجال اھتمام التربیة 

ظھر بشكل واضح في بدایة الستینات، حیث نال ھذا الموضوع اھتمام العدید من أصحاب الاختصاص مما 

أثرى ھذا المجال العلمي.

للغة عملیة معقدة ولكنھا طبیعیة وإنسانیة، تتطور مع التواصل غیر ویعتبر التواصل من خلال الكلام وا

اللغوي للطفل من خلال البكاء، الابتسامة، الإیماءات وغیرھا، إنھا تضمن جوانب معرفیة وسمعیة وتعني 

استقبال وإرسال معلومات إنھا تعني كیف یتم ضبط الھواء من أجل إنتاج الأصوات والتحكم في العضلات 

لنطق وفھم الكلام من الطرف الآخر ومع ان استخدام الكلام واللغة ھو المقصود بالتواصل إلا أن من أجل ا

لدى الإنسان أیضا نماذج مختلفة من التواصل غیر اللفظي كحركات الجسم والإیماءات التي تعبر عما یرید 

الإنسان إیصالھ للآخرین.

إن تطور اللغة والكلام یحدث بشكل طبیعي لدى الأفراد الذین لا یعانون من إعاقات ولكن الفضل في إنتاج 

الأصوات او الكلام الذي لھ معنى في ثقافة الفرد وتكوین اللغة یعتبر دلیلا على اضطرابات التواصل وعندما 

وجود مثل ھذه الاضطراب فإن الحاجة تدعو إلى سرعة تشخیصھ وعلاجھ(1). یكون شك في

یعتبر موضوع الاضطرابات النطقیة جدیدا نسبیا، كما أنھ مبحث جدید بالنسبة للصوتیات وكذلك الأمر 

ویتناول ھذا بالنسبة لعلم النفس فھو ھمزة وصل بین علماء اللغة وعلماء النفس بمعنى أنھ مبحث مشترك 

البحث فئة مھمشة في المجتمع وبالتالي فھي بحاجة إلى من یشیر إلیھا والى ما تعانیھ وإلى ما تبذلھ من جھود 

شاقة في التعامل مع غیرھا في المجتمع إضافة ال تجارب خاصة متعلقة بملاحظة عریضة لعینات لا یبدو 

علیھا أي عیب أو نقص أو تشوه، لكنھا تعاني من ھذه العلة وھذا ما خلق تساؤلا حول ماھیة ھذه الإصابة 

النطق یعیقھ على القیام  أو المرض(2). فالطفل یعبر عن حاجاتھ عن طریق الكلام لذلك أي عطل في جھاز

                                                                    ياة یعرقل نموه الفردي والاجتماعبواجباتھ في الحی

2فیصل العفیف اضطرابات النطق واللغة، مكتبة الكتاب العربي، ص-1

.141ص1990،الریاضدار المریخ د.ط،اللغة واضطرابات النطق والكلام،،فیصل محمد خیر الزراد-2
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یطلق مصطلح الاضطرابات النطقیة على تلك الصعوبات التي یجدھا المصاب أثناء الكلام والتلفظ 

بمجموعة من الأصوات الساكنة الأكثر عرضة للتحریف وذلك لأن عملیة إدراكھا تتطلب أكثر دقة مقارنة 

تكون بذلك عائقا بالحروف المتحركة وتتمثل ھذه الاضطرابات النطقیة في أخطاء ثابتة في طریقة نطقھا و

في وجھ الكلام السلیم. وتتعلق ھذه الاضطرابات بمجرد الكلام أو الحدیث ومحتواه ومدلولھ ومعناه شكلھ 

الحدیث والألفاظ المستخدمة وسرعة وأسلوبوالاھداف ومدى فھمھ عن الاخرین، الأفكارسیاقھ ترابطھ مع 

الكلام.

باختصار تدور اضطرابات النطق حول محتوى الكلام ومغزاه وانسجام ذلك الوضع العقلي والنفسي 

والاجتماعي للفرد والمتكلم.

فالنطق عند الطفل ینمو بتدرج، یبدأ بالتعبیر عن حاجاتھ الأولیة بالصراخ ثم الضحك ثم المناغاة، لینجح 

یة والنفسیة تجول في اخراج الأصوات المفھومة وممارسة النطق السلیم، غیر ان بعض العوامل العضو

دون التقدم الكلامي للطفل وتسبب اختلالا في التوافق الحركي بین أعضاء النطق وھذا الاختلال یسمى 

صعوبات النطق أو صعوبات الكلام.

لال في التوافق الحركي بین أعضاء النطق ناتج عن بعض من ھنا یمكن القول إن صعوبات النطق ھي اخت

(1) العوامل العضویة والنفسیة في جسم الإنسان.

-الجاحظ-ضطرابات النطق وعلاجھا في التراث العربيا-2

: العي يما یلومن ھذه الأمراض التي تحدث عنھا ومركز،الأمراض اللغویة بشكل مفصل )2(تناول الجاحظ

الله في السلامة منھما. وتضرعوا إلى�Ϧϣ�ͿΎΑ�ϭΫϮόΗˬΎϤϫήηوقدیما ماوالحصر،

الأعمى:قال بشار 

كعي الكلموفي عيوعي الفعال كعي المقال      

كانا في الجوارح أم في الألسنة.الخرق،والعي منالعجز ولأنھم یجعلون

.141ص،فیصل محمد خیر الزراد المرجع السابق-1

.وما بعدھا3ص، 1والتبین، ج، البیان الجاحظ-2
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بعض ھذه الأمراض اللغویة حیث یقول:)1(ویذكر الجاحظ

سبیل الحصر  في العجلة،وذو اللففالحبسة والحكلة والرتة ووذو ، والألثغ والفأفاءوالتمتام،ولیس اللجلاج"

لاف خ الخطباء،البكيء عند والشعراء،المفحم عند أن سبیللعي في مناضلة خصومھ، كما اوخطبتھ،في 

المكثار."الخطل،الثرثار،سبیل المسھب 

والخطل المفحم،لحصر واوالبكيء،: العي و)2'(فذكر منھم الكلامیة،لأمراض تحدث عن المصابین باو

، والھذیان، والھذرالھجر ولم ذكروا، والمكثار والھمار، والثرثار، والمھمار، والمتفھق،والمسھب والمتشدق

خطبتھ... ثم اعلم أن أقبح اللحن لحن أصحاب التقعیر یتلھیع في، وفلان : " رجل تلقاعةوقالواوالتخلیط 

."والجھورة والتفخیموالتشدیق والتمطیط، والتقعیب

أسباب العیوب الكلامیة

عضویة.وواجتماعیة،ھي: لغویة نفسیة، أسباب رئیسیة للعیوب الكلامیة وذكر الجاحظ ثلاثة

 النفسیة:الأسباب اللغویة

الكلام: "العي اللغویة والنفسیة لأمراض: أن من الأسباب )3(یذكر الجاحظ والحصر:أ/ العي 

  تولب:النمر بن وقد قال«والحصر 

من نفس أعالجھا علاجا.أعدني رب من حصر وعي     و

العیال الھذلي:وقال أبو

بخطبتھ     إذا ما غزت الخطب.ولا حصر

البرمجي البصري:سوادهبن  وقال مكي

عي الرجال عي السكوب.ومن خیرحصر مسھب جريء جبان    

13-12ص، 1والتبین، ج: البیان 1

.146-144، ص 1والتبین، ج: البیان 2

.12-3ص، 1جوالتبین، : الجاحظ، البیان 3
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اللثغة:ب/

حیث إلیھا،قد أشار )1(ولھذا نرى الجاحظ خاصتھم،والناس، عامتھماللثغة مرض لغوي یصیب بعض 

مقالة ... أنھ كان داعیة منھ شنیعأن مخرج ذلك وألثغ،لما علم واصل بن عطاء أنھ ألثغ فاحش یقول:" و

  طاء:ضرار بن عمر قول الشاعر في واصل بن عقطرب: أنشدنيقال  نحلة:رئیس و

حتى احتال الشعروجانب الراءقمحا في تصرفھ    ویجعا البر

لقول یعجلھ    فعاذ بالغیث إشفاقا من المطر.وامطرا ولم یطق

: مالي فیھ قول إلا ما قال لشھور؟ فقالایف كان واصل یصنع في العدد... و: كقال: وسألت عثمان البري

صفوان:

جواب آفاق.ملقن ملھم فیھا یحاولھ    جم خواطره 

:الیزیديأبو محمد قال: أنشدنيوأنشدني دیسم

والأنففي الیاعات إن ذكرت     كخلة اللفظ في اللامات وخلة اللفظ

والصحففیھا غیر خافیة         فاعرف مواقعھا في القول وخصلة الراء

:)2(لألثغ، فقاھ بولد منھم أبو رمادة لأنھ خاف أن تجیئوأزواجھ.الأمر ببعضھم إلى أن أطلق ولقد حدا

والمصبغألثغ      تمیس في الموشي  سبحیفلثغاء تأتي 

الحیفس: الولد القصیر الصغیر.

الأسباب الاجتماعیة:-

وكان یزید بن جابر قاضي الأزارقة بعد الكلام،: أن الصمت عیب من عیوب )3(یذكر الجاحظ الصمت:*

، من ولا یكاد یبین،علیھ الكلام، فكان لسانھ یلتوي ثقل؛ لأنھ لما طال صمتھ یقال لھ الصموتالمقعطل،

الصمت.لزوم طول التفكیر و

.22-14/21، صالسابق ع: المرج1

57نفسھ، ص:2

.38ص، 1والتبین، جالبیان -3
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:الأسباب العضویة-

سلامة سقوط بعض الأسنان یؤدي إلى الخطأ، وأن سلامة اللفظ من أن )1(: یذكر الجاحظسقوط الأسنان

، قال الشاعر عبد الله بن معاویة بن عبد الله بن جعفر:الأسنان

تم عدیدھا      فلھ بذلك مزیة لا تنكر.قلت قوادحھا و

الأسنان إذا تمتالقادح: أكال یقع في الأسنان. و، لفضیلةاالمزیة ،ویروي "صحت مخارجھا وتم حروفھا"

الحروف.إذا نقصت نقصت أسنانھ في فمھ، تمت لھ الحروف، و

:النطقیةعلاج العیوب

في علاج ھذه المشاكل النطقیة؛ ومن بین ھذه لنصائح التي تساعدایقدم الجاحظ بعض الإرشادات و

  :يما یلالنصائح الإرشادات و

)2(ق الحروف بشكل سلیم: یقول الجاحظالتدریب لنطالمحاولة و

ویغالبھ، " رام یزل أبو حذیفة إسقاط الراء من كلامھ، وإخراجھا من حروف منطقھ؛ فلم یزل یكابد ذلك 

انت كانضم لھ ما حاول، واتسق لھ ما أمل ... و حتىنھجنتھ الراحة من لستره ویساجلھ، ویتأتىوویناضلھ

ك، الراء على الصحة فتأتى لھ ذلقوم لسانھ أخرج لثغة محمد بن شبیب المتكلم، بالغین، فإذا حمل نفسھ و

وكان یدع ذلك استثقالا. أنا سمعت ذلك منھ"

المداومة على النطق السلیم ھي خیر دلیل على العلاج الناجع.فالمحاولة والمثابرة و

ھده، جصاحبھا لو جھد نفسھ إنویقال :" فأما التي على الغین فھي أیسرھن، في علاج اللثغة)3(یقول الجاحظ

یھاالطبیعة، وتؤثر فیك بعیدا من أن تجیبھ  موالإفصاح بھا، لالراء على حقھا وتكلف مخرج، ھأحد لسانو

كان قالھ لكنھأشبھ ذلك على الصحة ولعمري، وماشاء أن یقول عمرو، وكان إذاذلك التعھد أثر حسنا...

ا التكلف أنك لو احتملت ھذلم یكن المانع إلا ھذا العذر فلست أشكلھ: إذاوالتھیؤ لذلك فقلتیستقل التكلف 

"یستقیم.واحدا أن لسانك كان والتتبع شھرا

.61-58السابق'، ص المرجع-1

.15صالمرجع نفسھ، -2

.37-36صنفسھ، المرجع -3
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اضطرابات النطق: 3-أسباب

تنتج اضطرابات النطق والكلام عن عدم القدرة عل اصدار أصوات بصورة طبیعیة أثناء النطق والتلفظ 

بالكلمات وھذا ناتج عن أسباب عدة فوجود عیب في النطق بالحروف البسیطة أو الكلمات أمر طبیعي في 

مرحلة الطفولة الأولى ولكن الأمر یصبح غیر ذلك تماما إذا استمر ھذا العیب فیما بعد لأنھ یدل على وجود 

اضطراب نطقي یكون منشأه مختلف الأسباب وھي كالتالي:

:الأسباب العضویة-3-1

إن وجود خلل في نطق الحروف أو الكلمات قد ینجم عن أسباب فیزیولوجیة تعود إلى الشكل الكلي أو 

الجزئي لعضلات المنطقة الفمویة أو سقف الحلق، ویمكن أن تتعدى الإصابة إلى الجھاز السمعي أو نقص 

الذھنیة فینتج عن ھذا عیب نطقي أو احتباس في الكلام أو نقص في القدرة التعبیریة، إذ نجد في القدرة 

اضطرابا في المناطق المسؤولة عن النطق والتفكیر والسمع والاستیعاب وتكوین اللغة في المخ یؤدي إلى 

ویة اثناء الحمل أو اضطراب ھذه الوظائف وھذه الأمور قد تحدث باختلاف زمرة دم الابوین او بتناول الأد

بالتعرض للأشعة أو بالإصابة ببعض الأمراض أو أي مشاكل تعرض لھا الطفل أثناء الطفولة المبكرة مثل 

ارتفاع درجة الحرارة والالتھابات والحوادث ،وترتبط الأسباب العضویة لاضطرابات النطق واللغة(1) بما 

یلي:

جھاز النطق والكلام: الذي یمثلھ الجھاز السمعي والحنجرة واللسان والشفاه وسقف الحلق والأسنان، فأي -1

خلل في ھذه الأجزاء قد یؤدي إلى اضطرابات كلامیة.

2-الدماغ: فعندما یتأثر الدماغ بأي خلل قد یؤدي ذلك إلى اضطرابات النطق.

:لأسباب النفسیةا-3-2

ھناك تأثیر للاضطرابات النفسیة والعقلیة على القدرة في التواصل اللغوي مع الآخرین فحرمان الطفل من 

عطف الوالدین أو إھمالھ قد یؤثر علیھ نفسیا كما یؤثر انعدام الأمن النفسي على نموه اللغوي (2).

فیتولد لدیھ تأخر في الكلام او امراض في الكلام واضطرابات نطقیة.

198ص-2000-القاھرة –دار غریب للطباعة والنشر -الاضطرابات السلوكیة وعلاجھا-ة سید یوسفجمع-1

150ص–،والكلاماللغة واضطرابات النطق فیصل محمد خیر الزراد، -2
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وبعض الأطفال یعانون ،إذ یعتمد النمو العادي للغة عند الأطفال على التوافق السیكولوجي الانفعالي السوي

من إعاقات انفعالیة فیظھرون اضطرابات في اللغة خاصة في المواقف التي تتضمن نوعا من التواصل

الشخصي المتبادل، فالمصاب في ھذه الحالة لا یشكو من أي نقص عضوي في الجھاز السمعي والنطقي 

وف، الصدمات الانفعالیة، الانطواء، لكن قدرتھ على التعبیر متأثرة بعوامل عدة: كالقلق، الصراع، الخ

الخجل، ضعف الثقة بالنفس، الإحراج، الحنان، فھي مرتبطة بالحیاة السیكولوجیة للطفل خاصة في المراحل 

(1) نجد: الأولى عند الكلام إذ لا یجد ما یشجعھ على الاستمراریة فیمتنع عن النطق او یجد صعوبة في ذلك.

الذاتي.الخوف وعدم الاطمئنان والقلق-

فقدان الثقة بالنفس وعدم القدرة على تأكید الذات وفرضھا.-

-تصدع الاسرة ومشاكلھا الحادة

تعلمیةالاب بسالأ-3-3

إن مھارات اللغة والكلام متعلمة، لذلك قد یحدث اضطراب في طبیعة التفاعل بین المتحدث والمستمع، مما 

(2) یؤثر في النمو اللغوي، لذلك یجب توفیر بیئة ووسط تعلیمي مناسب للطفل.

وظیفیة: السباب الأ-3-4

إن الاستخدام السيء لأجھزة الكلام یؤدي إل صعوبة في النطق إذ یعتبر الجھاز البلعومي من أكثر الأجھزة 

التي تستخدم بشكل سيء والذي یؤدي إلى تلف عضوي في تلك الأجھزة.

.150ص–،والكلاماللغة واضطرابات النطق فیصل محمد خیر الزراد،-1

.76واللغة، ص اضطرابات النطق فیصل العفیف، -2
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جتماعیة:الاسباب الأ-3-5

تعود ھذه الأسباب إلى التنشئة الاسریة والمدرسیة والأسالیب العقابیة الجسدیة التي قد یتعرض لھا الطفل 

ویلعب تقلید الأطفال للآباء الذین یعانون من الاضطرابات في الكلام واللغة دورا ھاما كذلك في الاضطرابات 

د في البیئة من العوامل التي تؤثر في التواصل، الكلامیة اللغویة كما یؤثر الحرمان الثقافي والبیئي، وما یوج

كما أن غیاب التدریب المناسب للطفل والحرمان الأسري والعیش في الملاجئ والأماكن التي لا تتوفر فیھا 

( 1) عوامل التنشئة الاجتماعیة المناسبة قد تؤثر على محصول الطفل اللغوي وطریقة نطقھ.

وراثیة:السباب الأ-3-6

غالبا ما یولد الطفل سلیما في كامل أعضائھ النطقیة والسمعیة لكنھ یعاني من اضطراب في الكلام وھذا 

راجع إلى أن ھذا الطفل قد ورث الاضطرابات من آبائھ وحتى من أجداده وھذا ما أثبتتھ بعض الدراسات 

(2) التي قام بھا مجموعة من الدارسین عندما حاولوا الكشف عن أسباب التھتھة.

من أفراد عینة كبیرة من المصابین بعیوب النطق 65وأن الوراثة ذات أثر في صعوبة النطق فقد تبین أن 

كان أحد والدیھم أو أقاربھم مصابا بھذه المشكلة، كما توصلت دراسة إلى أن تلف أجزاء المح خاصة منطقة 

الكلام بسبب الولادة العسرة أو المرض. (3

النطق: اضطرابات 4-أنواع

التي یعتمد علیھا التصنیف بحیث الأسسلقد تعددت تصنیفات اضطرابات النطق والكلام وذلك باختلاف 

ھناك من یصنفھا الى اضطرابات في الكلام تتعلق بمدلولھ ومعناه وشكلھ وترابطھ مع الأفكار ومدى 

قد نجد بعضھم یصنفھا إل اضطرابات في النطق من حیث حذف  اوضوحھ وفھمھ من قبل الآخرین. كم

( 4) الكلمة وتعریف الصوت أو إبدالھ بصوت آخر أو تشویھ الكلمة ... بعض أصوات

من الاضطرابات أنواعأربعةتتعدد مظاھر الاضطرابات اللغویة تبعا لتعدد الأسباب المؤدیة إلیھا، فنجد 

النطقیة تتمثل فیما یلي: الحذف الإضافة، الإبدال والتشویھ.

150ص–فیصل محمد خیر الزراد، المرجع السابق، -1

179ص2005دار الشجرة للنشر والتوزیع، سوریا ،صعوبات اللغة واضطرابات الكلامھدى عبد الله الحاج عبد الله العشاوي،-2

76فیصل العفیف، المرجع السابق، ص-3

عبد الله الحاج عبد الله العشاوي، المرجع نفسھ، ص 222. 4-ھدى
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4-1-الحذف

یقصد بھ أن یحذف الفرد حرفا وتعتبر ظاھرة الحذف أمرا طبیعیا ومقبولا حتى سن دخول المدرسة فالفرد 

الذي یكثر من مظاھر الحذف للكلمات المنطوقة یعاني من مظھر من مظاھر الاضطرابات اللغویة.

فالطفل المصاب باضطراب النطق قد یحذف عدة أصوات تشكل منھا الكلمة حیث ینطق ببعض الأصوات 

ویحذف بعضھا فیصبح الكلام غیر مفھوم حتى من قبل الأشخاص الذین ألفوا كلامھ وتعودوا علیھ.

4-2--الإضافة:

(لعبات بدل لعبة) وتعتبر ظاھرة إضافة یقصد بھا أن یضیف الفرد حرفا جدیدا إلى الكلمة المنطوقة كقولھ 

الحروف للكلمات أمرا طبیعیا حتى سن دخول المدرسة ولكنھا لا تعتبر كذلك فیما بعد، فالفرد الذي یكثر من 

مظاھر الإضافة للكلمات المنطوقة یعاني من مظھر من مظاھر الاضطرابات اللغویة.(1)

ن عكس الحذف الذي سبق أ تحدثنا عنھ إذ إن المصاب باضطراب في النطق غالبا ما وھذه الحالة قد تكو

یضیف حرفا زائدا على الكلمة المنطوقة ویصبح كلامھ غیر مفھوم إذ یسمع الصوت الواحد وكأنھ یتكرر 

مثل النطق بكلمة مثل النطق بكلمة صوت على شكل سصوت مثلا أو كلمة سلام على شكل سسلام...

4-3--الإبدال: 

یقصد بھ أن یبدل الفرد حرفا بحرف آخر من حروف الكلمة (مثلا: حشن بدلا من شحن) ویتجسد عندما 

یتلفظ المصاب بصوت أو حرف في مكان صوت آخر وینتج ذلك لأسباب عدة منھا بروز طرف اللسان 

أسنان الطفل انتظامعدم ب اللام وھذا راجع إلى وسقف الحلق كاستبدال حر ف السین بالدال وحرف الراء 

أو بسبب حالات وظیفیة سببھا الخوف الشدید والانفعال وعامل التقلید.

4-4-التحریف والتشویھ:

إذ یظھر التحریف في النطق عندما یتلفظ یقصد بھ أن ینطق الفرد الكلمات بطریقة مألوفة في مجتمع ما،

أنھ لا یماثلھ تماما بحیث یتضمن بعض  الطفل بالصوت بطریقة تكون قریبة من الصوت العادي(2)، غیر

مثل: ما یظھر في أصوات معینة والكبار وغالباالأطفال الاضطراب لدىالتعریفات أو الأخطاء ویشیع ھذا 

س، ش، ر.

.222ص ،المرجع السابقھدى عبد الله الحاج عبد الله العشاوي،-1

.223نفسھ، ص المرجع-2
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وینتج ھذا النوع من الاضطراب لأسباب عدة أبرزھا:

ازدواجیة اللغة لدى الطفل.-

لھجة على لھجة أخرى.طغیان -

-تشوه خلقي في الأسنان والشفاه.1

وھناك اضطرابات أخرى یتعرض لھا الطفل تسمى اضطرابات الضغط حیث تكون عندما لا یستطیع الطفل 

ھذا راجع إلى عدم قدرتھ على الضغط بلسانھ على إخراج بعض الحروف بشكل صحیح كالراء واللام و

اعلى سقف الحلق بسبب اضطراب خلقي في سقف الحلق (القسم الصلب منھ) أو اضطراب في اللسان 

والأعصاب المحیطة بھ.

مكن تصنیف اضطرابات النطق إلى صنفین: اضطرابات نطقیة راجعة إلى إصابات عضویة وعموما ی

ووظیفیة.

أ-الاضطرابات النطقیة الوظیفیة: یتواجد ھذا النوع من الاضطرابات بشكل كبیر لدى الأطفال، وتعود إلى 

طریقة النطق المشوھة للأصوات حیث لا یتمكن من النطق السلیم للصوت.

ب-الاضطرابات النطقیة العضویة: ھي الاضطرابات التي تعود لأسباب عضویة، بحیث تمس الجھاز 

وتتمثل فیما یلي: النطقي، ویمكن أن تكون خلقیة أو مكتسبة(2)

شقوق على مستوى الشفاه والحنك.-

تشوه الأسنان أو غیابھا.-

-كبر حجم الاسنان.

-تشوه شكل اللسان وارتباطھ بأسفل الفم عن طریق نسیج وھو الشيء الذي یعیق حركتھ.

.223ص المرجع السابق،ھدى عبد الله الحاج عبد الله العشاوي، -1

.222،ص2011ھومة، دار ،4طمحمد خولة، الأرطوفونیا، علم اضطرابات اللغة والكلام والصوت،-2
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:مفھوم أمراض الكلام-5

الكلام،علماء اللغة، والمحدثین منیعتبر موضوع اللغة من الموضوعات الھامة التي شغلت القدماء 

د وقالأخرى،في مجالات متعددة من التخصصات العلماءمن  والاجتماع وغیرھمالتربیة النفس،الطب،

لي النمو العقوالتوافق ودوره فيالتواصل  علىالقدرة والكلام فيعامل اللغة أھمیةھؤلاء جمیعا على أكد

.والفكري والاجتماعي والنفسي والتربوي

بدأ في وھي ت،وأجھزة مختلفةتتطلب تظافر عوامل متعددة ،ومعقدةففي الواقع عملیة تعلم اللغة طویلة 

ا بذور فقد تنبثق فیھاللغة،أثر بالغ في تعلم عمره منالفترة من وما لھذهسن مبكرة من مراحل نمو الطفل 

ة للتفاھم اللغة قیمتھا كوسیلوھنا تفقدوأمراضھ المختلفة،وعیوب الكلامالاضطرابات اللغویة المستقبلیة 

مشكلة خطیرة یعاني منھا وأمراض وعیوب الكلاماضطرابات اللغة  لوبذلك تمثالأفراد،والتواصل بین

)1(.المدرسةون سواء في المنزل أو المرب

أو ما یسمى بأمراض الكلام یأخذ مكانة في الدراسات الطبیة منذ  ةاللغالحدیث عن اضطرابات ولقد بدأ

أو من ناحیةاللغویة،السیكولوجیة أومنتصف القرن التاسع عشر، سواء من ناحیة تطور التصورات 

ویعني أمراض،)2(واضطراب السلوكللعلاقات بین الأعصاب المخیة التشریحیة الاكلینیكیةالتصورات 

حرف ینالمضطرب ھو الذيوبالتالي فإنإدراكھ،في  الكلام أوالكلام، أي اضطراب طویل المدى في إنتاج 

وبیئتھ الاجتماعیة.كلم التوافق بین المتویسبب سوءللانتباهویكون لافتا الأخرین،عن كلام 

رة معینةفتلدى الطفل في اللفظیة" ھي بعض العوائق التي تعترض سبیل العملیة :)3(حسانيیقول أحمد 

عیوب"بجمیع المھتمین بلغة الطفلومألوفا لدىأصبح شائعا وذلك ماأو العقلي، عمره الزمنيمن 

".أمراض الكلام النطق " أو "

.79علي عبد الواحد وافي، علم اللغة، مكتبة النھضة المصریة، القاھرة، ص -1

.15، ص 2000الریاض، الزھراء،، دار 1اللغویة، طالروسان، مقدمة في الاضطرابات فاروق -2

.122ص مباحث في اللسانیات، ،أحمد حساني-3
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6-أنواع أمراض الكلام:

ھو اضطراب ینجم عن عدم تمكن الطفل من النطق بالكلمات بصفة جیدة وصحیحة خاصة أمراض الكلام 

المركبة منھا فالطفل لا یمتلك القدرة على النطق بھا بطریقة سلیمة إضافة إلى عدم تمكنھ من تنظیم الأصوات 

لحدوثھا وأھم ھذه تعددت اضطرابات الكلام نتیجة تعدد الأسباب المؤدیة  دوالمقاطع داخل الكلمة الواحد. ولق

الاضطرابات ما یلي:

1-الحبسة:

ھي مجموعة من التشوھات التي تؤثر على تنظیم الوظیفة اللغویة سواء على مستوى التعبیر أو الفھم، وذلك 

(1) نتیجة إصابة المناطق المسؤولة عن اللغة على مستوى نصف الكرة المخیة الیسرى للدماغ.

2-اللثغة:

صفیریة المتمثلة في (السین، الشین، الزاي) كأن ھي ذلك الاضطراب البارز على مستوى الأصوات ال

یستبدل الطفل المصاب بالاضطراب حرف السین بالتاء أو العین بالیاء مثل كلمة العنب ینطقھا على شكل 

الینب.   وقد أثبتت الدراسات أن اللثغة عند الطفل الذي نشأ في محیط أسري عادي تكون سھلة للتخلص منھا 

عب التخلص منھا عند الطفل الذي ینشأ في اسرة یكون أحد أفرادھا مصابا بنفس بمرور الوقت، بینما یص

الاضطراب.

3-التلعثم:   

أو مقاطع صوتیة إلى الكلمة أو یكون بتكرار مقاطع ھو شكل من أشكال التأتأة تكون فیھ إضافة أصوات 

صوتیة إلى الكلمة أو یكون بتكرار مقاطع أو أصوات من نفس الكلمة(2)، وعادة ما یصاحبھ فتح الفم 

واضطراب في الشھیق والزفیر إلى جانب حركات باللسان والشفتین.

.215، ص دار المستقبل للنشر والتوزیع، الأردنطد.دبابنة، نبیل محفوظ سیكولوجیة الطفولة،میشال -1

.216المرجع نفسھ، ص -2
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4-التأتاة:

عبارة عن اضطراب یؤثر على عملیة السیر العادي لمجرى الكلام لیصبح كلام المصاب یتمیز بتوقعات، 

یظھر عادة في مرحلة إبدال الأسنان فھي لا  تكرارات وتمدیدات لا إداریة عند إرسال وحدات الكلام. (1)

تعتبر من قبل الإعاقة عن الكلام خاصة في المراحل الأولى ولكنھا قد تعتبر كذلك في الحالات المزمنة(2)،

                                                                                                    :يومن مظاھر التأتأة ما یل

عدم قدرة الطفل على نطق حرف السین ویلجأ حیال ذلك إلى استبدالھ بالتاء مثل النطق بكلمة مدرسة -

تة أو كلمة سقف على الشكل ثقف.على الشكل مدر

تكرار الحرف أو المقطع الصوتي عدة مرات.-

التوقف المفاجئ والطویل أحیانا قبل نطق حرف أو مقطع صوتي.-

إطالة النطق بالحرف قبل النطق الذي یلیھ.-

تي یصاحبھا ومن ھنا تكون التأتأة دالة على ذلك الكلام المنقطع المتمثل في عدم خروج الكلمات من الفم، ال

إعادة متقطعة وھي اضطرابات في الإیقاع الصوتي (3)

5-اللجلجة:

ھي انحباس طلقات لسان المصاب یتبع بتكرار الأصوات أو الحروف وتصاحبھا حركات جسمیة مختلفة 

من شخص آخر ویعرفھا بعضھم بأنھا: عبارة عن تشنج موقفي یكون على شكل احتباس في الكلام یعقبھ 

(4) انفجار أو على شكل حركات ارتعاشیھ متكررة.

الصغار والكبار.وتعد من أخطر أنواع عیوب الكلام فھي عیب كلامي شائع بین 

، دار الثقافة للنشر 1طشیفر وملمان، سیكولوجیة الطفولة والمراھقة مشكلاتھا أسبابھا طرق حلھا، ترجمة سعید حسین العزة، -1

.229والتوزیع، عمان ص

عالم الكتاب الحدیث، حداد للكتاب العالمي، 1طواضطرابات النطق والكلام،يالغریر وآخرون، النمو اللغوأحمد نایل -2

.115، ص 2009عمان،

.229شیفر وملمان المرجع نفسھ، ص -3

.116أحمد نایل الغریر وآخرون، المرجع نفسھ، ص -4
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الأفازیا أو الحبسة:-6-1

فقدان القدرة اللغویة، فكلمة أفازیا یونانیة الأصل تعني افتقاد القدرة الكلامیة.  يالأفازیا أو الحبسة النطقیة ھ

عرف أحمد خلیل الأفازیا في معجم مفتاح العلوم بأنھا أمراض ناشئة عن خلل یصیب الألیاف العصبیة 

بالدماغ البشري نتیجة صدمة أو نزیف وبالتالي تؤدي إلى اضطرابات لاحقة بالتعبیر بالإشارات اللفظیة أو

(1) بفھم ھذه الإشارات.

م أو الكتابة كما تشمل عدم القدرة وتتضمن مجموعة الإصابات المتصلة بفقدان القدرة على التعبیر بالكلا

على فھم معنى الكلمات المنطوق بھا وعلى إیجاد الأسماء لبعض الأشیاء والمرئیات ومراعاة القواعد النحویة 

المستعملة في الكلام والكتابة.  

وتطلق كلمة أفازیا على ھذه الأمراض الكلامیة على الرغم مما بینھا من تفاوت في المظھر الخارجي 

والتأثیر المباشر على النطق، ویعود فضل اكتشاف ھذه الأمراض إلى الجراح الفرنسي "بروكا" وإلى 

الجراح الألماني "فرنیك".

" بأنھا اضطرابات في اللغة أو في الوظائف اللغویة تنتج عن إصابة في المخ وقد ایعرف "سانفورد "الأفازی

تكون اضطرابات حسیة حركیة معا.

یشیر "سترانج" إلى أن الأفازیا ھي فقدان اللغة أو العجز اللغوي الناتج عن إصابة المخ لأنھا فقدان القدرة 

على التفاھم بالرمز، فھي تعرقل الكلام وتعیق التعبیر عن الأفكار بالرمز بحیث یبدي المریض في ھذه 

الأحوال اضطرابا وعجزا عن النطق والكتابة كما تشمل الاضطراب الوظیفي في الكلام الناتج عن فساد 

الأفازیا بشكل عام على عدم القدرة على استخدام الكلمات وفھمھا. وتدل (2) لحاء المخ.

وعموما فإن الحبسة أو الأفازیا ھي اضطراب لغوي راجع إلى إصابة دماغیة ذات علاقة بمدى انتشار ھذه 

وغالبا ما تكون راجعة إلى إصابة وعائیة عصبیة تقع عادة في  (3) الإصابة في المناطق العصبیة اللغویة.

كرة المخ الأیسر.

، ص1984، مطبعة نمنم بیروت2طجورج كالاس، الألسنیة ولغة الطفل،-1

بعض حالات اللجلجة لدى عبد العزیز إبراھیم احمد سلیم، مدى فعالیة برنامج علاجي تكاملي متعدد الأبعاد في علاج -2

.04،ص2004عینة من التلامیذ، كلیة التربیة جامعة الإسكندریة مصر ،

.116، ص أحمد نایل الغریر وآخرون، النمو اللغوي واضطرابات النطق والكلام-3
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أنواع الحبسة-6-2

الحبسة الحركیة (حبسة بروكا):-6-2-1

نسبة للعالم الفرنسي "بولس بروكا" الذي اكتشفھا أثناء فحصھ لأحد مرضاه، وتتمیز بفقدان كلي  كوذل

تختلف مدتھا من شخص لآخر وحسب نوع الإصابة والمنطقة المصابة من الفص الجبھي الایسر والمریض 

ممكنة والكتابة  المصاب بالحبسة الحركیة یحذف الكلام ویختصره إلى نماذج كلامیة مقلوبة وتكون القراءة

مشوھة والفھم بالغ الخلل.(1)

الحبسة الحسیة:-6-2-2

ھا قام بتسمى أفازیا العالم "فرنیك"، حیث توصل الى ھذا الشكل من الأفازیا نتیجة للأبحاث التشریحیة التي

، وقد توصل الى افتراض مركز سمعي كلامي یوجد في الفص الصدغي من الدماغ وافترض 1874عام 

حدوث إصابة او تلف الخلایا العصبیة التي تساعد على تكوین الصور السمعیة للكلمات وینتج عن ذلك ما 

ع سلیمة لكن تفقد الالفاظ یسمى بالصمم الكلامي وھو شكل من اشكال الأفازیا الحسیة حیث تكون حاسة السم

معناھا عند السامع. لذلك فھي تعرف بعدم القدرة على فھم الكلام المسموع، فھو یسمع أصوات بلا معنى بلا 

فھم لدلالات الصوت ومعانیھا مما یؤدي الى إصابة الفرد باضطرابات في الكلام.

بسة الحسیة تعني فقدان المصاب للقدرة على التمییز بین الأصوات ومن ھذا التعریف یتضح لنا أن الح

المسموعة وإعطائھا دلالاتھا، فالمشكلة تتعلق باضطراب في القدرة الإدراكیة السمعیة.(2)

اكرة إذ تنجم عن حدوث تلف في التلفیف الأول الصدغي من النصف الأیسر في الدماغ وتؤدي إلى فقدان ذ

الصورة السمعیة للكلمات ویظھر أساسا اضطراب في الفھم اللغوي ویجد المصاب صعوبة في اختیار 

الكلمات وفي التمییز بینھا ومن أبرز اعراضھا:

رین.التكلم بدون منبھ خارجي، وبدون مراعاة تدخلات الآخ-

3 -وجود طلاقة في الكلام ولكن دون معنى.

نستنتج مما سبق أن اعراض "حبسة فرنیك" مرتبطة بإنتاج الكلام وسماعھ ومدى فھمھ. كما أن كلام 

المریض بحبسة فرنیك أكثر طلاقة مقارنة بمریض حبسة بروكا، وذلك متوقف على حجم الإصابة المخیة.

.116للغوي واضطرابات النطق والكلام، ص أحمد نایل الغریر وآخرون، النمو ا-1

.117أحمد نایل الغریر وآخرون المرجع نفسھ، ص -2

.204صفیصل محمد خیر الزراد اللغة اضطرابات النطق والكلام، -3
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الحبسة النسیانیة:-6-2-3

بأثار تتلخص ھذه الحالة المرضیة في عجز المصاب على تسمیة الأشیاء الموجودة، وسببھا عدم الاحتفاظ 

دماغیة سمعیة وتسمى بالحبسة النسیانیة، وھي نقص شدید في الكلام مع انعدام اضطرابات نطقیة او نغمیة 

واستعمال جمل ناقصة أثناء الحوار.

الحبسة الكلیة:-6-2-4

فازیا الشاملة وھذا النوع من الأفازیا یعتبر من الحالات النادرة بحیث نجد المصاب یعاني تسمى أیضا الأ

من أفازیا حركیة وأفازیا حسیة إضافة إلى أفازیا نسیانیھ مع عجز جزئي في القدرة على الكتابة، وھذا الشكل 

شریان والأوعیة الدمویة من الأفازیا الكلیة یحدث بسبب إصابة الدماغ بجلطة دمویة تؤدي الى انسداد ال

المعدیة للمخ وللألیاف العصبیة الواردة من المراكز العلیا للحركة بالفص الجبھي والمتجھ نحو الذراع 

( 1) والساق والأطراف وأعضاء النطق.

الحبسة الكتابیة:-6-2-5

إن معظم حالات الأفازیا تصاحبھا اضطرابات مماثلة في الكتابة  سواء كانت الید الیمنى للمصاب  سلیمة 

لولة فإنھم یعجزون عن الكتابة ردا على الأسئلة التي توجھ الیھم  كما یعجزون عن طلب حاجاتھم عن او مش

طریق الكتابة  او عن كتابة ما یملى علیھم (2)، وفي بعض الحالات یكون المریض فاھما للكلمات المسموعة 

مات فإنھ یكتبھا بشكل خاطئ ،و بشكل جید و بإمكانھ النطق بھذه الكلمات ولكن اذا طلب منھ كتابة ھذه الكل

یعود سبب ھذا العجز الى وجود عاھة مرضیة (إصابة او تلف) في مركز حركة الیدین الموجودة في التلفیف 

الجبھي الثاني بالدماغ.

.117، ص السابقأحمد نایل الغریر وآخرون المرجع -1

عبد العزیز إبراھیم احمد سلیم، مدى فعالیة برنامج علاجي تكاملي متعدد الأبعاد في علاج بعض حالات اللجلجة لدى -2
.06صعینة من التلامیذ، 
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علاج الحبسة:-6-3

إن إعادة شفاء المریض من العطل الدماغي اللغوي لیس سھلا كما یظن بعض المربین من خلال تعلیم 

المریض الأسلوب نفسھ الذي تعلمھ في المدارس ینبغي للمختصین في ھذا الحقل أن یتعرفوا على القدرات 

تحل محل القدرات اللغویة السلیمة الأخرى عند المریض ثم یركزون على ھذه القدرات بحیث یمكنھا أن 

(1) المریضة لأن القدرات المریضة ستظل معطوبة مدى الحیاة.

فلیس ھناك طریقة ثابتة في علاج الحبسة، وذلك لاختلاف الحالات والأعراض والأسباب من شخص لآخر، 

ت التي یفقد فیھا المریض فجأة قدرتھ على الكلام كما في الحالات الانفعالیة الشدیدة، فھذا یثیر ففي الحالا

الخوف لدیھ ولدى اسرتھ ،أما حالات الحبسة غیر الشدیدة فھي في الغالب لا تثیر لدى أصحابھا المستوى 

رة على الكلام تكون قد أدت نفسھ من الرعب، ولربما السبب في ذلك أن الإصابة ذاتھا التي حرمتھم من القد

في الوقت نفسھ إلى إضعاف إدراكھم لمشكلتھم ویبلغ ذلك أقصاه في بعض حالات حبسة فرنیك الحسیة حیث 

یستاء المریض إذا لم یفھم الآخرون كلامھ ولكن عندما تبدأ حالة المریض بالتحسن ویصبح مدركا لإصابتھ 

للتدریب على  ية المریض بالتحسن وتطبیق برنامج عملیتعرض لحالة من الیأس والاكتئاب، إلا أن طمأن

عادة أن یلجأ في عملیة التدریب إلى شخص كان  حالكلام یساعدانھ كثیرا على مواجھة الاكتئاب لدیھ. وینص

قد تدرب على ذلك كما یمكن لفرد مھم في الأسرة أو معلم المدرسة ان یقوم بھذا العمل إذا توفر أخصائي 

یتلقى التوجیھات منھ أما في حالة الحبسة الحركیة فالعلاج یكون إما جزئیا أو كلیا والأفضل في معالجة الكلام 

العلاج الكلي لأنھ أسرع وأثبت وكل ما یحتاجھ المریض ھو وضع الشيء أمامھ ثم النطق بھذا الشيء ویتم 

(2) تكرار النطق باسم الشيء مع الإشارة إلى الشيء.

وھكذا نتیجة لعملیة التكرار المستمرة مع التشجیع والتحفیز والتعزیز یعرف المصاب بالأشیاء المنطوقة 

اللسان والشفاه والحلق عن طریق التثاؤب ویربطھا بالشيء إلى جانب ذلك یحتاج المریض إلى تدریب 

وحبس الھواء ودفعھ وسحبھ مع تمرینات للحروف الساكنة والمتحركة.

.326ص، 1988دار طلاس، دمشق،)1ط(الحدیث،مازن الوعر، قضایا أساسیة في علم اللسانیات-1

.215صفیصل محمد خیر الزراد اللغة اضطرابات النطق والكلام، -2
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:العلاج النطقي الكلامي والطرائق التعلمیة-7

لنطق،االعلاج النفسي: یھدف ھذا العلاج أساسا إلى إزالة الأسباب النفسیة التي تسبب في مشكلة عیوب 

مكانھما في نفس الطفل والشعور بالاستقراروالجرأة والأمن الثقة والخوف وإحلالكإزالة أسباب التردد 

 :يما یلومن وسائل العلاج النفسي 

لى كما تھدف إوتفھم دوافعھ،عند الأطفال الاضطراب: تھدف ھذه الطریقة إلى كشف أسباب طریقة اللعب-

رغباتھم دون خوف أو تصنع، كما أنھا تتیح والكشف عنالانطلاقوضع الأطفال في جو حر یشجعھم على 

من مخاوف أو غضب أو الشعور بالنقص في المكبوتةمشاعرھم والتنفیس عنللأطفال فرص التعویض 

قبل المعالج النفسي.والفھم منجو من العطف 

ئصال استوتھدف إلىاللجلجة،: تعتبر ھذه الطریقة من أھم وسائل معالجة مشكلة طریقة الإیحاء أو الإقناع-

)1(مریضھ.وبناء الثقة في نفس والشعور بالنقصإحساس المصاب بالقصور 

العلاج التقویمي أو العلاج الكلامي: یھدف ھذا النوع من العلاج لتدریب الطفل على النطق السلیم للحروف 

أو الكلمات بواسطة تمارین خاصة تستخدم فیھا آلات توضع تحت اللسان أو الفم أثناء الكلام.

: یھدف ھذا النوع لمعالجة العیوب الجسمیة التي تسبب عیبا في النطق كالشفاه والعصبيالعلاج الجسمي 

المشقوقة أو تشویھ الأسنان، أو خلل للأحبال الصوتیة أو علاج أعصاب النطق المرتبطة بمركز الكلام في 

المخ أو سد فجوة الحلق.

الأخصائي الاجتماعي ویھدف إلى معالجة المصاب من بھذا النوع من العلاج الاجتماعي: یقومالعلاج 

ناحیتین ھما:

الشخصي، یھدف إلى تغییر اتجاھات المصاب الخاطئة التي لھا ویسمى العلاجأ/ علاج شخص المریض 

علاقة بالمشكلة كاتجاھھ نحو والدیھ أو أصدقائھ أو مدرستھ.

على  یھدف إلى تغییر البیئة الفاسدة التي تؤثرعلاج البیئة المحیطة بالطفل ویسمى ھذا العلاج البیئي:ب/

الطفل الذي ویتم ذلك من خلال تغییر سلوك الوالدین أو المدرسة أو الأصدقاء نحو)2(المصاب،مشكلة 

.یعاني من عیوب النطق

.77، ص 2011الأردن،-ولید رفیق العیاصرة، الطفل نموه وذكاؤه وتعلمھ، عماد الدین للنشر والتوزیع عمان-1

78نفسھ، ص المرجع-2
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فل أو دفع ھذه البیئة إلى تلبیة مطالب الطقبل،بحیث یتم تغییر معاملتھم لھ لتصبح معاملة أفضل من ذي 

ادي.المالمادیة لتخلیصھ من الشعور بالحرمان 

تستخدم طرق وأسالیب تعلیمیة لعلاج امراض الكلام والمصاب بھ بطرق غیر مباشرة لمقاومة عیوب نطقھ 

لان الأسالیب المباشرة تستدعي التفاتتھ وتركیزه على عیوب نطقھ، في حین ان كل ما یحتاج الیھ المصاب 

ھو التخفیف من حدة توتره في مواقفھ النطقیة.

لمصاب وتقنعھ بان العملیة النطقیة لیست عملیة وعي وانما ولا بد من اتباع ھذه الطریقة لأنھا لا ترھق ا

علیة الیة بحتة، وتتم الطرق العلاجیة ھذه بتشجیع المصاب للتخلص من الخوف الذي یساوره في نطقھ 

(1) ویساعده على الاسترسال في الكلام دون اضطراب.

یلي:والوسائل المستخدمة في طریق العلاج الكلامي ممثلة كما 

الاسترخاء الكلامي.-1

.ـ تعلیم النطق من جدید2

ـ التمرینات الایقاعیة.3

.ـ طریقة النطق المضغي4

ـ التدریب السلبي. (2) 5

ن ھذه الوسائل تساعد على تدریب الجھاز النطقي والسمعي عن المصاب باستعمال المسجلات بالإضافة الى أ

الصوتیة.

.119،ص1999،، مجلة العربي وزارة الاعلامطد.،امراض الكلام عند الأطفال،احمد زكي –1

.821.ص2003، ، دار الثقافة القاھرة4طالكلام في علم النفس،فھمي، أمراضمصطفى -2
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الاسترخاء الكلامي:ـ1

الساكنة، تلیھا كلمات متفرقة تبنى منھا ھو عبارة عن تمرینات یقرأھا المریض بادئا بالحروف المتحركة ثم 

عبارات وجمل یقوم بھا المریض بكل بطئ ورخاوة، ولھذا الاسترخاء ھدفان:

أـ تخلیص المصاب من عامل الاضطراب 

(1) بـ ـ تكوین ارتباط بین الشعور الیسر اثناء النطق بین العابث الكلامي نفسھ.

تعلیم الكلام من جدید:ـ 2

یشجع ھذا التعلیم الكلامي المصاب باللجلجة على الاشتراك في مختلف المحادثات واستخدام فیھ الالغاز 

وكلھا وسائل فعالة مكونة من عناصر اللعب والتسلیة كانت حافزا قویا للتحدث  (2) الاحاجي لمناقشتھ جماعیا،

بطلاقة بالفرح والسرور الذي یشعر بھ الطفل یتركھ یسترسل في حدیثھ لاسترداد الثقة في نفسھ ونسیان ما 

أصابھ من اضطراب نطقي.

ـالتمرینات الایقاعیة للكلام:3

ان علاج امراض الكلام عموما اللجلجة عن طریق الحركات الایقاعیة وسیلة جدیدة تساعد على اصلاح 

كلام المصاب التذلیل مما یعتریھ من صعوبات في نطقھ لقد استخدمت وسائل كثیرة منھا النقر على الاقدام 

وما الى ذلك من وسائل تحول المصاب من مشكلتھ النطقیة وتؤدي الى نقصان التوقفات التشنجیة  (3) الصفیر،

او الاھتزازات لدیھ فالممارسة الكثیرة للحركات الایقاعیة یقلل من حدتھا دون احراز تقدم ملحوظ.

طریقة النطق بالمضغ:-4

زالة صعوبة النطق لدى المصاب باللجلجة عن طریق ن مبتكر ھذه الطریقة ھو "فروشلر" وتتمثل في إإ

وقد أدى استخدام  (4) المضغ المتخیل ومحادثتھ في نفس الوقت وتتم عن طریق طرح أسئلة تحتاج الى أجوبة.

ھذه الطریقة الى فوائد ھي: 

.218.صالمرجع السابقمصطفى فھمي -1

219، ص المرجع نفسھ2

221صنفسھ، المرجع-3

223.صنفسھ، المرجع-4
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تحویل انتباه الطفل عن نطقھ الخاطئ.-

ـ التخفیف من حدة الخوف الناجم عن كلمات میتة، فالمصاب عندما یمضغ الكلمات التي یرید نطقھا لا یعود 

(1) الى تجزئة مقاطعھا الأولى، انما ینطقھا مجتمعة أي ككل واحد.

السلبي:طریقة التدریب -5

لا تؤدي ھذه الطریقة بتكرار الفعل غیر المرغوب فیھ عدة مرات إلى حد شعور المریض بالتعب والإرھاق 

حتى ینتج عن ذلك درجة عالیة من المنع كرد فعل معاكس وإلا فإن الأزمة تعزز وتقوى بدل من أن ینالھا 

(2) الضعف والذبول.

ومن أمثلة ھذه الحالات أیضا احتكاك الاسنان فالإفراط في التحدث أو الممارسة الزائدة على الحد یشفي من 

العادة السلبیة.

طرق تعلیمیة علاجیة شاملة:

إن دراسة الوسائل والطرق العلاجیة المذكورة سابقا تنطبق نوعا ما على المصابین باللجلجة وقصد بھا 

الھدف من نولبلوغ ھاذین النوعین (النفسي والكلامي) وكاإصلاح شخصیاتھم وتقویم اضطراب نطقھم 

العلاج النفسي ھو التقلیل من الصراع النفسي المریر الذي یعاني منھ المریض وإعادة بناء الشخصیة من 

جدید بعدما كان منطویا على نفسھ أما الھدف من العلاج الكلامي ھو مساعدة الفرد على استعادة قدرتھ 

.الكلامیة من جدید

إن مباشرة العلاج النفسي وحده یقلل من شدة التوتر والقلق، ولكن تبین أن اللجلجة تضل باقیة عل حالھا 

العلاج الكلامي وحده لا یكفي لعلاج ةمباشر باستثناء بعض الحالات (إذا كان المصاب صغیرا) وكذلك

اللجلجة فالكثیر ممن عولجوا بھذه الطریقة انتكسوا بمجرد أن أصیبوا بصدمة انفعالیة أو أنھم بعد تحسنھم 

كما أنھ عادة ما یكونون شخصیات  (3) یعودون إلى اللجلجة، وتسوء حالتھم من جدید دون سبب ظاھري،

التنافس مع اقرانھم سواء في المدرسة أو في وسطھم العائلي.ھشة لیست لدیھم القدرة على 

223ص، السابقمصطفى فھمي، المرجع -1

322، ص ) دار الفكر الجامعي مصرد.ط(النفسیة،عبد الرحمان العیساوي، باثولوجیا النفس دراسة في الاضطرابات العقلیة -2

.324المرجع نفسھ صعبد الرحمان العیساوي، -3
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في العلاج النطقي الكلامي: ادور الأرطوفونی-8

كعلم حدیث یھتم بجانب مھم ألا وھو اللغة لكن لیس دراستھا، لأن اللسانیات تھتم بذلك ولكن  اإن الأرطوفونی

كمل باعتبارھا تبمعالجة جمیع الاضطرابات، لأن إعادة التربیة للاضطرابات اللغویة المتنوعة ضروریة

الطبي لأي خلل لغوي سواء كان سببھ عضویا أو نفسیا.الجانب النفسي و

كیف ذلك؟ مثلا إن الاضطرابات النطقیة قد یؤدي بالطفل إلى عقدة نفسیة تكبر معھ وترافقھ طیلة حیاتھ ولا

فسیة ثم نیتم التخلص منھا نھائیا إلا إذا توجھ إلى الأرطفوني الذي قد یوجھھ إلى المختص النفساني للعنایة ال

یقوم ھو بإعادة تربیة ھذه الاضطرابات النطقیة التي تتم بواسطة تقنیات معینة، قد لا یعطي الآباء الاھتمام 

اللازم عند ظھور خلل لغوي عند طفلھما أو كان قد ظھر منذ ولادتھ وھذا راجع لعدم وجود الوعي الكافي، 

ة بحیث تعتبر الوسیلة الوحیدة التي قد تجیب على بالإضافة إلى عدم وجود الإعلام الذي یعطینا نظرة شامل

تساؤلات الآباء التي تخص أبناءھم منھا النمو اللغوي السلیم للطفل، إن عدم ظھور الكلمات الأولى في السنة 

الأولى من عمر الطفل ھو مؤشر على وجود خلل ما، أي تأخر في النمو الحسي الحركي( الجلوس و المشي) 

تباه لھ و التخوف الذي یؤدي بھم إلى التوجھ إلى مختص أرطفوني لطرح بعض الأسئلة إذ على الآباء الان

التي تشغل بال الوالدین ، إن الأم ھي الشخص الأول الذي قد یلاحظ أن الطفل لا یحرك ساكنا عندما یسمع 

ذن و ھي في الأھل یعاني من خلل لابنھاالباب الذي تدقھ بقوة أو تغلقھ و بالتالي تتساءل عن حاسة السمع 

لمدة سنوات، و الشيء الذي نركز علیھ ھو أن الوالدین ھما المسؤولان عن الطفل و علیھما  كتختبر ذلتبقى 

،" لأنھ علمیا ھذه الجملة مرفوضةأن لا یتركا الأمر للوقت وأن لا یقولا إذا لم ینطق الطفل " بأن دمھ ثقیل

علینا البحث عنھ ، ھذه ھي  الوقایة التي تكون في السنوات لأن أي اضطراب أو تأخر لغوي لھ سبب معین 

الأولى من عمر الطفل ، لأن الھدف من ذلك التشخیص المبكر یعني إعادة تربیة فعالة، فكلما فتشنا عن خلل 

، وھنا نعطي مثالا )1(عرفناه مبكرا تفادیناه مستقبلا بالإضافة الوقایة خیر من العلاج في كثیر من الحالات

لادنا، بحیث إن طبیعة مجتمعنا تلجأ دائما إلى زواج الأقارب الذي یتسبب في الكثیر من الإعاقات منھا في ب

الصمم الذي أصبح منتشرا بكثرة نظرا لأن الأسباب المؤدیة لا زالت قائمة، إذا فالوقایة من الاضطرابات 

رورة تتبعھما للنمو الحسيتكون بتفادي الأسباب بالوعي الكامل من طرف الوالدین، بالإضافة إلى ض

الحركي و النمو اللغوي ، بالإضافة إلى أنھ كلما كانت الوقایة من الاضطرابات كبیرة، تفادینا العقد النفسیة 

التي تنتج عنھا التأتأة مثلا التي تؤدي إلى انطواء الفرد و انعزالھ، و تھربھ من المجتمع الذي یعیش فیھ و 

لعیش في مجتمع أفراده سلیمون سمعیا وذھنیا لا یحملون أي اضطراب الھدف من ھذا كلھ ھو الطموح ل

نطقي أو حركي أو نفسي .

Wavesabdelillah{>،  االأرطوفونی إلى<مدخل سمیر، عباس -1 blogspot com،{22 2012ماي.
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والمعلم: يعلاقة الأر طفون-9

كبیرة بكبر المشاكل  يطفونلاقة الموجودة بین المعلم و الأر ن العإقد نتساءل عن الصلة التي تربطھما،

التي قد یواجھھا المعلم خلال تعاملھ مع التلامیذ في كل سنة دراسیة جدیدة .فھناك تلامیذ یطردون بمجرد 

و ھذا لا یعني انھم غیر نھم لا یستطیعون النطق بسبب ھذا الخلل الخلقي،أنھم یعانون من شق الحنك لأ

إن لى جلسات إعادة التربیة من طرف مختص،إیة و لى عملیة جراحإنھم بحاجة فقط إمؤھلین للدراسة ،

و و الوالدة،أ،بواسطة رسالة یبعثھا مع الوالد  ير طفونیع أن یعرف ذلك إلا إذا اتصل بالأم لا یستطالمعل

التلمیذ، بالإضافة اضطراب لغوي یعاني منھ ھذا أي نع ارة ھذا المختص من أجل الاستفساریھ استشلع

الشخص المؤھل الذي یستطیع أن یشخص الفرق بین التخلف الذھني الذي یعیق إلى أن الأرطفوني وھو 

التحاق الطفل بالمدرسة العادیة وبین أي اضطراب نطقي آخر، لذا إذا كان المعلم واعیا یحب مھنتھ، فعلیھ 

نجاح  أن ینبھ الوالدین أو أن یتساءل عن عدم مشاركة تلمیذ ما في القسم مثلا، لأنھ  یستطیع أن یساھم في

التلمیذ في دراستھ مستقبلا.(1)

ن المعلم یستطیع أن یجعل إذن صلة الأرطفوني بالمعلم لا تقل شأنا عن صلتھ بالطبیب أو المختص النفسي لأ

من التلمیذ نقطة اھتمام ویمكن الأرطفوني من التشخیص المبكر للاضطراب النطقي.

Wavesabdelillah{>،  االأرطوفونی إلى<مدخل سمیر، عباس -1 blogspot com،{22 2012ماي.
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الاستبیان:-

یعتبر الاستبیان من أھم وأدق طرق البحث، كما یعد أداة من أدوات البحث العلمي معدة لجمع البیانات 

لھذا الغرض، بھدف الحصول على إجابات عن مجموعة من الأسئلة أو الاستفسارات المكتوبة في نموذج أعد

ویقوم المستجوبون بتسجیل إجاباتھم بأنفسھم، كما أنھا وسیلة یعتمد علیھا لغرض جمع المعلومات الخاصة 

بموضوع الدراسة.

تقدیم الاستبیان:-2

یعد الجانب التطبیقي الأساس في البحث العلمي، ونظرا لطبیعة بحثنا وضیق الوقت ارتأینا أن یكون دراسة 

أستاذا)، إذ یحوي على 20تبیان موجھ لأساتذة الابتدائي" السنة الأولى من التعلیم الابتدائي" (میدانیة ممثلا باس

خمسة وعشرین سؤالا، مطبوعة باللغة العربیة الفصحى، وبالنسبة للأسئلة التي احتواھا الاستبیان عبارة عن 

مھنیة.الخاص انطلاقا من تجربتھ الأسئلة مغلقة وأسئلة مفتوحة، وسؤالین في الأخیر یعطي فیھما كل أستاذ رأیھ

ومجموع الأسئلة المطروحة في الاستبیان مشتقة من الإشكالیة مثلا:

ماھي اضطرابات النطق؟ وماھي الأسباب المؤدیة لھا؟-

كیف تعرقل اضطرابات النطق والكلام النمو اللغوي لدى الطفل؟ وماھو دور اللسانیات في علاج صعوبات -

النطق؟

في الخانة المناسبة، أما خاتمة الاستبیان فھي عبارة عن ملاحظات (×)بة علیھا بوضع علامة وتكون الإجا

وآراء تخدم البحث بالدرجة الأولى، وذلك في محاولة البحث عن سبل العلاج الناجعة لھذه الاضطرابات.

تحدید العینة:-3

ات حقیق أھداف بحثھ، وحالات اضطرابالمیدانیة على دراسة العینة التي یختارھا الباحث لتتعتمد البحوث

النطق عند الطفل في مجتمعنا متعددة ومختلفة، لكن لیس بوسعنا دراسة جمیع الحالات، لذلك یلجأ إلى تحدید عینة 

تكون ممثلة لكل الذي تنتشر فیھم الظاھرة، ونظرا إلى الإمكانیات المتاحة والوقت الممنوح للباحث، فقد اقتصر 

، في حین كان بوسعنا لولا ضیق الوقت أن تخصص استبیانات أخرى لأكثر (المعلم)وحیدة الاستبیان على فئة 

، الأم، وحتى المضطرب نطقیا).(الأرطفونيمن فئة 

ستاذا وأقبو، وشمل (عشرین) أمقمنا بتوزیع الاستبیان على (سبع) ابتدائیات على مستوى بلدیتي إغرا

ن التعلیم الابتدائي ذوي خبرة كبیرة في المجال.وأساتذة، یشتغلون مع أقسام السنة الأولى م
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الأسئلة:-4

حدید جنس المعلم.): یھدف إلى ت1السؤال (-

): یھدف إلى تحدید عمره(ھا).2السؤال (-

): یھدف إلى تحدید المستوى التعلیمي للمعلم.3السؤال (-

): یھدف إلى تحدید تخصص الأستاذ.4السؤال (-

إلى تحدید خبرة الأستاذ.): یھدف 5السؤال (-

): یھدف إلى تحدید المستوى الدراسي للمصاب.6السؤال (-

ھذه الاض): یھدف معرفة ذوي اضطرابات النطق التي تصادف الأستاذ في أدائھ المھني.7السؤال (-

): یھدف إلى تحدید نوع ھذه الاضطرابات.8السؤال (-

): یتعلق بمدى خطورة الاضطراب.9السؤال (-

): یھدف إلى الاستفسار عن مدة التأخر في التحاق المصاب بالمدرسة.10السؤال (-

نطقیا في القسم.ب): یتعلق بمعرفة معاملة الأستاذ للمضطر11السؤال (-

): یتعلق بمعرفة معاملة التلامیذ لزمیلھم المضطرب نطقیا في القسم. 12السؤال (-

لمضطرب نطقیا على تعلیق زملائھ. ): یتعلق بمعرفة ردة فعل ا13السؤال (-

): یھدف إلى معرفة دور الأستاذ في مثل ھذه الحالات.14السؤال (-

): یتعلق بمعرفة سبل وطرق تواصل المعلم مع المضطرب نطقیا.15السؤال (-

): یھدف إلى معرفة ما إذا كان الأستاذ یرعى الجانب النفسي للمضطرب نطقیا.16السؤال (-

): یتعلق بما إذا كان تواصل المعلم مع الأسرة محققا.17السؤال (-

): یھدف إلى معرفة أسباب صعوبات النطق.18السؤال (-
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): یتعلق بما إذا كان للمصاب متابعة طبیة ونوع العلاج المتبع.19السؤال (-

ي لدى س): یتعلق بمعرفة تأثیر صعوبات النطق على المستوى التعلیمي والتحصیل الدرا20السؤال (-

المضطرب نطقیا.

): یھدف إلى معرفة السبل التي یعتمد علیھا المعلم في مواجھة ھذه الصعوبات.21السؤال (-

): یركز على معرفة الطریقة الأكثر فعالیة في العلاج النفسي للمصاب.22السؤال (-

ن حیث أھمیة دورھم في ): یھدف إلى ترتیب الأفراد الثلاثة (الأم، المعلم، الأرطفوني) م23السؤال (-

مساعدة المصاب وعلاجھ.

): یتعلق بمعرفة مدى نجاعة نتائج العلم الحدیث في علاج الاضطرابات النطقیة لدى الطفل.24السؤال (-

): یھدف إلى معرفة أھم المعیقات التي قد تواجھ التلمیذ المصاب والأستاذ في التعامل بینھما 25السؤال (-

ول لتطویر شخصیة المضطرب نطقیا ومحاولة تحسین مردوده الدراسي والكلامي.وتقدیم اقتراحات وحل
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: الجنس:1السؤال 

الاحتمالات 

العینة

النسبة المئویةالتكرارات

%1155ذكر

%0945  نثىأ

:1التعلیق على الجدول 

إن المرأة أصبحت مساویة للرجل في نسبة تواجدھا بحقل التعلیم في الجزائر وھذا من علامات تطور 

مجتمعنا مقارنة بالزمن الماضي (ما بعد الاستقلال).

55%

45%

ذكر انثى
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ر: العم2السؤال 

الاحتمالات

العینة

النسبة المئویةالتكرارات

%39525إلى 28من 

%641575إلى 40من 

:2التعلیق على الجدول 

سنة، في حین نسبة 40من الفئة المستجوبة یفوق عمرھا ال %75من خلال ھذا الجدول نلاحظ أن نسبة 

الخبرة والتجربة المھنیة في المیدان، ، وھنا یبرز عامل 39و28من الفئة المستجوبة عمرھا بین 25%

اللتین تساعداننا على معرفة آفاق وأبعاد ھذه الاضطرابات عن قرب، كما أن المعلمین ذوي الخبرة على 

درایة أكثر بسبل وطرق مواجھة ھذه الصعوبات.

25%

75%

39إلى 28من  64إلى 40من
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المستوى التعلیمي:3السؤال 

الاحتمالات

العینة

النسبة المئویةلتكراراتا

%1050  جامعي           

%1050ثانوي

:3التعلیق على الجدول 

من العینة المستجوبة لدیھا مستوى تعلیمي جامعي یعادل نفس %50من خلال الجدول نلاحظ أن نسبة 

النسبة لذوي المستوى التعلیمي الثانوي. وھذا یعني من المفترض أن تعلیمنا الابتدائي في تطور مادام العمل 

فیھ صار یسند لخریجي الجامعة، الأمر الذي لم یكن في السابق.  

50%50%

جامعي ثانوي
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: التخصص4السؤال 

الاحتمالات

العینة

النسبة المئویةالتكرارات

%1575لغة عربیة

%420فیزیاء/ علوم

%15ریاضیات

:4التعلیق على الجدول 

المستجوبین تخصصھم أدبي (لغة عربیة)، بینما من%75من خلال ھذا الجدول نلاحظ أن نسبة 

تخصصھم علمي (فیزیاء وعلوم وریاضیات)، والتخصص الأدبي ھو الأقرب لفھم ماھیة 25%

الاضطرابات وأبعادھا. 

75%

20%

5%

لغة عربیة علوم/فیزیاء ریاضیات
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: الخبرة5السؤال 

الاحتمالات

العینة

النسبة المئویةالتكرارات

%420سنوات5أكثر من 

%525سنوات10أكثر من 

%1155  سنة 15أكثر من 

:5التعلیق على الجدول 

%25سنة، بینما 15من العینة المستجوبة خبرتھم تتعدى %55من خلال ھذا الجدول نلاحظ أن نسبة 

سنوات یعني أن أصحاب الخبرة في 5خبرتھم أكثر من %20سنوات، ونسبة 10خبرتھم أكثر من 

أكبر باضطرابات النطق أسبابھا وسبل علاجھا. وقبل ھذا إن الأقسام الدنیا بالمیدان لھم درایة واستیعا

تسند إلى ذوي الخبرة في الحقل التعلیم مقارنة بأصحاب الخبرة القصیرة أو الجدد منھم.

20%

25%

55%

سنوات5أكثر من  سنوات10أكثر من  سنة 15أكثر من 
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: القسم6السؤال 

الاحتمالات

العینة

النسبة المئویةالتكرارات

%210تحضیري

%1890سنة أولى

:6التعلیق على الجدول 

من الأساتذة یدرسون مستوى السنة الأولى ابتدائي بینما نسبة %90من خلال ھذا الجدول نلاحظ أن نسبة 

التحضیري وكون موضوعنا یحدد السنة الأولى من التعلیم الابتدائي كعینة یدرسون المستوى 10%

للدراسة فقد خصصنا الاستبیان لھذه الفئة أكثر من التحضیري وما إضافتنا للمستوى التحضیري إلا لعامل 

تقارب الأعمار والترابط الكبیر بین المستویین.

10%

90%

التحضیري السنة الأولى
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المھني تلامیذ یعانون من اضطرابات في النطق؟ھل سبق وأن صادفتم في مشواركم :7السؤال 

الاحتمالات

العینة

النسبة المئویةالتكرارات

%1995نعم

%15  لا               

:7التعلیق على الجدول 

المستجوبین إجابتھم بنعم إنھم یصادفون تلامیذ یعانون من من %95نلاحظ أن نسبة 7من خلال الجدول 

منھم أجابت ب لا، وھذا یدل على %5اضطرابات في النطق في مشوارھم المھني، في حین نجد نسبة 

الانتشار الكبیر لاضطرابات النطق في المیدان التعلیمي.

95%

5%

نعم  لا
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ما نوع ھذه الاضطرابات؟:8السؤال 

تالاحتمالا

العینة

النسبة المئویةالتكرارات

%1155الحبسة

%525التلعثم

%15اللجلجة

%315التأتأة

:8التعلیق على الجدول 

%25(الحبسة)، في حین من التلامیذ مصابة باضطراب نطقي %55نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة 

ب (اللجلجة). فنسبة انتشار الحبسة تفوق %5مصابون ب (التأتأة) و%15مصابون ب (التلعثم) و

الأنواع الباقیة، وھذا ما استدعى تخصیص ھذا النوع بالحدیث في البحث كما ورد في الجانب النظري 

وعطائھ بعد أكبر من بقیة الأنواع.

55%

25%

5%

15%

الحبسة  التلعثم  اللجلجة التأتأة
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ورة ذلك الاضطراب؟ما مدى خط:9السؤال 

الاحتمالات 

العینة

النسبة المئویةالتكرارات

%1525درجة 

%2630درجة 

%3945درجة 

:9التعلیق على الجدول 

%30)، بینما 3تمثل خطورة من الدرجة من المستجوبین%45من خلال الجدول یتبین لنا أن نسبة 

). وھذا یعني أن ھذه الاضطرابات 1تمثل خطورة من الدرجة (%25) و2تمثل خطورة من الدرجة (

باتت تشكل خطرا على المصاب بھذا الاضطراب لذا وجب الإسراع للبحث عن أنجع الطرق والوسائل أو 

التخفیف من حدة خطورتھ.

25%

30%

45%

1درجة  2درجة  3درجة 
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للمصاب تأخر في الالتحاق بالمدرسة؟ وبكم تقدر مدة تأخره إذا كانت الإجابة بنعم؟ھل :10السؤال 

الاحتمالات

العینة

النسبة المئویةالتكرارات

%15نعم

%1995  لا              

:10التعلیق على الجدول 

تأخروا في الإلحاق %5من المستجوبین أجابوا ب لا، بینما %95الجدول نلاحظ أن نسبة من خلال 

بالمدرسة. ھذا التأخر في الالتحاق بالمدرسة قد یكون من أسباب الإصابة بالاضطراب النطقي لكن بنسبة 

بتھ بھذا سنوات كاملة، مما أدى إلى إصا4ضئیلة، إذ ورد في نموذج للاستبیان تأخر مضطرب واحد ب 

ھو أن الإصابة بالمرض لیس من أسبابھا جالاضطراب لكونھ غیر متساو مع أقرانھ في السن. الاستنتا

التأخر في دخول المدرسة. 

5%

95%

نعم  لا
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ھل تخصص معاملة خاصة لھذه الفئة من التلامیذ في القسم؟:11السؤال 

الاحتمالات

العینة

النسبة المئویةالتكرارات

%1890نعم

%210  لا             

:11التعلیق على الجدول 

من المعلمین كانت إجابتھم ب نعم ھذا یعني أن ھذه الفئة تحظى %90من خلال الجدول نلاحظ أن نسبة 

مرتاحا نفسیا وتتولد فیھ إرادة في العمل بعنایة خاصة من طرف الأستاذ، وھذا ما یساھم في جعل المصاب 

والتحسن.

90%

10%

نعم لا
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أثناء المشاركة ذوي الاضطرابات النطقیة في الدرس كیف یمكن وصف ردة فعل :12السؤال 

زملائھم إزائھا؟

الاحتمالات

العینة

النسبة المئویةالتكرارات

%945عادیة

%1155سخریة

:12التعلیق على الجدول 

%55من خلال الجدول یتبین لنا أن نسبة سخریة زملاء المضطرب نطقیا منھ كبیرة نوعا ما تقدر ب 

سببھا على لا وعي ولا ر، فسخریة زملائھ منھ لا یقتص%45بینما ردة الفعل العادیة قدرت نسبتھا ب 

إدراك زملائھ بأنھ مصاب، بل یتعداه إلى أن المعلم لم یقم بالتوعیة اللازمة بالكف عن السخریة منھ، أما 

بالنسبة لردة الفعل العادیة فقد تمت توعیة التلامیذ بنجاح، وفي ھذا محاولة منھم للمساھمة في شفاءه 

زمیلھم.

45%

55%

عادیة سخریة
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المضطرب نطقیا على ردة فعل زملائھ؟ماھي ردة فعل :13السؤال 

الاحتمالات

العینة

النسبة المئویةالتكرارات

%210الانطواء والعزلة

%420البكاء والخجل

%420عدم التفاعل

%840محاولة التقویم

%210الغضب

:13التعلیق على الجدول 

تلجأ للانطواء والعزلة %10من خلال الجدول یتضح لنا أن ردود الفعل من المصابین متنوعة، فنسبة 

تلجأ للبكاء والخجل %20أخرى تشعر بالغضب كردة فعل ونسبة %10كردة فعل، في حین نسبة 

تحاول تقویم كلامھا.%40أخیرا نسبة أخرى لیس لدیھا تفاعل و%20ونسبة 

وھذا یعني أن المضطرب رغم إصابتھ، یبذل مجھودا في سبیل تحسین كلامھ وأدائھ النطقي، وھوما یمثل 

في  محركة إیجابیة في مسار علاج اضطرابات النطق لكون المصاب نفسھ یحاول تحسین أدائھ ما یساھ

نجاح علاجھ.

11%

22%

22%

45%

الانطواء والعزلة البكاء والخجل البكاء والخجل عدم التفاعل محاولة التقویم
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ما ھو دورك في مثل ھذه الحالات؟ السؤال 14:

النسبة المئویة التكرارات العینة
الاحتمالات          

100% 20 تشجیع      تشجیع المصاب على الكلام أكثر

00% 00 محاولة     إسكات المصاب

00% 00 تفادي إشراك المصاب في النقاش 

التعلیق على الجدول 14:

من المعلمون یشجعون المصاب على الكلام أكثر، وھذا یظھر الدور الفعال %100من خلال الجدول یتبین لنا أن نسبة 

الذي یقوم بھ المعلم في سبیل جعل المضطرب نطقیا یتخلص من عقدتھ في الكلام، ولھذا فإنھ جدیر بتسمیتھ بالمربي.

100%

0%0%

تشجیع المصاب على الكلام أكثر اسكات المصاب تفادي اشراك المصاب في النقاش
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السؤال 15: ھل تلعب الإیماءات والحركات والإیقاعات دورا في تحسین الوظیفة الكلامیة لدى التلامیذ؟

النسبة المئویة التكرارات العینة
الاحتما     الاحتمالات 

100 %  نعم 20 

00 %  لا 00 

التعلیق على الجدول 15:

لھا دولا في تحسین الوظیفة الكلامیة عند التلامیذ، إذ من خلال الجدول یتبین لنا أن الإیماءات والحركات والإیقاعات 

، فاستخدام المعلم للحركات والإیماءات والتمثیل بعیدا عن الارتجالیة التي تجعل %100تقدر نسبة المستجوبین 

المضطرب یمل ولا یتفاعل، ولا یرتاح نفسیا ولا یتجاوب بالكلام.

100%

0%

نعم  لا
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ھل تقاطع المضطربین نطقیا عندما یتحدثون عن مقاصدھم ویخطئون؟ السؤال 16:

النسبة المئویة التكرارات العینة
الاحتما        الاحتمالات    

 نعم 02  % 10

 لا 18                %  90

التعلیق على الجدول 16:

من خلال الجدول یتبین لنا أن نسبة المعلمین الذین یقاطعون المضطربین نطقیا عندما یتحدثون عن مقاصدھم ویخطئون 

، ھذا یعني أن المعلم یتفھم المضطرب نطقیا، ویترك %90، في حین أن نسبة الذین لا یقاطعونھم تقدر ب %10تقدر ب 

ئھ الدافعیة لتصحیح نفسھ وإثبات شخصیتھ، فیكتسب ثقة في لھ مساحة للكلام، حتى وإن أخطأ، وھذا من أجل إعطا

النفس، بعد تصویب خطئھ بأسلوب غیر مباشر. 

10%

90%

نعم لا
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ھل لك اتصال مع أھل المضطرب نطقیا عن مرضھ؟ السؤال 17:

النسبة المئویة التكرارات العینة
الاحتما      الاحتمالات

 نعم 18  % 90

 لا 02      % 10

التعلیق على الجدول 17:

، وھذا ما یساھم 90یتضح لنا من خلال ھذا الجدول أن نسبة التواصل بین المعلم وأھل المضطرب نطقیا تقدر ب  %

الباقیة فتمثل نسبة %10الاضطراب ومحاولة معالجتھ من الجذور، أما ال بشكل كبیر في معرفة السبب الرئیسي لھذا 

المعلمین الذین لم یحققوا التواصل مع أھل المضطرب نطقیا، وھذا ربما راجع لظروف استثنائیة فیمكن مثلا في ھذه 

واجھة المعلم حول الحالة أن یكون أولیاء المضطرب غیر قلقین من فكرة مرض ابنھم، أو ربما یعود إلى الخجل من م

مرض ابنھم.... الخ.

90%

10%

نعم لا
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السؤال 18: ماھي الأسباب التي تؤدي إلى صعوبات النطق؟

النسبة المئویة التكرارات العینة
الاحتمالات

15% 3 أسباب وراثیة 

25% 5 أسباب عضویة 

40% 8 أسباب نفسیة    

20% 4 أسباب اجتماعیة 

التعلیق على الجدول 18:

، %25، في حین أن نسبة الأسباب العضویة تقدر ب %15من خلال الجدول یتبین لنا أن نسبة الأسباب الوراثیة ھي

ھذا یعني أن أسباب صعوبات النطق %4، والأسباب النفسیة تقدر ب %20أما نسبة الأسباب الاجتماعیة فتقدر ب 

لة كل فرد عن الآخر، فقد یكون السبب مثلا راجعا إلى متعددة، ولا یمكن أ، نجملھا في سبب واحد نظرا لاختلاف حا

أن حالة مضطرب ما مرتبطة بأبیھ أو جده أ, أحد أفراد عائلتھ لأي أن السبب وراثي، كما قد یكون السبب عضویا 

(جسمیا) مثل أن یكون المضطرب مصابا بالحمى في الصغر، أو مثل تساقط الأسنان أو تباعدھا، أو قد یكون السبب 

مخاوفھ، انعدام أو ضعف الثقة في النفس....)، في حالة أخرى قد یكون السبب (ا مرتبطا بالحالة النفسیة للمضطرب نفسی

.اجتماعیا مرتبطا بمشاكل أسریة وظروف عائلیة 'الفقر، الیتم...الخ

15%

25%

40%

20%

أسباب وراثیة أسباب عضویة أسباب نفسیة أسباب اجتماعیة
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السؤال 19: ھل للمصاب متابعة طبیة في العادة؟

النسبة المئویة التكرارات

العینة

الاحتما     الاحتمالات

 نعم 17  %  85

 لا 03     % 15

التعلیق على الجدول 19:

%15م متابعة طبیة، في حین أن نسبة لدیھ%85نلاحظ من خلال الجدول أن معظم المصابین أو المضطربین نطقیا 

لیس لھم متابعة طبیة، وبما أن العلاج مرتبط بالأسباب فإنھ یختلف من مصاب لآخر، فقد یكون العلاج نفسیا إذا كان منھم

السبب نفسیا، وقد یكون جسمیا عصبیا إذا كان السبب عضویا، وقد یكون اجتماعیا إذا كان السبب اجتماعیا، وعموما فإن 

نطقیا).العلاج تقویمیا (محاولة تقویم كالم المضطرب

85%

15%

نعم لا
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السؤال 20: كیف ھو تأثیر ھذه الصعوبات على المستوى التعلیمي والدراسي لدى التلامیذ المعنیین؟

النسبة المئویة التكرارات

العینة

الاحتما   الاحتمالات

15% 03 ایجابي

85 %  سلبي 17 

التعلیق على الجدول 20:

علیھم،  تؤثرلا  % 15من المضطربین نطقیا بینما %85من خلال ھذا الجدول یتضح لنا أن ھذه الاضطرابات تؤثر على 

الأولى یعانون من صعوبة في التحصیل الدراسي الناجح نظرا لھذه الاضطرابات، أما الفئة الأخرى فلم تشكل ھذه الفئة

الاضطرابات عائقا لھم في التحصیل الدراسي.

15%

85%

ایجابي سلبي
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التي تعتمدھا في مواجھة ھذه الصعوبات؟ السؤال 21: ماھي السبل

النسبة المئویة التكرارات                    النسبة العینة        
الاحتمالات             

20% 4 الاسترخاء الكلامي

50% تعلیم النطق من جدید           10

10% 2 التمرینات الإیقاعیة            

10% 2 طریقة النطق المضغي   

10% 2 التدریب السلبي 

التعلیق على الجدول 21:

طریقة النطق المضغي، طریقة من خلال الجدول یتضح لنا أن سبل مواجھة الصعوبات الثلاث: التمرینات الإیقاعیة،

، بینما طریقة تعلیم %20لكل واحدة منھا، في حین الاسترخاء الكلامي متعمد بنسبة  %10بنسبة التدریب السلبي، معتمدة 

، ما یعني نجاعة ھذه الطریقة مع الحالات المختلفة، وھذا لا یعني التقلیل %50النطق من جدید نجدھا معتمدة أكثر بنسبة

ة، فھناك من یستجیب عن طریق الإیقاع واللحن، من قیمة الطرق الأخرى، فكل مضطرب وطریقتھ في التعلم والاستجاب

وھناك من یستجیب بفعل التكرار والتمرین...الخ.

20%

50%

10%

10%

10%

الاسترخاء الكلامي تعلیم النطق من جدید التمرینات الایقاعیة طریقة النطق المضغي التدریب السلبي
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السؤال 22: من بین ھذه الاقتراحات، ما ھو الأكثر فعالیة في علاج المصاب في نظرك؟

النسبة المئویة التكرارات
العینة 

ا       الاحتمالات

65% 13
طریقة اللعب

35% 7
طریقة الإیحاء والإقناع

التعلیق على الجدول 22:

من خلال الجدول یتضح لنا أن الاقتراح الأكثر فعالیة في العلاج النفسي للمصاب ھو طریقة اللعب التي تقدر نسبتھا ب 

وھذا ببساطة راجع إلى طبیعة المضطرب خصوصا والطفل الذي یمیل إلى التعلم عن طریق اللعب عموما.، 35%

65%

35%

طریقة اللعب طریقة الإیحاء والإقناع
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من حیث أھمیة دورھم في مساعدة علاج المصاب؟ إلى 03 السؤال 23: كیف یمكن ترتیب ھؤلاء الأشخاص من 01

النسبة المئویة التكرارات
العینة

الاحتمالات                                
30% 06

الأرطفوني                                 
45% 09

الأم                                         
25% 05

المعلم                                       

التعلیق على الجدول 23:

، أما الأرطفوني والمعلم %45من خلال الجدول یتبین لنا أن الأولویة في مساعدة علاج المصاب تعود للأم أولا بنسبة 

تلاحظ ھذا الاختلاف وتعرضھ على مختص أرطفوني، . فالأم%25والثاني بنسبة %30فنسبتھما متقاربة. فالأول بنسبة 

أثناء تمدرس المتعلم، وفي كلتا الحالتین یتدخل الأرطفوني في معالجة ھذا وفي حالة ما إذا لم تلاحظھ قد یلاحظھ المعلم

الاضطراب.

المریض على العلاج إلى الأم قبل غیرھا، وھذا أمر منطقي باعتبارھا الأقرب یعني أن المعلمین یردون مسؤولیة مساعدة 

إلى ابنھا من غیرھا خلال السنوات الأولى من عمره.

30%

45%

25%

الأرطفوني الأم المعلم
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السؤال 24: ھل یمكن في نظركم معالجة ھذه الاضطرابات نھائیا؟ وھل توصل العلم الحدیث إلى نتیجة علاجیة ترضي 

الأولیاء، الأستاذ التلمیذ المصاب؟

حسب رأي الأغلبیة یمكن معالجة ھذه الاضطرابات نھائیا لكن الأمر یتطلب وقتا وجھدا كبیرین وحرصا دقیقا وعنایة تامة 

المتابعة النفسیة وتشجیع المصاب على الكلام، والأرطفوني وكذابالمصاب، وذلك بتكاثف الجھود بین المدرسة والعائلة 

یندمج مع زملائھ.وأن نغرس في نفسھ الثقة للإثبات شخصیتھ و

من   في یومنا ھذا، توصل العلم إلى نتیجة علاجیة ترضي الأولیاء والأساتذة والمصابین على حد سواء، لكن الأمر یختلف

ت البحوث مستمرة في سبیل إیجاد سبل علاجیة أكثر مصاب إلى آخر ومن محیط إلى آخر حسب العنایة بالمریض، ومازال

مردودیة وفعالیة.

السِؤال 25: ماھي في نظرك المعیقات التي تواجھ التلمیذ المصاب والأستاذ في التعامل بینھما؟ وھل لك ما تقترحھ من 

حلول لتطویر شخصیة التلمیذ المصاب باضطراب نطقي، من أجل توفیر مشوار دراسي ناجح لھ؟

المعیقات:-1

التلمیذ المصاب:-أ

وبین غیره.الخجل وصعوبة التواصل یولد لدیھ عقدة نفسیة تحول دون تحقیق التواصل بینھ -

عدم تفھم المجتمع لمثل ھذه الحالات: إذ یعاني المضطرب من السخریة ونظرة المجتمع السلبیة إلیھ.-

عائق الانطواء والعزلة، إذ نجد المضطرب یمیل إلى الانطواء والعزلة، مما یصعب اندماجھ في القسم ویزید من صعوبة -

التعامل معھ.

الأستاذ: -ب

أبرز العوائق التي تعترض الأستاذ ھي مشكل الوقت، فكون المصاب یحتاج إلى متابعة خاصة ووقت أكثر لكونھ متأخرا 

تحصیل الدراسي ویصعب على المعلم كذلك المعالجة التامة لھ في الوقت أمام بقیة زملائھ مما یصعب على المضطرب ال

الكافي.
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الحلول:-2

ات في الوسط التعلیمي خصوصا، أصبح من الضروري محاولة إیجاد حلول لمساعدة نضرا لانتشار ھذه الاضطراب

الطفل على التغلب علیھا، وبھذا اقترح الأساتذة المستجوبین بعض الحلول بناء على خبرتھم وتجاربھم وكونھم على درایة 

أوسع بھذه الاضطرابات، شملناھا فیما یلي: 

وإیجاد الطریقة المناسبة للتعامل معھ وتشجیعھ.محاولة الأستاذ تفھم حالة المضطرب -

محاورة المضطرب خارج أوقات الدروس لحل العقدة المتشكلة عنده.-

التقرب من المضطرب وتحسین علاقاتھ مع زملائھ وتوعیتھم بضرورة مساعدة المصاب وعدم السخریة منھ.-

توفیر الظروف الاجتماعیة والأسریة الملائمة للمصاب.-

بین الأسرة والمختص والمعلم لمعالجة الوضع.التنسیق-

فتح مدارس خاصة لھذه الحالات أو العاھات.-
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الخاتمة

التعلیم السنة الأولى من-لقد تطرقنا في دراستنا لموضوع "دور اللسانیات في علاج صعوبات النطق لدى الأطفال

.أنموذجا-الابتدائي

لأفكار الطفل وآرائھ ووسیلتھ في التعبیر والتواصل مع الآخرین، فإن أي وبماأن الكلام والنطق ھو تجسید

ثل: اللجلجة، الحبسة...وغیرھا مناضطراب فیھما یؤدي إلى خلل أو تأخر في الكلام واضطرابات أخرى م

لاضطرابات التي تطرقنا إلیھا سابقا.ا

لأساتذة وانطلاقا من تجاربھم وحالات ومن خلال الدراسة المیدانیة التي أجریناھا بمساعدة مجموعة من ا

اضطرابات النطق التي صادفتھم في مشوارھم المھني، فإن المضطرب نطقیا یجب أن یحظى بعنایة خاصة وأن 

یتحقق التكامل بین الأطراف الثلاثة: الأرطفوني، الأم، المعلم.

لب غوالأساتذة لمساعدة الطفل على التلذلك اقترحنا مجموعة من النصائح والإرشادات للأبوین والأسرة الاجتماعیة

:على صعوبات النطق وھي كمایلي

  نفسي. صتوفیر مختتشخیص الحالة لمعرفة السبب، فیجب معرفة السبب إن كان نفسیا فیلزم -

توفیر الجو الملائم للطفل من خلال العمل على تھیئة بیئة تلبي رغبات واحتیاجات الطفل الاجتماعیة والعائلیة.-

المضطرب النطق من جدید ومنحھ الوقت والراحة لتعبیر عن ذاتھ.تعلیم-

تسمیع الطفل القرآن الكریم كي یستقیم لسانھ وكي ترتاح نفسیتھ.-

ھ.ب رورة مساندتھ لا كسره والاستھزاءالابتعاد عن النقد والاستھزاء في حدیث الطفل وتوعیة الآخرین بض-

ویساعده على اكتساب مھارات النطق السلیم.الانطوائیةمن مشاركة الطفل الأقران في مثل سنھ یخرجھ -

.الطمأنینةتصویب أخطاء المضطرب اللغویة باستمرار، لكن مع مراعات الرفق واللین واكسابھ -

تتولد لدیھم عقدة نفسیة من شأنھا أن تشكل اضطرابا في النطق والكلام.تجنب ترك الأبناء في عزلة كي لا-

ب النفسي للطفل ومساعدتھ على الھدوء والاسترخاء النفسي.ضرورة مراعاة الجان-

أوجزء ھام من العلاج، إذ لا یجب حرمانھ من التحدث فالإنصاتالاھتمام بحدیثھ والاصغاء إلیھ وتشجیعھ...-

كلامھ. ةمقاطع

تعلیم الطفل عن طریق اللعب كون طبیعتھ تمیل إلى ذلك.-
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على الأولیاء محاولة اكتشاف نوع الاضطراب وسببھ والتوجھ بھ وفي حین اكتشاف أن الطفل مصاب باضطراب 

إلى مختص من أجل علاجھ في سن مبكرة.

في الأخیر نقترح فتح مراكز خاصة لھذه الفئة من المجتمع أو فروع في المؤسسات التربویة من أجل التشخیص و

والعلاج.
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استبیان خاص بالمعلمین  

/ الجنس:1

ذكر                      

أنثى     

/ العمر:2

التعلیمي:/ المستوى 3

  جامعي        

ثانوي

/ التخصص:4

لغة عربیة-

لغة فرنسیة-

تاریخ/ جغرافیا-

فیزیاء /علوم-

ریاضیات-

/ الخبرة:5

سنوات05أكثر من -

سادتي الكرام،

یسعدنا كثیرا أن نضع بین أیدیكم الكریمة ھذا الاستبیان الذي یمثل قسما حساسا من البحث الذي نحن 

بكل  ھبالإجابة عن اتتفضلوكما ترون جملة من الأسئلة التي نرجو أن وھو (الاستبیان)بصدد إعداده، 

إخلاص، دون ذكر الاسم الكریم.

 في الخانة المناسبة. ×ملاحظة/ تكون الإجابة بوضع علامة
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سنوات 10أكثر من -

 سنة 15أكثر من -

/ القسم: 6

تحضیري-

سنة أولى-

/ ھل سبق و أن صادفت خلال أدائك المھني تلامیذ ذوي اضطرابات في النطق؟7

 نعم -

 لا-

/ ما نوع ھذه الاضطرابات؟8

الحبسة -

التلعثم -

اللجلجة-

التأتأة-

/ ما مدى خطورة ذلك الاضطراب؟ 9

1درجة -

2درجة -

3درجة -

/ ھل للمصاب تأخر في الالتحاق بالمدرسة؟ 10

 نعم-

 لا-

إذا كانت الإجابة نعم فبكم سنة؟

  ؟من التلامیذ في القسم/ ھل تخصص معاملة خاصة لھذه الفئة 11

 نعم -

 لا-

الاضطرابات النطقیة في الدرس كیف یمكن وصف ردة فعل زملائھم / أثناء مشاركة ذوي ھذه 12

إزاءھا؟

عادیة -

سخریة -

/ ماھي ردة فعل المضطربین نطقیا على تعلیق زملائھم؟ 13

الانطواء-

البكاء-
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الخجل-

العزلة-

الغضب-

محاولة تقویم كلامھ-

عدم التفاعل-

دورك في مثل ھذه الحالات؟ وما ھ/14

على الكلام أكثرتشجیع المصاب -

محاولة إسكات المصاب-

تفادي اشراك المصاب في النقاش-

الإیقاعات دورا في تحسین الوظیفة الكلامیة عند التلامیذ؟/ ھل تلعب الإیماءات والحركات و15

 نعم-

 لا-

یخطئون؟ا یتحدثون عن مقاصدھم و/ ھل تقاطع المضطربین نطقیا عندم16

 نعم-

 لا-

أھل المضطرب نطقیا عن مرضھ؟/ ھل لك اتصال مع 17

 نعم-

 لا-

/ ماھي الأسباب التي تؤدي إلى صعوبات النطق؟18

أسباب وراثیة-

أسباب عضویة-

أسباب نفسیة-

أسباب اجتماعیة-

/ ھل للمصاب متابعة طبیة في العادة؟19

 نعم-

 لا-

  ؟ما نوع العلاج الذي یتبعھ المصاب، فالإجابة بنعمإذا كانت 

العلاج النفسي  -

العلاج الجسمي العصبي-

العلاج التقویمي أو الكلامي -

العلاج الاجتماعي-

/ كیف ھو تأثیر ھذه الصعوبات على المستوى التعلیمي التحصیل الدراسي لدى التلامیذ المعنیین؟20

ایجابي-

 سلبي-

/ ما ھي السبل التي تعتمدھا في مواجھة ھذه الصعوبات:21

الكلامي  الاسترخاء-

تعلیم النطق من جدید -
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التمرینات الایقاعیة -

طریقة النطق المضغي -

التدریب العلمي-

، ما ھو الأكثر فعالیة في علاج المصاب في نظرك؟/ من بین ھذه الاقتراحات22

طریقة اللعب-

طریقة الایحاء والاقناع-

ساعدة علاج من حیث أھمیة دورھم في م03إلى 01/ كیف یمكن ترتیب ھؤلاء الأشخاص من 23

المصاب؟

الأرطفوني-

الأم -

المعلم-

/ ھل یمكن في نظركم معالجة ھذه الاضطرابات نھائیا؟ وھل توصل العلم الحدیث إلى نتیجة 24

علاجیة ترضي الأولیاء، الأستاذ، التلمیذ المصاب؟

.............................................................................................................................

.............................................................................................................................

.............................................................................................................................

.............................................................................................................................

..............................................................................................

الأستاذ في التعامل بینھما؟ وھل لك ما التي تواجھ التلمیذ المصاب والمعیقات/ ماھي في نظرك 25

تقترحھ من حلول لتطویر شخصیة التلمیذ المصاب باضطراب نطقي من أجل توفیر مشوار دراسي 

ناجح لھ؟

...............................................................................................................................................

...............................................................................................................................................

...............................................................................................................................................

...............................................................................................................................................

...............................................................................................................................................

...............................................................................................................................................

...............................................................................................................................................

...............................................................................................................................................

...............................................................................................................................................

...............................................................................................................................................

..............................................................................
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|-المصادر:

القرآن الكریم.-1

||-المراجع:

، عمان، 2007دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، ،1، طیم خلیل: في اللسانیات ونحو النصإبراھ-

.الأردن

المركزیة، بن  ة، الساح1994المطبوعات الجامعیة، أحمد حساني، مباحث في اللسانیات، دیوان --

.عكنون، الجزائر

.1999،، مجلة العربي وزارة الاعلاماحمد زكي، امراض الكلام عند الأطفال، (د.ط)-

.1999معجم اللسانیات نقلا عن مبادئ اللسانیات لأحمد محمد قدور دار الفكر، دمشق -

، الساحة المركزیة، بن 1994دیوان المطبوعات الجامعیة، أحمد مومن: اللسانیات النشأة والتطور،-

.عكنون، الجزائر

عالم الكتاب الحدیث، حداد ،1واضطرابات النطق والكلام، طيأحمد نایل الغریر وآخرون، النمو اللغو-

.2009عمان،للكتاب العالمي،

مجلات والجرائد،بعة الجزائریة للد.ط) المط(الى الأرطوفونیا،‘إسماعیل لعیس، مدخل -

.2001الجزائر،

.1998الخانجي،  .مكتبة1، ج7طوالتبین،، البیان الجاحظ-

، دار الطلیعة بیروت، 2ط،بكداش كمال ورزق الله رالف، مدخل إلى میادین علم النفس ومناھجھ--

1985.

د.ط)، تاریخ النشر (جسبرسن أوتو، اللغة بین الفرد والمجتمع، ترجمة عبد الرحمان محمد أیوب، -

1354 ،

.2000-القاھرة –دار غریب للطباعة والنشر -الاضطرابات السلوكیة وعلاجھا-جمعة سید یوسف--
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، 2، ترـ صالح القرمادي ومحمد الشاوشي ومحمد عجینة، طفي الألسنیة العامةمحاضراتسوسیر،دي -

الدار العربیة للكتاب.

.2007.عالم الكتب الحدیث، إربد، الأردن1النصوص، طرابح بوحوش: اللسانیات وتحلیل -

زبیر دراقي، محاضرات في اللسانیات التاریخیة، دیوان المطبوعات الجامعیة، الساحة المركزیة، بن -

.عكنون الجزائر

.1990ر. سلیم بابا عمر، باني عمیري، اللسانیات العامة المیسرة، علم التراكیب، الجزائ-  

سیكولوجیة الطفولة والمراھقة مشكلاتھا أسبابھا طرق حلھا، ترجمة سعید حسین العزة، شیفر وملمان، -

، دار الثقافة للنشر والتوزیع، عمان.1ط

.2008الأخرى، دار الكتاب الحدیث،صلاح حسین، اللسانیات وعلم اللغة المعاصر وعلاقتھ بالعلوم-
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