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مقدمة



أ

وجیة البیول هحتیاجاتا بین أفراد المجتمع لقضاءتعتبر اللغة وسیلة للتواصل 

، وهي عبارة عن أصوات لغرض تلبیة الاحتیاجات الخاصة لكل والاقتصادیة والاجتماعیة

كرمنا االله تعالى بها، لأنها تمیّزنا عن سائر المخلوقات فرد، واللغة یتمیز بها الإنسان حیث 

فالإنسان هو الوحید القادر على استخدام اللغة نطقًا وكتابةً.

ر أي طفولته وهذا عن طریق الرموز والإیماءات التي یكتسب الإنسان اللغة منذ الصغْ 

حاجیاته الیومیة یتعلمها من آبائهم، ویصدر هذه الأخیرة للتعبیر عن أغراضه و بها یقضي 

ویتعامل بها مع الآخرین، ومن هنا تكون الانطلاقة الأولى له من بیته ثم إلى المدرسة التي 

وف إلى كتابة تعد المرحلة الثانیة بعد الأسرة، وفیها یكتسب معلومات جدیدة من كتابة الحر 

تمكن من ویتعلّم فیها كیفیة التعامل مع الآخرین كالاحترام حتى یالكلمات بشكل صحیح 

التواصل والتفاعل مع أفراد مجتمعه وهذا یكون عن طریق التعلّم الذي یعتبر نشاط یمارسه 

التلمیذ بنفسه و بمساعدة معلّمه عن طریق الخبرات والمعلومات التي یكتسبها منذ مختلف 

مراحل طفولته وحیاته، بالرغم أنه یواجه صعوبات إلا  أنه یمتلك مجموعة من القدرات التي 

كنه من النجاح في التعلّم.تم

وللغة أهمیة كبیرة لدى الإنسان باعتبارها وسیلة لتنمیة أفكاره وتهیئته للإبداع وتساعده 

على تكوین نتاجه الفكري والعقلي والنفسي. لأن هدف العملیة التعلیمیة هو تنمیة المهارات 

ه اللغة نتعرّف على اللغویة لدى المتمدرس، قراءة وكتابة عبر مراحل منتظمة، وبفضل هذ

العادات والتقالید و بها نعبّر عما یختلج في النفس.

اللّغات.فكل اللغات لدیها قواعد خاصة بها تمیزها عن باقي

یعد البحث في النتاج اللغوي من المرتكزات المهمة التي تدعو إلى الكشف عن دور اللغة 

النّتاج اللّغوي التواصل، إذ حاولنا في هذا البحث الذي عنوانه "وأهمیتها ووظائفها في عملیة 

أن نصل إلى مدى أقسام الرابعة متوسّط أنُموذجًا" -مقاربة بنیویة–لدى الطفل المتمدرس 

تمكن الطفل من اكتساب اللغة وتعلّمها. حاولنا فیه جمع المادّة العلمیة ووصفها وتحلیلها، 



ب

جموعة من التسجیلات الصوتیة لتلامیذ السنة الرابعة وتتمثل في وضعیات ادماجیة وم

-2017معوش،  بجایة بعنوان السنة الدراسیة (بنيبمنطقةخمیسي أكليمتوسط بمتوسطة 

2018.(

من الأسباب التي شكلت دافعا لخوض غمار هذا الموضوع نذكر اجمالا:

وأهمیتها اللغة دوركتشاف مدى السعي لا.

.التعلیم والتعلّم في المحیط الأسري والمدرسي

 .مدى إمكانیة التلامیذ في تعلّم اللغة وفق نظامها

ومن هنا انطلقنا من إشكالیة التالیة المحددة بمجموعة من الأسئلة المنهجیة: 

ما المقصود باللغة بحد ذاتها وما هي أهم وظائفها؟

والاكتساب اللغوي؟ما المقصود بالتعلم والتعلیم

كیف یكتسب الطفل اللغة وكیف یتعلّمها؟

في أي جانب یتمكن التلمیذ في الكتابي أم الشفوي؟

ومن الصعوبات التي وجهتنا في دراسة هذا البحث ضیق الوقت الذي لم یساعدنا في 

جمع عدد كافي من العیّنات لدراسة و التحلیل.

ي، الوصفي في شرح المفردات والمصطلحات وقد اعتمدنا على المنهج التحلیلي الوصف

ووصف الأخطاء التعبیریة عند التلامیذ، ولتحلیل المدوّنة اعتمدنا على المنهج التحلیلي 

والمقارن.

ومن أجل الإلمام بعناصر هذا الموضوع تم تقسیمه إلى فصلین، فصل نظري تحت 

یتمثل المبحث الأول في عنوان: الطفل بین عملیة الاكتساب والتعلّم وفیه ثلاثة مباحث،

اكتساب الطفل اللغة، وفیه أشرنا إلى مفهوم اللغة وأهم مزایاها  وظائفها، وذكرنا ماهیة 

الاكتساب وشروطه و نظریاته. والمبحث الثاني تحت عنوان: تعلّم الطفل اللغة. حیث أشرنا 

ا فیه مستویات التّحلیل إلى تعریف التعلیم والتعلّم وعناصره ونظریاته، أمّا المبحث الثالث ذكرن



ج

اللّساني( الصوتي، الصرفي، النحوي، الدلالي). أما الفصل الثاني تحت عنوان: تحلیل النتاج 

اللغوي( الشّفوي والكتابي ) فیه أیضًا ثلاثة مباحث، الأول النتاج اللغوي الشفوي وصف 

لنتاج اللغوي الكتابي وتحلیل المدوّنة وذكر أهم الملاحظات التي استنتجناها. المبحث الثاني ا

أیضًا تحلیل المدوّنة ووصفها، المبحث الثالث مقارنة بین الجانبین الشفوي والكتابي.

والاستنتاجات التي توصلنا إلیها في تحلیلنا.اتمة عرضنا أهم النتائجوفي الخ

ولمحاولة الإجابة على الأسئلة السابقة اعتمدنا على مدونة البحث التي احتوت على كتابات

وتسجیلات صوتیة لتلامیذ.

و من أجل دراسة هذا الموضوع لجأنا إلى مجموعة من المراجع الأساسیة التي منها: 

، ونقصد به الأعمال الأدبیةOntologie" انطولوجیا اللغة عند مارتیني"إبراهیم أحمد

"حسانيأحمد " لسان العرب". ابن منظور"دروس في اللسانیات التطبیقیة"، صالح بلعید

فریدة " أسس علم اللغة"، واستخدمنا عمرأحمد مختاردراسات في اللسانیات التطبیقیة"، 

، "المعجم التربوي"،  لشرح المصطلحات و تعریفها.شنان/ مصطفى هجرسي

تعالى على توفیقه لنا ونتفضل بالشكر لأستاذنا في الأخیر نحمد المولى سبحانه و و 

حرصه الشدید على أن یحقق هذا متابعة هذا البحث و ى تحمله مشاق عل خیار نور الدین

البحث أهدافه المرجوة و ذلك بتوجیهاته القیّمة.



الفصل الأول



التعلّم.ول: الطفل بین عملیة الاكتساب و الفصل الأ 

تمهید.

اكتساب الطفل للغة.المبحث الأول :

تعلّم الطفل للغة.المبحث الثاني :

:مستویات التحلیل اللساني.المبحث الثالث
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تمهید:

غة علیمي باعتبارها اللّ ظام التّ غة العربیة في الجزائر ذات مكانة كبیرة في النِّ تعد اللّ 

واستراتیجیاتسمیة الأولى، ولها أولویة قصوى من الاهتمام على مستوى البرامج والمناهج الرّ 

علیم، ومن هنا نجد أن إدارة المناهج تبذل ما في وسعها من أجل تطویر مناهجها وبرامجها التّ 

وتذلیل الصعوبات التي قد تتعرض أسالیب اكتسابها وممارستها وهذا بتطویر مهارات أساسیة 

  غة.ألا وهي الاستماع، المحادثة، القراءة والكتابة وبفضل هذه المهارات یقوم الطفل باكتساب اللّ 

غة منذ الصّغر ویكمن هذا داخل مجتمعه فهو یبدأها بالرموز فل باكتساب اللّ بدأ الطّ ی

الطفل في نموّه والإشارات والإیماءات ثم یطوّرها بحسب نموّه العقلي والجسدي. فكلما ازداد

به یستطیع  الغویً  اأنه یكتسب رصیدً إلى زادت قدرته في إدراك الأشیاء واستیعابها، بالإضافة 

.ینالتواصل مع الآخر 

]، 15-11إلى خمسة عشر سنة [  ةفل الذي یبلغ سن إحدى عشر ویكمن تركیزنا على الطّ 

ویكون متمدرس في الطور المتوسط.

فل غة، ونكتشف فیه كیف یكتسب الطّ وفي خلال هذا الفصل ندرس كل ما یتعلق باللّ 

ویة أو في محیطه الاجتماعي، وما هي أهم غة وكیف یتلقاها سواء في المؤسسة التربهذه اللّ 

فل في هذه الحقبة الزمنیة من عمره.الصعوبات التي یواجهها الطّ 

وهذا الفصل عبارة عن جانب نظري لهذه المذكّرة، وفیه نعرّف بعض المصطلحات 

ضًا علیم والتعلّم، بالإضافة أیغة والاكتساب والتّ المتعلّقة بهذا الموضوع والتي منها تعریف اللّ 

نشیر إلى الصعوبات التي یعاني منها الطّفل والعوامل التي تؤدي إلى نجاح عملیة التعلّم 

والاكتساب.
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  غةفل للّ المبحث الأول: اكتساب الطّ 

غة الوسیلة التي یستعین بها الفرد في عملیة التواصل، فهي الأساس الذي تعد اللّ 

غة لا یحدث التعارف والتواصل. فبدون اللّ عبیر عن رأیه وعن أفكاره یستخدمه الفرد في التّ 

Le(:غةتعریف اللّ 1-1 langage(

غة نظام من العلامات الصوتیة التي تعد خاصیة مشتركة بین البشر والتي تتنوع تعتبر اللّ 

غة وسیلة للتواصل تكمن في القدرة الخاصة بالكائن البشري على غویة. وتعد اللّ بتنوع العشائر اللّ 

من العلامات الصوتیة مستعملاً في ذلك تقنیة جسدیة معقّدة تفترض وجود ملكة استخدام نظام 

1فطریة خاصة.

غة عبارة عن رموز صوتیة موجودة عند الإنسان وفي هذا التعریف هناك إشارة إلى أنّ اللّ 

ویستخدمها للتعبیر عن مشاعره وأفكاره، إذ تختلج على مستوى الجهاز النطقي للإنسان، وهذا 

عریف عبارة عن ماهیة اللغة عند المحدثین والغربیین أما العرب فمنهم ابن جني فقد عرّف التّ 

غة كما یلي:اللّ 

2.ها فأصوات یعّبر بها  كل قوم عن أغراضهم"" أما حدّ 

غة كما ذكر كذلك وظیفتها الاجتماعیة التي وفیه أكد ابن جني أولاً على الطبیعة الصوتیة للّ 

ها تستخدم في كل مجتمع بحسب اختلاف أفكار بین المجتمعات وذكر أنّ تكمن في التعبیر ونقل 

عبیر عن أغراضهم.لغتهم، وهذا بهدف التّ 

المعجم الموحد(لمصطلحات اللسانیة { انجلیزي، عربي، فرنسي} )، المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم مكتب -1

.83، ص1،2002تنسیق التعریب، ط
.33، ص1913، دار الكتب المصریة، مصر، 1أبو الفتح عثمان ابن جني، الخصائص، ج-2
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لمقصود بنیة التبلیغ غة نظام من الإشارات التي تشیر " أن اللّ كما عرّفها دي سوسیر: 

غة فاللّ 1"الإفصاح.قوم عن أغراضهم الإبانة و غة أصوات یعبّر بها كل التواصل، فاللّ والتخاطب و 

عند دي سوسیر عبارة عن مجموعة من الرموز والإشارات یعبّر بها كل فرد عن أفكاره، وهذا 

بهدف التواصل والوضوح. 

غة ظاهرة اجتماعیة، تستطیع أن تلبي جمیع الاحتیاجات سواء أدبیة أو علمیة أو تعد اللّ 

ن المحدثین یفضلون أن یقصروا ووظیفتها هي التعبیر عن الفكر البشري، وكثیر مغیرها.

غة المكتوبة؛ اللّ غة إلى قسمین مهمین هما: غة على الاتصال، ویمكن أن نقسم اللّ وظیفة اللّ 

تتمثل وظیفتها في حفظ كل ما نقول وما نسمع وما نردده شفویاً، وهذا عن طریق التسجیل 

والكتابة، والأمة التي  تستعمل الكتابة لا یضیع تاریخها وتراثها.

فهي تتأثر بالبیئة والظروف الاجتماعیة غة المنطوقة؛ اللّ وأما القسم الثاني فیتمثل في 

فظي عن طریق الكلام والاستماع، ویكون للإشارة والاقتصادیة والثقافیة، ویتم التخاطب اللّ 

2.المصاحبة أهمیتها ودلالتها بحیث نتفطن إلى أهمیة إیقاع النطق أو سرعته

غة التي تثیر اهتمام علماء النفس، غة المجال الثاني من مجالات اللّ إذ یعتبر إنتاج اللّ 

غة في شكلین متمایزین إما المنطوق أو وتستحوذ على جزء من بحوثهم ودراستهم، وتنتج اللّ 

فل بفهم تلك اللغة السبب في تقدیمنا الفهم على الإنتاج، هذا راجع إلى أن الطّ المكتوب. ولعلّ 

3.ویستوعبها ثم ینطق بها

،  أبحاث للترجمة و النشر و التوزیع، بیروت، 1شفیقة العلوي، محاضرات في المدارس اللسانیة المعاصرة، ط-1

.12، ص2004
، 2005رس الدولیة للنشر و التوزیع، الإسكندریة، ، مؤسسة حو 1خالد محمد زواوي، إكساب و تنمیة اللغة، ط-2

  . 21-17ص
.73، ص1990المرض العقلي، د ط، دار علم المعرفة، الكویت، معة سید یوسف، سیكولوجیة اللغة و ج-3
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م فل دائما یبدأ بالأول أي المنطوق ثم یتعلّ إن اللغة ذات شقین المنطوق والمكتوب. فالطّ 

الكتابة، لأنه یفهم أولاً ما قُدّم إلیه ثم یسجله ویختزنه عن طریق الكتابة ومثال على ذلك أن 

فهذا هو فل الصغیر الذي لا یتكلم بعد، یفهم ما نقوله إما كلاماً أو إشارة لكن لا یكتبه، الطّ 

لیل على أن یفهم أولاً ثم یكتب، وهنا أسبقیة الفهم على الكتابة.الدّ 

أیة ة المنطوقة والمكتوبة مرتبط بتاریخ ما وثقافة معینة، كذلك فاللغة أیضًا نظام من الأدلّ 

شكلیة ومن التراث: فعدد المتحدثین لیس بالأمر عدیم  راداتطّ لهجة هي ذات الأوان جملة من ا

غویة البحتة والخصوصیة الثقّافیّة هي معاییر التّعرف التي أُخذت معًا الأهمیة، لكن الخاصیة اللّ 

غة إذًا نسق من الأدلّة المنطوقة والمكتوبة وهي مرتبطة فاللّ 1بعین الاعتبار من قبل المختصین.

غة،  وكل فرد لدیه ید والأخلاق أي القوانین والقواعد التي تقید بها اللّ بثقافةٍ كالعادات والتقال

لهجته الخاصة به التي یتحدث بها ویتواصل بها مع الآخرین.

سان فهي في غة على أنها:" فعل اللّ بالإضافة أیضاً نجد في مقدمة ابن خلدون یعرّف اللّ 

أن تصیر ملكة مقررة في العضو المتعارف علیه عبارة المتكلم عن مقصوده، وعلیه لا بد 

سان جزء معین متحقق من اللّ 2."سان وهو في كل أمة بحسب اصطلاحاتهمالفاعل لها، وهو اللّ 

غة لأن بفضله غة ویشكل نظاماً متعارفاً علیه داخل جماعة إنسانیة، للسان دور فعّال في اللّ اللّ 

یُعبّر المتكلّم عن أغراضه واحتیاجاته الخاصة.

ص العامة للغة:الخصائ1-2

غة حیّة تعتبر اللغة نظام صوتي. إذ هي اجتماعیة، مكتسبة، بالإضافة أیضًا أن اللّ 

غة حاملة بها یتواصل الناس والأمم فیما بینهم، إذ أن اللّ ة، وهي وسیلة للتّعبیر والتفكیر و ونامی

، 2013، الجزائر، د ط، مؤسسة كنوز الحكمة للنشر والتوزیع، مدخل في اللسانیات التعلیمیة، یوسف مقران-1

  . 192ص
.32، ص2008إبراهیم أحمد، انطولوجیا  اللغة عند مارتن هیدجر، د ط، دار العربیة للعلوم ، الجزائر، -2
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والتكنولوجیا إذ هي غة بتطور الزمن إنسانیة، بحیث تتطور مصطلحات اللّ لعدة معانٍ وأنها

1تواكب العصر حتى تكون مكتفیة بذاتها.

غة العربیة وهذه الخصائص للغة موجودة ومشتركة بین جمیع اللغات لا تخص فقط اللّ 

قدم طور والتّ بل كل اللغات الموجودة، إذ نجد هناك بعض المصطلحات المتجددة وهذا بفضل التّ 

لمستحدثة التي نستخدمها في حیاتنا الیومیة.الذي نعیشه، بالإضافة أیضًا إلى الوسائل ا

:مختلف قضایاهاغة و دور اللّ 1-3

غة لدیها دور تعد اللغة أكبر سمة تمیز الكائن البشري عن باقي الكائنات الأخرى، فاللّ 

كبیر داخل الأمم وفي وسط المجتمعات فبدونها لا یمكن ولا یحدث التواصل ولا یقتصر دورها 

عریف بالثقافات التي تؤدي إلى الآراء وتبادلها بل یتعدى ذلك إلى التّ فقط في التعبیر عن 

التطور في العدید من المجالات.

غة و تعلّمها أو إدراك معاني غة المتنوعة سواء ما یتعلق منها باكتساب اللّ تختصر قضایا اللّ 

النفسیة الجمل عند علماء النفس في إطار إشكالیة أساسیة تتمثل في الوقوف على الطبیعة 

غة نسقًا موضوعیًا مبینًا، وهي في علم النفس لالة، إذ تعد اللّ غة المتعلّقة بالمعنى والدّ لقضایا اللّ 

متناهي من الجمل، ومنها یعبّر ساني واقعة نفسیة بامتیاز بحیث تمكن الفرد بإنتاج عدد لااللّ 

2غة عن شعوره و به تفُهم نفسیته.الناطق بهذه اللّ 

ة التي یكون فیها المتكلّم تؤثر علیه في إنتاج أفكاره ورأیه، فطبیعة الفرد هي فسیفالحالة النّ 

التي تحدد مدى إمكانیته في تكوین جُمل والتعبیر عنها، بالإضافة أیضًا إلى الطبیعة النفسیة 

التي تسهم في التعبیر وإنتاج الكلام.

زین كامل الخویسكي، المهارات اللغویة( الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة) و عوامل تنمیة المهارات اللغویة -1

.23، ص2008عند العرب و غیرهم، د ط، دار المعرفة الجامعیة، 
.164ط، دس، ص، الطفل و اكتساب اللغة بین البنائیة و التولیدیة، دعسعید الفرا-2
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غة:أهداف اللّ 1-4

تذوق اللغة -

ترقیة ذوق اللغة عند الأطفال، وتدریبهم على سر الجمال في الكلمة.-

التعرف على بعض القیم والاتجاهات والمواهب.-

التعرف على بعض أنماط السلوك والتركیز على ما یرتبط بها مجموعة من القیم.-

التعبیر بصورة مباشرة على السعة اللغویة للطفل.-

في تعلیم الطفل.الموسیقى جزء أساسي وضروري-

نشأة التهذیب والإحساس بالكرامة.-

خصیة والشعور بالثقة.الارتقاء بالشّ -

الكمال جمال وتمثیل، وعلى الطفل أن یدرك سر الجمال فیها.-

1بیعي في الكلمة.جمیل الطّ جمیل بقدر ما یحیط الإنسان من ألوان التّ لوین والتّ سم والتّ الرّ -

عریف على بعض القیم سرّ جمالها وترقیاتها لدى الأطفال والتّ هناك عدّة أهداف للغة من 

طور الفكري قدم والتّ الأخلاقیة من الاحترام والكرامة، مما یجعل الفرد یشعر بنوع من الارتقاء والتّ 

والحضاري والثقافي ومما ینمي قدرات ومواهب الأطفال من رسم وتلوین أي القدرات الإبداعیة 

غة وظائفها غة. ولهذا لا ننكر مدى أهمیة اللّ فیعبّر عنها بفضل اللّ التي یتمیز بها كل فرد

دة التي لا تعدّ ولا تحصى.وأهدافها المتعدّ 

، وهي تتمثل في المزج بین الأهداف السیاسیة والأدبیة، فمثلاً في ثانویةوهناك أهداف أخرى 

ي المرحلة الأولى استجابة غة العربیة یتم التركیز على الأهداف السیاسیة والأدبیة فتدریس اللّ 

فل بتاریخه الحضاري عور بالمواطنة، وهذا من أجل ربط الطّ لفهم التراث العربي وتكثیف الشّ 

.27،ص1،2005خالد الزواوي، اكتساب و تنمیة اللغة، حورس الدولیة، الإسكندریة،ط-1
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وتسعى هذه الأهداف لغایة مهمة وهي التعرّف على تاریخهم 1وتربیته تكون نابعة من التراث.

وتراثهم حتى یحافظوا علیه.

:(Fonction du langage)غةوظائف اللّ 1-5

Romanجاكبسونرومانحدد  Jakobson) ستة وظائف للغة والتي تختلف كل منها (

ة، الوظیفة الانفعالیة، الوظیفة تعبیریعن الأخرى وهي: ( الوظیفة المرجعیة، الوظیفة ال

التواصلیة، الوظیفة ما فوق اللغویة والوظیفة الشّعریة.)، فكل وظیفة میزتها الخاصة بها، وهناك 

استخدم نفس هذه الوظائف، لكنهما اختلفا فقط في ترتیبها وتسمیتها روبولوهو عالم آخر ألا 

والتي هي( الوظیفة المرجعیة، الوظیفة التعبیریة، الوظیفة الإیعازیة، الوظیفة الشعریة، الوظیفة 

القولیة، الوظیفة ما فوق اللغویة ).

یلي:تتمثل الوظائف التي حددها جاكبسون فیما

Fonction)مرجعیةوظیفة 1-5-1 référentielle): ّغة للإخبار عن وضعیة تستعمل الل

2وتصویرها ویشرح معطیاتها كقصّ حدث، إذ یكون هذا الحدث إما واقعي أو متخیّل.

Fonctionتعبیریةوظیفة1-5-2 émotive):( ّعن ردود  عبیر المباشرهي تشمل الت

ف، الفرح، الإعجاب...الخ).الفعل الشعوریة والعاطفیة للمتكلّم، مثلاً ( الخو 

Fonctionوظیفة انفعالیة1-5-3 émotive:( ،هي وظیفة موجهة إلى متلقي الرسالة

وفیها تظهر ردّة فعل المتلقي.

Fonction)تواصلیةوظیفة 1-5-4 communicative): ّواصل بین لكي یستمر الت

وهذا بهدف تحقیق هذه المتخاطبین یجب على باعث الرسالة أن یلجأ إلى أسالیب مختلفة،

واصلیة.الوظیفة التّ 

.55،ص2003صالح بلعید ، دروس في اللسانیات التطبیقیة، د ط،  دار هومة ، -1
.14،ص2001، الدار البیضاء، المغرب، 1حاج، دیداكتیك التعبیر تقنیات و مناهج، طمحمد أول-2
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واصل بین أفراد غة هي التّ حیث بیّن اللساني الفرنسي أندري مارتیني أن وظیفة اللّ 

صال.فاهم والاتّ المجتمع، فبیّن أن الوظیفة الجوهریة للغة تتمحور حول الإبلاغ والتّ 

Fonction)لغویةوظیفة ما فوق 1-5-5 métalinguistique): غة نتحدث عن اللّ فهنا

فل عندما یسأل أبویه عن معاني الكلمات التي یسمعها وهذا یكون بهدف تعلّمها بحدّ ذاتها، فالطّ 

عارف وتبرز سانیات فالقوامیس هي التي تقدم التّ والتعرّف علیها، لكن ما یخصّ النحو واللّ 

فسه وتشرح مظهر من مز نغویة ترتكز فیها الرسالة على الرّ المصطلحات، فالوظیفة ما فوق اللّ 

1وظائفها.

fonction)فنیةعریة أو وظیفة الشّ 1-5-6 poétique): تُوظف عندما تكون الرّسالة في

2شكلها، كذلك تُؤخذ كأداة للتأمل والتفكیر عندما یكون الاستماع إلیها أو قراءاتها تحدث متعة.

هي نفسها التي (Jakobson)رومان جاكبسوننستخلص أن الوظائف التي حددها 

عریة عن الوظیفة ما فوق و لكنه وسع فیها وقدم أسبقیة الوظیفة الشّ (Rebol)روبول وضعها 

غة أما التعبیریة تتمثل في التعبیر عن الشعور غویة، بحیث تعد الوظیفة المرجعیة حقیقة اللّ اللّ 

موقف، أما ما یخص دق والوظیفة الانفعالیة استجابة المتلقي للعما بداخلنا مبنیة على الصِّ 

غویة واصلیة فهي بمثابة الوظیفة الأساسیة التي یتواصل بها الفرد أما الوظیفة ما فوق اللّ التّ 

غة والأسلوب.عریة ترتكز على جمالیة اللّ سالة على الرمز، أما الوظیفة الشّ ترتكز فیها الرّ 

عریف وهي متعلقة یرى أنه یمكن أن تسمى الوظیفة المرجعیة بوظیفة التسمیة أو التّ روبولأما 

بالمرجع، أما الوظیفة التعبیریة تمتاز بأسلوب التعجب، الوظیفة الإیعازیة هي وظیفة الحقیقة 

بحیث المرسول الإیعازي لا یمكن أن یكون صحیحًا أو خاطئًا بل إذا كان لدیه الحق، والوظیفة 

عر فقط ولا تتعلق بالسؤال إذ كان ة عنده سمّها بالوظیفة البلاغیة وهي لا تنحصر في الشّ الشعری

صادقًا أو كاذبًا.

.26-25ط، دس،صمدرس)، دسعاد عباسي، القدرة التواصلیة اللسانیة عند الطفل( مرحلة ما قبل التّ -1
.13محمد أولحاج، دیداكتیك التعبیر تقنیات و مناهج،ص-2
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فل بحیث تظهر هذه الوظیفة عند الطّ جاكبسون،هي نفسها عند روبولوالوظیفة القولیة عند 

طریق واصل عن فیتحدث لیستمتع بأنه یسمع ما نقوله، لهذا فالهدف الأول للغة هي التّ 

غة مفهومًا علمیًا غویة متعلّقة بالقواعد والقوانین مما یجعل اللّ المجتمع، وأخیراً الوظیفة ما فوق اللّ 

منطقیًا.

إضافةً إلى هذه الوظائف هناك وظیفتین أساسیتین هما( التبلیغ والتعبیر)، إذ بهما تنجح العملیة 

التواصلیة نوضّحها كما یلي:

التبلیغ، فالعربیة مثلا هي قبل كل شيء الوسیلة التي تمكن أهل فالوظیفة الأساسیة للغة هي 

1اللّسان العربي من أن تكون لهم علاقات فیما بینهم.

فالإنسان یستعمل عدّة وظائف للتعبیر عمّا یجول في فكره، لغرض قضاء حاجاته البیولوجیة 

بلیغ.والفكریة عن طریق التّ 

ن ما یختلج في صدر الفرد دون أن یكترث بوجود سان للتعبیر عستعمل اللّ ومن جهة أخرى یُ 

مستمعین، هذا ما ترتكز هذه الوظیفة التعبیریة.

، هناك وظائف أخرى روبولو  جاكبسونغم من وجود عدة وظائف للغة منها التي ذكرها بالرّ 

غة بمثابة وعاء فكري ویمكن للإنسان أن یستعمل عدة وظائف للتعبیر عن ما وكثیرة لأن اللّ 

بلیغیة والتواصلیة هي الوظیفة في نفسه، بالرغم من تعدد هذه الوظائف تبقى الوظیفة التّ یختزن

الأساسیة في عملیة التواصل والتفاهم مع الآخرین.

،سللسانیات العامة، تر: سعدي زبیر أستاذ بجامعة الجزائر،  دار الأفاق، د ط ، د أندریه مارتیني، مبادئ في ا-1

  . 14ص
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فل :غة عند الطّ نشأة اللّ 1-6

غة عند الطفل منذ مرحلة طفولته إذ یبدأ ذلك منذ الشهر الثاني له، صحیح أنه تنشأ اللّ 

یفهم ویعبّر بالإشارات والإیماءات ویصدر أصوات كثیرة وهي صنفان وتتمثل لا یتكلم ولكن

فیما یلي:

فل في أثناء تلبسه هي الأصوات الفطریة التي تصدر من الطّ الأصوات الوجدانیة: 1-6-1

الفرح والدهشة، الجوع و التي تصدر منه في حالات الخوف والألم و بحالة انفعالیة، كالأصوات

مختلف أنواع الصراخ الوجداني.والضحك، و كالبكاء 

فل لا إرادي تربط أعضاء الأصوات بالحالات الجسمیة وهذا النوع الوجداني فطري عند الطّ 

كالألم مثلاً، والنفسیة كالجوع، الخوف...الخ.

فل هي أصوات النوع السابق حینما یستعملها الطّ و الأصوات الوجدانیة الإرادیة: 1-6-2

بدرك المحیطون ذلك أن الأصوات الوجدانیة الفطریة التي تقدمت الإشارة إلیهااً، و إرادیاستعمالا

من تكرار سلوكهم فل، و وقفها بتحقیق ما یحتاجه الطّ مثیراتها فیعملون على بالطفل مصادرها و 

فل أن هذه الأصوات من شأنها أن ترغم الكبار على تحقیق رغباته، مثلا یعتمد هذا یدرك الطّ 

1الصراخ بشكل وجداني إرادي لتعبیر عن مطالبه.البكاء أو 

فل عما یشعر به في داخله، إما بالبكاء هذا النوع من الأصوات الوجداني الإرادي یعبّر بها الطّ 

أو الصراخ بشكل إرادي تلقائي لتعبیر عن مطالبه ورغباته.

غة:فل للّ اكتساب الطّ 1-7

إلى مرحلة النضج والبلوغ من إشارات وإیماءات غة منذ مرحلة الطفولة یكتسب الطفل اللّ 

م عن طریق المحیط المدرسي من زملائه ومعلّمه، مها من الأب والأم، ثم یبدأ یتعلّ التي یتعلّ 

إضافة إلى المحیط الاجتماعي والبیئة التي یعیش فیها بحیث تؤثر علیه في نموّه.

.121،ص2004، مصر، 9علي عبد الواحد وافي، علم اللغة، ط-1
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فل منذ بدء في نمو الطّ فالبیئة هي مجموعة من عوامل خارجیة التي یمكن أن تؤثر 

فل، كذلك المحیط م لدى الطّ تكوینه إلى آخر حیاته، ولها دور في عملیة الاكتساب والتعلّ 

الاجتماعي أو الأسري الذي هو عبارة عن مجموعة من القوانین والقواعد التي یجب للإنسان أن 

یاسیة والعاطفیة ، الثقافیة، السّ یتقیّد بها في حیاته، والبیئة الاجتماعیة تنفرد إلى البیئة الاقتصادیة

فل مو العقلي والجسدي للطّ العاطفي الذي یحیط بالفرد لكي لا یسبب في تأخر النّ أي الجوّ 

وینمي قدراته العقلیة والمعرفیة والبیولوجیة من صراخ وألم لیُعبّر عمّا یشعر به وما یطلبه،  بها 

مها مدى الحیاة.نتواصل مع الآخرین فنكتسبها ونتعلّ 

:(Acquisition)ساب تكالا تعریف 1-7-1

الكسب، طلب الرزق وأصله الجمع كَسَبَ یَكْسِبْ كَسْبًا، قال سبویه: "كسب أصاب لغة: -أ)

1واكتسب: تصرّف واجتهد.

لأم في المراحل الأولى من عمره غة عبارة عن:" تعلّم الطفل للغة ااكتساب اللّ اصطلاحا:-ب)

غة الأولى التي یكتسبها الطفل هي التي یتعلّمها في فاللّ 2الشأن".تتعدد النظریات في هذا و 

هجة الأمازیغیة هي الأولى التي نكتسبها في مرحلة الصّغر، المراحل الأولى في حیاته، فمثلا اللّ 

غة التي یتحدث بها مجتمعه وبالأخص أسرته. فالطفل یكتسب اللّ 

  غة:نظریات اكتساب اللّ 1-7-2

غة عند الوظیفیین: اللّ اكتساب 1-7-2-1

غوي على أساس أنه إشكال لا بد من تناوله الج الوظیفیون مسألة الاكتساب اللّ لقد ع  

غوي وهي مبادئ تتعلق بالوظیفة والبنیة، والإسهام في حلّه حیث یرون أن جهاز الاكتساب اللّ 

.3870، دار صادر، بیروت، ص1، باب الكاف، ط43ابن منظور، لسان العرب، المجلد الخامس، جزء -1
.07الموّحد، للمصطلحات اللسانیة، صالمعجم-2
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ة القوانین غة لیس معرفة لغویة فحسب بل كذلك معرففل أثناء تعلمه اللّ فما یكتسبه الطّ 

والأغراض المتحكمة في الاستعمال الملائم للغة في موافق اجتماعیة معینة.

مه للغة هي قدرة فل بعد استكمال تعلّ وبهذا تكون المرحلة المعرفیة النهائیة التي یصل إلیها الطّ 

1لغویة تواصلیة.

بل تمكن للطفل فل القدرة التواصلیة وهي قدرة لا تنحصر في معرفة قواعد اللغةیكتسب الطّ 

من فهم الأفراد والتعبیر عمّا یسمعه في وسطه الاجتماعي، وهذا من أجل القضاء على حاجیته 

ورغباته.

یار الوظیفي لا تمیّز بین قدرة نحویة وقدرة تداولیة وإنما هي قدرة تواصلیة إذ القدرة في التّ 

یاقیة خرى وهي المعارف السّ غوي في حد ذاته معارف أسق اللّ واحدة تضم إضافة إلى معرفة النّ 

العامة، إذ یستحضر المتكلّم السامع أثناء إنتاج عبارات لغته أو فهمها، یختلف استحضار هذه 

2المعارف باختلاف موقف التواصل.

واصل داخل المجتمعات البشریة، فالتیار الوظیفي یولي غة أداة تُسخر لتحقیق التّ إذ تعبر اللّ 

یة التي تكون بمختلف المعارف وبهذه القدرة یتمكن الفرد بتكوین اهتمامه على القدرة التواصل

العبارات والجمل.

:غة عند البنیوییناكتساب اللّ 1-7-2-2

فل ولكن غوي ناتج من تأثیر البیئة على الطّ یرى البنیویون السلوكیون أن الاكتساب اللّ 

امتلاك الإنسان لمعارف لغویة غوي یكون عن طریق والتحولیین یرون أن الاكتساب اللّ التولدیین

تتضمن قواعد كلیة، وأن الطفل تكون قواعد لغته بصورة خلاقة من خلال ما یسمعه من بیئته، 

ظر عن البیئة والجنسیة لذا تبرز والأطفال یتعلمون أیّة لغة بشكل تطویري سریع بغض النّ 

، 2006،دار البیضاء، المغرب ،1علي آیت أوشان، اللسانیات و البیداغوجیا، نموذج النحو الوظیفي، ط-1

  . 42ص
، 2009، الدار العربیة للعلوم، 1إسماعیل علوي، ولید أحمد العناني، أسئلة اللغة (أسئلة اللسانیات )، طحافظ-2

  . 37ص
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قها یكون من خلال أهمیة خاصة لقدرة الأطفال على بناء جمل نحویة صحیحة منتظمة واشتقا

بائهم وممن حولهم من الناس بحیث یستعملون نفس القواعد المنتظمة التي ما یسمعونه من آ

1یسمعوها في بناء وتركیب جمل لم یسمعوا بها قط.

غة في نظر السلوكیین والبنیویین عن طریق امتلاكه لمعارف لغویة یكتسب الإنسان اللّ 

شكل سریع وهذا من خلال ما یسمعه في محیطه الاجتماعي فل یعلم بمتضمنة قواعد كلیة، والطّ 

غة الأولى التي یتعلّمها.غة أولاً من عند الأولیاء وتكون تلك هي اللّ إذ یكتسب اللّ 

غة عند الإنسان مكتسبة لأن الإنسان یولد مزوداً بقدرات أن قواعد اللّ )تشومسكي(یرى 

القواعد هي التي تمكن من إنتاج جمل طبیعیة فطریة تساعد على اكتساب قواعد لغته وهذه 

2غة.عدیدة في اللّ 

Noam)تشومسكي Chomsky) ّغویة والأداء الكلامي لدى الفرد والكفاءة یركز على القدرة الل

غة ویصبح الإنسان یملك رصید لغوي تكون عن طریق الاستعداد العقلي لكي یتعلم أسالیب اللّ 

یُنمي ویُطوّر قدراته النفسیة.

غة عند البنیویین أیضاً على مجموعة من المراحل، وفیها نمیز نوعین هما:تبُنى اللّ 

Langageغة المتمركزة على الذات (اللّ  égocentrique.(

Langageغة الاجتماعیة(اللّ  social( ّغة المكتملة عند الفرد وهي التي تمثل مستوى الل

مكتملة عند ظاهرة اجتماعیةغة سیاق عادي، اللّ الواعي لما یقول حیث یدور الحوار في 

المجتمع الواعي.

" بیاجیه" غة عند الطفل وهنا میّزغة المتمركزة على الذات، وهو مستوى اللّ أما بالنسبة إلى اللّ 

بین ثلاثة أصناف من الكلام وهي:

فل بتكریر : وفي هذه المرحلة یقوم الطّ )مرحلة المناغاةالتردید أوالمرحلة الأولى (-1

فل رغبة بتوجیه الكلام لشخص آخر.لذلك، أو أن یكون للطّ الكلام حبّا 

.5یة، أستاذ بجامعة عمر مختار، ص راهیم محمد إبراهیم محمد عثمان، المدرسة التولیدیة التحویلإب-1
.10، صنفسهالمرجع -2
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فل مجموعة من الحركات لدعم ): وهذه المرحلة یستعمل الطّ المونولوجالثانیة(المرحلة-2

كلامه وتقویته.

غوي مشتركاً بین مجموعة وفیها یكون النشاط اللّ المونولوج الجماعي):المرحلة الثالثة(-3

ا بینهم، یتشارك الأطفال فیما بینهم الحدیث وهذا عن طریق من الأطفال وهم یتكلمون فیم

1فل.المواقف التي یكون فیها الطّ 

غة أولاً ذاتیا وهذا یكون في فل اللّ اجتماعیة وذاتیة، بحیث یكتسب الطّ " بیاجیه" غة عند اللّ 

غة اللّ بدایة تعلّمه للغة بالتعاون مع أسرته واجتماعیة وهذا معناه عندما یكبر الطفل ویتعلّم

ویتحدثها بشكل واعي، وتكون في مستوى وفي سیاق عادي وبسیط.

غة ونشرحهما كما یلي:وهناك فئتین هما العقلانیون والمادیون یهتمون باللّ 

غة:العقلانیون واكتساب اللّ 1-7-2-3

یمیز العقلانیون بین ما هو عقلي وما هو جسدي، ویعدّون النشاط اللغوي نشاطاً عقلیاً، 

غة ظاهرة إنسانیة اجتماعیة ولا یمكن اعتبارها مجرد فعل مادي أو حیواني، ویفترضون أن فاللّ 

2غة.الطفل یولد وهو مزّود باستعداد لغویّة فطري مخصوص بعینه على اكتساب اللّ 

فل یولد وهو مزود بنشاط لغوي عقلي فطري موجود منذ ولادته، إذ تعد یرى العقلانیون أن الطّ 

ماعیة إنسانیة وعقلیة، وهذا الأخیر ما یمیز الإنسان بالحیوان.غة ظاهرة اجتاللّ 

غة مهارة خاصة وأن القدرة على تعلمها موجودة فبم الذي یرى أن اللّ تشومسكيبالإضافة إلى 

فل یولد وهو مزود بقدرة لغویة خاصة أو برنامج داخلي یمكنه من وروثنا الجیني وأن الطّ 

3الوالدین أو المعلمین.غة دون تدخل مباشر مناكتساب اللّ 

.165التولیدیة، صاللغة بین البنائیة و اكتسابسعید الفراع ، الطفل و -1
، 2التطبیق، الممارسة اللغویة ، جامعة تیزي وزو، العدداللغة بین النظریة و اكتسابلطفل و ي، امعلي القاس-2

.111، ص2011
: كیف یكتسب الطفل لغته"الأم" جریدة علي القاسمي، الغریزة و التعلم و البیئة ( بین علم النفس و علم اللغة-3

.1، ص2008-01-12العرب الأسبوعي ، السبت 
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فل یولد بها بحیث یكون مزود بقدرات میراث أصلیًا إذ أن الطّ تشومسكيغة عند إذ تعد اللّ 

خاصة به.

أما المادیون یرون أن العقل مجرد امتداد للجسد ولا یختلف عنه إلا في صعوبة ملاحظة 

هو سلسلة مادیة من تعاقب  غوينشاطه من قبلنا. ویرون أن النشاط الإنساني ومنه النشاط اللّ 

قة غویة یمكن دراستها مختبریاً في نطاق التجارب العلمیة المتعلّ السبب والنتیجة، وأن الظاهرة اللّ 

بالمثیر والاستجابة وهي نفس التجارب التي على الحیوانات، ولهذا فهم یفترضون أن اكتساب 

1طنا الاجتماعي.غة یتم فقط من خلال التفاعل بین قدراتنا العقلیة ومحیاللّ 

غة تتم عن طریق التفاعل الموجود بین القدرات العقلیة والمحیط المادیون أن اكتساب اللّ یرون 

غة من خلال فل یكتسب اللّ الذي یعیش فیه، وهذا ما یشیر إلى وجود عملیة الأثیر والتأثر فالطّ 

هذه العملیة.

غة:شروط اكتساب اللّ 1-8

غة منذ الصّغر داخل المحیط الاجتماعي والمحیط المدرسي ویكون یكتسب الإنسان اللّ 

عبر وسائل عدیدة وظروف ملائمة. 

غة الأولى، وقد والرمزي عبر اكتساب نظام دلائل ورموز لغویة تمثل اللّ فل نموّه المعرفيیبدأ الطّ 

ج في فل إلى الاتصال بواسطة، والاندماتوظف هذه المرحلة المبكرة التي یسعى فیها الطّ 

2محیطه، لإكسابه أكثر من لغة، إذا وجد المحیط الملائم الذي یتیح الاتصال.

مها ویكتسبها، تي یتعلّ الإیماءات وهذه هي لغته الأولى الّ لرموز و غة عن طریق االطفل یتعلم اللّ 

فل في محیطه ویتعامل بها مع الآخرین.وبها یندمج الطّ 

لا یؤتى ثماره إلا بمساعدة محیط مباشر متعاون فل غوي للطّ ومن المعلوم أن المجهود اللّ 

فل فل یتأثر بالمحیط الذي یعیش فیه، فالمجتمع هو الذي یساعد الطّ كمحیط الاجتماعي لأن الطّ 

غة وهذا ما ینتج عنده لغة صحیحة وسلیمة.في اكتساب اللّ 

.21المرجع السابق، ص-1
.19، ص2003ي الفهري، اللغة و البیئة، منشورات الزمن، الدار البیضاء ، الرباط، عبد القادر الفاس-2
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غة في إطار المحیط الاجتماعي والمدرسي:اكتساب اللّ 1-9

:فلغوي للطّ اللّ موالأسرة والنّ 1-9-1

فل تعد الأسرة من أهم المؤسسات التربویة، إذ هي أول المؤسسات التي تحتضن الطّ 

ها التي أنّ فسیة والاجتماعیة ولا شكّ عایة في جمیع متطلباته الجسمیة والنّ وتعهده بالعنایة والرّ 

یمكن لأي تتولى حضانته وتربیته في المراحل الأولى من عمره في الأحوال الطبیعیة ولا 

مؤسسة عامة أن تحل محل الأسرة في هذه المسؤولیة.

فل إلیها لأنها بیئتها الأولى، بحیث و هذا یعنى أن الأسرة هي المرجع الأساسي الذي یعود الطّ 

غة من بیئته التي یعیش فیها. یكتسب هذه اللّ 

غوي فهي تهیئ فل اللّ طّ والأسرة من المنظمات الاجتماعیة الأكبر تأثیراً وأبقاها أثرًا في نمو ال

فل معاییرها ومثلها وواقعها في تفكیره وسلوكه.البیئة الاجتماعیة التي یشرب الطّ 

فل وبناء شخصیته بما فیه وفي داخل الأسرة هناك الوالدین الذین یلعبان دوراً هاماً في تنشئة الطّ 

بدأ بمحاكاة ما ینطق به فل یغویة التي یتعرض لها داخل الأسرة، والمعروف أن الطّ التنشئة اللّ 

التي ینطقها هاماً في زیادة عدد الأصواتمن خلال الذین حوله، لذلك یلعب الأبوان دوراً 

فل، فیجب على الأولیاء تحریض أولادهم على الاختلاط بالراشدین فلغتهم أفضل نماذج الطّ 

كان أكثر قدرة على فل بوالدیه وبالكبار عامةً كلما لغویة یمكن أن یحاكیها، وكلما اتصل الطّ 

1الكلام مبكراً.

غة من وسطه الاجتماعي أولاً وهذا یكون داخل أسرته وبالتعاون مع فل یستمد اللّ فالطّ 

م، وهذا یكون بالرموز غة وتعلّ أولیائه، فالأم والأب هما الأساس الأول في اكتسابها أطفالهم اللّ 

م لوحده.فل المرغوب ویتكلّ وإشارات حتى یفهم الطّ 

یعالج عالم النفس البیئي مسألة إدراك الفرد لبیئته على أنها أمر فرید وحاسم وذو وزن 

كبیر في التنبؤ بمقدار تأثیر البیئة على هذا الفرد، إذ یعتمد علماء علم النفس البیئي عند 

عباسي سعاد القدرة التواصلیة اللسانیة عند الطفل( مرحلة ما قبل التّمدرس) دراسة لسانیة نفسیة، شهادة -1

.137، ص2009-2008الماجستیر ، جامعة تلمسان ( الجزائر)، 
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، وعلم الأنثروبولوجیاراسات صیاغة قوانینهم ونظریاتهم على الملاحظات ونتائج البحوث الدّ 

الاجتماعي، والتخطیط والهندسة البشریة، وبذا المعنى ینفي علماء علم النفس البیئي النفس

1منهجاً متعدد الأنساق والفروع.

ونلاحظ من خلال هذه الفقرة أن الإنسان بطبع یتأثر بالبیئة التي یعیش فیها وهذا ما 

فل فهو ما یظهر لدى الطّ أشار إلیه علماء النفس، فالبیئة تؤثر في المحیط المعیشي للفرد، هذا 

مین فل في بیئة یسودها الجهل وأفرادها غیر متعلّ یتأثر بالبیئة التي یعیش فیها، فإذا نشأ الطّ 

م والمعرفة فحتماً غة، إما إذا كان یعیش في بیئة یسودها العلّ فهذا یؤثر سلباً في عملیة اكتسابه للّ 

فل یر والتأثر بین البیئة والفرد عامة والطّ فل متعلّم ومتحضّر، فهناك عملیة التأثیكون هذا الطّ 

خصوصاً.

  فولة:النمو اللغوي في مختلف مراحل الطّ 1-9-2

فل بین عملیة فولة المرحلة الحساسة لدى الإنسان، ففیها یكون الطّ تعد مرحلة الطّ 

المحیط غة منذ ولادته فیكون داخل الأسرة أي العائلة ثم في الاكتساب والتعلّم، بحیث یكتسب اللّ 

الذي یعیش فیه حتى دخوله المؤسسات التربویة في مختلف مراحلها فهو یتعلّم ویكتسب.

غة فل في تعلم اللّ غة بالطریقة التي یسیر فیها نضج الطّ اشتغل العدید من علماء اللّ 

غة واستعمالها تفسیراً واستخدامها وهذا ما أثار جدلاً لدى العلماء، فهناك من فسّر تعلم اللّ 

وجیاً، على اعتبار أن الإنسان ما هو إلا بیولوجي یشترك مع غیره من المخلوقات في بیول

وسائلها اللازمة لاتصال والتكیّف مع البیئة التي تحیط به، وعلماء آخرون یرون أن اكتساب 

2غة والتمكن فیها یُعد أمراً متأثراً إلى حدٍ كبیر بعدید من العوامل الجنسیة والثقافیة.اللّ 

م بیولوجي إذ الإنسان غة لدى الإنسان تعلّ هناك فئتین مختلفتین الأولى ترى أن تعلم اللّ 

یشترك مع المخلوقات الأخرى أي مثله مثل المخلوقات الموجودة في الأرض، أمل الفئة الأخرى 

.189، ص1985ط، ، الإنسان و علم النفس، دعبد البشار إبراهیم-1
ط، مركز الإسكندریة للكتاب، حسني عبد البارئ عصر ، فنون اللغة العربیة( تعلیمها ىون تقویم تعلّمها )، د-2

.17، ص2005مصر، 
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غة یكون إثر التأثر بالعوامل الثقافیة بمعنى مختلف الثقافات الموجودةفترى أن اكتساب اللّ 

م والجنسیة أي مختلف الأجناس، فكل مجتمع بعاداته وثقافاته فكل واحد یؤثر على الآخر ویتعلّ 

  غة.من الآخر، وهذا ما یساعد في عملیة اكتساب اللّ 

غة العربیة نضجًا في وقتنا الحالي، وهذا لا ینفي أنها كانت في القدیم غیر بلغت اللّ 

–لا شكّ –قش عل الحجر، وهذا الاتصال موز والنّ ناضجة، إذ یتواصل الإنسان البدائي بالر 

كان سهلاً لا تعقید فیه ولا غموض سواء أكان تبادلاً للأفكار أم العواطف والمشاعر. 

غة بفضل التعلّم والتكنولوجیا الحدیثة الموجودة، فنجد في مختلف المجتمعات إذ ارتقت اللّ 

تساب لغة حدیثة ومتطوّرة. فكل مرحلة من والأسر اكتساب آلیات متطورة تساعد أطفالهم من اك

غة بحسب تطوّره ونموّه.فل تتطوّر لدیه اللّ فولة نجد أن الطّ مراحل الطّ 

بالإضافة إلى مدارس التعلّیم الشامل لدیها مجالس للآباء والأمهات والتي یمكن أن 

رعایة الأطفال تُوفر منتدى مثالیًا لزیادة الوعي حول قضایا القراءة، ویمكن لموظفین منظمة 

البدء بتقدیم بعض النتائج الرئیسیة من هذا التقییم لمجالس، مع التركیز بشكل خاص على 

العلاقة الإیجابیة بین البیئة المنزلیة للقراءة ودرجات الأطفال في القراءة.

بالإضافة إلى ذلك یمكن أن یعطي الآباء والأمهات أمثلة بسیطة من الألعاب والأنشطة 

استخدمها مع الأطفال في البیت والتي سوف تساعد في مهارات القراءة، الوالدین التي یمكن

الذین لا یستطیعون القراءة بصوت عال لأطفال ینبغي أن یكونوا على علم أن سرد القصص 

1حدث مع الأطفال على الأنشطة الیومیة.شفهیا والتّ 

ثلان الركنین الأساسین في تلعب مجالس الآباء والأمهات دور كبیر في تعلیم أطفالهم یم

ومختلف الألعاب.والروایاتمساعدة أطفالهم في القراءة من سرد القصص والحكایات 

.28، ص 2011مارسشانون جافین، تقویة القراءة، د ط، دبي الفضاء،-1
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سرة التي في أن التعلّم والاندماج الاجتماعي موسومان بالأبرنشتاینتتمثّل أطروحة 

1غویة.اللّ أن البینیة الاجتماعیة تحدد من جملة ما تحدّد السلوكات یترعرع فیها الأطفال و 

فل، أن التعلّم مرتبط بالأسرة والمجتمع من سلوكات وتصرفات التي یصدرها الطّ برنشتاینیرى 

یكتسب ویتعلّم عادات وتقالید المجتمع. 

غة في إطار المحیط المدرسي:اكتساب اللّ 1-9-3

فل إلى التحضیري عند بلوغه سن الخامس وهذا في الجزائر خاصة، إذ تعدّ یدخل الطّ 

غة وتعلّمها بقواعدها فل في اكتساب اللّ المنطلق الأول والبدایة الأولى التي تساعد الطّ 

الصحیحة، وفیها أیضاً یتعلّم كیف یُشكّل الأفكار ویُعبّر عنها.

فل في الدخول إلى الحیاة التّعلیمیة داخل المدرسة، فهناك مجهودات جماعیة  للتلامیذ یبدأ الطّ 

الملائم لتعلّم.لمسئولین عنهم الجوّ مین وابحیث یوفر المعلّ 

دریب على عادات ومهارات معینة وفق تنظیم خاص غة والتّ لمیذ بتعلّم اللّ بالإضافة أیضاً یقوم التِّ 

وتحت إشراف مجموعة من المسئولین.

غة في رحاب مدرسته من مدرّسیه أو أساتذته المؤهلین الذین یتلقن الناشئ ( التلمیذ) اللّ 

في التجربة والخبرة وفي الطلاقة وسعة -كما هو مفترض–لسّن ویفوقونه یكبرونه في ا

غة وألفاظها وصیغها.الإحاطة باللّ 

غة بمستویاتها المختلفة المرتبطة بأنواع عدیدة من المعارف یم یمارس الأستاذ اللّ وفي عملیة التعلّ 

2علم بالتكرار.م التلمیذ عن طریق التّ والخبرات والنشاطات فیتعلّ 

، 2006، بة للنشر، الجزائر، دار القصاللغوي ، د ط، علم الاجتماعمحمد یحیاتنیس جان كالفي، تر : لو  - 1

  . 21ص
أحمد محمد المعتوق، الحصیلة اللغویة ( أهمیتها، مصادرها، وسائل تنمیتها)، سلسلة كتب ثقافیة شهریة یصدرها -2

.135، ص1978المجلس الوطني للثقافة و الفنون، الكویت،
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فالمدرس هو العنصر الأساسي في المدرسة وبدونه لا تكمن عملیة التّعلم لأنه هو الذي یدرّب 

میذ غة للطفل حتى یكتسبها، إذ یُعتبر المحرّك الأساسي في عملیة اكتساب التلّ ویعلّم ویوصل اللّ 

  للغة.

تماً هذا إذا كان اتصال الناشئ بمدرسهِ ( المعلّم) في المدرسة حسنة بینهما الاحترام، ح

غة غة، من حیث أنه یتلقى من هؤلاء المدرسین اللّ م اللّ سیكون له إیجابیات كثیرة في تعلّ 

لمیذ بمدرسیه هذه الإیجابیات فإن لاتصاله بزملائه بمستواها المتمیّز، إذا كان لاتصال التّ 

یتحداهم لمیذ یحاور ویشارك زملائه ویتحدّث معهم بالإضافة أنهجابیاته العدیدة أیضاً فالتّ إ

غات وهذا غویة المختلفة في مجالات متعددة ومتكررة، إذ یتبادلون اللّ ویمارس معهم النشاطات اللّ 

كل بحسب أسرته ومحیطه وموهبته.

غة:آراء حول نظریات اكتساب اللّ 1-10

فل وهي:غة خاصةً عند الطّ هناك ثلاث آراء حول نظریات اكتساب اللّ 

ینبغي أن تحتوي وصف مختلف العناصر المفسّرة للملكة اللغویة باعتبارها جملة النظریة الأولى

غویة التي استنبطها المُتحدث بأیة لغة، والتي یتمكن عن طریقها من بناء من المعارف اللّ 

واستیعاب لغته.

غة وِفق مستویاتها الصوتي ترتكز هذه على مجموعة من القوانین والقواعد التي تضبطها اللّ 

لصرفي والنحوي والدلالي.وا

تحت ضغوطات علمیة ولدواعِ علمیة –تستعین بالتجرید العقلي المحض النظریة الثانیة

بمعنى المتحدّث المثالي والمستمع المثالي یتجسدان كنموذج لفرد واحد. -كذلك

لمیذ لحدوث عملیة التعلّم لا بد من وجود المتحدّث المثالي والمستمع المثالي، أي التّ 

یمارس هذه العملیة بنفسه بمعنى یُحاور نفسه، إذ هو المتحدّث وهو المستمع في آن واحد.
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فل على هدیها الحدیث فلا تعتمد كثیرًا التنمیط بواسطة إذا أردت تعلیم الطّ النظریة الثالثةأما 

اع، الشواهد وتقییده بالمشهورة التي هدفها التحفیظ. فهذا تجمید أكثر ممّا هو حمل على الإبد

1فكیر أكثر من التذكیر.فلا بد أن یُعمل التّ 

غة عن طریق الأمثلة وكثرة الشواهد لأن ذلك یُعیق عملیة الإبداع فل اللّ لا یتعلم الطّ 

غة عن طریق الجماعة بهدف التواصل مع غیره.والتجدید، ویكتسب اللّ 

  لغة فل لّ المبحث الثاني: تعلّم الطّ 

فل المحیط التربوي، فهو مجموعة من القواعد یتعلمها الطّ م داخل تحدث عملیة التعلّ 

داخل المؤسسات من طرف الطاقم الذي یعمل داخل المؤسسة التربویة.

(Apprentissage)تعریف التّعلم2-1

م عملیة اكتساب الوسائل المساعدة على إشباع الحاجات والدوافع وتحقیق یعدّ التعلّ 

رة حل المشكلات ویقوم التعلّم على تفاعل بین عناصر الأهداف، وهو كثیراً ما یتّخذ صو 

أساسیة هي: الفرد المتعلّم، وموضوع التعلّم، ووضعیة التعلّم. بالإضافة أیضاً أن التعلّم لا یكمن 

2إلا بالإشارة الضروریة لذلك التفاعل بین العناصر السابقة الذكر والمراحل التي یمرّ بها.

م مجموعة من الوسائل التي تساعد الطفل في قضاء حاجیاته، وهذا ما یؤدي به إذ یعد التعلّ 

إلى حل مشاكله. ویُعرف التعلّم أیضاً سلسلة من التغیرات في سلوك الإنسان الذي ینعكس على 

نشاطه، بفعل عوامل ومؤثرات داخلیة أو خارجیة، فتحدث النضج أو ترفع القدرة على الاستجابة 

لهذه المؤثرات.

قوم التعلّم على جهدین جهد خارجي وعادة یكون مؤطر، وجهد ذاتي الذي یسیطر على الجهد ی

3م.الخارجي، لأنه بباسطة یتعلق بالاعتراف والتواضع في الحاجة للمزید من التعلّ 

.181-180دخل في اللسانیات التعلیمیة، صیوسف مقران، م-1
.55،ص2003ط، دار هومة، ، دد ، دروس في اللسانیات التطبیقیةصالح بلعی-2
.16، ص2014، 1محمد جاسم بوحجي، التعلّم  مدى الحیاة، ط-3
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رحلة من مراحل مشواره الدراسي من المدرسة في أي ممتعلِّمعلم هو كل ما یكتسبه الالتّ 

، وهذا یكون عن طریق مجموعة من المؤثرات التي یتعرّض إلیها مُكتسب جامعةالابتدائیة إلى ال

غة، وهذا ما یرفع ویُعلي فیه القدرة على الاستجابة. فالتعلّم لا یقتصر فقط داخل المؤسسات اللّ 

ربویة بل یتعدى ذلك فیكون داخل المحیط الاجتماعي، وهذا عن طریق المحادثات الیومیة التّ 

ع الأفراد الذین یعیشون معه.داخل الأسرة وم

إذ التعلّم لا 1والتعلّم أیضًا نشاط ذاتي تقوم به الذات المتعلّمة عن طریق الممارسة والخبرة .

في ذلك حتى تكمن عملیة الاكتساب، وهذا الأخیر ما یؤدي إلى والمداولةیكمن إلا بالممارسة 

  قدم.ور والتّ طخلق قدرات ومهارات لدى الإنسان وهذا ما یساهم في التّ 

)Apprentissageالتعلّم:( 

اتج عن تأثیر الخبرة السابقة، وهو عملیة مكتسبة من یُقصد بالتعلّم التعبیر بالسلوك النّ 

2واقع خبراتنا.

م نشاط ذاتي یمارسه الفرد عن طریق الخبرات السابقة لكسب المهارات والمعارف جدیدة، التعلّ 

ویعمل على تطویرها وتحسینها.

)Enseignementتعلیم:( 2-2

علیم بأنه عملیة تحفیز وإثارة قوى المتعلّم العقلیة ونشاطه الذاتي بالإضافة إلى ویُعرف التّ 

توفیر الأجواء والإمكانیات الملائمة التي تساعد المتعلّم على القیام بتغییر بسلوكه الناتج عن 

3المثیرات الداخلیة الخارجیة مما یؤكد حُصول التعلّم.

علیم عن طریق القدرات العقلیة والجسمیة خاصةً إذا توفرت الأدوات اللازمة التي یحدث التّ 

علیم لا یرتبط بالوقت المحدد مثل تعلّم قیادة السیارة، فالمتعلّم تساعده على التعلّم، كما أن التّ 

.13نجاة یحیاوي، مشاركة الأسرة المدرسة و تكامل العلاقة بینهما، جامعة بسكرة، ص-1
فریدة شنان/ مصطفى هجرسي، المعجم التربوي، تصحیح و تلقیح ( عثمان آیت مهدي) ، د ط، الجزائر، -2

.10، ص2009
.55فریدة شنان/ مصطفى هجرسي، المعجم التربوي،ص-3
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ادتها بشكل یمر بعدة مراحل إذ فیها یدرس ویتعلّم كل القوانین والقواعد المتعلّقة فبكیفیة قی

صحیح، هذا تماما ما یقوم به المعلّم للتلمیذ إذ یعلّمه قواعد اللغة بمراحل حسب مستواه 

راسي.الدّ 

غة یأتي عن طریق التكرار والمحاكاة وخصوصاً یمس علیم الطبیعي لعملیة اللّ إن التّ 

عد النحو قد غة الأساسیة، وإن دراسة اللغة عن طریق قواالأصوات والصور التنغیم وقواعد اللّ 

وُصفت ببراعة بأنها حیلة لاستنقاذ الوقت حیث تستعمل قدرة الشخص العقلیة على التعمیم 

والتجرید بدلاً من اللجوء إلى التكرار والتقلید اللانهائیین كما هو الحال حین یكتسب الشّخص 

اة من أجل إن عملیة التعلّم تأتي عن طریق التكرار أو المحاك1لغته الأم في مرحلة الطفولة.

فل.ترسیخ وحفظ المعلومات في ذهن الطّ 

غة تكتسب في شكل كلمات مفردة، أو أن یكون غویین أن تكون اللّ ینكر بعض اللّ 

المتكلم على وعي بالكلمات مفردة حیث یتكلم، أن هؤلاء یفضلون أن یتحدثوا عن العملیة 

ظریة، حول صدق هذه النّ غویة على أنها تبنى على جمل أو مجموعة كلامیة، وهناك شك اللّ 

غة على أنها وعلى أي حال سواء أكانت صحیحة أو لا فإن الكلمة المفردة قد قبلها علماء اللّ 

2غة، وعلى أنها مثل اهتمام ما یعرف بعلم المفردات.موضوع من الموضوعات الرئیسیة للعلم اللّ 

یُسمى بعلم المفردات، إذ غة، كماغة الكلمة المفردة إحدى موضوعات علم اللّ اعتبر علماء اللّ 

مجموعة من المفردات الكلامیة.یدرس 

عناصر عملیة التعلّم:2-3

یشترط في عملیة التعلّم وجود متعلّم ومعلّم، بالإضافة إلى الطریقة التي یتبعها المدرس في تعلیم 

والمعلومات، غة، وهذا التفاعل الذي یكون بین هذه العناصر تساعد في إیصال الأفكار اللّ 

علیمیة ولا یحدث التواصل:فبدون هذه العناصر أو نقص واحد منها لا تكمن عملیة التّ 

.45، ص1998، القاهرة ، 8أحمد مختار عمر، أسس علم اللغة، ط-1
.55المرجع  نفسه، ص-2
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الاهتمامات، فهو مهیأ سلفاً لانتباهلك المتعلّم القدرات والعادات و یمتالمتعلّم:2-3-1

دور الأستاذ بالدرجة الأولى هو أن یحرص كل الحرص على التدعیم المستمر ، و الاستیعابو 

 علم.استعداده للتّ یقتضهارتقاؤه الطبیعي الذي وتعزیزها لیتم تقدمه و لاهتماماته

یكون مهیأ للقیام بهذا العمل، وهذا عن طریق التكوین هو أیضاً الأستاذ( المعلّم): 2-3-2

م یجب أن یكون مستعداً دائماً، هذا العمل شاق جداً لأن المعلّ الأولى و    العلمي والبیداغوجیة

.واضحة لتلامیذهإیصال المعلومات بطریقة صحیحة و داً حتى یتمكن منیحضر جیو 

میة، لذلك فهي الإجراء لیعبلیغیة في العملیة التّ التّ هي الوسیلة التواصلیة و الطریقة:2-3-3

یقة یجب على هذه الطر م، و اف البیداغوجیة لعملیة التعلّ العملي الذي یساعد على تحقیق الأهد

1هذا بفضل  الوسائل الحدیثة حتى تنجح عملیة التعلّم.الأستاذ أن یطورها و 

تعلیمیة من مجموعةٍ من العناصر الأساسیة التي تتفاعل فیما بینها إذن تتكون العملیة الّ 

وكل عنصر منها یؤثر على الآخر وتتمثل في: المتعلّم؛ بحیث لا بد أن یستخدم قدراته العقلیة 

شرح المعلم الدرس من الاستیعاب.كالذكاء والانتباه والاهتمام عندما ی

م أو الأستاذ أن یكون مستعداً ویستخدم كل قدراته من أجل إیصال المعلومات المعلّ وعلى 

ة والمنهجیة التي یتبعها المعلّم في شرح درسه من أجل الصحیحة للتلمیذ، أما الطریقة هي الخطّ 

والمفردات الغامضة ویقوم بشرحها، نجاح عملیة التعلّم لدى التلمیذ مثلاً أن یفكك الكلمات 

سالة المرغوبة لتلامیذ.ومعنى هذا أن یستخدم كل الطرق والوسائل من أجل إیصال الرّ 

Genre)أنواع التعلّم2-4 d’apprentissage)

هناك العدید من أنواع التعلّم التي منها التعلّم بالاكتشاف الذي هو اكتشاف الأخطاء 

حها من طرف التلمیذ، أما التعلّم التعاوني یكون عن طریق أعمال والمعلومات ومحاولة تصحی

2009، دیوان المطبوعات الجامعیة، 2دراسات في اللسانیات التطبیقیة حقل تعلیمیة اللغات، طأحمد حساني، -1

.142، ص
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لامیذ أفكارهم فیما بینهم، أما ما جماعیة وهذا ما نجده في التعلّم الجماعي بحیث یتبادل التّ 

یخص التعلّم الذاتي أي هو یتعلم بنفسه، هذا ما نوضّحه كالتالي:

Apprentissage)التعلّم بالاكتشاف2-4-1 découvert):یجة هو التعلّم الذي یحدث كنت

تحویلها حتى یصل إلى معلومات جدیدة حیث تُمكن لمعلومات وتركیبها و لمعالجة التلمیذ ا

لحقائق ومعلومات المشكلات أو الوصول إلى االتلمیذ من التخمین أو فرض الفروض لحلِّ 

الاستنباط.و  ذلك عن طریق استخدام عملیة الاستقراءجدیدة و 

Apprentissage)التعاونيالتعلّم2-4-2 coopérative): هو أسلوب التعلّم یتم فیه

لامیذ كمجموعة واحدة من أجل تحقیق تقسیم التلامیذ إلى مجموعات صغیرة بحیث یتعاون التّ 

هدف مشترك.

Apprentissage)التعلّم الجماعي2-4-3 collectif):  فاعل هذا یتم من خلال التّ و

عب الجماعي.مین لبعض الأنشطة كاللّ ات صغیرة من المتعلّ المتبادل أثناء ممارسة مجموع

Auto)التعلّم الذاتي2-4-4 apprentissage): هو أحد الأسالیب التي تساعد المتعلّم

1على اكتساب الخبرات بطریقة ذاتیة دون معونة وتوجیه من أحد، أي الفرد یُعلّم نفسه بنفسه.

فل على الاكتساب والتعلّم، فكل نوع من هذه الأنواع هذه الأنواع الأربعة هي التي تُحفّز الطّ 

فل یكتشف بنفسه ویتعاون مع زملائه ومحیطه لدیها خاصیتها وأهداف تسعى إلیها، فالطّ 

سه ویكتسب مهارات ذاتیة خاصة به.الاجتماعي هذا ما یجعله یُكوّن نفسه بنف

12/01/2012pdfأسالیب التعلیم و التعلّم ( التقلیدیة و غیر التقلیدیة) في موقع الانترنت  تاریخ التنزیل -1

www1mans edu eg facvet arabic. 4-3ص .  
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نظریات التعلّم:2-5

غة عند الطفل، هذا ما جعل علماء النفس اللّ هناك أراء مختلفة ومتعددة حول اكتساب 

سانیات یضعون أراء ونظریات مختلفة، وهي ثلاثة تتمثل فیما یلي:واللّ 

الاستجابة، وهذا هو و  هي المثیرظریة على آلیة مهمة و قوم هذه النّ تلوكیة: نظریة السّ 2-5-1

.{ بلومفیلد}ائع عند السلوكیین منهمالشّ 

ومن هنا فإن اللّغة من وجهة نظر التفسیر السّلوكي، استجابات یصدرها المتكلم رداً 

على المثیرات ما یكفیها حافز البیئة، تأخذ شكل السلوك اللّفظي القابل للملاحظة، وفي هذا 

غة غة عند الطفل، فهو یرى أن اللّ وجهة نظر خاصة تتعلق بعملیة اكتساب اللّ سكینرالشّأن قدم 

فل عن الطریق المحاولة نیة مهارة كغیرها من المهارات الأخرى ینمو وجودها عند الطّ الإنسا

عزیز)، تنعدم هذه المهارة إذ لم غة) ترتقي عن طریق المكافأة ( التّ والخطأ، فهذه المهارة( اللّ 

1تصحب بالمكافأة أو التعزیز.

والاستجابة، تظهر لوكیة حول عنصرین مهمین هما المثیر ظریة السُّ تتمحور النّ 

الاستجابة لدى المتلقي الذي یتأثر بكلام المتحدّث، فهذین العنصرین تقوم علیهما العملیة 

علیمیة، وتكون بین الأستاذ والتلمیذ.  التّ 

في بیاجیه ظریة تتعلّق بالأفكار التأسیسیة التي جاء بها هذه النّ نظریة المعرفیة:2-5-2

ظریة العقلیة التي قالها  تشو ظریة تتعارض مع النّ هذه النّ فل، و الطّ غة عند مجال تفسیر تعلّم اللّ 

منها:مع نظریة التعلّم من عدّة وجوه و مسكي، فهي أیضاً لا تتفق 

قلید والتعزیز المُصاحب ظریة الرأي القائل بأن اللّغة تكتسب عن طریق التّ ترفض هذه النّ 

اشتراطیةغة لیست عملیة أن اكتساب اللّ جیهبیافل في مواقف معینة، كما یرى لها یتلفظ به الطّ 

.91-90دراسات في اللسانیات التطبیقیة حقل تعلیمیة اللغات ، صأحمد حساني ، -1
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بقدر ما هم وظیفیة إبداعیة ولیست دائما قائمة على التلمیذ، وتحدث عن وجود تنظیمات 

ظام القواعدي الذي یشكل في وجود نماذج للنّ مسكي تشو خلیة، لیس معناه أنه یتفق معدا

غویة فطري عنده لاستخدام العلامات اللّ فل، وإنما یعني وجود استعداد غویة عند الطّ یات اللّ الكلّ 

بیعیة والاجتماعیة منذ المرحلة فل مع بیئته الطّ التي تربط بمفاهیم تنشأ عن طریق تفاعل الطّ 

1یة الحركیة.الأولى في حیاته، وهي المرحلة الحسّ 

ظریات الثلاثة یمكن لها أن تكون أرضیة لإمكانیة وجود نظرة برغم من اختلاف هذه النّ 

علیمة تسعى إلى فل. ومن هنا نستخلص أن العملیة التّ غة عند الطّ یة في تفسیر اكتساب اللّ تكامل

كما خلق شخصیة مفكرة للتعبیر عن نفسها، وهذا عن طریق تهیئة المواقف ومشاریع العمل،

لمیذ بالمهارات العلمیة والمهنیة.تسعى إلى تزوید التّ 

2

یعدّ هذا المخطط كتعریف شامل وعام للنّظریة المعرفیة.

.96المرجع السابق ، ص -1
.21، ص2008علي فرح أحمد فرح، محاضرات سیكولوجیة الإدراك و التعلّم، السودان ، -2

نماذج التعلّم السلوكیة غیر قادرة على 

فسیر أنواع التعلّم                 ت

یؤكدون على العملیات المعرفیة كمثیرات 

أساسیة في عملیة التعلم         

نورمان بل ، بیاجیه ،و ، أوز نربرو 

                ونتسن

النظریة المعرفیة

المعرفي یشیر إلى عملیة استقبال المعلومات الحسیة و  الإدراك

استخدامهاتحویلها أو تزویدها و تهذیبها و تخزینها و 
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ساني ي یتزعمها العالم اللّ لنّظریة تتعلق بالنّزعة العقلیة التهذه ا غویة:نظریة اللّ 2-5-3

فل، إذ أنه یولد مهیأ لدى الطّ ریة ترتكز في تفسیر التعلّم ، وهذه النظّ تشومسكيالأمریكي 

هذه النماذج هي التي تُكوّن الكلیات طفل یمتلك نماذج تركیبیة ذهنیة و غة، فاللاستعمال اللّ 

غویة عند البشر، فهي تُمثّل الكفایة الأولیة التي تساعده على تحلیل التراكیب التي یسمعها، اللّ 

لفظ ریقة التي تسمح للطفل بالتّ ذه الكیفیة الطّ تُعد هغة النّظام القواعد للغته الأم، و ثم إعادة صیا

1ببُنى تركیبیة لم یسمعها من قبل.

یرى تشومسكي أن هذه الوظیفة ترتكز على كیفیة تفسیر التعلّم عند الطّفل، وما هي الطریقة 

التي یعتمدها الطّفل في تعلّم اللّغة، ویشیر أیضاً أنه بفضل هذه الطّریقة یكون الطّفل مهیأً 

مال اللّغة.لاستع

وتشمل هذه النّظریة على بعض الخصائص وهي:

یستطیع الطّفل عن طریق انتقاء النّظام القواعد الخاص بلغته الأم، أن یظهر نوعاً من -

الإبداع في استعمال تراكیب جدیدة لم یسمعها من قبل.

ن أن اللّغة مهارة مفتوحة غیر مغلقة، ویكون هذا عن طریق اكتساب مهارة تُمكّنه م-

2إنتاج جمل لم یسبق له استخدامها.

وهذه عبارة عن بعض الخصائص التي تُمیّز النّظریة اللّغویة وفیها یتعلّم لطفل ویكتسب ویُنتج 

مجموعة من الجمل المفیدة یستعملها في حیاته الیومیة وتواصله مع الآخرین. 

مجلة اللسانیات العدد خولة طالب الإبراهیمي، طریقة تعلیم التراكیب العربیة في المدارس المتوسطة الجزائریة ، -1

.21، ص1981، الجزائر، 5

. خولة طالب إبراهیمي من المهتمین بمجال اللغة العربیة و البحث اللغوي منذ السنوات الأولى من الألفیة الجدیدة 

حیث قامت بعدّة أبحاث تخص كل اللغات المستعملة في الوسط الجزائري.
.95طبیقیة حقل تعلیمیة اللغات، صأحمد حساني، دراسات في اللسانیات الت-2
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غة العربیة:الأهداف العامة لتعلیم اللّ 2-6

ربیة إلى أهداف خاصةٍ وعامةٍ، فالأهداف العامة مشتقة من  التّ تنقسم هذه الأهداف

غة العربیة وتعاون المواد بصفة عامة أي الأخلاق، وهذا النوع من الأهداف یتحقق بتدریس اللّ 

ضح هذه الأهداف فیما یلي:راسیة الأخرى وتتَّ الدّ 

عناصر شخصیة المواطن، ویتم غة العربیة باعتبارها عنصراً مهماً منلامیذ بأهمیة اللّ إشعار التّ 

على دراسة متعلّمصوص؛ فهنا نحفّز ونشجّع العبیر والنّ تحقیق هذا الهدف في دروس القراءة والتّ 

غة العربیة وتعلّمها.اللّ 

یة الوطنیة والعربیة؛ إذ والهدف الآخر یتمثّل في بثِّ الحماس في نفوس التلامیذ وتعریفهم بالهوّ 

التعاون فیما یته وانتماؤه. ویتمثل الهدف الأخیر والمهم في زرع حبّ لمیذ أن یعرف هوِّ على التّ 

1بینهم وتعویدهم على الأخلاق الفضیلة من شجاعة وكرم.

ى بها لمیذ الخصال التي یجب أن یتحلّ وكل هذه الأهداف تسعى إلى غایة واحدة وهي تعلیم التّ 

غة العربیة وتحفیزه على تعلّمها.اللّ ربوي، وتحسیسه بأهمیة مه مع كل الطاقم التّ أثناء تعلّ 

على تدریسها من غة نفسها وما یترتب وأما ما یخص الأهداف الخاصة فهي تتحقق بتدریس اللّ 

وتتمثل هذه الأهداف فیما یلى:نمو في العادات والمهارات اللّغویة و 

غة تعاملاً صحیحاً.لامیذ القدرة على التعامل مع اللّ اكتساب التّ -

امتة والجهریة.ریعة الصّ القدرة على القراءة السّ اكتسابهم -

تنمیة قدرتهم على الاستماع، بحیث یستطیعون تركیز انتباههم على المسموع وفهمه فهماً -

مناسباً.

عبیر عمّا في نفوسهم، وعمّا تقع علیه حواسهم كلامًا وكتابة.اكتسابهم القدرة على التّ -

.103صالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقیة، ص-1
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1الهجائیة مع وضوح الخط.احیةاكتسابهم القدرة الصحیحة من النّ -

فل داخل لامیذ وهي عبارة عن مجموعة من المهارات التي یكتسب الطّ وهذه الأهداف خاصة بالتّ 

المؤسسة التربویة، وتوفیرهم كل الظروف الملائمة للتعلّم والمعرفة.

لامیذ الذین : فهذه الأهداف خاصة بالتّ متوسطةالأهداف الخاصة في المرحلة ال2-6-1

  هي: في المرحلة المتوسطة ویدرسون

أن الألفاظ لا قیمة لها إلاّ إذا حققت هذا الغرض.الأفكار، وغة تعبیر عن المعاني واللّ -

الجوهریة.التمییز بین الأفكار العرضیة و-

القدرة على المحادثة والكتابة بلغة سلیمة.-

غوي بألوانه المتعدّدة.القدرة على الإسهام في النشاط اللّ -

2تصال بالتراث في مختلف عصوره وتذوّقه وإصدار أحكام علمیة سلیمة.الا-

غة ویمیّزها، وهذا ما یؤثر إیجابًا على اكتسابه لها، ففي هذه المرحلة یكون التلمیذ قد استوعب اللّ 

غة تعاملاً صحیحًا باحترام قواعدها،  وهذا وتكون لدیه القدرة أكثر على التعلّم والتعامل مع اللّ 

الاتصال مع غیرهم.من أجل

ربویة:غة داخل المؤسسات التّ فل للّ تعلّم الطّ 2-7

رفیة للغة العربیة، فل القواعد النحویة والصّ المدرسة البدایة الأولى التي یتعلّم فیها الطّ تعدّ 

ربوي من عمال المطعم إلى مدیر المدرسة ومعلّمیها، وفي المدرسة یتعلّم اقم التّ وبمساعدة الطّ 

دروس بمختلف العلوم.لمیذالتّ 

.106المرجع السابق، ص-1
Com.mordrsالخاصة لتدریس مواد اللغة العربیة،أحمد حسین، الأهداف العامة و -2 book.www2016.
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إلى الثانویة، وتعتبر المرحلة بتدائیة والمتوسطةویمرّ التلمیذ بمراحل تعلیم مختلفة من الا

الابتدائیة أهم المراحل إذ فیها یكتسب أهم القواعد التي یجدها في المستویات الأخرى.

فل الفكریة، وفیها وهي تُمثّل البیت الثاني بعد الأسرة والمجتمع وفیها تكتمل قدرات الطّ 

یُبدع ویُظهر مهاراته العقلیة، وفیها یكتسب القیم الأخلاقیة إذ لا یقتصر دورها على الجانب 

المعرفي واكتساب المعلومات والأفكار وإنما یتعدّاها إلى إكساب المهارات المتنوعة والمختلفة 

التي تساعده على التكیّف مع الآخرین.   

عمومیة أو خاصة، تخضع لضوابط محددة، تهدف من والمدرسة بشكل عام مؤسسة

خلالها إلى تنظیم فاعلیة للعنصر البشري بحیث تنتج وتفعل وفق إطار منظم یضبط مهام كل 

فئة، ویجعلها تقوم بعملها الخاص لكي یصب في الإطار العام ویحقق الأهداف والغایات 

1المرغوبة منه.

لامیذ فالكل سواسیة، مییز بین التّ المدرسة تفتح أبوابها للجمیع وفي داخلها لا یوجد التّ إذ أنَّ 

لامیذ بالأفكار ففیها یتعارفون ویتعلّمون، ولهذا فالمدرسة لدیها عدّة وظائف تعلیمیة إذ تُزوّد التّ 

یتعلّمها عامل مع الآخرین، فكل مادة والمعلومات، واجتماعیة تربیهم على الأخلاق وحسن التّ 

علیم.لمیذ لدیها دورها الخاص وفائدتها في التّ التّ 

لمیذ كیفیة نطق الحروف وتشكیل الكلمات وهذا ما یؤدي به إلى غة العربیة یتعلّم التّ ففي اللّ 

تكوین الجمل التي یستخدمها في مواقف معینة وإیصال فكرته ورأیه للآخر. وهذه الوظائف لا 

علیمیة.ئیة بل هي موجودة في مختلف المستویات التّ تقتصر فقط في المرحلة الابتدا

لمیذ في المتوسطة یكون لدیه رصید لغوي مُسبق وهذا ما یُسهّل عملیة تعلّمه، فینطلق من التّ إنّ 

مه في الابتدائیة یكون كقاعدة أساسیة یُدعّم بها أفكاره.الخبرات السابقة لیُطوّر نفسه، فما تعلّ 

الشاشة.WWwإسحاق نبیل، وظائف المدرسة+ مفهوم الأسرة و وظائفها، مقالة، المغرب ، موقع إلكتروني :-1

.4:15، على الساعة: com ،13/07/2009.المغربیة
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:التي یواجهها الطّفل في التعلّمعوباتالصّ 2-8

سواء في المؤسسة التربویة أو المجتمع إذ هناك عدّة صعوبات ومشاكل فل الطّ یواجه

أطفال یُعانون من أمراض ومشاكل جسمیة وعقلیة هذا ما صعّب عملیة تعلّمهم واكتسابهم للغة.

ریة التي یعیشها الفرد داخل فل داخل الأسرة راجع إلى الظروف الأسعوبات التي یوجهها الطّ الصّ 

لغویة عامة واضطرابات النطق خاصةً ومن طریقة مباشرة في ظهور اضطرابات أسرته تؤثر ب

بینها:

فل مهملاً غیر مستشار فیعاني من صعوبة عمر الوالدین: فالوالدین صغار السن یتركان الطّ -

غة یمیل كثیراً لة اكتساب اللّ النطق، كما أن كبار السن الوالدین یجعلها یدلِلان الطفل في مرح

فل إلى استخدام الإشارة بالأصبع للتعبیر عن الأشیاء المرغوبة وعلى الوالدین هنا تعلیم الطّ 

  غة.عبیر عن طریق اللّ التّ 

غة وتعلّمها داخل المدرسة نجد منها: لمیذ في اكتساب اللّ عوبات التي تعرقل التّ أما الصّ 

والمقارنات المتكررة بین الأطفال في الإخفاق والرسوب المتكررة إن العقاب والخبرات غیر السارة 

1وأسالیب معاملة المعلمین ترتبط جمیعًا باضطرابات النطق عند الأطفال.

غة، فعندما ینشأ فل في اكتساب اللّ تي یواجهها الطّ عاب الّ أولاً نبدأ بالظروف الأسریة والصّ 

غة وهذا ما یؤدي في علیهما تعلیم أطفالهم اللّ ن یصعب فل في أسرة أبویه كبیرین في السّ الطّ 

غة المنطوقة الصحیحة للتعبیر بل یستخدمان لا یستخدمان اللّ -الوالدین-طق إذ هماصعوبة النّ 

الإشارات.

یة، جامعة مولود معمري، تیزي غازي نعیمة، اضطرابات اللغة النطقیة العضویة الوظیفیة، مجلة الممارسات اللغو -1

.197، ص2014، 28وزو، العدد 
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لمیذ كالرسوب، ومعاملة علیم یؤثر على نفسیة التّ ا في المدرسة فأسالیب الأساتذة في التّ أمّ 

تحانات مما یؤدى إلى اضطرابات النطقیة كالخوف والنفور الأساتذة من ضرب وشتم  في الام

في المدرسة. 

بالإضافة إلى الأسباب الأخرى كالجسمیة مثلا لأن الأطفال یشكون علة جسمیة لا 

مون بسهولة كما یتعلم الأصحاء، فهم یتغیبون عن المدرسة ویعقدون لذلك تعرف بعض یتعلّ 

ى التدریب عن استخدمها في سیاقات مألوفة وتكرارها غویة التي یحتاج تعرفها إلالمفردات اللّ 

فل أن یدركها عدة مرات، وفي بعض الأحیان تبدوا الكلمات الجدیدة في سیاقات كلمات فات للطّ 

ومن ثمة یواجه صعوبات في المرحلة الابتدائیة خاصة، مما یؤدي إلى العجز في القراءة 

غة بسهولة، عیب مون اللّ في السمع  لهذا لا یتعلّ م، وكذلك الأطفال الذین یعانون من عیب والتعلّ 

علم، ولكن هناك بعض الأطفال لا البصر كذلك یلعب  دور مهم في القراءة مما یعوقهم في التّ 

1م القراءة وإن لم یبصروا قط.یفشلون في تعلّ 

هناك عدة أسباب تساهم في تخلف القراءة لدى الأطفال منها الإعاقة الجسمیة والسمعیة 

بصریة، إضافة إلى عوامل أخرى التي منها الاستعداد العقلي النضج وفهم بسرعة، كل هذه وال

  م.العوامل لدیها دور كبیر في صعوبات التعلّ 

م تعنى الإعاقات التي تحول دون الوصول إلى تحقیق الأهداف إذا صعوبات التعلّ 

نفسه، سواء أكانت اجتماعیة لمیذعلیمیة قد تكون صعوبات مرتبطة بالتّ الموجودة من العملیة التّ 

دریس المستخدمة علم نفسها، كأسالیب التّ أو اقتصادیة أو نفسیة،  وقد تكون مرتبطة بعملیة التّ 

2ربویة.ائد داخل المؤسسة التّ م، أو المناخ السّ أو شخصیة المعلّ 

.168، ص 2000الدار المصریة اللبنانیة، سنة ،4التطبیق ،طلیم اللغة العربیة بین النظریة و ، تعحسن شحاتة-1
.45فریدة شنان,، مصطفى هجرسي، المعجم التربوي ، ص -2
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لمیذ من صعوبات سواء في المدرسة أو المحیط الاجتماعي، قد تكون التّ یواجههذا ما 

م في لمیذ في حد ذاته كإعاقات جسمیة أو ذهنیة، أو طرق التي یستخدمها المعلّ صعوبة في التّ 

شرح درس.

لا یتقن لغة ثانیة جیدا وأجبرته الظروف على دخول مدرسة أو جامعة متعلّمكما أن ال

قیة یم، فإنه سیواجه مشكلة في حیاته الدراسیة، وتصبح المشكلة حقیتستخدم لغة ثانیة في التعلّ 

غة ثانیة، وكان الخیار فل على معرفة قلیلة باللّ فإذا كان الطّ في حالة عدم توفر خیارات أخرى.

یم فیها هي لغة ثانیة، فلا یبقى أمامه سوى القبول الوحید أمامه أن یدخل مدرسة واسطة التعلّ 

الدراسي حصیلعة ضعفا في التّ تیجة المتوقّ بالأمر الواقع على ما فیه من إحباط، وتكون النّ 

1غوي الذي یجعله ضعیفا بطیئا في الفهم والقراءة والكتابة والاستماع.بسبب العائق اللّ 

م لغة ثانیة، خاصة إذا كان معرفته قلیلة فبضرورة أنه لمیذ یواجه صعوبة في تعلّ إن التّ 

ءة راسیة مما یجعله ینفر وینسحب من الدراسة، فیعق في فهم والقرایواجه مشكلة في حیاته الدّ 

واصل مع الآخرین والتحاور معهم، مما یؤدي إلى خلق المشكلات وعدم الاستماع وعدم التّ 

لمیذ هو المحیط البیئي الذي یعیش فیه، ومن ثمة الاجتماعیة لأن سبب الأول في تعلیم التّ 

یواجه صعوبة في التعلیم الدراسي.

:علمعوامل نجاح عملیة التّ 2-9

حیاة الفرد، بحیث یكتسب مجموعة من المعارف والخبرات علم عملیة أساسیة فيالتّ إنّ 

ولابد من مه في المحیط المدرسي،ربیة من قبل المجتمع وما یتعلّ السلوكیة كالقیم الأخلاقیة والتّ 

علم، بإضافة إلى عوامل أخرى طقیة والجسمیة من أجل نجاح عملیة التّ علاج الاضطرابات النّ 

  هي: علملمیذ على التّ التي تساعد التّ 

، 2002محمد علي الخولي، الحیاة مع لغتین: الثنائیة اللغویة، د ط ، دار الفلاح للنشر و التوزیع، الأردن ، -1

  .  202ص 
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وهي ضروریة في هو عملیة نمو داخلیة لا شعوریة تشمل جمیع جوانب الكائن الحيّ :النضج-

  م الواعي.عملیة التعلّ 

م ویكون مرتبط بالنمو العقلي والعضوي والوجداني عامل نفسي هام في عملیة التعلّ الاستعداد:-

والاجتماعي.

م إلا إذا توفرت شروط من م والمتعلّ المعلّ م ولا یتحقق بینعامل أساسي في عملیة التعلّ الفهم:-

م م والمتعلّ التجانس في نظام التواصلي أي لابد أن تكون هناك لغة مشتركة بین المعلّ أبرزها:

  م.لكي تحدث الاستجابة الملائمة لعملیة التعلّ 

ة القائمة م فهو استمرار لفضل العلاقعلّ : من الدعائم الأساسیة التي تقوم علیها عملیة التّ التكرار-

م، مما یجعل الذاكرة قادرة بین المثیر والاستجابة، وهي العلاقة التي تتحول إلى عادة لدى المتعلّ 

على استیعاب المفاهیم ولابد من أن یكون التكرار هادفا وموجها وفق خطة بیداغوجیة وتعلیمیة 

1معینة.

غة العربیة، مناهج اللّ م أن یرسم خطة یوضح فیها محتوى فمن الضروري على كل أستاذ ومعلّ 

غة مادة وشكل ولیس وسیلة وك التقلیدي الذي جعل من اللّ فتبني سلوك جدید یخالف السلّ 

للتواصل بین الأفراد بهدف قضاء حاجته البیولوجیة.

ضج والاستعداد الفكري والعقلي ومن أجل نجاح عملیة التعلّم لا بد من هذه العوامل النُّ 

كاء والخبرة والموهبة. كما لترسیخ المعلومات إضافةً إلى عوامل أخرى كالذ،كرارومدى فهم والتّ 

تي سببها المحیط طقیة التي تختلف باختلاف نوعها والّ رق لعلاج اضطرابات النّ جاد طُ یجب إ

رطفوني أن یعمل على لهذا یجب على المختص الآالذي عاش فیها ونوع اضطرابات الجسمیة.

فل، وتدریبات فس لدى الطّ قة بالنّ بعدة اضطرابات، وذلك لتقویة الثّ قلیل من وعي المفحوص التّ 

، المسیلة، جوان 32بقاسم جیاب، آلیات اكتساب اللغة و تعلمها، جامعة محمد بوضیاف، مجلة أكادیمیة، العدد-1

.111، ص2015
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قبة لما در والرّ تي تشمل تمارین ریاضیة لتقویة أعضاء الجسم والصّ طق الّ لتقویة أعضاء النّ 

1تلعبه من دور في عملیة الكلام ونطق الأصوات بشكل صحیح.

طقیة في لمیذ من اضطرابات النّ ها التّ تي یواجهعوبات الّ علم لابد من علاج الصّ لنجاح عملیة التّ 

وتكرار ة، بإضافة إلى مدى فهم واستیعاب نطق مخارج الحروف بطریقة سلیمة وصحیح

لمیذ. المعلومات من أجل ترسیخ الأفكار في ذهن التّ 

.201لغة النطقیة العضویة و الوظیفیة ، صغازي نعیمة ، اضطرابات ال-1
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سانيلّ حلیل الویات التّ المبحث الثالث: مست

أصوات یُعبّر بها كل قوم عن أغراضهم، أي غة كما عرّفها ابن جني أنها عبارة عن اللّ 

غة وسیلة للتعبیر عن حاجات الفرد البیولوجیة والفكریة، وهي ظاهرة تسیر وفق نظام من اللّ 

غة ( نظام صوتي، صرفي، نحوي، دلالي).ارمة، وتشكل أنظمة فرعیة للّ القواعد والقوانین الصّ 

غة، إذ هي تؤثر على الفرد بحد ذاته وهذا یكمن في وهذه القواعد یجب أن یتقیّد بها مستعملو اللّ 

مختلف الظروف الاجتماعیة، الاقتصادیة، الثقافیة. وتتمثل هذه المستویات فیما یلي:

ظام الصوتي أي إن المستوى الصوتي للغة هو الذي یدرس النّ المستوى الصوتي:3-1

نساني بأصوات منطوقة تُحدثها غة على ربط مضامین الفكر الإالأصوات اللّغویة، إذ تقوم اللّ 

عملیة الكلام.

والكلام على هذا الأساس وظیفة إنسانیة مكتسبة غیر غریزیة، وهو بطبیعة الحال نشاط إنساني 

1یختلف اختلافًا جوهریًا من مجتمع إلى آخر، لأنه میراث تاریخي ونتاج اجتماعي.

یهتم المستوى الصوتي بالجانب الصوتي المحض، من حیث مخارج الحروف وصفاتها 

والأصوات الوظیفیة، وهو ما یعرف بالفنولوجیا وتهتم بتأثر الأصوات بعضها البعض وما یطرأ 

علیها من تغیرات. 

غة، ویحدث خلال الكلام وحدوث إذ یرتكز المستوى الصوتي على الجانب النطقي للّ 

نغیم وأیضًا عدم سماع الأصوات بر والتّ واصل، ففي المستوى الصوتي نقوم بدراسة النّ عملیة التّ 

ة یؤدي إلى كتابتها خاطئة مثل( همزة القطع  وهمزة الوصل).بدقّ 

غیرات صریف، والتّ یهتم بأبنیة الكلمات وتصریف الكلمات القابلة للتّ المستوى الصرفي: 3-2

احدة یمكن أن تؤدي إلى عدة صیغ ومعاني.الصرفیة الطارئة علیها، فالصیغة الو 

.4، ص4، جزء81دمشق، مجلدمجمع اللغة العربیة، المصطلح، و   حمد محمد قدور، مجلة اللسانیاتأ  - 1
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راكیب والجمل وإتلاف الكلمات فیما بینها، ویتعلّق بأبنیة التّ النحوي( التركیبي):المستوى3-3

غییر في إعرابها ومعناها مثل ما غیّرنا موقع الكلمة في الجملة أو العبارة یؤدي إلى التّ إذ كلّ 

أخیر.ظاهرة التقدیم والتّ 

ذي حو الّ یتعلّق بالوحدات المعجمیة والمعاني الملابسة لها على النّ الدلالي:  المستوى3-4

بة أو الدلالات التي یفرزها السیاق، إذ یهتم تظهر فیه في القاموس دون الاهتمام بالمعاني المركّ 

1بدلالات الألفاظ ومعانیها.

ي للحروف والكلمات، ظام الصوتساني یبدأ بالمستوى الصوتي الذي یهتم بالنّ حلیل اللّ فالتّ 

تي تطرأ على الأوزان غیرات الّ رفیة والتّ ذي یهتم بدراسة الأبنیة الصّ ثم المستوى الصرفي الّ 

لالي حویة للجمل والعبارات، والمستوى الدّ راكیب النّ حوي یهتم بالتّ والكلمات، أما المستوى النّ 

یختص بدلالة ومعاني الألفاظ، وكل مستوى یُكمّل المستوى الآخر.

.www.2016، 10عبد الحمید النوري، مقالة في المستویات التحلیل اللساني، سبتمبر -1 m-a-

arabia.com
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 :ة وصف وتحلیلالشفوی ةاللغویمكتسباتالالمبحث الأول.

:ة وصف وتحلیلالكتابی ةاللغویلمكتسباتا المبحث الثاني.
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وصف وتحلیل ةفویالشّ  ةاللغویمكتسباتالمبحث الأول: ال

التعریف بالمدوّنة:1-1

الجانب الشّفوي عبارة عن بعض التسجیلات الصوتیة، التي قمنا بجمعها خلال ثلاث 

، وفیها حوالي أربعة نموذجا)  3م4،  2م4،  1م4عشرة ساعة بمختلف أقسام الرابعة متوسط ( 

) إلى 1لذلك أننا وضعنا لكل حصة رمز خاص بها من (شف)، بالإضافة 24وعشرین ساعة (

أما الجانب الكتابي فهو عبارة عن بعض الوضعیات الإدماجیة للتلامیذ، وتتألف ).13(شف

) وضعیات إدماجیة لتلامیذ، وأخذنا الفقرات التي كتبوها 24هذه المدوّنة حوالي أربعة وعشرون (

ضعیات حول موضوع: " حیاة الإنسان لغرض التحلیل والوصف، بحیث یتمثّل نص الو 

مصاعب وشدائد ولكنه كله طموح من أجل تحقیق أمانیه أماله، فبعد العسر یسرا".

وضعیة سؤال: أُكتب فقرة ترسم فیها الطریق الأنسب لتحقیق ما تصبو إلیه. وكل

)، وهذا ما نوضّحه في مجموعة من الجداول التي24) إلى (م1إدماجیة لها رمز وهي من (أ

حددنا فیها بعض أخطاء التلامیذ وفق مستویات التحلیل اللساني( الصوتي، الصرفي، النحوي، 

الدلالي)، وكل خطأ وضعنا له ملاحظة.

فوي:الجانب الشّ 1-2

صباحًا درس: 9-8على الساعة 01/04/2018یوم :)1(شفالحصة الأولى-

تصحیح اختبار الفصل الثاني.

ارتكب التلامیذ بعض الأخطاء مثل: العَقبات التي تقُرأ العقوبات.عند قراءة نص الاختبار 

استخرجوا الفكرة العامة للنص؟. :ة)أ(

المصائب والشدائد الإنسان من أجل تحقیق طموحه.(ت): 

المصائب والشدائد التي یواجهها الإنسان من أجل تحقیق طموحاته".":صححت الأستاذة
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یتحدث الكاتب عن المصائب والشدائد التي یعانیها الإنسان في حیاته.  (ت):

اشرح كلمة الرّخاء؟.(أة):

الراحة.(ت):

الیسر. (ت):

كلمة العقبات. (أة):

المعوّقات.(ت):

(ت): المعرقلات.

الإجابة الصحیحة هي المعرقلات أضف إلى ذلك أیضًا .(أة):

المعضلات.(ت):

ق. (أة): تذوَّ

شرب.(ت):

  )؟(التي: كیف تُعرب (أة)

اسم منفصل.(ت):

اسم موصول. (ت):

إعراب الجمل؟.(أة):

" جملة اسمیة.أن تعرف"(ت):

جملة فعلیة.(ت):
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تصغیر الكلمات.(أة):

وَطَنٌ / وُطَیْنٌ على وزن فُعَیْلٌ.(ت):

  درهم.  (أة):

دُرَیْهِمٌ. (ت):

"فلان كثیر الكلام".(أة):

نایة عن كثرة الكلام.ك (ت):

من یُذكرنا بتعریف الكتابة العروضیة؟.(أة):

الكتابة العروضیة نكتب كل ما نسمعه و ننطقه.(ت):

نجد أن مجمل ت صحیحة، لأنهم یدركون أخطائهم، و في هذه الحصة معظم الإجاباملاحظة:

قال أحد التلامیذ أنها اسم "التي"مثلاً في الإعراب النحويالمستوىالأخطاء مرتكبة في 

حیث عرّبها أحد ""أن تعرفمنفصل والصواب أنها اسم موصول، بالإضافة إلى إعراب جملة 

" إذ قبات"العَ أنها جملة اسمیة والصواب هي جملة فعلیة. أخطأ التلمیذ في قراءة كلمة التلامیذ

إضافة إلى هذه الأخطاء نلاحظ أن هناك بعض التلامیذ صرفي، خطأ العُقوبات)( قراءها

" ، أیضًا شرب؛ تذوقیركبون جمل صحیحة نحویًا دلالیًا مثال على ذلك في شرح مفردات " 

"، كذلك تركیب جمل صحیحة نحویًا و دلالیًا وُطَیْنٌ :وطنیتقنون صیاغة الأوزان الصرفیة مثل" 

وننطقه".مثال" الكتابة العروضیة نكتب كل ما نسمعه

صباحًا درس تقدیم  9إلى  8من الساعة 04/04/2018):2(شفالحصة الثانیة-

المفعول به وجوبًا و جوازًا.

مما تتكون الجملة الفعلیة؟(أ): 
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: تتكون الجملة الفعلیة من فعل، فاعل، مفعول به.(ت)

: ما الرتبة الأساسیة للمفعول به ؟.أ)(

بعد الفعل و الفاعل.الثالثة یأتي(ت):

و یمكن أیضًا أن یتقدم عل الفعل و الفاعل. (أة):

قراءة الأمثلة:

: یخشى االلهُ.(ت)

هو المفعول به في هذه الجملة. االلهَ : یخشى االلهَ لأن (أة)

: استخرجوا المفعول به من الجملة؟(أة)

الرحمة.(ت):

": فاعل.الرحمة"(ت):

المفعول به الهاء ضمیر متصل. بماذا؟تشدّها الرحمة. الهاء هي (أة):

متصل بالفعل. (ت):

: من تشد؟(أة)

تشد الرحمة. (ت):

كیف تشكل الرحمة؟(أة):

الرحمة دائما مرفوع.(ت):

تقدم على ماذا؟(أة):
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تقدم المفعول به على الفاعل.(ت):

ماذا نعني وجوبًا ؟(أة):

أخیر المفعول به بل یجب تقدیمه.لا نستطیع تت):(

لماذا تقدم وجوبًا؟:(أة)

لأنه جاء على شكل ضمیر منفصل بسبب ذكره في الجملة.(ت): 

السبب هو أن المفعول به جاء ضمیرًا متصلاً بالفعل و الفاعل اسم ظاهر.(أة):

أخطاء یرتبكوافي هذه الحصة أُنجز درس قواعد اللغة إذ نجد فیها أن التلامیذ لم ملاحظة:

دائما كیلها والصواب تُشكل مفتوحة لأن مفعول بهفي تشأخطأوا)االلهُ كثیرة إلا في كلمة( 

نحویًا ودلالیًا و  وصرفیاصوتیا. هناك جمل صحیحة)خطأ نحويمنصوب، و نوع الخطأ (

أیضًا مثال "تتكون الجملة الفعلیة من فعل وفاعل ومفعول به".

درس الأفعال  12إلى  11من الساعة 04/04/2018):3الحصة الثالثة (شف-

المضارعة المنصوبة و التوسیع.

تصحیح التطبیق ما هي أدوات النصب.(أة):

: أن المضمرة بعد لام التعلیل. (ت)

  ؟ترقصمن یعرب الفعل (أة):

: فعل مضارع منصوب بأن المضمرة بعد لام التعلیلترقص(ت):

درس التوسیع:

الفكرة العامة للنص ونقوم بالتوسیع فیها، كیف نوسع فكرة معینة؟استخرجنا (أة): 
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: استعمال المفردات بین عنصر وآخر.)1(ت

توسیع بالمقارنة بین عنصر وآخر.): 2(ت

نشرحها بتقدیم الأمثلة نعبّر عن المعاني.):3(ت

تقدیم أفكار مناسبة نزید أفكار/ قالت الأستاذة نظیف هي الأنسب.):4(ت

لماذا نظیف هذه الجمل والكلمات إلى فكرة ما؟(أة):

نوسعها.(ت):

نشرحها جیِّدًا بإضافة كلمات وجمل حتى تسهل فهم الفكرة.(ت):

ماذا نقصد بالتوسیع؟(أة):

هو شرح بتقدیم أمثلة لسهولة المعنى.(ت):

هو شرح وتفسیر ودعمها بأمثلة وشواهد.(ت):

شرح وتفسیر ودعمها بأمثلة وشواهد بإضافة أنه یعاد المضمون بشكل أوسع. هو (ت):

ما هي الطرق لتوسیع الفكرة؟(أة):

التوسیع بالأمثلة والشواهد.(ت):

و ما فائدة الأمثلة والشواهد؟(أة):

لتسهیل المعنى.(ت):

لتوسیع الفكرة. (ت):

التعمق في الفكرة .(ت):
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  وله.للإقناع بصحة ما نق(ت):

هل هناك طریقة أخرى للتوسیع؟(أة):

: التوسیع بالمقارنة.)1(ت

: نقارن الفكرة التي نوسعها بفكرة أخرى.)2(ت

أضافت الأستاذة تدعیم تلك الفكرة.نقارن الأمثلة بالفكرة العامة ):3(ت

ما هي إذًا الطرق التي نستعملها في التوسیع؟(أة):

هل عملیة الفهم. استعمال الترادف وهذا ما یُس(ت):

استخدام الأفعال المضارعة قالت الأستاذة نستخدم كل الأفعال.(ت):

استخدام التشبیه.(ت):

التعبیر هذه الأفكار بأسلوب آخر.(ت):

ولكن  ،إذ تعد إجابات التلامیذ عشوائیة غیر منسجمةدلالیةالخطاء الأهناك بعض ملاحظة:

"ترقص: فعل مضارع منصوب بأن هناك بعض التلامیذ إجاباتهم صحیحة مثلاً في إعراب فعل 

وهناك أفكار متشابهة بین التلامیذ إذ یستخدمون ألفاظ مختلفة لمعنى .المضمرة بعد لام التعلیل

، "استعمال المفردات بین عنصر وآخر"" مثل: التوسیع هو درس التوسیعواحد ویظهر هذا في "

"نشرحها بتقدیم الأمثلة".وقال تلمیذ آخر 

درس أسماء التفضیل  10إلى  9من الساعة 05/04/2018):4الحصة الرابعة (شف-

  9إلى  8من الساعة 08/04/2018هناك حصة أخرى حول هذا الدرس في قسم آخر یوم 

ما المقصود باسم التفضیل؟ (أة):

من الفعل الثلاثي ویختص بتقدیم شيء عن شيء. اسم مشتق(ت):
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ما وزنه؟(أة):

یأتي على وزن أفعل للمذكر و فعلى للمثنى ثم صحح تلمیذ آخر قال للمؤنث.(ت):

ما هي شروط صیاغة اسم التفضیل؟. (أة):

.فعلىو المؤنث یأتي على وزن أفعل المذكر یأتي على وزن (ت):

هذا فیما یخص الوزن.(أة):

لا یُسبق بأداة نهي.(ت):

أن یصاغ من الفعل الثلاثي قابل للتفاضل. (ت):

كیف نصوغ اسم التفضیل من الفعل غیر الثلاثي؟.(أة):

نأتي هذا الفعل نبحث بصیغة مناسبة.(ت):

العلم أنفع من المال / قراءة التلمیذ و حدد اسم التفضیل الذي هو " أنفع " 

یل؟.كیف نعرب اسم التفض(أة):

: حسب موقعه في الجملة.(ت)

خبر.:أنفع(ت):

اتبع الطریقة المثلى للانتفاع بالمال / اسم التفضیل المثلى إعرابه صفة .

من یقدم أمثلة؟(أة):

المطر أنفع من الشمس.):1(ت

الطائرة أسرع من السیارة.):2(ت
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أستاذة ما معنى ألوان؟(ت):

نقصد به اللّون الأحمر ، الأبیض إلى آخره من الألوان.(أة):

  " ؟خیرأستاذة كیف نصوغ اسم التفضیل من "(ت):

" كلمة مخصصة من أخیر.خیرأصل اسم التفضیل "(أة):

  ؟.خیرأم  أخیرهل نقول (ت):

.خیرمن المستحسن أن نقول (أة):

. قال التلمیذ: اسم التفضیل دلاليخطأ فیف على اللسان لذا هو الأنسب وهوخ)خیر(ملاحظة:

.والصواب هو المؤنثخطأ صرفيللمثنى، نوع الخطأ: فُعْلَىللمذكر و أَفْعَلْ یأتي على وزن 

، وهناك إجابات صحیحة نحویا للمؤنثفعلى،للمذكرأفعلوزن خر یأتيصحح تلمیذ آمباشرةً و 

ویختص بتقدیم شيء عن شيء".ودلالیا مثل:" اسم التفضیل هو اسم مشتق من الفعل الثلاثي 

درس النص   10إلى  9من الساعة 05/04/2018): یوم 5الحصة الخامسة (شف-

الإشهاري.

ماذا تبث هذه البرامج ؟(أة): 

المباریات، المسابقات.(ت):

انّه إشهار.(ت):

اكتشفوها لتعطیكم الإحساس بمتعة القیادة.( وهذا المثال مكتوب في مَریحةسیارتكم أنیقة و

السبورة.

ماذا یمثل هذا السند؟(أة):

الأستاذة تحاول لفت الانتباه لأن التلمیذ كان غیر مركز في الدرس و قالت له أن یعید السؤال.
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یمثل إشهار صححت الأستاذة أنه نص إشهاري.(ت):

  ري؟ما حجم النص الاشها(أة):

قالت كوّن جملة مفیدة. قصیر قالت الأستاذة(ت):

حجم النص الإشهاري قصیر.(ت):

ما النمط الذي استعملناه؟(أة):

الوصف و الإخبار.(ت):

أخبرنا بماذا؟ (أة):

یخبرنا أن سیارته أنیقة و مریحة .(ت):

ما الهدف من هذه المعلومات ؟(أة):

لجلب القارئ لشرائها. (ت):

محاولة إقناع الجمهور. (ت):

لفت انتباه القارئ .(ت):

التنبیه إلى جودة هذه السیارة. (ت):

تأثر الجمهور بهذه السیارة. (ت):

بماذا یمكن أن یرفق النص الإشهاري؟(أ):

الصور.(ت):

بمعلومات.(ت):
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بفیدیوهات. (ت):

بحجاج / صححت الأستاذة بحجج والبراهین. (ت):

  ؟من یعرف النص الإشهاري(أة):

هو وصف منتج أو شيء نرید بیعه لكي یجلب الأنظار لشرائه. ):1(ت

هو نص إخباري قصیر برغم الجمهور على شراء المنتج فیه الوصف والحجج  والصور ):2(ت

لتعریف به.

هو عرض المنتج لنذهب لشرائه.):3(ت

النص الإشهاري هو نص قصیر نستعمل فیه النمط الإخباري ونقدم منه الصور لإقناع ):4(ت

المشتري.

هو عبارة عن نص صغیر یستعمل فیه الإخبار وتقدم فیه المعلومات لجلب القارئ ):5(ت

لشراء ذلك المنتج.

وهذا راجع إلى عدم القراءة الجیّدة لأن المثال )مُریحةاخطأ التلمیذ في تشكیل كلمة( ملاحظة:

خطأ آخر في كلمة "بحجاج" الصواب نقول وهناكصرفي. خطأكان مكتوب في السبورة 

هناك اختلافات كثیرة في إجابات .الصیغة الصرفیة غائبة عند التلامیذصرفي خطأ"بحجج" 

ر هذا في المثال التالي:" النص التلامیذ إذ أنهم یستخدمون ألفاظ متنوعة ومعناها واحد ویظه

الإشهاري هو نص قصیر یستعمل فیه النمط الإخباري..." وأجاب تلمیذ آخر" النص الاشهاري 

عبارة عن نص صغیر یستعمل فیه الإخبار وتقدم فیه المعلومات لجلب القارئ لشراء ذلك 

".صیر، صغیر" قالمنتج"؛ نلاحظ أن هناك استعمال لمفردتین تشتركان في معنى واحد وهي

وهذا ما یحیل لنا أن قدرات التلامیذ متفاوتة فیما بینهم. 
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إلى ساعتین 10على الساعة 05/04/2018): یوم 6الحصة السادسة (شف-

متتالیتین درسوا فیه تصحیح تطبیق توسیع فكرة 

دراسة النص: " دواء السرطان " ، التوسیع 

  هي؟في المجتمع تنتشر عدة أمراض ، ما (أة): 

السرطان، السكر، القلب، الإیدز.(ت):

هل نجح العلماء في إیجاد علاج لهذه الأمراض؟ (أة):

توصلوا في بعض الأمراض. (ت):

ما هو أخطر مرض؟ (أة):

إنه مرض السرطان.(ت):

ما هو السرطان؟(أة):

هو مرض خطیر.(ت):

هو عبارة عن خلایا داخل الجسم.(ت):

ینتشر بین شخص وآخرُ ثم قال ینتقل/ والمرض الذي ینتقل هو السیدا.هو مرض خطیر (ت):

مرض خطیر یصیب الإنسان.(ت):

ما هي أعراضه؟(أ):

الإصفرار / (ت): سقوط الشعر / (ت): قلة الأكل( الشهیة) / (ت): النحافة.(ت):

  ر الدم.یعجز عن المشي كثیرًا لا یستطیع  المشي ، مرض السكر، مرض الإصفرار، فق(ت):

السیدا هو مرض ینتشر من شخص لآخر. (ت):
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السیدا هو مرض ینتقل من شخص لآخر. (أة):

هل نجح العلماء في إجاد الحلول؟ (أة):

لا یجد الدواء لحل المرض. (ت):

لم یجد العلماء حلول لمرض السرطان.(ت):

في هذا النص هل وجدوا العلماء إیجاد حلول لهذا المرض؟(أة):

نعم حاولوا إجاد هذا الدواء، دواء یقلل الأضرار قراءة.(ت):

بدأ یشق طریقه.(ت):

الذي یشق هو الإنسان ولیس المرض.(أة):

ما هو نمط النص ؟(أة):

نمط النص تفسیري شرح و فسر. (ت):

استخرج أدوات تدل على التفسیر.(أة):

تقدم بسرعة متزایدة.(ت):

أسلوب خبري یكون هذا الخبر فرحًا أم حزنًا.(أة):

أسلوب الخبري هو أسلوب یحتمل الصدق أو الكذب.(ت):

هل الأسلوب الإنشائي یحتمل الصدق أو الكذب؟(أة):

  لا. (ت):

ما هي النواسخ؟(أة):



ةوالكتابی ةالشفوی ةاللغویمكتسباتتحلیل الالفصل الثاني:                

66

إن وأخواتها، كان وأخواتها، أفعال الشوارع صححت الأستاذة أفعال الشروع، أفعال (ت):

بة.المقار 

ما هو الفعل الذي یدخل على الجملة الاسمیة؟ (أة):

فعل ناقص أو ناسخ.(ت):

أفعال الشروع.(ت):

المریضتصبح جملة اسمیة (أخذ) هي جملة فعلیة نحذف الفعل أخذ المریض الدواء((أة):

: خبرالدواء: مبتدأ. المریض)بحیث الدواء

أخذ المریض یتناول الدواء یدل على زمن الماضي ما المعنى المقصود هنا؟(أة):

قام بعمل معین، شرع أو بدأ في عملیة تناول الدواء.(ت):

جملة یتناول الدواء تُعد خبر شرع أو بدأ.(ت):

على ماذا تدل أفعال الشروع و كیف تسمى؟(أة):

هي أفعال ناقصة و ناسخة و تدل على الشروع.(ت):

" من الشروعخطأ صرفي لأن ": بدل القول أفعال الشروع قال تلمیذ أفعال الشوارع وهذا ملاحظة

لا "وهناك خطأ آخر.مما ساهم في تغیر المعنى"شارع" من اسم "لشوارعو"ا "شرعالفعل "

، یركّب الكثیر من التلامیذ جمل صحیحة التي منها: " هو خطأ دلاليیعجز عن المشي كثیرً"ا 

مرض خطیر ینتشر بین شخص آخر" ،" أسلوب الخبري هو أسلوب یحتمل الصدق أو الكذب".
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درس أسلوب التعجب 9إلى  8من الساعة 11/04/2018):7الحصة السابعة (شف-

ما أجمل الحدیقة أسلوب التعجب. (أة):

نكرة و تعجبیة في محل رفع مبتدأ. "ماإعراب: " (ت):

هل یمكن أن نؤخر المبتدأ؟(أة):

لا لأن ما من الأسماء الصدارة.(ت):

لكن لماذا لا نقول مبتدأ مباشرة؟(أة):

فعل جامد مبني على السكون. "أجمللأن المبتدأ لم یرد اسم و" (ت):

: فعل ماض جامد مبني على الفتح.أجمل(أة):

.أجمل بالطبیعةإعراب " (أة): "

: اسم مجرور و علامة جرّه الكسرة .الطبیعة: حرف جر زائد / ب(ت):

: فاعل مرفوع وعلامة رفعه الضمة المقدرة على آخره.الطبیعة(أة):

.27تواصل الأستاذة الكلام و تقول: سننتقل إلى الدرس الثاني وهو دراسة النص ص

إلى من یوجّه الشاعر كلامه؟(أة):

للآباء. (ت):

كوّن جملة مفیدة. (أة):

یوجه الشاعر كلامه للآباء.(ت):

ماذا یطلب الشاعر من الذین یستغلون الأطفال؟(أة):
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یترك الأطفال یحزنون.أ لایُقهرهم / أ لا(ت):

إلى ماذا یدعو الشاعر في آخر النص؟(أة):

یدعو إلى إرجاع حقوق الأطفال.(ت):

سلب حقوقهم.  الكف عن (ت):

ما هي الفكرة العامة للنص؟(أة):

رعایة الأطفال.(ت):

" فاعل لكن التلمیذ قال هي اسم الطبیعةیتمثل في إعراب كلمة "خطأ نحويهناك ملاحظة:

مجرور إذ یظن أن تلك الباء حرف جر لكنه حرف جر زائد، بالإضافة أیضا إلى وجود  حرفین 

" وهي ظاهرة الإدغام أخطأ التلمیذ في قراءتها وقال"ألاَ". جل الجمل أن لا" و "أ لاَّ "إدغام یتمثل 

التي اُستعملت في هذه الحصة لیست صحیحة هناك جملة واحدة فقط صحیحة وهي" یوجه 

الشاعر كلامه للآباء".

، درس: صیغة 10إلى  9على الساعة 11/04/2018): یوم 8الحصة الثامنة (شف-

المبالغة.

  ؟الحققالالمؤمنیغة المبالغةما هي ص(أة):

نوعه اسم. قوالصیغة المبالغة (ت):

  ؟قوالمن أي فعل أُشتق (أة):

.قَوَلَ من الفعل (ت):

إذا كیف نسمي الفعل الذي عدد أحرفه أكثر من ثلاثة؟قالمن الفعل (أة):

مزید.(ت):
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الفعل غیر الثلاثي. (أة):

  ؟قالاستخرج اسم الفاعل لفعل (أة):

.قوال(ت):

یأتي على وزن فاعل. قائل(أة):

إذًا ما هي صیغة المبالغة؟(أة):

صیغة المبالغة مشتقة من الفعل الثلاثي أو الرباعي. و تدل على تكرار مهارة أو صفة. (ت):

صیغة المبالغة مشتقة من الفعل الثلاثي أو غیر الثلاثي و تدل على الصفة.(أة):

خطأ )ئلاِ قَ ) والصواب (الوَ قَ فقال (قَالَ أخطأ التلمیذ في صیغة اسم الفاعل لفعل ملاحظة:

مزیدقالت الأستاذة كیف نسمي عدد أحرف الفعل أكثر من ثلاثة؟ أجاب التلمیذ .صرفي

ة صحیحة وهي" جملبعض هناك ، وقعت فیه الأستاذةدلالي خطأ وهو  ثلاثيغیروالصواب 

من الفعل الثلاثي أو الرباعي وتدل على تكرار مهارة أو صفة."صیغة المبالغة مشتقة 

درس:  12إلى  11على الساعة 11/04/2018): یوم 9الحصة التاسعة (شف-

تصحیح التطبیق و درس الحجاج. 

أستاذة أُكْثِفْغَارَ التطبیق. (ت):

لم أسمع أعد.(أة):

لم أكتب التطبیق. (ت):

بدأ الحلم.إعراب:  (أة):

: خبر بدأ منصوب. حلم(ت):
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اسم بدأ مرفوع و علامة رفعه الضمة الظاهرة على آخر. (أة):

من یذكرنا بتوسیع الفكرة؟(أة):

هي شرح فكرة معینة بتقدیم الأمثلة وشواهد والأدلة والبراهین. (ت):

كیف یسمى هذا العمل؟(أة):

یسمى الحجاج.(ت):

  ي .درس كیفیة إنتاج النص الحجاج(ت):

ماذا نقصد بالحجاج؟(أة):

نبرهن المعلومات ونستخدم الشواهد والأمثلة. (ت):

لماذا نقدم هذه الشواهد والأدلة ؟(أة):

لإقناع الآخر بهذا الشواهد والأمثلة. (ت):

إقناع بصحة المعلومات وصحة الموضوع.(ت):

ما هو الحجاج؟(أة):

بصحة الموضوع.هو استعمال الأمثلة لإقناع القارئ (ت):

لكي نكتب نصًا حجاجیًا یجب إتباع خطوات ما هي؟(أة):

عنوان الموضوع. (ت):

تحدید الموضوع والفكرة العامة. (أة):

تصمیم للموضوع مقدمة، عرض، خاتمة.(ت):
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ماذا نكتب في المقدمة؟(أة):

تعریف تمهید للدخول للموضوع. (ت):

یكون عبارة عن ماذا؟(أة):

عبارة عن فكرة عامة.(ت):

ماذا نتحدث في العرض. (أة):

ندخل في الموضوع ونشرح الفكرة العامة.(ت):

ماذا نتحدث في الخاتمة؟(أة):

النصائح،  الرأي الشخصي خلاصة لصلب الموضوع. (ت):

ملخص لصلب الموضوع  وهل هناك خطوة أخرى أین نسجل هذه المعلومات؟(أة):

لمبیضّة.في المسودة ثم ا(ت):

ماذا نفعل بین الأفكار حتى تكون مترابطة و متكاملة؟ (أة):

توظیف علامات الوقف أدوات الربط المناسبة، حروف العطف، أدوات الشرط، أفعال (ت):

المقاربة إن و أخواتها (النواسخ).

ماذا تفید إن تنصب؟(أة):

تفید التعلیل و التوكید.(ت):

ة القبائلیة وهنا تداخل لغوي أراد التلمیذ إیصال فكرته بالاستعانة : هناك استعمال اللهجملاحظة

خطأ : خبر بدأ منصوب حلمإعراب كلمةبلهجة أخرى غیر العربیة الفصحى. وهناك خطأ في 

الشواهد بهذه/بهذافي مثال "لإقناع الآخر خطأ صرفيوالصواب اسم بدأ. وهناك نحوي
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والأمثلة"، الجمل التي ركبها التلامیذ غیر مكتملة، فعندما طرحت الأستاذة: ماذا نكتب في 

المقدمة؟ أجاب تلمیذ: تعریف تمهید للدخول للموضوع، فنلاحظ أن هذه الجملة مستقیمة من 

ناحیة المعنى والدلالة لكن لیست إجابة كاملة مثلاً یقول: "نكتب في المقدمة تعریف...". 

درس  10إلى  9من الساعة 12/04/2018): یوم 10العاشرة (شف الحصة -

الخاطرة. 

عما یتحدث النص؟(أة): 

عن الحریة.(ت):

ما حجم النص؟(أة):

حجم قصیر.(ت):

هل أراد الكاتب أن یقنعنا بصحة هذه المعلومات؟(أة):

لا یرید إقناعنا.(ت):

هل أبدى رأیه؟(أة):

رأیه تحدث عن الموضوع بصفة عامة.لم یُبد(ت):

ما تعریف الخاطرة؟(أة):

هو نص إبداعي و نثري یورد فیه هواجس فیما یخطر على البال. (ت):

نص قصیر یتضمن معلومات.(ت):

الخاطرة نص نثري. (ت):

ما رأیكم في عاطفة الكاتب، هل استخدم عاطفة أم لا؟(أة):
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نعم مشاعره رقیقة عاطفة حزینة و تكون صادقة. (ت):

هل وظف الكاتب المحسنات البدیعیة؟(أة):

نعم.(ت):

كان أسلوبه مباشر. (ت):

ماذا یفید التكرار؟(أة):

یفید التوضیح.(ت):

ما هي خصائص الخاطرة؟(أة):

ن صادقة. الخاطرة لا تشمل الرأي و هو عبارة عن عاطفة الكاتب و شعوره و تكو (ت):

هل استعمل الخیال في كتابته؟(أة):

نعم. (ت):

تطبیق كتابة خاطرة تدعو إلى أهمیة السلم لزملاء یتشاجرون في الساحة یجب نشر (أة):

السلام بینهم أُكتبوا خاطرة تتحدثون فیها عن ذلك؟

المسامحة نلاحظ في بعض التلامیذ في مؤسستنا شجارات فیما بینهم لا یعرفون السلم و (ت):

داخل المؤسسة فیسببون في الكثیر من المشاكل أرجو منكم المصالحة.

ماذا تلاحظون ؟(أة):

جود تكرار كلمة المؤسسة(ت):

، عند قراءة هوالذي یعود على الخاطرة یقولون هيبدل الضمیر أخطاء صرفیةملاحظة:

لدى والصواب " نلاحظنحويخطأ في مؤسستنا" بعض التلامیذفيالتلمیذ لفقرته قال: "نلاحظ 
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هناك جمل صحیحة كثیرة ومنها" لم یُبدي رأیه تحدث عن الموضوع بصفة ، بعض التلامیذ..."

عامة"، هناك أیضًا إجابات صحیحة أخرى ومتعددة التي منها" هو نص إبداعي ونثري یورد في 

ري". جل هواجس فیما یخطر على البال". "نص قصیر یتضمن معلومات"، " الخاطرة نص نث

هذه الإجابات متقاربة فیما بینها من ناحیة الصیاغة النحویة: ومتفاوتة دلالیا لدى التلامیذ. 

درس:  12إلى  10من الساعة 12/04/2018):  یوم 11الحصة إحدى عشر (شف-

دراسة النص ( البیئة). 

من هو عدو البیئة؟ (أة):

هو الإنسان. (ت):

ما هي المشاكل التي یسببها الإنسان؟(أة):

هي التلوث. (ت):

كیف ذلك؟(أة):

یرمي النُفیات. (ت):

ما الفكرة العام للنص؟(أة):

تبیان الكاتب أنواع التلوث البیئي ومحاولة إیجاد حلول. (ت):

النص لم یذكر أنواع التلوث یل بیّن أن التلوث هو عدوّ البیئة.(أة):

ون الجملة الثانیة شرح للأولى كیف نسمي هذا النمط؟عندما تك(أة):

: نمط شرطي. (ت)

: نمط تفسیري ربط الجملة الأولى بالثانیة. (أة)
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ما هو التعبیر المجازي؟(أة):

التعبیر المجازي هو تعبیر غیر حقیقي مثل زحف الرّمال (ت):

خطأ وهناك .فایاتالنِّ والصواب ".النُّفایاتتشكیل كلمة"یتمثل فيصرفي خطأ هناك ملاحظة:

نمط شرطي بدل نمط تفسیري، وفي هذه الحصة أیضًا هناك جمل قال التلمیذویتمثل في دلالي

صحیحة في التركیب رغم أنها إجابات خاطئة والتي منها " تبیان الكاتب أنواع التلوث البیئي 

ومحاولة إیجاد الحلول"، بالإضافة إلى جملة أخرى صحیحة من  الناحیة النحویة والصرفیة 

حقیقي مثل زحف الرّمال"، ومن الناحیة الدلالیة فهي وهي " التعبیر المجازي هو تعبیر غیر 

غیر سلیمة عدم التوافق بین المشبه و المشبه به.

درس:  9إلى  8من الساعة 15/04/2018): یوم 12الحصة الثانیة عشر (شف-

قراءة النص. 

ما هي الحقوق التي یتمتع بها الطفل ؟(أ): 

حق التعلیم، العدل العیش الحریة (ت):

إلى ما یدعو الشاعر في النص؟ة):(أ

أن یكفوا عن سلب حقوق الإنسان. (ت):

عنوان للنص؟(أة):

حقوق الإنسان.(ت):

لا یوجد أخطاء في هذه الحصة، إذ نجد أن الجمل التي أجاب بها التلامیذ أیضًا ملاحظة:

لحریة"، " أن یكفوا صحیحة من الناحیة الدلالیة والنحویة وهي: " حق التعلیم، العدل، العیش وا

عن سلب حقوق الإنسان" لكون الموضوع سهل الاستیعاب لدى التلامیذ.
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درس:  12إلى 11من الساعة 15/04/2018): یوم 13الحصة الثالثة عشر  (شف-

أفعال المقاربة و أفعال الشروع

ما هي أفعال المقاربة؟(أة):

أوشك، كاد، هب، قرب.(ت):

.كرُببل قرُبهب لیس من أفعال المقاربة ولا نقول (أة):

أفعال الشروع والمقاربة تدخل على الجملة الاسمیة المبتدأ والخبر كیف یأتي الخبر (أة):

والمبتدأ؟

: یأتي مرفوع مثل أخذ المریض (مبتدأ) یتناول الدواء (خبر)(ت)

هل حدث تغییر في تسمیة هذا الخبر؟(أة):

خبر (أخذ). (ت):

ما العمل الذي نقوم به أفعال الشروع عند إدخالها على الجملة الاسمیة؟(أة):

ترفع الأول یسمى اسمها و تنصب الثاني و یسمى خبرها. (ت):

أفعال الشوارع بدل من أفعال الشروع.(ت):

) لیس هبّ . أفعال المقاربة هي كاد، أوشك، (كرببدل القول قربالخطأ الصوتي:ملاحظة

. وهناك جملة صحیحة نحویا ودلالیا خطأ معرفيأفعال المقاربة بل من الأفعال الشروعمن 

وهي: " ترفع الأول و یسمى اسمها وتنصب الثاني ویسمى خبرها".

ملاحظات عامة:1-3

هي المرتكبة بكثرة وهذا من خلال أمثلة ةالصّرفیأن الأخطاء نلاحظ في هذه المدوّنة 

)8(شفبدل كتابة الألف كُتبت الواو،قباتالعَ الصواب قوباتلعُ ا )1(شفعدیدة منها مدونة 
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المستوى ثم یلیه."قائل"والصواب "قوال"" أجاب التلمیذ قالاستخراج اسم الفاعل لفعل " 

والصواب یخشى االلهُ )2(شفوهذا ما یظهر في الأمثلة التالیة:بنسبة أخطاء معتبرةالنحوي 

خطأ في )7(شفهنا جاء مفعولا به، إذ دائما یأتي منصوبا. االلهَ لأن لفظ الجلالة یخشى االلهَ 

فاعل، إذ أنها :الطبیعة( بالطبیعة جار ومجرور) والصواب ل بالطبیعةِ مِ جْ أَ إعراب جملة 

هنا حرف جر زائد.الباءأعربت حسب موقعها في الجملة، لأن 

تظهر في الأمثلة الأخطاء مع المستوى النّحويالمتقاربة في الأخطاء الدلالیةأما 

الأحسن القول "تقدیم أفكار مناسبة نزید أفكار" )3شفالتالیة التي منها مثال في مدونة (

"4(شف"، وكذلك في مثال: إضافة أفكار" والصواب نأتي هذا الفعل نبحث بصیغة مناسبة")

الذي  المستوى الصوتيإلى فةبالإضا.ا الفعل نبحث عن صیغة مناسبة لهنقول نأتي بهذ

"كَرُبَ " والصواب "قَرُبَ ")13(شفوجدنا فیها خطأ واحد الذي یظهر في 

ونلاحظ في هذه المدونة أیضًا أن نوع التعلّم فیها هو تعلّم تعاوني إذ التلامیذ یتعاونون 

التلمیذعرّب عندما )1(شففیما بینهم في تشكیل جمل وعبارات وهذا ما یظهر في مثال 

یتفاعلون التلامیذ مع "،اسم موصول امباشرة صحح له زمیله أنه،منفصلا ااسم"التي"

"كیف نوسع فكرة سؤالا:عندما طرحت الأستاذة)3(شفالأستاذة ، وهذا یظهر في الحصة 

ة التواصلیة على هذه المدوّنة وهذا ما سّموتهیمن الوالدلیل على ذلك كثرة إجاباتهم.معینة؟" 

التطبیق"  یرید أُكْثِفْغَارفالتلمیذ استعان باللهجة القبائلیة " أستاذة )9(شفیظهر في المثال 

لامیذ عبارة عن عملیة تواصلیة، هذا ما یقوم إذ الحوار الذي بین الأستاذة والتّ إیصال فكرته،

لة في المتمثّ استجابةو لال طرح الأستاذة الأسئلة،وذلك من خمثیرلوكي من ابع السّ علیه الطّ 

حویة لالیة والنّ احیة الدّ فویة تحتوي على جمل صحیحة من النّ المدوّنة الشّ لامیذ، جلّ إجابات التّ 

لامیذ، بل هناك رفیة في مختلف الحصص، إذ تحلیلنا لا یقتصر فقط على سلبیات التّ والصّ 

الشخصیة.وهذا حسب قدراتهم إجاباتهمإشارة إلى 
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  فوي:سبیة للجانب الشّ الدائرة النّ 1-4

فویة ونوضّحها كما یلي:سبیة تمثل نسبة الأخطاء المرتكبة في الحصص الشّ وهذه الدائرة النّ 

%49رفي إذ تقدر حوالي ون الأزرق نسبة الأخطاء الواردة في المستوى الصّ ل اللّ یمثّ 

لالي إذ تقدر نسبة الأخطاء الواردة في المستوى الدّ ون الأحمر یمثل وهي نسبة كبیرة، أما اللّ 

ون البنفسجي یمثل نسبة الأخطاء حوي، واللّ وهي النسبة المتساویة مع المستوى النّ %22حوالي 

وهي نسبة قلیلة.%7وتي إذ تقدر حوالي الواردة في المستوى الصّ 

49%

22%

22%

7%

الأخطاءالشائعة لدى تلامیذ العیّنة حسب مستویات التحلیل 
اللساني للجانب الشفوي

المستوى الصرفي

المستوى الدلالي

المستوى النحوي

المستوى الصوتي
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تحلیل:وصف و  ةالكتابی ةاللّغویالمبحث الثاني: المكتسبات

جداول دناها على شكل الوضعیات الإدماجیة حدّ هو عبارة مجموعة الجانب الكتابي: 2-1

تتمثل فیما یلي:مختلف مستویات التحلیل اللساني و فیها أخطاء التلامیذ التي ارتكبوها في وحدد 
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ملاحظاتنوعهالخطأالرمز

إن حیاة انسان -  )1أ(

مصاعب وشدائد.

مجهوده في یبذل -

العمل ولتحقیق ما 

یصبو إلیه ولهاذا.

وبإزدهار شعوب -

تزدهر الدول.

صرفي-

صرفي.-

صرفي.-

خطأ في كتابة الهمزة الوصل بل 

یكتب بالهمزة قطع كما أنه یأتي 

.)الإنسانو اللام (معرف بالألف 

عدم كتابة الألف في كلمة(یصبو)، 

هناك خطأ في كتابة (لهاذا) والأصح 

ا. وخلط في كتابة الهمزة لهذتكتب 

بالهمزة بالازدهارقطع لأن تكتب 

وصل، و هذا راجع إلى عدم سماع 

تلك الهمزة 

في حیاة الإنسان-  )2ب(

لا نستطیع أن نقول -

فاشلین لا بل للعكس.

.نحوي

نحوي-

لا نبدأ بجر ومجرور في بدایة -

 الكلام.

استخدم حرفین جر (لا) و( ل)في -

كلمة واحدة.
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ملاحظاتنوعهالخطأالرمز

یعیش الإنسان أغلب -  )3ت(

أوقاته في المصاعب 

والشدائد لكنه طموح 

بذاته.

إیاك والبئس والیأس -

لأنهما من عوامل التي 

تحطم الأحلام.

على الإنسان أن -

یعرف كیف یستغل هذه 

المشاكل والعقوبات 

لمصلحة والتصدي لها 

بكل الوسائل.

  دلالي-

صرفي-

صرفي/ دلالي-

عدم وضع علامة الوقف.-

خطأ في كتابة الهمزة في -

كلمة(البئس) الأصح (البؤس) تكتب 

  على الواو.

بدل أن یكتب العقبات كتب-

العقوبات(صرفي)، وعدم وضع 

علامة الوقف(دلالي).

یجب الانسان أن -  )4ث(

یحقق أهدافه، وأحلامه 

بقوة واجتهاد.

عندما یدعي الإنسان -

إلى االله تعالى.

صرفي-

نحوي-

خلط في كتابة همزة وصل وقطع.-

خطأ في تصریف الفعل (یدعي) 

والأصح تكتب (یدعو).
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ملاحظاتنوعهالخطأالرمز

وبالمأني یأتي الفرج.-  )5ج(

والإنسان المثابر یكون -

نعمة.

صرفي-

  دلالي-

خلط في كتابة الهمزة، وعدم -

استقامة المعنى في هذه الجملة.

وعلى الشخص أن -  )6ح(

یملئ كل الطرق الذي 

یسلكه بالمحبة. 

ولا نطركه.-

وإذا واجهتنا المشاكل -

فلا نخف.

صرفي

خطأ إملائي-

صرفي-

خطأ في كتابة (الطرق) بل -

تكتب(الطریق).

بل خطأ في كتابة كلمة(نطركه)-

تكتب(نتركه).

تكتب (نخاف)ولیس نخف.-

خطأ في تصریف الفعل (اعملو) -نحوي-لذلك اعملو.-  )7خ(

تكتب (اعملوا).

ولا یلجأ إلى الكسل -  )8د(

والخمول وهم السبب في 

الفشل.

الضمیر( هم) نكتب(هما)بدلصرفي-

إنما هناك مكاتب عند   )9ذ(

  االله.

الصواب مكاتیب صرفي-
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ملاحظةنوعهالخطأالرمز

على الانسان.-  )10ر(

بعد عسر یسرى.-

علیا أن أعمل.-

الانسب.-

كما أن علیه أن لا -

یعد.

بالصبر والایمان.-

أقوم بتدربات.-

 عناعود نفسي -

.التعب

أنا أود أن انصحكم -

على أن تكونو 

طموحون.

صرفي-

نحوي-

نحوي-

صرفي-

صرفي-

صرفي-

صرفي/ -

نحوي

عدم كتابة الهمزة  والألف و الیاء 

والأصح تكتب هكذا :

(الإنسان)، (یسرا) 

و(عليّ)،(الأنسب)، (یعید) وكذلك 

(الإیمان).(التدریبات).

عدم كتابة الهمزة الصواب (الإیمان)

الصواب التدریبات

عدم كتابة الشّدة، أیضًا الصواب -

اعود نفسي على التعب

الصواب أنصحكم

عدم كتابة ألف المدّ(تكونوا)، 

وطموحون تكتب(طموحین)لأنه خبر 

الناسخ "كان".

  )11ز(

وصاحب -

الشخصیات.

فالذي لدیه الرغبة في -

الاتنصار سینتصار.

فاعلى كل أن یثبت.

صرفي

(شخصیة)لأن یتحدث عن تكتب

شخصیة واحدة.

خلط في كتابة الهمزة والفعل.

خطأ في كتابة(فاعلى).

الانسان.-  )12ش(

الانسب.-

كما أن علیه أن یعد.-

بالصبر والایمان.-

نلاحظ وجود نفس الأخطاء  تكررت صرفي

  ).10في ورقة (ر
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فهناك طریق لتحقیق -  )13س(

كل هذه الأشیاء الثمنة.

لذا یجب على -

الإنسان أن یضع هدف 

في حیاته یسعى إلیه.

صرفي

نحوي

خطأ في كتابة( الثمنة) و(هدف) 

الأصح(الثمینة).

الصواب(هدفًا).

ولكن إذا أردت أن -)14ص(

تعرف الحق فتعرفها 

وقت الشدة.

یجب أن فالإنسان-

یستعد في كل وقت 

ولیس كل شيء سهل 

فلهذا یجب على 

الإنسان.

صرفي-

  دلالي-

خطأ في ضمیر الهاء في كلمة 

(تعرفها) فالحق مذكر لذا الصواب 

تكتب(تعرفه).

الجملة نحویا صحیحة ولكن وجود 

التكرار.

یجب علیك أیضا أن -)15ض(

تحترم أولایائك لأنهم هم 

من تعبوا.

في كتابة الهمزة النبر والسطر خلطصرفي.

في كلمة(أولایائك) والصواب تكتب 

على السطر(أولیاءك).لأن ما قبلها 

ساكن.

ولكنه كله طموح من -  )16ط(

أجل تحقیق، الإنسان 

طموحه كثیرة.

وان طمحت بكل -

شيء فإنك لا تعمل.. 

  دلالي-

صرفي

خطأ في تركیب العبارة وجود تكرار 

في كلمة (طموح). 

عدم كتابة الهمزة.-
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ویبق مكتف الأیدین.  )16ط(

یجب أن تواحهها

من صهر اللیالي -

وصل العلالي.

نحوي-

صرفي-

  دلالي-

خطأ في كتابة الفعل( یبق) 

والصواب (یبقى)/نحوي

و(الأیدین) والصواب(الأیدي)/صرفي 

والفعل(تواجهها) والصواب(تواجهه). 

نحوي صحیحة الجملة 

إن حیاة الإنسان ملیئة   )17ظ(

بأفراح.

هذه الحیاة إنها ملأیة.-

وكل إنسان یصمح.-

وإن شاء االله أن یصل 

إلیه ما یصبو إلیه.

صرفي

  دلالي

  دلالي.-

(بأفراح) تكتب( بالأفراح).و -

(ملأیة) تكتب الهمزة  على النبرة 

(ملیئة).

عدم وضع الإشالة في حرف(ص) 

(یطمح).بل 

وجود تكرار( إلیه) فالجملة نحویا -

صحیحة ولكن الأفكار غیر متسلسلة 

وكذلك (یصبوا)یكتب بالألف المد.

فلذا یجب على   )18ع(

الشخص أن یتسلح، 

بالإیمان والقوة لتحقیق 

طموحه.

عدم كتابة الشدة في كلمة(یتسلّح)خطأ إملائي-

هذه الحیاة عبارة عن -  )19غ(

متتالیة.اختبارات 

فالشدائد جزء  من -

هذه الحیاة، فقد خلقنا 

االله وقام بخلق الشدائد.

عبرة صحیحة نحویا ولكن استخدم   دلالي

فیها المجاز لا نقول 

(اختبارات)،(امتحانات).

(بخلق الشدائد) عبارة مجازیة.
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إن حیاة الإنسان -  )20ف(

ملیئت.

یسعى دائما لتحقیق -

عدة أحلام بعدة طرق.

یجب أن یكون له -

الطموح والصرار.

وكذلك الصبر الذي -

هو مفتاح للفرج.

نحوي

  دلالي-

صرفي

خلط بین التاء مفتوحة والتاء 

المربوطة.هكذا تكتب (ملیئة).

وجود التكرار في (عدة)

الصواب الإصرار

عبارة صحیحة نحویًا

تكون إلا بصبر  لا  )21ق(

وعدم فقدان الأمل.

فنجاح لا یأتي بل -

نحن من ذهب إلیه.

لهذا على كل فرد أن -

یضع النجاح بین 

أعینه.

أخطاء

صرفیة

عدم كتابة (ال) الأصح تكتب 

(بالصبر) وفي كلمة فنجاح یكتب 

(فالنجاح) و(أعینه) تكتب (عینیه).

أسد لا یخشى  فكن-  )22ك(

شيء وأهداف لطموحك 

والحق إلیه فبعد الظلام 

نور.

ضع أمامك هدفا -

واسعى للوصول إلیه.

  دلالي-

نحوي

العبارة نحویا صحیحة ولكن عدم 

وضع علامات الوقف وغیر 

منسجمة.

هكذا  خلط بین همزة الوصل والقطع

تكتب(واسْع).
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ملیئة بالحساد كذلك -  )23ل(

والاشرار.

الانسان.-

فالعلم بذاته یمكننا من -

تحقیق أمنیاتنا وأحلامنا 

ویجعلنا نعیش كرماء 

بین الناس، كذلك 

التواضع.

صرفي.

  دلالي-

عدم كتابة الهمزة. تكتب هكذا 

(الأشرار) و (الإنسان).

العبارة صحیحة نحویا ولكن لم  هذه

یضع علامات الوقف وهي وظیفة 

تعبیریة لدیه أفكار ولكنه لا یعرف 

كیف یربطها.

الانسان، اما بین ،   )24م(

الانسان طموح، اسرته.

ولتحقیق هذه الأحلام -

یجب أن نتبع الطریق 

الصحیح لكي تحقیق 

إلى ما یصبوا إلیه.

وذوق الالم والحزن .-

وعلینا اجتیاز -

المشاكل والعقبات 

والمصاعب ویكتسب 

قدراتنا والانتصال 

علیها.

العمل والعلم والمحبة -

والصدق والثقة هم 

انسب لتحقیق ما یصب   

صرفي.

  دلالي.-

صرفي.

صرفي-

تكتب عدم كتابة الهمزة القطع.

بالهمزة قطع (الإنسان) (أسرته) 

(أما).

نحویا ولكن هذه العبارة صحیحة 

غیر متسلسلة.

ینبغي وضع الهمزة (الألم)

الانتصار ( الانتصال ).

الضمیر( هما) ولیس (هم) وكذلك 

(انسب).الصواب(أنسب).
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لامیذ:حیحة لدى بعض التّ العبارات الصّ 2-2

وصرفیانلاحظ أن هناك بعض الوضعیات الإدماجیة لتلامیذ صحیحة نحویا ودلالیا

ان اختیار الطریق الأنسب كلها مشاكل ومصاعب وعقبات، ولتجاوزها على الإنسالحیاة "ل:امث

والصحیح.. قال تعالى " فبعد العسرِ یسرَا" هذه الآیة شكلوها صحیحة نحویا وحسب السیاق 

الدلالي. وفي كلمة (عقبات) أیضًا كتبوها صحیحة.

الصعبة ومنها السهلة لكن : "حیاة الإنسان كلها مغامرات فمنها الوضعیة الأخرىفي  وكذلك

المغامرات الصعبة هي التي تحقق أحلامنا".

"وضعیة أخرىبالإضافة إلى  لكل شخص هدف یسعى إلى تحقیقه وله أمنیات یرید أن یصل :

إلیها. هذه العبارة صحیحة دلالیا ونحویا، وكذلك في كلمة "یصبو" كتبوها بعض التلامیذ 

"الإنسان ، الأنسب ".الهمزة  أیضا بهمزة قطعصحیحة "یصبوا"  بالألف، وفي كتابة 

لم یرتكب فیها التلامیذ أخطاء مثل "یسعى وراء طموحاته: كتبوها بعض وضعیات أخرىوهناك 

التلامیذ صحیحة صرفیا ودلالیا ونحویا وفق المستویات التحلیل اللساني".

" وبعض الأخر كتبها" مكاتیب" على وزن مكاتبكتبها بعض التلامیذ ""مكاتیبأیضًا في كلمة "

في " الأفراح والأحزان " كتبوها ومثال آخرمفاعیل والصواب " مكاتیب" أي ما كتبه االله لنا. 

صحیحة بهمزة قطع ومعرفة بـ (ال). وبعض التلامیذ كتبوها خاطئة بهمزة وصل ولیس معرفة بـ 

).9(ال) التعریف ویظهر هذا في المثال (ذ

" بالتاء مربوطة لأنها اسم، و البعض الآخر كتبها بالتاء ملیئةلتلامیذ كلمة "كتب بعض ا-

  ).20فویظهر هذا في المثال(، " ملیئت"المفتوحة ظن التلامیذ أنها فعل على هذا الشكل
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الوضعیة الإدماجیة:-

"حیاة الإنسان فصول، یوم شتاء قاسي فیه مصاعب وشدائد، ویوم ربیع جمیل فیه...الإنسان

ففیها أوقات رخاء لا یستطیع أن یعیش  كل حیاته أحزان أو كل أفراح، بل كل أیامه متنوعة.

وأوقات شدة.... ولهذا أنصح كل القادمین على الحیاة بمواجهة صعابهم بتفكیر سلیم لكي لا 

تكون سبب فشلهم".

ب السیاق احترم التلمیذ في هذه الوضعیة نظام الفقرات ووضع علامات الوقف والتعبیر حس

ووفق مستوى الدلالي والنحوي والصرفي.

التي منها:ني في بعض الفقرات و احترم التلامیذ مستویات التحلیل اللسا

"یعیش الإنسان أغلب أوقاته في المصاعب والشدائد لكنه طموح بذاته من أجل تحقیق أمانیه 

وآماله". هذه العبارة صحیحة صرفیا ونحویا و منسجمة دلالیا.

بالإضافة أیضًا أن كتابة همزة القطع صحیحة لدى بعض التلامیذ و یظهر هذا في المثال 

التالي:

". كتب التلمیذ (الإنسان ) "إن الإنسان لدیه طموح كثیرة ولكن هذه الطموح لا یأتي بدون تعب

الصواب. على بهمزة قطع هو

ملاحظات عامة:2-3

المستویات مقارنة مع رفي هي الغالبة ستوى الصّ نلاحظ في هذه المدوّنة أن الأخطاء في الم

الأخرى، وهذا بارز في الكثیر من الكتابات إذ معظم الأخطاء تُرتكب في كتابة الهمزة ، ولكن  

فبعض )1أ(الموجودة في مدونة )الإنسان(والصوابالانسان ) لامیذ مثال (لیس عند كل التّ 

التلامیذ كتبوها بهمزة وصل، وبعض الأخر كتبوها صحیحة بهمزة قطع وكذلك في 

أخطاء في ، وهناكالنجاحف/ فنجاحفي كلمة التعریف )اللامیذ (عدم كتابة التّ ،)21فمدونة(
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وهذا  ملئت / ملیئةاء المربوطة مثل اء المفتوحة والتّ لامیذ بین التّ حوي لا یمیّز التّ المستوى النّ 

لف المقصورة مثال نحویة أخر في كتابة ألف المد وأ)، كما أن هناك أخطاء 20ففي مدونة (

هناك خطأ واحد في وضع الإشالة وهذا في مثال .) یسرى / یسرا19غعلى ذلك في مدونة(

بحیث كُتبت الطاء بدون إشالة. ) یطمح17(ظ

)16طفي المستوى الدلالي فهناك أخطاء في تكرار الجمل ویظهر هذا في المثال (أما

كرار بدون فائدة، بالإضافة أیضًا إلى جمل صحیحة نحویًا لكن بدون علامات الوقف وهذا التّ 

نة وهذا في مدوّ العمل والعلم والمحبة والصدق والثقّة هم أنسب لتحقیق..." مثال على ذلك "

 )20(فلكنهم لا یعبرون عنها بألفاظ منسجمة مثال التلامیذعند بعض كار هناك أف)، 24(م

.یسعى دائمًا لتحقیق عدّة أحلام بعدّة طُرق""

نة ذات  رفي إذ هناك في المدوّ لامیذ أخطاء أیضا في المستوى الصّ ارتكب بعض التّ 

لا یمیزون "هما"والصواب : " ولا یلجأ إلى الكسل والخمول وهم السبب..." ل فيالمتمثّ  )8(د

بین الضمیر المخاطب "هم" و"هما" وبین الجمع والمثنى، وهناك خطأ أیضًا في الوزن وهذا 

بعض كتبوها . ولكن لیمفاعتكتب الیاء على وزن مكاتب/ مكاتیب  )9(ذبارز في مثال 

لامیذ صحیحة.التّ 

إذ نجد أن / ولا نتركه ولا نطركه )6(حنة في مدوّ بالنسبة للأخطاء الإملائیة نجدهاأما 

)18(عنةنجد في مدوّ  اكمالخطأ.الوقوع في الطاء والتاء متقاربان في المخرج هذا ما سبب 

لامیذ، وهذا هناك فروقات فردیة بین التّ نلاحظ أیضًا أنّه .یتسلح / یتسلّحعدم كتابة الشدّة 

اهرة، عتبار هذه الظّ م الأخذ بعین الاغوي إذ ینبغي على المعلّ اللّ  مورصیده محسب قدراته

التعلّم، وتختلف و  الاكتسابلمیذ، لأن لكل تلمیذ سرعته ومستواه الخاص فيومراعاة مستوى التّ 

. وعلى هذا یجب على المعلّم والذكاء لامیذ في سرعة الفهم والاستماع والاستیعابمهارات التّ 

نطق الحروف المتشابهة مع تبیان الفرق بین هذه ریبهم علىوتدّ على الانتباه. لامیذتعوید التّ 

تلمیذ ولكلّ لامیذ بكتابة كلمات تشمل على اللام الشمسیة واللام القمریة.وتكلیف التّ .الحروف
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في عملیة التعلّم، وبمعالجة المعلومات التي یتلقاها في وجسمیة خاصة به عقلیة و انفعالیة میزة 

لمیذ یعبر عن أفكاره بدون تقید وهذا خطائه، إذ أن التّ السؤال یكتشف معلومات أكثر ویصحح أ

هنا التلمیذ یعبّر حسب حالته ) " إن حیاة الإنسان ملیئة بالأفراح" 17(ظ ظاهر في المثال 

نة  ،  وكذلك مدوّ عبیريالتّ طابعیه جاكبسون في الالنفسیة والفیزیولوجیة والعقلیة هذا ما أشار إل

لمیذ ة شعوریة عند قراءة الجملة تحس بشعور التّ سموهناك "" فالنجاح مفتاح الفرج)21(ق

" العمل  والعلم والمحبة والصدق والثقة هم الأنسب  )24(منة وهي موجودة في مدوّ 

الإنسان قأن یُؤكد على هذه المزایا الّتي بها یُحقفهنا تحس بمتعة كأن التلمیذ  یرید لتحقیق..." 

أهدافه في الحیاة .

لامیذ في صدد كتابة ة المرجعیة لأن التّ سّمنة الكتابیة هي الفي المدوّ طّابع الغالبفال

تي عبیر والقراءة بحسب القدرات الّ في التّ  همتختلف مهاراتوضوع محدد، إذ وضعیات حول م

ى عامل وهذا راجع إل.یمتلكنها كالاستماع والانتباه وسرعة الفهم والاستعداد العقلي والجسمي

مع والبصر، وعامل البیئة الاجتماعیة كالإعاقات الجسمیة والسّ  فطريالوراثة والاستعداد ل

كالأسرة والمدرسة.
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سبیة للجانب الكتابي:النّ الدائرة2-4

سبیة التي تمثل نسبة الأخطاء الموجودة في الجانب الكتابي وصنفناها كما وضعنا الدائرة النّ 

یلي:

، وهي %57رفي إذ تقدر الأزرق یمثل نسبة الأخطاء الواردة في المستوى الصّ  ونفاللّ 

ون الأحمر یمثل نسبة الأخطاء الواردة في المستویات الأربعة، أما اللّ مقارنة مع نسبة الكبیرة 

ون الأخضر یمثل نسبة الأخطاء الواردة في المستوى . أما اللّ %24لالي إذ تقدر المستوى الدّ 

نسبةالأخطاء الإملائیة فوهي نسبة متوسطة. أما فیما یخص %15قدر حواليحوي إذ تالنّ 

لامیذ.متفاوتة بحسب مهارات التّ سب وهذه النّ ،%4قلیلة إذ تقدر حوالي الأخطاء فیها

57%24%

15%

4%

الأخطاء الشائعة لدى التلامیذ حسب مستویات التحلیل 
اللساني

المستوى الصرفي

المستوى الدلالي

المستوى النحوي

الاخطاء الإملائیة
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الكتابيث: المقارنة بین الجانب الشفوي و المبحث الثال

مقارنة:ال 3-1

رفي، وهذا نظرًا لصعوبة نجدها في المستوى الصّ معظم الأخطاء الشائعة في كلا الجانبین

%49فوي بنسبة وفي الشّ %57رفیة وتعدّدها، إذ نجدها في الجانب الكتابي بنسبة الأوزان الصّ 

لمیذ مقیّد ، تظهر أن النسبة أكبر في الجانب الكتابي في هذا المستوى وهذا راجع إلى أن التّ 

هو یكتب لوحده ویتعلّم بمفرده لا یوجد تعاون مع علیمة لیس لدیه الحریة المطلقة، إذبالتّ 

الجانب الكتابي، مقارنة معفوي نجدها أقلرفیة في الجانب الشّ زملائه، أما نسبة الأخطاء الصّ 

حدث فیه هذا ما تنبني لمیذ یعبّر عما یشعر به أو یرید التّ عبیر بحیث التّ وهذا راجع إلى حریة التّ 

والوظیفة التواصلیة.الوظیفة الشعریة كلا منعلیه

التي تختلف في الجانب %24لالي في الجانب الكتابي نجده بنسبة أما في المستوى الدّ 

عبیر لمیذ لدیه أفكار ولكن لا یستطیع التّ إذ هي نسب متقاربة فیما بینها، فالتّ %22فوي بنسبةالشّ 

أن قدرات التلمیذ في المستوى عنها بألفاظ مناسبة، فهذه النسبة المتقاربة في كلا الجانبین تُظهر 

الدلالي لا تختلف في كلا الجانبین.

فهذه النسبة %15حوي في الجانب الكتابي بـ تقدر نسبة الأخطاء في المستوى النّ 

سب راجعة إلى عدم معرفة ، وهذه النِّ %22فوي التي تعد بنسبةضئیلة مقارنة مع الجانب الشّ 

،أكبر من الجانب الكتابينسبة الأخطاء فويالجانب الشّ وتعد في .حویة وصعوبتهاالقواعد النّ 

إذ هي دروس  ،فمعظم الحصص عبارة عن قواعد اللغة،هذا یعود إلى الدروس الموجهة إلیهم

لكن لم یستوعبوها هذا ما تشیر إلیه في .مكررة، لأنها عبارة عن معلومات سابقة یعرفونها

ة المعرفیة.سّمال

%7سبة الضئیلة بین هذه المستویات كلّها هي في المستوى الصوتي إذ تعد بنسبة أما النّ 

في الجانب الكتابي ، وتعد نسبة الأخطاء من الأخطاء الإملائیة %4في الجانب الشفوي و
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في القسم بین التلامیذ والأستاذة هذا كثیرة في الجانب الشفوي وهذا راجع إلى الحوار الذي یدور 

في  المشكلةإما یعود إلى عدم السماع أوالنظریة السلوكیة (مثیر واستجابة). ما تشیر الیه

النطق.

نسبة الأخطاء في المستویات الأربعة في كلا الجانبین:3-2

/الصوتیةالأخطاء نحویةء الالأخطاالأخطاء الدلالیةالأخطاء الصرفیة

الأخطاء الإملائیة

106%46%37%11%

رفي وهي أعلى نسبة أن نسبة الأخطاء الواردة في المستوى الصّ یوضح هذا الجدول

وبعدهما المستوى ،لاليمقارنة بالمستویات الأخرى، ثم تلیها نسبة الأخطاء في المستوى الدّ 

فقد وردت نسبة أخطاء (الأخطاء الإملائیة في الجانب الكتابي)وتيحوي، أما المستوى الصّ النّ 

قلیلة جدًا.

لامیذ في الأخطاء في مختلف المستویات:التّ أسباب وقوع3-3

وتي:المستوى الصّ -1

السرعة في نطق الكلمات.-

قد یواجه التلمیذ صعوبة في السمع.-

  رفي:المستوى الصّ -2

الصعوبة في صیاغة الأوزان الصرفیة لتعددها.-

صعوبة في الفهم والاستیعاب.-

 م.علّ تفلكل تلمیذ مستواه الخاصة في ال-

حوي: النّ المستوى-3
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صعوبات في فهم القواعد النحویة.-

ضعف التركیز والانتباه أثناء شرح الأستاذة لدرس القواعد.-

لالي:المستوى الدّ -4

ضعف صحة التلمیذ الجسمیة والعقلیة..-

ضعف التركیز والانتباه.-

لامیذ:التّ لدى  مالحلول المقترحة لنجاح عملیة التعلّ 3-4

مراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ.ینبغي على المعلم -

الأمثلة لاستیعاب الدرس من قبل التلامیذ. نیجب على المعلم الإكثار م-

على نطق الحروف بشكل صحیح وتبیان الفرق بین الحروف في النطقمُتعلّمتدریب ال-

.وهذا یكون في المدرسة الابتدائیة

نون بالضم، وبین التاء المفتوحة المقارنة بین الصوت المضموم وصوت الحرف الم-

والمربوطة.

تعوید التلامیذ الانتباه إلى كل كلمة عند قراءتها.-

تكرار بعض الكلمات والمفردات لترسیخها في ذهن التلمیذ.-

تدریب التلامیذ على القراءة الصامتة. والمقارنة بین (ال) الشمسیة و(ال)القمریة.-

الحروف التي یخطئ فیها التلمیذ في القراءة والكتابة.وضع بطاقة تحتوي على  توضیح -

رسم خطة یشرح فیها المفردات الغامضة لسهولة الفهم.-



خاتمة
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خاتمة:

الصوتیة التي یسمعها في محیطه الأسري الرموزعن طریقاللّغةفل یكتسب الطّ 

ولهذا تعدّ الأسرة والمدرسة الركنّان الأساسیان في عملیة التّعلّم. إذ یتعزّز .والاجتماعي

نظر الوظیفیین عن طریق القدرة التواصلیة في مواقف اكتساب اللّغة لدى الطفل في

اجتماعیة محددة. ویرى العقلانیون أن الطفل یولد مزوّدًا بالقدرات العقلیة الفطریة. أما 

ویحدث التعلّم لدیه المادّیون فیرون أن الطفل یكتسب اللّغة عن طریق المثیر والاستجابة.

د والفهم، وعن طریق التكرار والمحاكاة تُرسخ عن طریق الخبرة والذكاء والنضج والاستعدا

مهمة أساسیةالمعلومات في ذهنه. ولحدوث عملیة التعلم ونجاحها لابد من وجود عناصر 

من مراعاة الفروقات الفردیة ). ولكن لابدّ م، المتعلم والطریقة(المعلّ علمیة العملیة التّ بها تقوم

لكل تلمیذ قدرة ومهارة خاصة في الاكتساب والتعلّم، بحیث الموجودة بین المتعلّمین، لأنّ 

لشفوي والكتابي، وهذا لا یعني أن كثیراً في الجانب ابعض التلامیذ الأخطاء الصرفیةیرتكب 

التلامیذ لا یركّبون جمل صحیحة بل العكس ففي كلا الجانبین هناك عبارات وتراكیب 

في  الأخطاء الإملائیة(یعد المستوى الصوتّيصحیحة موافقة للنظام اللغوي المستعمل. إذ 

ا نظرً من نطق الأصوات بشكل واضح ن فیه التلامیذالذي یتمكّ ، المستوىالجانب الكتابي)

السّلیم لها والدلیل على ذلك نسبة الأخطاء القلیلة التي أحصیناها في كلا لاستیعابهم 

عبیر إذ تلك الحصص عبارة عن حوار الجانبین، فمثلاً في المدونة الشفویة لدیهم حرّیة التّ 

یدور بین الأستاذة والتلامیذ وهذا ما یشیر إلیه السلوكیین، وهذا راجع إلى مدى استیعابهم 

لدروس وفهمهم لها. وهذه مجموعة من الاستنتاجات التي استخلاصها وتوضیحها كالتالي:

بي.في الجانب الشفوي أكثر من الجانب الكتاالتلامیذ لدیهم مهارات -

م، وهذا ما یظهر في كثرة عملیة التعلّ أثناءیمتاز التلمیذ بحد ذاته بسمات انفعالیة وعقلیة-

الإجابات عند طرح الأستاذة الأسئلة.
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.مقارنةً مع الجانب الكتابيواصلیة الغالبةالتّ مة لاحظنا في الجانب الشفوي أن السّ -

فویة وهذا ظاهر في الحوار بین نة الشّ المدوّ ى عل الطابع السّلوكي(مثیر واستجابة) طغىی-

التلامیذ.الأستاذة و 

لقبائلیة هجة االلّ یلجئون إلى استخدامویة أن بعض التلامیذ نة الشفّ لاحظنا عند جمعنا للمدوّ -

لغرض إیصال أفكارهم.

إذ  یعدّ المستوى الصرفي أكثر تعقیدا لدى التلامیذ لكثرة الصیغ والأوزان الصرفیة المختلفة-

نسبة الأخطاء فیها كثیرة.
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فرنسي:-عربيالمصطلحات مسرد 

فرنسيعربي

Langageلغة

Fonctionsوظائف اللغة du langage

Fonctionمرجعیةوظیفة  référentielle
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