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بسم االله الرحمان الرحیم



لى كل من آمن باالله ربّا وبالإسلام دینا وبمحمد إأهدي هذا العمل المتواضع

رسولا.صلى االله علیه وسلم نبیا و 

أهدي ثمرة هذا الجهد المتواضع 

أطال االله في عمرهما.*أميأبي و *لى الوالدین اللذان أوصى ربي بهما خیرا إ

.*حسینالكتكوت الصغیر سمیر و *ي إلى أخواو *نوال و صارة*إلى أخواتي

أطال االله عمرها.*أونیسة*الدعوات جدتي العزیزة إلى من أعانتني بالصلوات و 

التي أعطتنا ید العون في إتمام هذا البحث.*لحول*إلى أستاذتي المحترمة 

إلى عائلته و *محمد أمین*نیر قلبي خطیبي قرة عیني تي ة التالمتوقدةإلى الشمع

الكریمة من صغیر الى كبیر.

إلى كل من ساهم من قریب أو من بعید في إنجاز هذا البحث.

.*نجاة*المحبوبة إلى قلبيإلى صدیقتي المقربة

رحیمة، سعاد، وسامإلى كل صادیقاتي اللواتي رافقنني طیلة حیاة الدراسیة: لدیة، 

كل عائلتها و مریمحنان، كلتوم، یاسمینة...... إلى زمیلتي في هذا البحث

الكریمة.

سمیرة



أهدي ثمرة جهدي هذا إلى من ربتني و أنارت دربي وأعانتني بالصلوات والدعوات 

.إنسان في هذا الوجود أمي الحبیبة أطال االله من عمرهاإلى أغلى 

علیه    إلى من عمل بكد في سبیلي وعلمني معنى الكفاح وأوصلني إلى ما ما أنا

أبي الكریم حفظه االله ورعاه وإلى جمیع أفراد عائلتي

إلى زمیلتي التي شاركتني في هذا البحث"سمیرة"

جمیع زملائیفي القسم الذین قضیت معهم أجمل الأوقات و بالأخص إلى

، حسینة.، رحیمةبالذكر:سكینة، وهیبة، سعاد، حنان، كلتوم

إلى كل من ساندني في انجاز هذا البحث

و لا أنسى أستاذتي المشرفة فجزاك االله خیرا 

یطلع و في الأخیر أرجوا من االله عز وجل أن یكون هذا البحث ذا فائدة لمن 

علیه.

مریم



وأعاننا على أداء هذا الواجب الحمد الله الذي أنار لنا درب العلم و المعرفة

.البحث المتواضعوفقنا إلى إنجاز هذا و 

من ساعدنا من قریب أو من بعید الإمتنان إلى كل نتوجه بجزیل الشكر و 

"لحول تسعدیثا نخص بذكر الأستاذة المشرفة "كم، و على إنجاز هذا العمل

لنا في إتمام هذا نصائحها القیمة التي كانت عونا التي لم تبخل علینا بتوجیهاتها و 

.البحث

ونشكر كل من شاركنا في هذا البحث وكل من ساهم في تقدیم ید العون سواء من 

أو من قریب مع أعظم التقدیر والامتنان لهم.بعید





مقدمة

أ

مقدمة:

وهي المقاصد،لة لتحقیق التواصل بین الأفراد والتعبیر عن الأغراض و اللغة وسیتعد

یخرجها أفكار و لفرد عما یدور في نفسه من أراء و ها یعبر ابفبینهم.وسیلة للاتصالأفضل 

الخارجي.إلى الواقع 

هي اللغة التي تستعمل أیضا في و »اللغة العربیة«ومن بین هذه اللغات لغة القرآن الكریم 

حیث تعتبر المرحلة الأولى هي أول مراحل لتعلم الطفل اللغة ،مختلف المراحل التعلیمیة

ونها لغة ثریة من ناحیة عراقیل لكتواجهه أثناء ذلك عدّة صعوبات و إذ، العربیة الفصحى

ها الوسیلة التي عن لأنّ الابتدائیةالمفردات. كما تحتل مكانة بارزة في المرحلة لمعجم و ا

المعارفتحصیل المعلومات و و ،یة المختلفةالمهارات اللغو اكتسابطریقها یستطیع التلمیذ 

أنّ إلىتفوق التلمیذ في مشواره الدراسي نظرا یشكل عاملا أساسیا لنجاح و الأخیرهذا و 

على هذا فإن ي العملیة التعلیمیة التعلمیة. و الرئیسیة فالتحصیل اللغوي هو من الأهداف

ینبني فهو ،التلامیذفاعل اللفظي القائم بین المعلم و المحرك الوحید لهذه العملیة هو ذلك الت

ث ستعمال اللغة حیبین هذه الأطراف بطریقة شفویة باالمعلوماتأساسا على تبادل الأفكار و 

لتفاعل اللفظي دور والتحاور. و الآراءوتبادل الاتصالاتهذا التفاعل شبكة من ندرج ضمن ت

تنمیة التعبیر عن أفكاره و وإبداء رأیه و ،تلمیذ على المشاركة داخل القسمكبیر لأنّه یساعد ال

عبه التفاعل في التحصیل قدراته. من هنا حاولنا في بحثنا هذا ملامسة ذلك الدور الذي یل

السنة أنموذجا و الابتدائیةالمرحلة اخترنالقدعند أهم الجوانب المؤثرة فیه. و الوقوفاللغوي و 

التحصیل «:موضوع علىاختیارنامحور الدراسة. على هذا الأساس وقع ابتدائيالثانیة 

الموضوعهذاولمعالجة».ابتدائياللغوي من خلال التفاعل اللفظي داخل أقسام الثانیة 

هو واقع التحصیل اللغوي لدى تلامیذ السنة : ماالأتيشكالللإطرحناكان من الضروري 



مقدمة

ب

فرعیة تمثلت ضمن هذه الإشكالیة تندرج أسئلةتدائي من خلال تفاعلهم اللفظي؟ و الثانیة اب

:في

هي علاقة التحصیل اللغوي بالتفاعل اللفظي؟ما•

هي العوامل المؤثرة في ذلك؟ما•

الصعوبات التي یعاني منها التلامیذ في هذا المستوى؟هي أهم ما•

اختیارنا لهذا أسبابقد كانت و ،الأسئلة قمنا بتحریات میدانیةعلى هذهوللإجابة

: تتمثل في میلنا الشخصي لمثل هذه البحوث نظرا لما لها من ذاتیةأسباباأولا ،الموضوع

ذلك أهمیة هذه الدراسة إلىإضافةمكانة اللغة العربیة إبرازإلىعلاقة مباشرة بالواقع تهدف 

أهمیة التفاعل إبرازتمثلت في محاولة ةموضوعیثانیا أسبابافائدتها في مستقبلنا المهني و و 

لفصحى ورسخها في تبیان دوره في تعلم اللغة العربیة الفظي في التحصیل اللغوي لتلمیذ و ال

المشاكل اللغویة التي یعاني منها التلامیذ في بات و الصعو أهم إبرازوأیضاذهن التلمیذ. 

ا البحث عن أحسن طرق لمعالجتها كذي، الصرفي، المعجمي، التركیبي و المستویات الصوت

الحد منها.و 

ضبط إلىل تطرقنا فیه في المدخفمقدمة ومدخل وفصلان وخاتمة قد تضمن هذا البحث و 

مبحثین: إلىالأول قسمناه وأما الفصلصطلحات التي یقوم علیها البحث. المالمفاهیم و 

تناولنا فیه تعریف لتحصیل اللغوي أینلتحصیل اللغوي لالمبحث الأول المخصص

یة لتلامیذ ثراء الحصیلة اللغو مظاهره. ثم تحدثنا عن أهمیةالعوامل المؤثرة فیه و إلىوأشرنا 

لتحصیل اللغوي. نا الأسباب التي تؤدي إلى تدني ابعد ذلك ذكر . و سلبیاتهاذكرنا ایجابیاتها و و 

علاقة التحصیل اللغوي بالتفاعل إلىشرنا الجزائر. ثم أكما تحدثنا عن الواقع اللغوي في 

اللفظي، لنختم هذا المبحث بخلاصة التي كانت عبارة عن حوصلة لكل ما تم عرضه في 

المبحث.



مقدمة

ج

ي بصفة عامة كان مخصصا لتفاعل اللفظي تناولنا فیه مفهوم التفاعل الصفالمبحث الثاني 

ثم ،ثار السلبیة الناتجة عن ضعف التفاعلالأإلىاشرنا و .میتهأهوأنواعه و خصائصه و 

ذكرنا العوامل المؤثرة ماط الاتصال في التفاعل اللفظي و أنمفهوم التفاعل اللفظي و إلىانتقلنا

أهمیته.التفاعل اللفظي و تحلیلهذا المبحث فيالأخیر فيتمثل العنصر و فیها

بحضور بعض قمنا فیهو ،لموضوعناكان عبارة عن دراسة میدانیةفا الفصل الثاني أمّ 

في ذلك على التسجیلات اعتمدناوجمعنا المدونة و یة ابتدائيالحصص في أقسام الثان

ي أربع مستویات الصوتي، الصرفي، المعجمتحلیلها وفق بتفریغها و قمنا بعد ذلكو ،الصوتیة

ي الأخیر ختمنا بحثنا بخاتمة فو ،المیدانيفي هذا الإطارنتائجإلىالتركیبي للوصول 

تقدیم حاولنا في الجانب النظري والتطبیقي، و وصلنا إلیهات على بعض النتائج التي تاحتو 

بعض الإقترحات.

للبحث الوصفي لكونه المنهج الأنسب هجالمنالاعتماد علىقد اقتضت دراستنا هذهو 

التحلیلي لتحلیل الظاهرة المنهجلأنّه یقوم على وصف الظواهر اللغویة ثم عمدنا على 

مراجع متنوعة عتمدنا في هذا البحث على مصادر و وقد االخروج بالمقترحات.و مناقشتهاو 

البحث أهمها: اقتضتها طبیعة 

أهمیتها، مصادرها، وسائل تنمیتها.أحمد محمد المعتوق، الحصیلة اللغویة.1

علاقات التواصل في جماعة القسم.العربي فرحاتي، أنماط التفاعل و .2

ء إنجاز هذا لا یخلوا من الصعوبات فإنّ الصعوبات التي وجهتنا أثناأكادیميبحث كلإن

كما أن العائق ،جامعیة وزیادة الطلب علیهاالمراجع في المكتبة الالبحث تمثلت في نقص

جمع مدونة كبیرة لأن ام بدراسة میدانیة على أتم وجه و ضیق الوقت للقیالأكبر أمامنا هو 

زیادة على هذا أن دراستنا المیدانیة تشمل أربع .وقت أطولإلىهذه الدراسات تحتاج مثل



مقدمة

د

هذا في الأخیر نرجو أننا وفقنا في إنجازالتركیبي. و ستویات الصوتي، الصرفي، المعجمي م

البحث.
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ضبط المفاهیم والمصطلحات:•

مفهوم التفاعل:-1

یقال تفاعل، یتفاعل وتفاعلا فهو متفاعل «التفاعل كما جاء في معجم المعانيلغة: -

ث أي تأثر به مع الحدا في الأخر. ویقال تفاعل ویقال أیضا تفاعل الشیئان أي أثّر كل منهم

وعلى هذا فإن التفاعل هو التأثیر والتأثر بین شیئین.1»أثاره الحدث فدفعه إلى تصرف ما.

حدوث واقتناع تجاوب نفسي بین طرفي العملیة «یقصد بالتفاعل الصفي ::اصطلاحا-

به ویمثل التعلیمیة التعلمیة لاستجابة الطرف الثاني المعرفیة والسلوكیة لطرف الأول وللتأثیر

التفاعل البیداغوجي عنصرا مهما في العملیة التعلیمیة التعلمیة، حیث یعكس العمق والحیویة 

المتربي لأثر التي تكتسبها المعلومات والخبرات المنقولة للمتعلم ویعكس المدى البعید

في فالتفاعل هو ذلك التواصل بین المعلم والتلمیذ ویمثل عنصرا مهما2».استیعابا وتطبیقا

حیث یكتسب المتعلم مختلف المعلومات والمعارف.العملیة التعلیمیة 

مفهوم التبادل اللغوي:-2

بدل الشیئ غیر صورته ویقال بدّل الكلام «د مفهوم التبادل في معجم الوسیط:ور لغة:-

أي حرفه، وبدل بالثوب القدیم الثوب الجدید، تبادلا: بادل كل منهما صاحبه، تبدّل: تغیّر 

التبادل هو أخذ شیئ ووضع شیئ 3»والشیئ وبه اتّخذ منه بدلا. والشیئ بالشیئ: أخذه بدله.

أخر في مكانه.

www.almaani.comمعجم المعاني الجامع عربي عربي ،-1

.95، ص2009تاعوینات علي، التواصل والتفاعل في الوسط المدرسي، الجزائر، -2

مجمع اللغة العربیة، معجم الوسیط، مكتبة شروق الدولیة، مصر، ط4، 2004، ص44. -3
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تناوب الأحكام النّحویة بأن یأخذ شیئ حكم شیئ أخر «هو التبادل اللغوياصطلاحا:-

أو معنى من معانیه أو علامة من علاماته، وینطبق ذلك للشیئ الثاني فیأخذ الأول كل ما

ومعاني أو معنى هذا أن التبادل هو أن یستعین نظام لغوي ما بأحكام نحویة 1»یتصل به.

علامات  تنتمي إلى نظام لغوي أخر بحیث یصبح المقترض مثل الأول.

مفهوم التواصل:-3

توصل إلیه أي «:الصحاحمختار جاء في معجمالتواصل من جذر وصل كمالغة:-

فالتواصل بمعنى الصلة والترابط وقد 2»والتواصل ضد التصارم.تلطف في الوصول إلیه 

یأتي بمعنى التتابع.

بین شخصین فأكثر سواء بالمشافهة أو عن طریق الرسائلالتواصل اصطلاحا:-

عملیة التي یتفاعل بها المرسلون والمستقبلون للرسائل في سیاقات اجتماعیة ال«فالتواصل هو

وانطلاقا من هذا التعریف فإن التواصل هي تلك العملیة التي یتم فیها نقل 3»معینة.

المعلومات بین شخصین أو أكثر في مختلف المجالات.

2014، 1طكادمیون للنشر والتوزیع، عمان، ، ظاهرة التبادل اللغوي في العربیة، الأالرفوععاطف طالب-1

.19ص

1986، ص302. ،1 الرازي، مختار الصحاح، مكتبة لبنان، م 2-محمد بن أبي بكر بن عبد القادر

قیاسها، دیوان المطبوعات العربي فرحاتي، أنماط التفاعل وعلاقات التواصل في جماعة القسم الدراسي وطرق -3

.111، ص2010، طدالجامعیة، الجزائر،
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مفهوم التداخل اللغوي:-4

عبارة عن دخول شیئ في شیئ «ورد في كتاب التعریفات للجرجاني أن التداخل هو:لغة: -

التداخل هو أن یأخذ شیئ مكان أخر.1»أخر بلا زیادة الحجم ومقدار.

تأثر اللغات بعضها «یعني أنه:مصطلح التداخل اللغوي في الاصطلاحاصطلاحا:-

البعض أي هو نفوذ بعض الوحدات اللغویة من حروف وكلمات وتراكیب ومعاني وعبارات 

ات ثم یقصد منه تراكب اللغقدیمامن لغة إلى لغة أخرى ، وكان التداخل اللغوي عند العرب

فالتداخل اللغوي هو ذلك التأثیر 2»اللحن ویسمى كذلك العدوى اللغویة أو التأثیر اللغوي.

المتبادل بین لغتین فهناك تداخل فیما بینهما مثل تداخل اللغة العربیة واللغة الفرنسیة عند 

أفراد المجتمع الجزائري.

مفهوم الحوار:-5

شیئ وإلىالالحوار الرجوع عن «أن:حوار من جذر حورورد في لسان العربلغة: -

الشیئ...والمحاورة المجاوبة والتحاور: التجاوب واستحاره أي استنطقه ویقال: كلمته فما ردّ 

الحوار عبارة عن تحدث بین 3»را أي جوابا.وهم یتحورون أي یترجعون الكلام.حوْ إليّ 

صحیح.ل یسأل والثاني یجیب والعكس شخصین فالأوّ 

بین اثنین فأكثر في أمر ما وهذا الأمر المناقشة «حوار تلكیمكن اعتبار الاصطلاحا:-

الذي یناقش فیه قد یكون أمرا متفقا علیه في الأصل ویحتاج أیضا إلى إیضاح وزیادة في 

2000، ص56. مكتبة لبنان ناشرون، الجرجاني، التعریفات، -1

المدرسة العلیا للأساتذة كریمة أوشیش، التداخل اللغوي في اللغة العربیة، رسالة لنیل شهادة الماجیستر،-2

12، ص2002الجزائر،والعلوم الإنسانیة،

.303ص،1993، 1، ط1تهذیب لسان العرب، الكتب العلمیة، بیروت، جاللسان ابن منظور، لسان -3
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1»في وجهات النظر حتى یتفق علیه.البیان وقد یكون مختلفا فیه یحتاج إلى مراجعة ومرادة 

هو ذلك الحدیث الذي یدور بین اثنین أو أكثر ویمكن أن یكون اتفاق بینهم حول فكرة الحوار

أو موضوع ما أو لا.

مفهوم الاتصال: -6

وصل بمعنى و وصولا أي بلغ یصلوصل إلیه«الصحاحمختار ء في معجمجالغة: -

فالاتصال هو نقل الأفكار من 2»اتصل أي دعا دعوى الجاهلیة، وهو یقول یا فلان...

طرف لأخر، واتصل بمعنى ندى أو اتصل بفلان أي ندى فلان.

الوسیلة التي تتم بواسطتها تبادل أو نقل المعلومات «صد بالاتصال تلك یقاصطلاحا:-

والأفكار والحقائق والمشاعر من جهة أخرى حتى یتحقق الفهم الموحد وكذلك توفر نفس 

یرى علماء الذین تشملهم عملیة الاتصال و طرافالأالمعلومات والأفكار والحقائق لجمیع 

لمعلومات عن طریق الحدیث أو النفس أن الاتصال هو عملیة تبادل الأفكار والآراء وا

فالاتصال هو عملیة نقل المعلومات ویكون ذلك إما نطقیا أو كتابیا 3»الكتابة أو الإشارات.

أو حتى عن طریق الإشارات.

.7ص، .netwww.alukahإبراهیم بن فهد بن إبراهیم الودعان، تعلم كیف تحاور، شبكة الألوكة،  -1

.302الرازي، مختار الصحاح، ص-2

، 1وغیر اللفظي، مجموعة العربیة لتدریب والنشر، قاهرة، طود عبد الفتاح رضوان، الاتصال اللفظي محم-3

.15، ص2012
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مفهوم المناقشة:-7

نقش الشوكة إذا استخرجها من جسمه وقد «:في لسان العربمفهوم المناقشةوردلغة:-

المناقشة هي مداولة أو الحوار أو تبادل الآراء وتقدیم وجهات نظر حول 1»نقشها وانتقشها

شیئ ما.

صین أو أكثر ذي یحدث فیه تبادل الآراء بین شخالمناقشة هي ذلك الموقف الاصطلاحا: -

قیام جماعة متعاونة فیما بینها على اختیار مشكلة معینة وتحدید أبعادها «هاوتعرف بأنّ 

وتحلیل جوانبها واقتراح الحلول لها، واختیار الحل المناسب بعد ذلك عن طریق الإجماع أو 

تتم تحت توجیه قائد للمناقشة و عن طریق الأغلبیة، وتكون وسیلة الاتصال الحدیث الشفوي 

عاوني وهذا یعني أن هناك ثلاثة عناصر یتضمنها هذا التعریف لأجل الوصول إلى الحل الت

هي:

الجماعة ویقصد بها شخصان فأكثر تجمعهم خصائص مشتركة عامة.•

.إن المناقشة تتم في شكل كلام شفوي•

2»من المناقشة هو التعاون في الوصول إلى حل مشكلة یقلبه الجمیع.إن الهدف •

وهي تتم بطریقة من هنا یمكن اعتبار المناقشة وسیلة لتواصل بین شخصین أو أكثر 

محددة یتفق علیها جمیع المشاركین.نتائجشفویة تهدف للوصول إلى

مجلد6، ص 358. مادة نقش، ابن منظو ر، لسان العرب، -1

، 1984لیبیا، دط، ، دار العربیة للكتاب،عمر بشیر الطویبي، المناقشة الجماعیة وأصولها ومبادئها-2

.14ص
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مفهوم المشاركة:-8

شرك الشٌركة، الشَركَة سواء مخالطة «وجاء في لسان العرب ركالمشاركة من أصل شلغة: -

الرجلان وتشارك أحدهما الأخر ...یقال شاركت فلان أي صرت الشریكین وقد اشترك 

إذن المشاركة عملیة اتفاق بین شخصین وتقاسمهم لأشیاء.1»شریكه.

رغبة واستعداد أفراد هیئات المجتمع المدني في «یقصد بالمشاركة أنهااصطلاحا:-

حقیق وظیفتها الفعالة في جهود تحسین التعلیم، وزیادة فاعلیة المدرسة في تالمشاركة

وكما المشاركة هي أن یبذل شخص ما مجهود وإبداء رأیه حول موضوع ما2»التربویة.

یمكن أن نقول عنها أیضا إثبات الذات بالنسبة لتلامیذ في الصف مع المعلم. 

مفهوم الثنائیة اللغویة:-9

مثنى أي اثنین، وجاء القوم مثنى تثنیت الشيء أي جعلته «ورد في لسان العربلغة: -

فهي اثنین اثنین....وفي حدیث صلاة اللیل مثنى مثنى أي ركعتان ركعتان بتشهد وتسلیم

فالثنائیة هي جعل شيء واحد شیئان أي 3».ثنائیة لا رباعیة ومثنى معدول من اثنین اثنین

اثین اثنین.

ابن منظور، لسان تهذیب لسان العرب، ج1، ص667. -1

ي، المشاركة المجتمعیة المطلوبة لتطویر أداء المدارس الثانویة، مذكرة لنیل شیحمودالقر بنمحمد بن علیان-2

.27، ص2011شهادة الماجیستر، أم القرى، 

.145، ص14العرب، جلسانابن منظور، -3
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جماعة ما أو أجنبیة عند فرد ماو وجود لغتین مختلفتین قومیة «ا عني بهفیاصطلاحا:-

فالثنائیة اللغویة هي وجود 1»في آن واحد أو الصراع بین العربیة وبین اللغات الأجنبیة.

ع. تملغتان مختلفتان كإدخال اللغة الفرنسیة في اللغة العربیة عند الأفراد المج

مفهوم الازدواجیة اللغویة: -10

من على الهودج واللونالزوج خلاف الفرد والنمط یطرح «رد في قاموس المحیط: و لغة: -

2»الدیباج ونحوه، یقال للاثنین هما زوجان.

إن الازدواجیة لا تحظى بمفهوم محدد لها، فبعض الباحثین یطلقه على اصطلاحا: -

وجود مستویین لغویین في بیئة لغویة واحدة، أي لغة للكتابة وأخرى للمشافهة أو لغة للحیاة «

فمن خلال هذا التعریف نقصد 3»والفكر والثقافة والأدب.الیومیة العادیة والثانیة للعلم 

بالازدواجیة وجود لغتین مختلفتین في لغة واحدة فهناك مثلا في اللغة العربیة الفصحى لغة 

الأدب والكتابة والدارجة لغة العامیة بین الناس والتحدث بینهم.

، 1997، 1، طة، مكتبة الملك فهد الوطنیة، الازدواج اللغوي في اللغة العربیودععبد الرحمان، بن محمد الق-1

.11ص

2-  الفیروز آبادي، قاموس المحیط، دار الجیل للنشر والتوزیع، بیروت، مادة زوج، ص199.

عبد الرحمان بن محمد العقودة، الازدواج اللغوي في اللغة العربیة، ص11. -3
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:تمهید 

إلى یها العملیة التربویةیعد التحصیل اللغوي من بین الأهداف الأساسیة التي تسعى إل

وفیر الوسائل التعلیمیة تمختلفة و سین وضع الدارسین بطرقتحوالعمل على تطویر و ،تحقیقها

تغیرات إلاّ أنها تبذل مجهودا قصد بلوغ ،بالرغم من وجود عدّة عوامل تؤثر على ذلكالمناسبة

.المقاصد التعلیمیةایجابیة والوصول إلى تحقیق الأهداف و 

التحكم في مهارات التعبیرلجید و كذلك التلامیذ في سعي دائم إلى التحصیل ا

تحسین مستواهم المعرفي .و اللغوي

الجمل الكلمات و تعامله مع اللغة و هو في بدایة اكتساب الابتدائیةةالطفل في المرحلإنّ 

البسیطة وهو في مرحلة تحصیل أسالیب وألفاظ جدیدة، فهو في صراع دائم حیث یواجه بعض 

هذا بدوره ما یؤدي إلى ضعف في التحصیل.ذلك وفي تنمیة مهاراته وقدراته و الصعوبات في 

جة تفاعله داخل القسم سواء تكون نتیالتلمیذ و ل اللغوي مرتبطة بذكاءوعملیة التحصی

كتابیا.كان لفظیا أو 
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صیل اللغوي:التح

مفهوم التحصیل:-)1

ذهب و ما بقي وثبت شيءحصل الحاصل من كل «:أنّ لسان العربورد في :لغة-أ

الأعمال ونحوها.یكون من الحساب و ،سواهما

1»تجمع و ثبت الشيء، والتّحصل تمییز ما یحصل ...تحصل حصولاالشيءحصل 

والمعلومات انطلاقا من هذا التعریف فإن التحصیل هو عبارة عن مجموعة من المعارف 

و تتثبت في ذهنه.ترسخیكتسبها الفرد بحیث التي

مصطلح التحصیل یستخدم بمعنى «"فرج عبد القادر طه" أن :في حین یعرفه الباحث 

القدرة لیشیر إلىهو في الحالة الخاصة یستخدم شارة به إلى التحصیل الأكادیمي و خاص للإ

سواء التحصیل بمعناه العام أو النوعي لمادة دراسیة على أداء متطلبات النجاح المدرسي،

ا قدرة الدارسین إذ یبیّن لنخاصة،الأكادیميإذن فهو مصطلح متعلق بالتحصیل 2».معینة

سواء كان ذلك في التحصیل الدراسي أو في مادة معینة.تفوق و في تحقیق نجاح

الأسالیب و الألفاظو مجموع المفردات«:یقصد بالتحصیل اللغوي أنهاصطلاحا:  -ب

التعبیر عنها لفظا أو و تفسیرها العربیة، ویستطیعالتي اكتسبها التلمیذ خلال دراسته لمادة اللغة 

معنى هذا أن و 3»القواعد النحویة التي مرت بخبراته السابقةكتابة أو كلیهما معا مستخدما 

لذي أو ذلك الرصید اللغوي االتحصیل اللغوي عبارة عن الحصیلة اللغویة التي یكتسبها التلمیذ

.184، ص 2003، 1، ط11لبنان، المجلد -ابن منظور، لسان العرب، دار الكتب العلمیة بیروت-1

.93،ص 1بیروت ، ط،فرج عبد القادر طه، معجم في علم النفس والتحلیل النفسي، دار النهضة العربیة-2

ر،، قط7زكریا الحاج إسماعیل، التحصیل اللغوي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، حولیة كلیة التربیة، العدد-3

.308م ،ص1990
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مرتبط كما هو دراسته للغةأوكل ما تعلمه التلمیذ من خلال ،یتمثل في مجموعة من المفردات

التواصل مدى تحكمه في المهارات اللغویة حیث تكون لدیه القدرة على بالعملیة العقلیة لتلمیذ و 

تفاعله مع غیره.والتعبیر عن آرائه و 

اللغوي لدى التلمیذ:التحصیلالعوامل المؤثرة في -2

فمنها ما یصنف ضمن عوامل لدى التلمیذ عملیة التحصیلعدّة عوامل مؤثرة في ةثم

هي ذات أخرى اجتماعیة و و ،صحته الجسمیةانفعالاته و سیته و نفذاتیة وهي متعلقة بالفرد و 

فكل هذه العوامل لها أثر كبیر في نسبة التحصیل اللغوي .المحیط الذي نشا فیهة بالبیئة و علاق

من بین هذه العوامل نجد: ن أن یكون ذا مستوى عال أو منخفض. و للفرد حیث یمك

العوامل الذاتیة:-أ

ومن بینها نذكر ما تحصیله. ذاته وهي أساسیة في تعلمه و بحد خاصة بالتلمیذ هي عوامل 

یلي :

یعتبر «هو میزة عقلیة تشیر إلى مدى تفاوت وتفوق صاحبه عن أخر حیث الذكاء:-1

فقد نشأ في إطار الفلسفة .مباحثه التجریبیةفي نشأته الأولى من علم النفس و مفهوم الذكاء أقدم

استقر أخیرا في میدانه و ،الفسیولوجیة العصبیةلبیولوجیة و ثم اهتمت بدراسة العلوم ا،القدیمة

السیكولوجي الصحیح الذي یدرسه كمظهر عقلي من السلوك الذي یخضع للقیاس العلمي 

للذكاء هي تمكین الإنسان من الوظیفة الرئیسیة «فحسب سبنسر فهو یرى أن:1.»الموضوعي

فإن علم النفس الحدیث یعني بصفة عامةو .الدائمة التغیرو التكیف الصحیح مع بیئته المعقدة،

تؤثر بدرجات متفاوتة في مختلف جوانب التي تمكن و بذكاء الشخص إمكانیة العقلیة العامة

، ص  2000القـاهرة، دط ، ،یث، دار قبـاء للطباعـة  والنشـر والتوزیـعفرج عبد القادر طه، أصـول علـم الـنفس الحـد-1

106.
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الذكاء إذن هو قدرة الإنسان على استخدام قدراته العقلیة في حل المشكلات 1.»نشاطه العقلي

متفاوتة بین شخص نسبة الذكاءفناجحة بسرعة كبیرةحلولالإیجاد لها حیاته و التي تواجهه في 

شخاص یوجد من یتصف بذكاء خارق الذكاء بین الأكما هناك أیضا اختلاف في نوعیة لأخر،

.منهم من لدیه ذكاء متوسط أو ضعیفوقوي و 

2ء الفرد أكثر ما یكون فیما یلي :یتضح لنا ذكا

صوابه.دقته و و سرعته حدة الفهم و -

الدراسي في المدرسة أو المعهد أو الجامعة.التعلم، كالتحصیلالقدرة على -

.تتعرض لها الشخصیة بمهارة و نجاحالقدرة على معالجة المواقف الجدیدة التي -

أو الظروفالموضوعات، أوالأشیاء، أوالقدرة على إدراك العلاقات المجردة بین -

العوامل المختلفة.الأسباب، أو

المجردات .و بالرموزالقدرة على التعامل -

الظروف رات الماضیة في مواجهة المواقف و من الخبالقدرة على الاستفادة-

التعامل معها بنجاح.و المشكلات الحالیة،و 

فالتذكر هو القدرة على فهم المعلومات والاحتفاظ بها في حین أن النسیان:التذكر و -2

لیة المختصة إحدى الوظائف العق«بالتذكرویقصد النسیان هو انعدام القدرة على استرجاعها

عند الحاجة اها، واسترجاعهانتعلمالخبرات والمعارف التي مرت علینا أو باختزان المعلومات و 

احتفظ بها و التي اكتسبها فالتذكر هو قدرة الفرد على استحضار المعارف القبلیة 3»إلى ذلك 

ذلك في وقت الحاجة إلى توظیفها.و من قبل

.107ص فرج عبد القادرطھ، اصول علم النفس الحدیث، -1

.158-157المرجع نفسھ، ص -2

.247ص المرجع نفسھ،-3
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شدیدا بالتعلم، فنحن لا نتذكر إلا ما سبق أن تعلمناه أو عرفناه مرتبط ارتباطاالتذكر و 

من هنا تتضح لنا صلة 1أو علمناه مما مر بنا من خبرات أو تجارب أو تدریب أو تحصیل.

المعاني التي تعلمها و الفرد یتذكر المعلوماتالتذكر بالتعلم باعتباره عملیة عقلیة تجعل 

استرجاعها.و 

2وهي:أربع مراحل متمایزة في التذكر،و هناك

الحفظ).التعلم والاستظهار (الاكتساب و -

الاحتفاظ بما تعلمناه أو استظهرناه أو اكتسبناه في ذاكرتنا.-

من جدید فأتذكر.الاسترجاع أي استعادة ما سبق أن احتفظت به في ذاكرتي إلى ذهني-

هذا الشیئ الموجود أمامك سبق أن مر بك أو عرفته من قبل أو التعرف أي معرفة أنّ -

أو حفظته.

لى اختزان القدرة ععدمأي،رة التذكالفشل في أداء وظیف«في حین یقصد بالنسیان

رة على استرجاعها في  أو عدم القد،المعلومات والخبرات والمعارف التي سبق أن مرت علینا

الفرد على الاحتفاظ فالنسیان هو نقیض التذكر. لأن النسیان هو عجز 3»وقت الحاجة

عدم قدرته على الاستعانة بها في الوقت الملائم.بالمعلومات و 

عن الأشیاءیض أي یستع،زالرمو كل نشاط عقلي أدواته «یقصد بالتفكیرالتفكیر:-3

فالتفكیر هناومن4»واقعیة .الأحداث برموزها بدلا من معالجتها فعلیه والمواقف و والأشخاص

.247ص،علم النفس الحدیثأصول فرج عبد القادر طه،-1
.248ص ،المرجع نفسه-2

.247المرجع نفسه، ص -3

.271، ص1968أحمد عزت راجح، أصول علم النفس، دار الكاتب العربي للطباعة والنشر، القاهرة، د ط، -4
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بق له أن اكتسبه أو تعلمه من قبلهو تلك العملیة الذهنیة یستخدمها الفرد في استرجاع ما س

التي یتصورها. ویستحضر تلك الأشیاء والمعلومات التي تدور في ذهنه و 

إلى یقظة أحلام الالتذكر والتخیل و یشمل التفكیر جمیع العملیات العقلیة، من التصور و «

.1»غیرهاعملیات الحكم والفهم والاستدلال والتعلیل والتعمیم والتخطیط والنقد و 

قدراته في إن الفرد أثناء تفكیره في أحداث مختلفة أو مشاكل معینة یلجأ إلى استخدام

لمعالجتها وتقدیم حلولا استحضار صور أو رموز في مخیلته تخیل الأشیاء وتحاوره مع نفسه و 

.كثیرا من الوقت والجهد وعصمه من كثیر من الأخطارالتفكیر قد وفر على الإنسان و «لها

هو راقد في فراشه دون أن یكلف شاكله في ذهنه و فعن طریقه یستطیع الإنسان حل كثیر من م

فالتفكیر مجموعة 2.»نفسه عناء معالجتها في العلم الخارجي الواقعي أو اختبارها اختبارا فعلیا

.بسهولةذهنیة التي یؤدیها العقل فبواسطته یمكن للإنسان أن یحل مشاكلهالعملیات ال

العالمالفرد عنإن الإدراك عملیة عقلیة التي بواسطتها یتعرف الإدراك:الانتباه و -4

یرتبط الإدراك و .كل ما یحیط بهویستطیع إدراك الأشیاء و الخارجي وذلك عن طریق الحواس،

الانتباه بإدراك و التركیز على كل ما یتعلمه لأنه فالمتعلم علیه الانتباه و نتباه ارتباطا وثیقا بالا

الإدراك عملیتان متلازمتان في العادة الانتباه و و «یعي تلك المعارف التي اكتسبها یستطیع أن 

. فالانتباه یسبق الشيءفالإدراك هو معرفة هذا شيء،الشعور فيفإذا كان الانتباه هو تركیز

ت العقلیة فهما الأساس الذي تقوم علیه العملیا3.»یمهد له أي أنه یهیئ الفرد للإدراكو الإدراك 

وي فأثناء تعلمه یكتسب مفردات تحصیله اللغالتي تعمل على تطویر وتحسین قدرات المتعلم و 

دلالاتها.تعرف على بانتباهه یستطیع أن یدركها ویو 

.271ص، أصول علم النفسأحمد عزت راجح،-1

.272المرجع نفسه، ص-2

.272ص،المرجع نفسه-3
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الاجتماعیة:العوامل -ب

هي ذات علاقة بظروف تنشئتهمؤثرة في التحصیل اللغوي للتلمیذ، و من أهم العوامل الوهي 

الأسرة، المدرسة، المجتمع.تتمثل هذه العوامل في: و 

یتعلمها و فل التي یكتسب منها لغته الأولىتعتبر الأسرة بمثابة المدرسة الأولى للط:لأسرةا-1

تحصیل اللغوي للطفل حیثفالأسرة لها دور كبیر في أسرته.عن طریق احتكاكه مع أفراد 

طفلها الطبیعیة بین الأم و لعلاقة لأكثر أهمیة في نمو لغة الطفل فاتعدّ الأسرة العامل ا«

على العكس من و ،یحفزه على تعلم اللغة بشكل جیّد،إعادة الأصواتعلى التلفظ و تشجیعها له و 

نإهذا ما یفقده موهبة الكلام و طفلها یشكل عائقا في نموه اللغويذلك نجد أن غیاب الأم عن 

حرمتهم الظروف من العیش في كنف الأسرة یتأخرون في الكلام فتكون مفرداتهم بذلك الذین

بین الاتصال الاجتماعي من هنا نجد أنّ التعامل و مفردات أمثالهم من الأطفال و أقل عددا من

ته على التواصل مع مي قدر ینو محیطه الأسري یسهم إلى حد كبیر في تقدّم لغته.الطفل و 

الذین یساهمون بشكل كبیر في هذا ،على الاتصال بأفراد أسرتهلأنه متعود،الآخرین

بها ذات أثر كبیر في تنمیة لغة المحیطة العواملمنه تكون العوامل الأسریة و و 1»التواصل

فهي بمثابة المرجع الأساسي ،من خلال الاتصال الموجود بینه وبین أفراد عائلتهذلكو .الطفل

لدیه القدرة على التواصل في نفس الوقت تكون و ،كبیر في تطور لغتهله حیث تساهم بشكل 

.مع غیره

ر المماراسات اللغویة منشورات مخب،الممارسات والمواقف،ربیة الفصحى في المجتمع الجزائريالع،صالح بلعید-1

.18ص،2014في الجزائر،
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حیث یكتسب العلم والمعرفة ،مدرسة أثر كبیر في تحصیل التلمیذللالمدرسة:2-

فهو یتلقن اللغة في رحاب «تراكیب وفیها یتعلم اللغة ویثري حصیلته بمفردات و ت مختلفةمهاراو 

یكون المدرس متقنا لها إیجابیة كبیرة في تعلم اللغة على أن ولذلك ،مدرسیهمدرسته من كل 

كما أن للمدرسة میدانا رحبا للاتصال الجماعي الفعال في إغناء الحصیلة اللغویة ،عارفا بها

1»للغةهو أیضا میدانا واسع للقراءة التي تفتح أفاق او ،طریق الزملاءعن

ذلك ذ یساهم في غناء ثروته اللفظیة و له دور هاما، إزملائه فإن اتصال التلمیذ بمدرسه و 

النقاش الذي یحدث فیما بینهم، ولهذا إیجابیة في تعلم اللغة والتقاط م و عن طریق تبادل الكلا

من قبل سواء من مفردات جدیدة منهم ویضیفها إلى رصیده اللغوي الذي اكتسبه معاني و 

هذا ما أشار إلیه فریدریك هربرت في نظریته . و أو من المجتمع الذي یعیش فیهأسرته 

من عندما یدخل المدرسة یحمل معه ثروة فكریة ناتجة «التربویة فهو یقول بأن الطفل 

التواصل داخل إطار المدرسةالتلقي و إن التركیز في التعلم و على ذلك فو احتكاكه بالبیئة،

ول المكتسب من  ا یكون موجها إلى لغة واحدة هي اللغة الفصحى یصبح المحصعندم

2.»أخصبمعانیها أوفر و غها وأسالیبها و وصی،مفردات هذه اللغة

تكملة إثراء الرصید اللغوي لدى الطفل مما ذكرناه نستنتج أن للمدرسة أثر كبیر في 

لمیذ       التفاعلیة التي تحدث بین التل الممارسات النشاطات اللغویة و تطویره من خلاو 

اعتبار المدرسة هي الوسیلة الثانیة لاكتساب اللغة بعد یمكن من هنا و الزملاء.والمعلم و 

الأسرة. 

.78، ص 20051،الإسكندریة، ط،مؤسسة حورس الدولیة،تنمیة اللغةاكتساب و خالد الزواوى،-1
.78ص،المرجع نفسه-2
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ذلك باعتباره طفل و یساهم أیضا في التحصیل اللغوي لدى الإنّ المجتمع:المجتمع-3

في اتصال دائم مع أفراد مجتمعه لكون الطفل و مصدر من مصادر ثراء الحصیلة اللغویة،

تعلم قواعد تركیب هذه یو ،ه یكتسب منهم مفردات لغتهفإنّ «اختلاطه بهم رغم اختلاف فئاتهم و 

م كیفیة كما یتعل،المقاصد والمواقف المختلفةطرق تألیفها للتعبیر عن المعاني و المفردات و 

1»أنساقها المقبولةاستخدامها في سیاقاتها و 

من هنا یتضح  لنا الدور الذي یلعبه المجتمع في تنمیة الرصید اللغوي لدى الطفل عن 

تراكیب جدیدة وكذلك جتمعه حیث یقوم بالتقاط مفردات و التواصل بأفراد مالاحتكاك و طریق 

ما دام اتصاله بأفراد مجتمعه مستمرا متطورا نشطا مرنا«تطور لغتهاكتساب مهارات جدیدة و 

مساحة اللغة التي یكتسبها تعددت علاقاته الاجتماعیة كانت وتوثقت وتنوعت و فكلما زادت 

من خلاله و جتمع في نمو وتطور لغة الطفلانطلاقا مما سبق یتضح لنا اثر الم2»أكبر.أوسع و 

یكتسب لغته.

د ط   ،الكویت،عالم المعرفة،وسائل تنمیتها–مصادرها –أهمیتها الحصیلة اللغویة ،أحمد محمد المعتوق-1

.72ص،1996

.72ص،المرجع نفسه-2
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ت اللغویة تتمثل مظاهر التحصیل اللغوي في المهارا:مظاهر التحصیل اللغوي-3

والتي سوف نذكرها فیما یلي:التلمیذسیة التي یكتسبها االأس

ها :بأنّ (Munn)للمهارة تعریفات عدیدة و متنوعة وقد عرفها تعریف المهارة:-1

.الثاني لغويحركي و الأول :ویمیز بین نوعین من المهامتعني الكفاءة في أداء مهمة ما«

في جزء المهارات اللفظیة تعتبر أنّ ت الحركیة هي إلى حدّ ما لفظیة و المهارایضیف بأنّ و 

1»منها حركیة

أوتبط بالید أو اللسان أو العیننشاط عضوي إرادي مر «ها :كما تعرف أیضا بأنّ 

كان یقوم الفرد بإنجازه بدقة سهولة المهارة هي كل نشاط حركي أو صوتي إذن 2»الأذن

الكتابة.، التحدث، الاستماع، القراءةلغویة إلى أربعة أنواع: تنقسم المهارات الو و سرعة.

الاستماع:-1

یعد الاستماع من أهم المهارات التي یجب على الفرد اكتسابها:تعریف الاستماع-أ

لاستقبال الذبذبات الصوتیة من الهواء خلال الجهاز العصبي السمعي فسیولوجیةعملیة «فهو

السامعتلتقطها أذنفالاستماع هو عبارة عن الموجات أو تلك الأصوات التي 3.»عبر الأذن

حیث یدرك بواسطتها ما یقصد المتكلم.

1القاهرة، ط،صعوباتها، دار الفكر العربيتدریسها،رشدى أحمد طعیمة ، المهارات اللغویة مستویاتها،-1

.29ص ،م2004

ص ،2006،الأردن،، عمانالتوزیعدار البازوري العلمیة لنشر و ،اللغة العربیةأسالیب تدریس فهد خلیل زاید،-2

28.

فنون اللغة العربیة ( تعلیمها و تقویم تعلمها )، مركز الإسكندریة للكتاب ، د ط حسنى عبد الباري عصر،-3

.100ص ،2005
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1أنواع الاستماع:-ب

تلك بالاستماع المتبادلفیقصد الاستماع غیر المتبادل:الاستماع المتبادل و -1

الاستماع أما الرسالة.یناقش محتوى و امع أن یتجاوب مع المتكلمالمواقف التي یمكن للس

هو مثل الاستماع إلى الإذاعة أو المحاضرة حیث تكون الرسالة فیها و لمتبادلاغیر

موجهة من جانب واحد فقط أي من المتكلم إلى السامع.

بالحدیث الاستماع المقرون الاستماع الأكادیمي:الاستماع المقرون بالحدیث و -2

الحوار العادي. والاستماع الأكادیمي هو الاستماع  إلى محاضرة هو الاستماع أثناء 

أكادیمیة.

یته وهو یعتمد على ما لدى المستمع من خبرة شخصالاستماع التحلیلي الناقد :-3

فضلا عن قدرته على تحلیل ،استیعاب ما یلقیه إلیه محدثهو تجعله قادرا على فهممسبقة

لشخصیة تجاه ما من رأي شریطة عدم التدخل بمشاعره اإبداء ما یراه فیه ما یستمع إلیه و 

.یتضمن هذا الحدیث

2الاستماع الاستمتاعي:-4
وهو ما یكون في حالة من الإعجاب بالمستمع إلیه حیث 

.ن المحبة والتقدیرشیئ مو أالود یربطهما 

لهذا و الاستماع من اجل الحصول على معلومات علیه هو ما یطلقو الاستماع النفعي:-5

، أو تحصیل اكتساب معارفلواضح الذي یتمثل في الرغبة في النوع من الاستماع هدفه ا

وعوامل تنمیة المهارات اللغویة عند /التحدث/القراءة/الكتابة /الاستماع ، المهارات اللغویة، زین كامل الخویسكي-1

.37صالعرب وغیرهم، دار المعرفة الجامعیة،

.42-41، ص المرجع نفسه-2
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التعلیمیة أو الاستماع إلى الخطبغالبا ما یكون في إطار التحقیقات أو الدروس معلومات و 

.الوعيو التركیز وهو یحتاج إلى الیقظة و ، والمقالات والأخبار والنشرات

حیاةلنا أن الاستماع مهارة لغویة مهمة فيانطلاقا من هذه الأنواع یتضح 

كما یستطیع التجاوب مع غیره ونقل عن طریقها یتعرف على الأصوات المختلفة الفرد حیث

أفكاره، وعن طریقه یلتقط كلمات ویخزنها.

1تتمثل في:و للاستماع أهمیة كبیرة أهمیة الاستماع:-ج

یستطیع الطفل أن یفهم مدلول ه أهم وسیلة لتعلم في حیاة الإنسان إن عن طریقه أنّ -

اللفظة و الألفاظ التي تعرض له عندها یربط بین الصورة الحسیة لشیئ الذي یراه 

الدالة علیها .

ات المختلفة التي یسمعها أول مرةعن طریقه یستطیع الطفل أن یفهم مدلول العبار -

.فهم ما تشیر إلیه من معاني مركبةن المفاهیم و ن طریقه یستطیع تكویوع

.الطبیعیة بغیة التعرف إلیهاو التي یتصل بها بالبیئة البشریة هو الوسیلة الأولى-

الحدیث الصحیح في فال الأسویاء لتعلیمهم القراءة والكتابة و هو وسیلة مهمة للأط-

.المواد الأخرىس اللغة العربیة و درو 

توجیهات.و نصائح و مستمع لما یدور حوله من أحادیث وأخبارعن طریقه یتم فهم ال-

.64-63صالصعوبة،ریس اللغة العربیة بین المهارة و فهد خلیل زاید ، أسالیب تد-1
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لكلمات ومن هنا تتضح لنا أهمیة الاستماع في حیاة الفرد فعن طریقه یستطیع فهم معاني ا

التي یسمعها ویمكن اعتباره أهم وسیلة لتعلم والتحصیل فهو ینمي قدرة الفرد وزیادة ثروته 

اللفظیة. 

سیلة ،لأنه و حیاتنا الیومیةإن التحدث هو من المهارات أكثر استعمالا في مهارة التحدث:-2

هو أیضا وسیلة لتواصل . و ،رلتعبیر عن الأفكار والمشاع

الإنسان لنقل لة اللغویة الأولى التي یستخدمهاالوسی«یقصد بالتحدث تلك تعریف التحدث:-أ

دث هو الوسیلة المقابلة التحالآخرین، و ما یدور في نفسه من أحاسیس إلىما لدیه من أفكار و 

ء یمضي نحو نصف وقته في فالمر ،لبا ما یقترنان في الموقف اللغوي، إذ غاللاستماع

1»، والتحدث هو وسیلتنا لتحقیق حیاتنا الاجتماعیة.أقل من ذلك في التحدثالاستماع، و 

ل الأفكار والآراء  تبادفالتحدث یعتبر من أهم المهارات اللغویة التي یستخدمها الفرد في 

.عن مشاعره وأحاسیسه وهو وسیلة یتواصل بها مع غیرهالتعبیرو 

2للكلام أهمیة المتمثلة في العدید من الجوانب و منها :أهمیة التحدث:  -ب

الأحاسیس .ه المعبر عن الأفكار والمشاعر و أنّ -

التوصیل .ه وسیلة الإقناع والإفهام و أنّ -

ما بها.في مواجهة الحیاة و أهم الوسائل ه أحد أنّ -

.139ص ،1،2002للنشر و التوزیع و الطباعة ، عمان، طالمسیرةعبد الله علي مصطفى ،مھارات اللغة العربیة ، دار -1

.70زین كامل الخوسكي ، المھارات اللغویة ، ص -2
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.الأداة الفعالة في إبداء الرأي والمناقشة والتواصل مع الآخرینأنه -

الوقوف على مستواه الثقافي     مؤشرات الحكم على المتكلم و كما أنه أحد -

.الاجتماعي، والبیئي فضلا عن مهنته وطبیعة عملههو واقع

الكائنات . عن غیره من المخلوقات و ز به الإنسان أنّه النشاط الإنساني الذي یتمی-

لا یمكنو أنّه الوسیلة الرئیسیة للتعلیم والتعلم في كل مراحل الحیاة، من المهد إلى اللحد،-

الجوانب.و السؤال و الاستغناء عنه فهو أداة الشرح والتوضیح والتحلیل والتعلیل

باعتبارها ،العربیة لا یمكن الاستغناء عنهاللقراءة منزلة عالیة في اللغةمهارة القراءة:-3

لشكل الكلمات الوسیلة التي تزود المتعلم بالمعرفة حیث تكون لدیه القدرة على التعرف الصحیح

وهي وسیلة لتحصیل المعرفة. وللقراءة شأن عظیم ،صتفاعله مع النصو و ،ونطقها نطقا سلیما

أْ رَ اقْ قٍ لَ عَ نْ مِ انَ سَ نْ الإِ قَ لَ ي خَ ذِ الَّ بِاسْمِ رَبِّكَ أْ رَ قْ اِ «قد ذكر ذلك في القرآن الكریممكانة رفیعة و و 

1»مْ لَ عْ یَ مْ ا لَ مَ انَ سَ نْ الإِ مَ لَّ ي عَ ذِ الَّ م ُ رَ كْ الأَ كَ بُّ رَ وَ 

الیة دافعیة تشمل تفسیر الرموز عملیة عقلیة انفع«تعرف القراءة بأنها :تعریف القراءة:-1

عن طریق عینیه، وفهم المعاني، الربط بین الخبرة السابقة وهذه الرسوم التي یتلقاها القارئو 

أن نفصل في توضیح قبلو 2.»حل المشكلاتالمعاني، الاستنتاج والنقد والحكم والتذوق و 

.5إلى1الآیةسورة العلق ،-1

ص،4،2000ط،القاهرةالدار المصریة اللبنانیة ،،یم اللغة العربیة بین النظریّة والتطبیقتعل،حسن شحاتة-2

105.
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، الكتابة التحدثالاستماعقتها بالمهارات اللغویة الأخرىسوف نوضح أولا علا،مفهوم القراءة

استمع و رموز الكلمات فلابد أن سبق له یكون قادرا على إدراكوذلك أن التلمیذ أو القارئ حتى 

نطق بها أو كتبها .ه وأن تحدث و إلیها من قبل كما سبق ل

1قراء صامتة :ن حیث الأداء إلى قراءة جهریة  و تنقسم القراءة مأنواع القراءة: -2

لحروف والكلمات یدرك القارئ فیها ا«وهي نوع من القراءة التيالقراءة الصامتة:-أ

ء القراءة الصامتة یعتمد على فالتلمیذ أثنا2»یفهمها دون أن یجهر بنطقهاالمطبوعة أمامه و 

الكلمات المكتوبة ى الرموز و كما یستخدم أیضا قدراته العقلیة في التعرف علحاسة البصر 

إدراكها دون أن ینطقها.و 

وتوصیلها ،التقاط الرموز المطبوعة«هي القراءة التي یتم فیها :ةالقراءة الجهریّ -ب

عنى المختزن له في المخ ثم المهمها بالجمع بین الرمز كشكل مجرد، و فعبر العین إلى المخ و 

فهي عكس القراءة 3»استخدام أعضاء النطق استخداما سلیما.بها بالإضافة الأصوات و الجهر

رموزهافي معرفة شكل الكلمات و قلیة معا الصامتة لكونها تشمل الحواس (العین) والقدرات الع

عن طریق أعضاء النطق.النطق بها ومعناها و 

.114صم،2000دط،القاهرة ،،دار الفكر العربيتدریس فنون اللغة العربیة،،كورذأحمد معلي -1

.115ص،المرجع نفسه-2

.118ص،اللغویة، المهارات زین كامل الخویسكي-3



الفصل الأول:                                        علاقة التحصیل اللغوي بالتفاعل اللفظي.

30

1أهداف تدریس القراءة: -3
من أهداف تدریس مهارة القراءة خاصة في الصفوف الأولى 

من مرحلة التعلیم الابتدائي نذكر: 

الكلمات، كالتعرف على الكلمة من شكلها  اكتساب عادات التعرف البصري على -

فهم مدلولها.على الكلمة من تحلیل بنیتها و رف التعو 

النصوص البسیطة.فهم الكلمة والجملة و -

بناء رصید مناسب من المفردات التي تساعد على فهم القطع التي قد تمتد إلى عدّة -

فقرات .

البحث عن المواد القرائیة الجدیدة .، و الاطلاعتنمیة الرغبة والشوق إلى القراءة و -

، وصحة القراءة.ونطقهاراءة الجهریة ومعرفة الحروف وأصواتها،لامة النطق في القس-

ءة.وظیفتها في القراالتدریب على علامات الترقیم و -

أفكاره ومعلوماته إلى تعتبر الكتابة مهارة لغویة تمكن الإنسان من تحویلمهارة الكتابة:-4

.نص مكتوب

تراعي فیه القواعد متعددة، و اء لغوي رمزي یعطي دلالات هي أد«:كتابةتعریف ال-1

سببا في و ،وجهة نظرهیكون دلیلا على یعبر عن فكر الإنسان ومشاعره، و المكتوبة،النحویة 

وتعتبر الكتابة أحد الأسالیب التي یتبعها الفرد كونها آلیة تسمح له 2»حكم الناس علیه.

.121ص،تدریس فنون اللغة العربیة،كورذعلي أحمد م-1

.164، المهارات اللغویة، صزین كامل الخویسكي-2
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ز خطیة على ورق كما إعادة اللغة المنطوقة على شكل رمو ، حیث تتمثل في بالتواصل مع غیره

مهارات اللغویة أخرى كالاستماع ومهارة التحدث تسبقها و تحتل المركز الأعلى في التعلم 

القراءة.و 

1أهمیة الكتابة :-2
للكتابة أهمیة كبیرة تتمثل في :

ن الجنس البشري على مر الأزمان ها واحدة من أهم الوسائل في الاتصال الفكري بیأنّ -

.والمؤلفاتوذلك لما تحوي الكتب

هي لا تنطق و المعلومات شاهد على تسجیل مجریات الوقائع والأحداث والقضایا و ها الأنّ -

.إلا بالحق ولا تقول إلا صدقا

ها حافظة للتراث .أنّ -

الحاضر.المثلى في الربط بین الماضي و ها الوسیلة أنّ -

الأمكنة .الثقافات عبر الأزمنة و الأداة الطبیعیة لنقل المعارف و هاأنّ -

في مختلف مراحله.بجمیع أنواعه و الرئیسیة لتعلیم ها الأداة أنّ -

أحداثهم .بها یؤخذ فكر الآخرین ویتوقف على خواطرهم و -

.رها من وسائل التنفیس عن النفس والتعبیر عما یعیش بالخواطر والصدو نّ أ-

أدائها من وذلك لما یرد في الكثیر من ،تها في رقي اللغة وجمال صیاغتهامساهم-

.تخدام اللغة الفصحى في التعبیر والأداءاس

.129ص، المهارات اللغویة،زین كامل الخویسكي-1
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إعطاء فضلا عن ،تستلزمه من الروایة والأناة والتمهلذلك لما و ها تفضل الكلامأنّ -

، أما الكلام فغالبا ما یكون مخالفا لها في صاحبها فرصا للتأمل فیها وتدقیقها ومراجعتها

طبیعة الأداء.

لدى المتعلم:أهمیة ثراء الحصیلة اللغویة -4

ه یستوعب لأنّ ثراء المحصول اللغوي لدى المتعلم له أهمیة كبیرة في حیاته المدرسیة،إنّ 

هو الهدف الشامل تعلیم اللغة العربیة في المرحلة الابتدائیةاللغة ویوظفها بطریقة صحیحة و 

المفردات معاني إدراكتجعله یستطیع ها تساهم في نمو قدرة المتعلم على الفهم السریع كما لأنّ 

جعله لدى الفرد یتنوع مستویاتها ثراء الحصیلة اللغویة و وأنّ «تراكیبها المناسبة .ها فيتوظیفو 

هو عندما یلتقط أو یتلقن اللغة وتراكیبها ویدرك مدلولات هذه ف،أكثر فهما لما ینطق أو یكتب

التي تصاغ بها أو منها تالعباراالمفردات والتراكیب یسهل علیه فهم واستیعاب معاني الجمل و 

بارات معاني كثیرة من المفردات والتراكیب العكما یدرك ویحفظ من خلال سیاق هذه الجمل و 

د حصیلته بالمزید من المفردات  في ذلك ما یساعد بدوره على مو الجدیدة التي تتضمنها،

قته بهم كما توثیق علابالتالي یدفعه إلى ن ثم یوسع من مدى فهمه للآخرین و مو ،والتراكیب

لأن الإنسان عادة مدفوع لإنشاء العلاقات مع یحث الآخرین أنفسهم على توثیق علاقاتهم به،

غویة یجعله امتلاك التلمیذ حصیلة لإذن إنّ 1»من یفهمه أو یستطیع التخاطب معه بیسر.

لة في تعلمه یجد سهو و ،عده ذلك على اكتساب مهارات عدیدةكما یسا،یتقن اللغة بشكل سلیم

.51صالحصیلة اللغویة،أحمد محمد المعتوق،-1
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لك ذوصول إلى درجة عالیة من النجاح و هذا ما یدفع به أیضا لله من مرحلة إلى أخرى و انتقالو 

فردات التي تحصل علیها استخدام مخزونه اللغوي بتوظیف المعن طریق ممارسات لتلك اللغة و 

أفراد مجتمعه.بیقوي علاقاته والتفاهم  و التواصل مع الآخرین للتعبیر و 

اللغویة ایجابیتها و سلبیاتها:الحصیلة -5

المهارات التي ع الحصیلة اللغویة لدى المتعلم وغنائها بمفردات وأسالیب و اتساإنّ 

كما ،اكتساب خبرات جدیدةإلىیكتسبها له إیجابیات عدیدة تعود على الفرد حیث تدفع به 

الحصیلة اللغویة  . أما ضعفتمعه عن طریق ثراء ثروته اللفظیةیكون الفرد فعالا مع أفراد مج

ة من السلبیات التي تعیق الفرد وتعجزه على فقرها من حیث المفردات ینجم عنها مجموعو لفرد ل

السلبیات فیما یلي:وتتمثل هذه الایجابیات و ،تحقیق دوره في المجتمع

1:التي تترتب على ثراء أو تنامي الحصیلة اللغویة النتائج الایجابیة-أ

بالتالي زیادة و المهارات التي یكتسبها الفرد،والتجارب والمعارف و زیادة الخبرات -1

الفني عامة.المحصول الفكري والثقافي و 

الاجتماع لدیها نمو غریزة نفتاح الشخصیة على ما یحیط بها و أثار نفسیة تتمثل في ا-2

الثقة بالنفس.م نمو الألفة والجرأة الأدبیة و ومن ث

.52-51ص،، الحصیلة اللغویةأحمد محمد المعتوق-1
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التراكیب اللغویة التي یكتسبها بفضل علاقاته اتساع حصیلة الفرد من الألفاظ و إنّ -3

الوثیقة الواسعة یساعده على فهم و إدراك كثیر مما یقرأ.الاجتماعیة 

الثروة اللفظیة المكتسبة عن طریق ممارسة قراءة اللغة المكتوبة بصورة خاصة تعین الفرد -4

التراث.على فهم ما في 

ذلك و ،قول على إدراك واستیعاب ما یقرأاللفظي یعین الفرد كما سبق الالثراء اللغوي-5

استیعاب قواعد و كما یعینه على فهم ،علمایكسبه ثقافة و راره في القراءة و یدفعه إلى استم

اللغة و أصول نحوها و صرفها.

، فإن المحصول اللفظي المتوافر یصبح أكثر تكرار الاتصال وممارسة الاحتكاكنتیجة ل-6

تداولا.

1السلبیات الناجمة عن نقص الحصیلة اللغویة:-ب

والمیل نحو الانفراد روابط الاجتماعیة العزلة الاجتماعیة ویقصد بها تحدید الفرد لعلاقاته و -1

الانطواء.و 

أفكاره بصورة طلیقة.الإنسان عن التعبیر عن مشاعره و عجزاضطراب الشخصیة و -2

الفكري . ضیق الأفق الثقافي و -3

.62-61ص،، الحصیلة اللغویةأحمد محمد المعتوق-1
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الثقافي و الفراغ أو الضعف الفكري إذا الإبداعي.ضعف أو ضحالة النتاج الفكري أو -4

الإبداع أو ضحالته أو مهارة اللغویة فإذ ضعف الإنتاج و الناتجا عن الفقر في الحصیلة و 

عدم وجوده یصبح عائدا أصلا إلى ضعف أو قصار الحصیلة اللغویة.  

التلامیذ في المرحلة الابتدائیة :أسباب تدني التحصیل اللغوي لدى -5

هناك العدید من العوامل تؤدي إلى ضعف المحصول اللغوي لدى التلمیذ و خاصة في 

عیقه یو .المرحلة الابتدائیة و هذا ما یسبب له عجز و عدم تمكنه من امتلاك رصید لغوي كبیر

في قدراتهم نقص في محصوله اللفظي كذلك یعانون من ضعفذلك على الاتصال مع الناس و 

1و انخفاض مستواه،و من بین أسباب ضعفهم نجد:العقلیة 

تغلب العامیة على الفصحى .-1

المدرسون غیر حریصین على استعمال العربیة الفصحى أثناء الدروس .-2

تأثیر البیئة و الشارع .-3

قلة عدد حصص تعلیم اللغة العربیة  .-4

كثرة المواد و طول المنهج.-5

تخلق إنسانا غیر متمكن من أیة لغة .الثنائیة اللغویة -6

انعدام المطالعة لضیق الوقت .-7

اكتظاظ الصف یعرقل السیر الحسن لتعلم اللغة العربیة.-8

الصرف والبلاغة في المرحلة الثانیة من التعلیم الابتدائي.عدم تعلیم النحو و -9

.رلحدیث عن الواقع اللغوي في الجزائانایقودانطلاقا من بعض هذه الأسبابو 

.62-61صم،1999، دار المعرفة الجامعیة، د ط، طرق تدریس اللغة العربیة،براهیمزكریا إ-1
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الواقع اللغوي في الجزائر:-)7

التي تتمثل فیه عدّة لغات متنوعة و ه تتعایش ،لأنّ ر الواقع اللغوي في الجزائر واقع مختلطیعتب

فالحدیث عن «غیة بلهجاتها المختلفة والفرنسیة یالأماز ،العامیة،الفصحىفي اللغة العربیة 

في إهمال اللغة العربیة الفصحى وزحف الواقع اللغوي في الجزائر یصدم بمشكلة كبیرة تتمثل 

إضافة إلى الفرنسیة الإعلامیة والثقافیة تتسلل إلى المؤسسات التعلیمیة و العامیة التي أخذت

وفي بعض المعاملات الإداریة،قني)،التي تعمل على منافستها في میدان التعلیم (العلمي والت

إن هذا الصراع بین اللغات یعكس و 1»وفي الاستعمال الیومي عند الفئة المثقفة من الشعب

زوال اللغة العربیة و ویؤدي ذلك إلى تراجع .الجزائري بسبب التنوعات اللغویةحقیقة المجتمع

الازدواجیة اللغویة بشكل كبیر لدى أفراد المجتمع ومن بین هذه التنوعات نجد الفصحى.

رغم أن الجزائر حصلت على «.العربیة في صراع بین الفرنسیة والعامیةفاللغةالجزائري،

استقلالها من فرنسا إلا أنها لم تتمكن من الاستقلال عنها لغویا، فاللغة الفرنسیة تفوق العربیة 

للغة الفرنسیة مرتبطا بالحداثة لعوامل اجتماعیة وثقافیة إذ أصبح الحدیث بااستعمالا،الفصحى 

ولغة الفقیر المتعلم و زائریة لغة الأمي ئریة...وتعد اللغة العامیة الجالتطور في الذهنیة الجزاو 

لأنها تظم اصطلاحات لهجیة مختلفة ترتبط ،ي أنها لغة كل الفئات الاجتماعیةالغني ،أو 

بالرغم أن اللغة 2»وعامیة الغرب.،وعامیة الجنوبافي لهذا نقول عامیة الشمال،بالموقع الجغر 

ولة بین أفراد الفرنسیة أصبحت متداالرسمیة في الجزائر هي اللغة العربیة الفصحى إلا أن 

أما العامیة فیتعاملوا ،اللغة الفرنسیة دلیل على ثقافتهمویرو بأن التحدث ب.رمجتمعها بشكل كبی

ت وهي تختلف من بها عامة الناس في حیاتهم الیومیة لتعبیر عن أغراضهم في شتى المجالا

تختلف عن عامیة الجنوب والغرب. ذلك حسب الموقع الجغرافي فعامیة الشمال فئة إلى أخرى و 

السعودیة ،جامعة حائل،27مجلة النجاح العلوم الإنسانیة المجلد،نصیرة زیتوني، واقع اللغة العربیة في الجزائر-1

.01صم،2013

.5-4المرجع نفسه، ص-2
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للمحیط ،من المعروف أنالتعلیم:و لصراع اللغوي في میدان التربیة مظاهر اا عن أمّ 

بعد ، لیلتحق التواصلیةلغة الأولى ونمو قدرته اللغویة و في اكتساب الطفل الالأسري أثر بالغا

على فهو مجبر .الأولىوانین مخالفة تماما للغته یصادف لغة أخرى ذات قذلك بالمدرسة و 

قد أشار إلى هذا التخبط اللغوي الذي و «إتقانها من أجل فهم ما ینقل إلیه من خبرات.تعلمها و 

ذ العربي إلى المدرسة في السادسةیعیشه المتعلم الأستاذ عبد االله الدنان في قوله :یدخل التلمی

دماغ على اكتساب اللغات الهائلة للعندما كانت القدرة اللغویة ،وقد أتقن العامیة قبل هذا السن

ذلك حسب و ، أي أنه تزوّد باللغة التي یفترض أن یكتسب بها المعارف المختلفة،في أوجها

ي لغة أخرى إنما هو ،لمعرفة لیست اللغة التي تزود بهاإلا أنه یفاجأ بأن لغة ا،طبیعته و تكوینه

المعرفیة الأخرى .وعلیه فالطفل العربي یتقنها ،لكي یتمكن من فهم الموادلابد له أن یتعلمها و 

یبدأ حیاته التعلیمیة الأولى باللغة العامیة التي تكون بمثابة القاعدة الأساسیة التي ینطق منها 

غة العربیة الفصحى بعدها ینتقل إلى المدرسة فیجد اللو ،حیاتیة المختلفةلاكتساب المعارف ال

لذا یقع صدام بین اللغة العربیة،إلا في الكتابةتخدمها في الغالب التي لا یسبكل قواعدها و 

العامیة في الحیاة العملیة الواقعیة مما یجعله والدارجة و الفصیحة في الحیاة التعلیمیة،

میذ إلى استخدام إذن السبب الرئیسي لنفور التل1»یستصعبها و ینفر منها ،ویلجأ إلى العامیة .

قواعدها ،لأنه قد تكونت في ذهنه من تعلم اللغة العربیة و د صعوبة في اللغة العامیة هو أنه یج

التي انطلق منها لتعلم الأشیاء في حیاته لینصدم بعد دخوله هي لغة الأم و غیرها قبل لغة أخرى 

التي تبدوا له لغة صعبة.درسة باللغة العربیة و الم

علاقة التحصیل اللغوي بالتفاعل الصفي اللفظي:-8

هذا راجع إلى أنّ هي علاقة متكاملة، و التفاعل اللفظي بین التحصیل اللغوي و نّ العلاقة إ

التفاعل لا یتم إلا ضحا في التحصیل اللغوي لتلمیذ. و عملیة التفاعل اللفظي تسهم إسهاما وا

. والتلمیذ الذي یكون ضعیفا في رتكون لدیه القدرة على التواصل والتعبیبامتلاكه للغة لكي

.5-4ص ،نصیرة زیتوني، واقع اللغة العربیة في الجزائر-1
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وتكمن أهمیة اللغة عند تلامیذ «لك لأن اللغة هي الوسیلة الأساسیة للتواصل.اللغة یعجز عن ذ

الأشكال التعبیر عنها بشتى الأولى في تنشئة أفكارهم و المرحلة الابتدائیة في كونها اللبنة 

مدرسي الوسائل،ومن جهة أخرى تلعب دورا لا یستهان  به في نوعیة التحصیل الوالأسالیب و 

الكفاءة ذلك في جمیع المواد الدراسیة .والانجاز و من حیث الأداء 

الموقف التعلیمي أیا التفاعل بین التلمیذ(المتعلم) و عملیة التحصیل ذاتها باعتبارها نتیجةو 

عن نفسه لفظا أو لم یعبر المتعلم بها إذاكان نوعه لا یمكن قیاسها أو ضبطها أو التنبؤ 

1»كتابة.

تفوقو تحقیق الأهداف حیث تساهم في نجاحأهمیة كبیرة فيهالعربیة للهذا فإن تعلم اللغة 

هما التفاعل اللفظي إنّ عملیة التحصیل اللغوي و اللغوي. الدراسي و التلامیذ في التحصیل

لا تفاعل بدون فلا تحصیل بدون تفاعل و ي الأخرى.عملیتان متلازمتان كلاهما تستدع

التفاعل.ینتج عن طریق لغةوالتحصیل

بالرغم من هذا التنوع إلا أنها و ،لمرحلة الابتدائیة أهدافا متنوعةلتعلیم اللغة العربیة في او 

2من حیث الجوهر تتمثل فیما یلي:

الأسالیب الجدیدة.ة الثروة اللغویة لدى التلامیذ وذلك باكتسابهم الألفاظ و تنمی

الأداء.القراءة السریعة مع صحة النطق و اكتساب التلامیذ القدرة على

.306لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، صزكریا الحاج إسماعیل، التحصیل اللغوي -1

.307ص،المرجع نفسه-2
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لشفهي والتحریري عما في النفس وما یقع تحت الحواس تنمیة القدرة على التعبیر ا

عبارات واضحة منظمة.بلغة صحیحة و 

ضح مقروء خال من الأخطاء الإملائیة .اكتساب المهارة اللازمة للكتابة بخط وا

لى ضعفه ولا یستطیع أفكاره وهذا ما یؤدي إالتعبیر عناللغة لا یمكن للتلمیذ الاتصال و فبدون 

یره.غبذلك یصبح منعزلا تماما عن التواصل مع تطویر قدرته اللفظیة و 

من تنمیة ثروته اللغویة وبالتالي عن طریق ذلك التخاطب یكتسب أشیاء جدیدة تزید هلأنّ 

ون له القدرة أیضا على القراءة ونطق الكلمات نطقا منتظم. كما تكیستطیع التعبیر بشكل سلیم و 

صحیح دون ارتكاب ما یسهل علیه أیضا الكتابة بشكل هذاك الرموز المكتوبة و إدراصحیحا و 

الأخطاء.
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خلاصة:-

التحصیل اللغوي هو مجموعة من سبق ذكره في هذا المبحث نخلص إلى أنّ مما

ؤثر في ذلك عدة عوامل ود بها التلمیذ أثناء تعلمه، إذ تالمفردات والكلمات والأسالیب التي یتز 

تساهم في تطویر وتنمیة حصیلته اللغویة، وتتجلى مظاهر التحصیل اللغوي في المهارات 

للتلمیذ لها اللغویة الحصیلةاللغویة ومدى قدرة التلمیذ على إتقانها والتحكم فیها، وإن ثراء 

مستوى التلمیذ عدة أسباب تؤدي إلى تدني وهناك ایجابیات وأما ضعفها ینجم عنها سلبیات. 

یمكن ربط هذه الأسباب إما بالمدرسة أو المحیط و وضعف رصیده اللغوي في اللغة العربیة 

الذي نشأ فیه وانطلاقا من بعض هذه الأسباب تطرقنا للحدیث عن الواقع اللغوي في الجزائر 

تحدید كما أشرنا إلى مظاهر الصراع اللغوي في میدان التربیة والتعلیم لنخلص في الأخیر إلى

علاقة التحصیل اللغوي بالتفاعل اللفظي.
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تمهید:

وهذا لكونه الركیزةیمثل التفاعل اللفظي المحور الأساسي لتحقیق العملیة التعلیمیة،

یظهر التفاعل أثناء عملیة التواصل المتبادل بین المعلم والتلمیذ الأساسیة الذي تبنى علیه و 

طریق تبادل فهو المسیر الأساسي لأي عملیة سواء كان لفظیا عنوالتلامیذ فیما بینهم،

.الحركات التي تصدر عن المعلملفظي والذي یتم بواسطة الإشارات و الأقوال أو غیر الكلام و 

تحدید سلوكیات تحدید النمط السائد داخل القسم و وعن طریق ذلك الاتصال یمكن 

انفعالاتهم.م و التلامیذ ومدى تجاوبه

جابیة في ولا شك بأنّ العملیة التعلیمیة لا تخلو من مؤثرات التي یمكن أن تكون لها ای

یؤدي ذلك إلى زیادة في التحصیل التفاعل بین أطرافها فبطبیعة الحال خلق النشاط والحیویة و 

التفاعل كما یمكن أن تكون لها أثار سلبیة وهذا بسبب ضعف.وتنمیة مختلف المهارات

الصف له مكانة لذا فتحقیق التفاعل داخل .في نفس الوقتالمتعلم  الذي یؤثر على المعلم و 

التفوق.عالیة في التعلم وتحقیق النجاح و 
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التفاعل الصفي:-1

مفهوم التفاعل الصفي:  -أ

المتعلم طریقة جیدة یتفاعل فیها كل من «ه: بأنّ ورد تعریف التفاعل في المعجم التربوي 

1».الإمكانیات المتوفرة في حجرة الدراسةالمعلم والمواد التعلیمیة في إطار الظروف و و 

الإشارات الصادرة من المعلم ذلك الكلام المباشر أو الحركات و فالتفاعل هو عبارة عن 

وذلك بتوفر الظروف الملائمة داخل ،ربغرض التواصل وتبادل الأفكار والمشاع،والتلامیذ

القسم.

الأثر الذي «ه : جاء أیضا تعریف التفاعل في معجم مصطلحات علوم التربیة بأنّ و 

، أو على آخرین داخل رحوایحدثه تدخل أو موقف شخص ما على أخر في إطار ال

مثیرا و ؤلاء، وذلك في الحالة التي یكون فیها ذلك الأثر باعثا على فعل معین لدى هالجماعة

المعنى هنا أنّ التفاعل هو ذلك الأثر الناتج و 2»شخص المتدخل.في الوقت نفسه لرد فعل ال

التأثیر معینة ویكونك بین شخصین أو بین جماعة عن طریق تبادل الحوار سواء كان ذل

متبادل فیما بینهم.

یصنف التفاعل الصفي إلى نوعین و هما:أنواع التفاعل الصفي:-ب

تلامیذ إلى دینامیكیة متحركة مستمرة تدفع بالعملیة «ویقصد به التفاعل اللفظي:-1

3»الإبداع .الإقبال على التعلم وتتیح للمعلم فرصا كثیرة للعطاء و 

سعیدة فریدة شنان ومصطفى هجرسي، المعجم التربوي، تحقیق وتنقیح عثمان أیت مهدي، ملحقة -1

.79، ص2009الجهوي

.23، ص طرق قیاسهافي جماعة القسم الدراسي و علاقات التواصل أنماط التفاعل الصفي و ،يتي فرحاالعرب-2

.101ص،التفاعل في الوسط المدرسيصل و ، التواتاعوینات علي-3
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بین المعلم والمتعلم داخل الأقوالاعل یكون عن طریق تبادل الكلام و وهذا النوع من التف

ل المعلم على المزید من قبازاد إو ،زادت دافعیة التلامیذ نحو التعلمفكلما زاد التفاعل ،الصف

الإبداع في تدریسه.النشاط و 

الاتصالیة مجموع الوسائل«فاعل غیر لفظي في یتمثل الت:التفاعل غیر لفظي–2

الكتابة(الموجودة لدى الأشخاص والتي لا تستعمل اللغة الإنسانیة أو مشقاتها غیر السمعیة 

هیئات اللفظي للدلالة على الحركات و یر البكم )، وتستعمل لفظة التفاعل غلغة صم و 

بل على كیفیة تنظیم ،جسم وعلى خصوصیات جسدیة طبیعیة واصطناعیةتوجهات الو 

لفظي على استخدام لغة ینبني التفاعل غیر ال1»التي بفضلها تبلغ المعلومات.الأشیاء و 

أیضا تعبیر یتضمن هذا النوع من التفاعل دام لغة المشافهة، و الحركات دون استخالإشارات و 

المتعلم دون لجسم التي ترافق كلا من المعلم و الوجه كالابتسامة أو الإشارات وحركات ا

إیصالها بسهولة إلى المتلقي. ذلك قصد تبلیغ المعلومة و فظیة و استعمال الكلمات الل

2خصائص التفاعل الصفي :-ج

نظرا لكون المدرسة تهدف إلى النمو المتكامل لمختلف جوانب شخصیات التلامیذ 

المرجوة:فإنه لابد من أن تعمل على ما یلي لتحقیق أهدافها 

الحریة للطلبة لیمارسوا عملیات التعلم المختلفة.إتاحة الفرصة و •

میولهم واستثمارها سواء في غرفة الصف أو الاهتمام بكفایات التلامیذ و •

رجها .خا

.106ص،تاعوینات علي، التواصل والتفاعل في الوسط المدرسي-1

التلمیذ في مادة اللغة العربیة تفاعل الصفي اللفظي بین المعلم و علاقتها بالالعوامل الأسریة و ،سنى إبراهیم-2

.91م، ص2015م/2014مذكرة لنیل شهادة الماجیستر، جامعة محمد خیضر بسكرة، 
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إشباعها.لعمل على تحدید حاجات التلامیذ والتعرف علیها و ا•

لحلها.بذل قصارى الجهد التعرف على المشكلات التلامیذ و العمل على•

الاتجاهات السلمیة .القیم و التي تنمي العادات و دمج التلامیذ في الأنشطة•

ة. یتوظیف البیداغوجیا الفارق•

الاهتمام بشكل كبیر بالمتعلمین هذه الخصائص أن التفاعل الصفي یهدف إلى تبین لنا 

لحریة في ممارسة إعطائهم كامل ابحاجتهم إلیه من أجل تعلمهم و توفیر لهم كل ما و 

تحدید أهم الصعوبات التي یعانون منها والسعي إلى إیجاد حلول لها قصد نشاطات مختلفة و 

بلوغ وتحقیق الغایة. 

التفاعل الصفي:أهمیة -ج

دا في التلامیذ داخل حجرة الدراسة دور هام جتفاعل الصفي القائم بین المعلم و إنّ ل

العمل على تحقیقه وذلك لكونه تسییر العملیة التعلیمیة ونجاحها، لذا على كل منهم السعي و 

الوصول إلى الأهداف المرغوبة فیها. بیرة في إدارة الصف بشكل طبیعي و ذات أهمیة ك

1جلى أهمیة التفاعل الصفي في :تتو 

تقویم ما خطط یط للتعلیم والتعلم وفي تنفیذ و یعول على التفاعل الصفي في التخط

له.

 للتفاعل الصفي أهمیة في عمل المعلم فبعد أن كان ملقنا معروفة وحید على

مرشدا أما الطالب فقد أصبح مة التعلیم أصبح موجها ومنظما و عاتقه تقع مه

فقط.مشاركا بعد أن كان متلقیا 

.99ص،واصل و التفاعل في الوسط المدرسيالت،تاعوینات علي-1
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علم الذي أرائهم بعنایة المي عملیة التفاعل الصفي أفكارهم و یطور التلامیذ ف

ارتقائها .یحرص على رفع مستواها و 

ریرهم من حالة إذ یعمل على تح،ویة التلامیذ في الموقف التعلیميیزید حی

ت النظر في تبادل وجهاوالمناقشة و إلى البحث الانسحابیة الصمت والسلبیة و 

تلبي حاجاتهم.القضایا التي تهمهم و 

م وأرائهم مواقفهر اتجاهات ایجابیة نحو الآخرین و یساعد التلامیذ على تطوی

یحترمونه.فیستمعون لرأي الأخر و 

 یتیح التفاعل الصفي فرصا أمام التلامیذ للتعبیر عن أبنیتهم المعرفیة والمفاهیم

عرض أفكار حول أي موضوع أو و لال الإدلاء بآرائهمخي یمتلكونها من الت

صفیة.قضیة 

یجیا من تمركز تفكیره حول التخلص تدر میذ فرصا للتدریب على الانتقال و یتیح للتل

السیر نحو ممارسة عضویته الاجتماعیة مما یساعد على التقدم نحو ذاته و 

في نهایة المطاف في یسهم ذلك یمارس فیها استقلاله في الرأي و الفرص التي

تكاملها .و تطویر شخصیة 

إمكاناتهم الذهنیة لیمارسوا التفكیر في المستقل م فرصا مناسبة لقدرات التلامیذ و یقد

الحیویة إذ تتاح لهم مناسبة كما هي ظروف قریبة من الظروف الطبیعیة و في ظل 

الحال في الحیاة الواقعیة .

فعالا في العملیة التدریسیةالصفي عنصرا مهما و تبار التفاعلمن هنا یمكن اع

وسیطرته في مدى مساهمة المعلم و عن طریقه یمكن الحكم عن نجاح هذه العملیة،و 

توفیر و لى أي مدى یتجاوب التلامیذ معه وهل یعمل المعلم على تقدیم إ و أداء مهامه

أفكارهم. لهم فرصا لتعبیر أرائهم و 
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ضعف التفاعل الصفي: الآثار السلبیة الناتجة عن -د

على الرغم من مساهمة التفاعل الصفي في إنجاح العملیة التعلیمیة إلا أنه هناك 

ثار سلبیة تحیل دون أحیانا بعض المشاكل التي تؤدي إلى قصوره وضعفه، مما ینتج عنه أ

1التي یمكن تلخیصها فیما یلي: تحقیق هدفه و 

الصفي الملائم الذي یسوده جوّ قائم  علاقات یعد توفیر المناخ تعكر المناخ الصفي:-أ

مطلبا أساسیا سابقا لإنجاز أي ،وبین الطلبة أنفسهم،اعلیة ودیة إیجابیة بین المعلم والطلبةف

غابت و إذا خلت غرفة الصف من الانضباط والنظامفهدف تعلیمي مهما كانت طبیعته،

من والمتعلمین على حد سواء، و علمینانزعاج للمقات الإنسانیة أصبحت مصدر توتر و العلا

ي من أهم هنا كانت نظرة المربین إلى قدرة المعلم على توفیر هذه العلاقات والمناخ الصف

نجاحه في تحقیق أهداف التعلم.محاكاة فاعلیة المعلم و 

إن التلامیذ الأكثر توافقا مع الدراسة :وین اتجاهات سلبیة نحو المدرسة و تك-ب

تلمیذه ا یدل بأن العلاقات بین المعلم و مماتجاهات أحسن نحو المدرسة،مدرسیهم یحملون 

، فإذا ساءت العلاقة المدرسةذات أثر واضح على اتجاهات تلامیذهم نحو المواد الدراسیة و 

نتقل العدوى إلى المواد لت،المدرسةبالتالي المادة،كونت اتجاهات سلبیة نحو المعلم و ت

شكل عام. ثم إلى المدرسة ب،الدراسیة

ن ) إلى أنه إذا أرید أ2008یشیر سولو (الدافعیة للتعلم :ضعف الدافعیة العامة و -ج

لتلامیذ وتعتبر أفضل طریقة هي بناء علاقات ایجابیة مع اترتفع دافعیة التلامیذ فأحسن و 

التلمیذ كما تشیر دراسات كثیرة حجر الزاویة في استثارةعلاقات المحبة والألفة بین المعلم و 

الدافعیة لدى المتعلمین. 

عمر جعیجع، دور الإثراء في تیسیر آلیات التفاعل الصفي مقاربة النفس تربویة، مجلة كلیة التربیة الأساسیة -1

سعیدة -بابل، كلیة العلوم الاجتماعیة والانسانیة، جامعة دكتور الطاهر مولايللعلوم التربویة والإنسانیة، جامعة 

.23، ص2015، أ ب، 22الجزائر، عدد 
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ضعف التحصیل كما تظهرها على الرغم من أن أسبابضعف التحصیل الدراسي:–د 

متنوعة إلى أن عدد من الأبحاث یشیر إلى وجود علاقة طردیة من الدراسات عدیدة و العدید 

حیث أصفرت نتائج معلمه،بین ضعف التحصیل الدراسي والعلاقة السیئة بین التلمیذ و 

عدم الاطمئنان إلى سلوكه ومواقفه إلى أنّ رفض التلامیذ للمعلم و )،2003دراسة عبد الحق(

یضعف فیهم الرغبة في بذل الجهد المطلوب و ،زز فیهم الموقف السلبي من المادةیع

، ورغم أن في التحصیل لدى عدد من التلامیذمما یؤدي إلى ضعفوالاهتمام بالدروس،

سبة من التلامیذ یشذون عن هذه القاعدة غیر أن حقیقة ارتباط الدراسة تشیر إلى وجود ن

.إرادة،تربوي،النفسضعف التحصیل بسوء العلاقة بین طرفي العقد،

مما سبق ذكره تضح لنا أنّ لتحسین عملیة التعلم یجب توفر الجو الملائم ووجود 

لمكان له تأثیر في نجاح علاقة وطیدة بین المعلم والتلمیذ وتحلیهم بسلوكیات حسنة، كما أن ا

العملیة التواصلیة فإذ غابت أو ساءت العلاقة بین طرفي الدراسة ساءت نظرة المتعلم نحو 

لى نقص دافعیتهم نحو التعلم إذ ینتج عن كل إالمادة التعلمیة والمدرسة وهذا ما یؤدي بهم 

هم للدروس.هذا تراجع المستوى التحصیلي للتلامیذ وإهمال

التفاعل الصفي اللفظي:  -2

التعلیم والمتعلم أثناء عملیة التعلم و عملیة تبادل الكلام بین المعلمهوتعریفه:-2-1

هو تفاعل یتم بین المعلم والتلامیذ«التفاعل اللفظيرد في المعجم التربويداخل القسم. فقد و 

ینمي لدیهم ،المعلم بالتدریسراسي أثناء قیام وبین التلامیذ بعضهم البعض داخل الفصل الد

1»إبداء الرأي فیما یقومون بدراستهم.القدرة على النقد والتحلیل و 

.79ص المعجم التربوي،،ومصطفى هجرسيفریدة شنان -1



لفصل الأول                                  التحصیل اللغوي وعلاقته بالتفاعل اللفظيا

49

یة المتبادلة بین التفاعل اللفظي یشیر إلى العلاقات اللفظأنّ «:*فلاندرزویرى 

دل بینهما یمكن وتتم هذه العلاقة في صورة اتصال متبا،والمتعلمطرفي التفاعل وهما المعلم

بین لوك لفظي بین المعلم وتلامیذه و ویمثل هذا كل ما یحدث من س،ملاحظته وتصنیفه

التبادل الكلامي التفاعل اللفظي هو ذلك الاتصال و بمعنى أن 1»التلامیذ بعضهم البعض.

العملیة التلامیذ فیما بینهم أثناءدث داخل الصف بین كل من المعلم والمتعلم و الذي یح

مشاركتهم .و بداء رأیهم التعلیمیة لتعبیر وإ 

نعني به تلك العلامات «التلمیذ أما التعریف الإجرائي للتفاعل اللفظي بین المدرس و 

للحصة التدریسیة كل النسب المئویة التي یتحصل علیها ویستأثر بها من الوقت الإجماليو 

التبادلات اللفظیة وكذا معاملات الأثر ومعامل التلامیذ في التواصل اللفظي،من المدرس و 

ه عبارة عن تلك النسب ومن خلال التعریف الإجرائي لتفاعل اللفظي یتضح لنا بأنّ 2»بینهما.

ل والتبادل اللفظي التي یتحصل علیها من خلال الحصة التدریسیة هدفها قیاس نسبة التفاع

التلامیذ ومدى تأثیرهم وفعالیتهم داخل الصف.بین المعلم و 

في التفاعل اللفظي:أنماط الاتصال-2-2

التواصل الذي یحدث بین عناصرها ة التعلیمیة یتوقف على التفاعل و إن نجاح العملی

كما تعتبر أنماط نجاحها،عاملان أساسیان في المادة التعلیمیة). باعتبارهما-المتعلم-(المعلم

ترجمة وإعداد محمد رضا البغدادي وهیام محمد تربیة العلمیة المیدانیة،الالتدریس المصغر و ،جورج براون-1

.97، ص2005،منقحةمزیدة و ،2، طالقاهرةكر العربي،دار الف،رضا البغدادي

.192صطرق قیاسها،لتواصل في جماعة القسم الدراسي و علاقات اأنماط التفاعل الصفي و العربي فرحاتي،-2

، قلمریة ذات دیانة مسیحیة ظل فرناندو أسیرا في 1988مارس24* فلاندرز، فرناندو كونت فلاندرز سیاسي، 

.1233یولیو27سنة، توفي في نویون في 12أیدي الفرنسیین لمدة
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والتفاعل اللفظي ینقسم إلى أربعة الاتصال التفاعل اللفظي جوهر هذا التواصل القائم بینهم،

في:أنماط المتمثلة 

المعلم في «سمي هذا النمط بالأحادي الاتجاه لأن نمط الاتصال الأحادي الاتجاه:-1

لا یترك للتلامیذ فرصة للمشاركة العمودیة من إدارة الفصل یرسل ولا یستقبل و هذه الصیغة

استرجاعها تمع للمعلم لاستیعاب المعلومات و یس،سلبیةیذ یكون في وضعیة انفعالیة التلمو 

لا یتیح لم هو الفاعل الأساسي یرسل فقط و هذا النمط یجعل المعو 1»حین یطلب منه ذلك .

یستقبل المعلومات فقط دون ذا یؤثر علیه سلبا لكونه یلتقط و الفرصة لتلامیذ في المشاركة وه

لا و ما نجده في الطریقة التقلیدیة،أما المعلم یتخذ موقفا إیجابیا،وهذا النمط غالبا ،تفاعله

تظهر عملیة التفاعل فیه. 

الاتجاه.نمط الأحادي :01الشكل-

یتیح «أما هذا النمط فهو عكس الذي سبقه لكونه نمط الاتصال ثنائي الاتجاه:-2

الطلبة لذلك ما بین المعلم و الفرصة للطلبة بالاستجابات واسترجاع المعلومات وهو تفاعل 

.119ص،التواصل في جماعة القسم الدراسي وطرق قیاسهاالعربي فرحاتي، أنماط التفاعل الصفي وعلاقات -1

المعلم

ذتلمی ذتلمی تلمیذ ذتلمی
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معلم التلمیذ فرصة في هذا النمط من الاتصال یعطي ال1.»فهو أكثر فاعلیة من النمط الأول

ولكن فهو أكثر فاعلیة من النمط الأحادي،واسترجاعهاالمعلومات وتبادلمعه للمشاركة 

ولا یفتح مجال المناقشة لتلامیذ فیما بینهم. التلمیذ فقطیبقى التفاعل بین المعلم و 

الاتصال ثنائي الاتجاه.نمط :02الشكل _

أكثر فاعلیة من «بالنسبة لهذا النوع من الاتصال فهو نمط الاتصال ثلاثي الاتجاه :-3

بحیث یتم خلالها تبادل الخبرات ،مسابقیه حیث یسمح للطلبة بإجراء الاتصال فیما بینه

معلومات الآراء ویكون المعلم والطلبة مصدر للتعلم ویتم فیه التدرب على كیفیة عرض الو 

هنا 2».حتاجها الطلبة في حیاتهم الیومیةهي كلها مهارات یو دقة،المعارف باختصار و و 

ویكون التلمیذ هو محور ،یما بینهمالتلامیذ فال المشاركة مفتوح بین التلمیذ والمعلم و یكون مج

لة الجامع في الدراسات مجالنجاح،الاجتماعي الصفي المثیر لتفوق و التفاعلبكاي میلود،براهیمي محمد و -1

.74صم،2017سبتمبر ،06العددجامعة زیان عاشور بالجلفة،،النفسیة والعلوم التربویة

.74ص،المرجع نفسه-2

المعلم

تلمیذ تلمیذ ذتلمیتلمیذ
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تاح له الفرصة في عرض معلوماته وأفكاره مصدر المادة العلمیة إذ تالعملیة التعلیمیة و 

تبادلها مع بقیة الزملاء ویتضح لنا هذا النمط من خلال الشكل التالي:و بحریة 

یوضح نمط الاتصال ثلاثي الاتجاه.:03الشكل

مزایا عدیدة منها «أما عن هذا النمط الأخیر فلهنمط الاتصال متعدد الاتجاه: -4

كبر مجموعة من الطلبة والمعلم وبین اتساع فرص التفاعل التعلیمي والاتصال اللفظي بین أ

فیها الطلبة الخبرات دة یتبادل خلال هذا الاتصال تتولد مهارات عدیالطلبة فیما بینهم، و 

ت وتنظیم المعارف ونقل الأفكار وتدعوهم للتعبیر عن وجهات نظرهمتنسیق المعلوماو 

یة وتوفیر للمعلم فرصة لتقویم المناخ الصفي بالعدید من المقترحات بمنتهى الحر ناءوإغ

ة في الحریمن هذا النمط أنّ لتلمیذ فرصة و وأخیرا یتضح لنا انطلاقا1»قیاس نمو التعلم.و 

وینتج .فیما بینهم والاستفادة من نقل وعرضهاالتعاونالخبرات بین المعلم والزملاء و تبادل

تقدیم ووجهة نظرهم و رأیهمعنذ تسمح لتلامیذ التعبیرالاتصال مهارات متنوعة إعن هذا 

التعلیمي.كما یقوم أیضا بتقییم مستواهم ،موجه ومرشدأما المعلم یكون بمثابة اقتراحاتهم،

.75ص النجاح،و الاجتماعي الصیفي المثیر للتفوقالتفاعل ،بكاي میلودبراهیمي محمد و -1

المعلم

تلمیذ تلمیذ تلمیذ تلمیذ
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یوضح نمط الاتصال متعدد الاتجاهات.:04الشكل 

من خلال هذه الأنماط الاتصال التفاعل اللفظي نستنتج أن النمط الرابع یبدوا من أحسن 

لومات تبادل الخبرات والمعنمط تعطى للتلامیذ فرصة للحوار و الأنماط الأولى،لأن في هذا ال

حریة التعبیر عن وجهة نظره الخاصة ،ومن بینهم واتصالهم مع المعلم، ولكل تلمیذ الحق و 

لتقویم وقیاس مستواهم مراقبتهمم فرصا في نفس الوقت لملاحظتهم و یكون للمعلهنا 

فعال تفاعلیة بین عناصرها بشكل واضح و وفي هذا النمط تظهر لنا العملیة ال،التعلیمي

بالتالي تكون لتلامیذ لتوفر كل الشروط الملائمة لذلك و ویهدف إلى خلق جو تعلمي ناجح 

ن هنا یمكن اعتبار هذا النمط أفضل الأنماط كونه یخلق فعالیة مو علم،دافعیة أكثر نحو الت

داخل القسم. 

العوامل المؤثرة في أنماط التفاعل اللفظي:-2-3

التلامیذ فیما لاستجابة التي تحدث بین المعلم والتلمیذ و التفاعل اللفظي هي تلك اإنّ 

لا تكون هذه العملیة فعالة إلاّ بتوفر مجموعة و فهي تعتبر عملیة معقدة،بینهم داخل القسم،

تلمیذ تلمیذ

تلمیذ تلمیذ        

المعلم
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عوامل ل فهناك عوامل خاصة بالمعلم و من العوامل المؤثرة والمساعدة في تحقیق هذا التفاع

خاصة بالتلمیذ.

1العوامل الخاصة بالمعلم :-1

. مدة الخبرة التدریسیة

ة.المرونالاجتماعي و الذكاء و الاجتماعیة للمعلم مثل التسامح الخصائص

. معتقدات المعلم حول سلوكیات اللفظیة وفعالیتها

مدى تدربه على استخدام أسالیب تحلیل مي و الأكادیسلوب الإعداد والتدریب المهني و أ

التفاعل الصفي في تقویم أدائه التعلیمي.

.مستوى توقعات المعلم عن أداء التلامیذ وقدرتهم قبل بدأ التدریس

اتجاهاته نحو تلامیذه.و یقوم بتدریسها،حو المادة التي اتجاهاته ن

.إستراتجیة التدریس التي یستخدمها في التدریس

العوامل الخاصة بالمتعلم:-2

 مدى عدالته في التعامل معهم.أراء المتعلمین عن سلوك المعلم و

.اختلاف جنس المعلم عن المتعلمین

مستوى ذكاء المتعلمین وقدرتهم التحصیلیة.

2التفاعل اللفظي:خصائص -2-4

التي نذكر منها ما یلي:ي داخل الصف عدة خصائص ومیزات و للتفاعل اللفظ

.105ص،واصل والتفاعل في الوسط المدرسي، التتاعوینات علي-1

2-جورج براون، التدریس المصغر و التربیة العلمیة المیدانیة، ص98.
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المتعلمین والمادة التعلیمیة لدراسة على المعلم و یشتمل الموقف التعلیمي في حجرة ا-

الوصف والتحلیل.ي تشكل نموذجا مفتوحا للملاحظة و أهداف التعلیم التو 

السلوك اللفظي هو جزء من السلوك التدریسي داخل حجرة الدراسة یتخلله بعض -

.صمت و فوضىالفترات( لحظات ) 

التعزیز له دور هام في عملیة التعلیم حیث إنها تمثل العامل الحافز الذي یؤثر في -

السلوك داخل حجرة الدراسة دون أن یحدث لها تغییر.

دراسة على الجوانب الفعالة كما یتضمن بعض یشتمل التفاعل اللفظي داخل حجرة ال-

الجوانب القابلة للتعدیل و التغییر.

كل جانب من جوانب التفاعل اللفظي في داخله اتصالات سلوكیة مما یمكن النظر -

مختلفة.إلیها من وجهات نظر 

العوامل المؤثرة في التفاعل الصفي اللفظي:-2-5

خاصة أثناء التفاعل الصفي  اللفظي علیمیة و التهناك عدّة عوامل تؤثر على العملیة 

1داخل القسم والتي تتمثل في:

تقوم على هدف تتباین جماعة عن أخرى في أسس بنایاتها نظرا لأنهاالبیئة الصفیة:-1

ة الصف في تؤثر في بنیأسس نظامهم في إطار من القواعد واللوائح و یتوأفراد یتفاعلون و 

یتعلق ببنیة الصف :نذكر مماعملیة التفاعل الصفي و 

ص التلمیذ في مادة اللغة العربیة،الصفي اللفظي بین المعلم و تفاعل علاقته بالالعوامل الأسریة و سنى براهیم،-1

103-104.
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ویقصد به اكتظاظ القسم أو قلة عدد تلامیذ مما ینعكس عدد التلامیذ:حجم الصف و -

إعداد البیداغوجي هي المحك في أن كفایة المعلم و تجدر الإشارة أوعلى العملیة التعلیمیة 

إدارة الصف رغم كون القسم مكتظا.

إذ یجب على المعلم توظیف البیداغوجیة الفارقیة كون الاجتماعي: تكوینه النفسي و -

الناحیة ین من حیث الخلفیات الاجتماعیة و كذا التباو التلامیذ یتسمون بالظروف الفردیة 

الانفعالیة .

لجماعة إلى مجموعة من یشیر مصطلح دینامكیة ادینامكیة الجماعة الصفیة:-

أفرادها فاعلة والتي تؤثر في سلوك الجماعة و الاجتماعیة المتو الشروط السیكولوجیة العلاقات و 

واطف العالمشاعر و فیحققون من خلالها إدراكا مشتركا لكثیر من القضایا فهو یقوم على 

العادات والقیم السائدة بین أفراد الجماعة.ویتأثر بالثقافة و 

من خلال هذه العوامل هذه یتضح لنا أن المحیط الصفي یؤثر في تفاعل التلمیذ لأن 

لى انتشار الفوضى وخذا ما یعرقل تفاعله إذ إذا كان عدد التلامیذ كبیر داخل القسم یؤدي إ

كما أن لدینامكیة الصفیة أثر ظروفهم الخاصةلمعلم أن یراعي حالات التلامیذ و یجب على ا

كبیر في التفاعل الصفي فهي تتمثل في ظواهر النفسیة والاجتماعیة السائدة بین الأفراد وأنه 

ا یصدر سلوكا من فرد ما یكون لهذا السلوك استجابة من باقي الجماعة وهذا ما یساهم عندم

في تحریك عملیة التفاعل داخل القسم وذلك بهدف تحقیق والوصول إلى فكرة واحدة مشتركة 

بین جمیع التلامیذ.

تحلیل التفاعل اللفظي وأهمیته:-2-6

المتعلم داخل حجرة الدراسة المدرس و ل اللفظي الذي یحدث بین یمكن تحلیل التفاع

من أفضل هذه و «،ي هذا المجال لقیاس سلوك التدریسبواسطة أنظمة وضعها الباحثین ف
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في (Flandres)الأنظمة لدراسة التفاعل اللفظي ذلك النظام الذي وضعه فلاندرز 

على التفاعل أجرى دراسة تجریبیة درب فیها اثنین من المعلمین و ،الخمسینیات من هذا القرن

على أن یقوم كل منهما بدور واحد ... اللفظي بطریقة تلقائیة مع مجموعة من التلامیذ،

كان من نتائج هذه الدراسة أن التلامیذ بوجه عام لا یرغبون في سلوك المدرس الذي تصفه و 

1».عبارات یدور الاهتمام فیها بالمدرس

تحلیل التفاعل اللفظي بین المعلم و " هو عبارة عن وسیلة وضع لقیاس نظام "فلاندرزو 

والتلامیذ.

التفاعل الذي دراسة السلوك و «لتفاعل اللفظي هوقد كان هدف فلاندرز من تحلیل او 

یصدر من كلام من كل من ذلك بتحلیل ماالمدرس وتلامیذه أثناء التدریس، و یتم بین

2»ضبطه.التدریس و س على تقویم أسلوبه في حیث یساعد هذا المدر ،التلمیذالمدرس و 

من هنا یتضح لنا أن الهدف من استخدام نظام فلاندرز في قیاس سلوك اللفظي هو 

علم على حیث یعمل على مساعدة المالتلمیذ،م الصادر من المعلم و دراسة وتحلیل الكلا

.إعادة النظر في أسلوبه وطریقته في التدریس وتحسینها وتطویرها

3تحلیل التفاعل اللفظي داخل حجرة الدراسة ترجع إلى :أشار فلاندرز إلى أن أهمیةكما 

الفصل الدراسي م للأحداث و یساعد أسلوب تحلیل التفاعل اللفظي على خلق فهم منظ-)1

تتشكل في الفصل التي الأحداث التي تقوم على الصدفة و البعد عن الأحداث المعقدة و و 

.الدراسي التقلیدي

.100ص،التدریس المصغر والتربیة العلمیة المیدانیة،جورج براون-1

.100ص،المرجع نفسه-2

.102-101ص ،المرجع نفسه-3
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تحلیل العالم المعقد المعلمین بأداة ملاحظة لفهم و ظي یمد أسلوب تحلیل التفاعل اللف-)2

الدراسي.للفصل 

یسي اللفظي یساعد تحلیل التفاعل اللفظي المعلمین على كیفیة ضبط سلوكهم التدر -)3

تطویر هذا السلوك.داخل حجرات الدراسة و 

یمكن من خلال التفاعل اللفظي التعرف على العلاقة بین تفاعل الفعل الدراسي –)4

ر التدریسیة للمعلم لتوضیح بعض التغیرات الطارئة أثناء سیر الأحداث بالفصل والأدوا

الدراسي.

یفید تحلیل التفاعل اللفظي في توقع مخرجات التعلیم كما یفید في تحسین العملیة –)5

التعلیمیة.

جعل حریته في م على ترقیة أسلوبه في التدریس و یساعد تحلیل التفاعل اللفظي المعل–)6

یكونوا ذوي القدرة على إتاحة الفرصة لهم لاسي ذا تأثیر في سلوك التلامیذ و ر الفصل الد

أكثر قدرة على التعبیر عن آرائهم وأفكارهم أثناء عملیة التفاعل اللفظي في التفكیر و 

النوعي.التعلیمیة على المستویین الكمي و الفصل الدراسي مما یؤدي إلى زیادة الحصیلة 

الضعف في تدریس الموضوعات.و التعرف على مواطن القوة-)7

قط، ولكن یضعها في لا یفید تحلیل التفاعل اللفظي في تعین أحداث الفصل الدراسي ف-)8

یعرضها للمعالجة الإحصائیة تعكس الواقع الحقیقي للسلوك التدریسي و ،تصنیفات مناسبة

للسلوك التدریسي للفصل الدراسي .

لجو الاجتماعي الكفیل بإحداث تعلم التعرف على مدى نجاح المعلم في توفیر ا-)9

.أفضل

یفید تحلیل التفاعل اللفظي في اكتشاف مواصفات التدریس الفعال في المواقف –)10

محدداته كما فق شروط كل موقف و لتدریس یسیر و التعلیمیة المختلفة و التأكد من أن ا

التحول من طرق تدریسه نظریة إلى طرق التدریس ط بمحاولات تحسین إعداد المعلم و یرتب
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فالمعلم المتعلمین،ر أفضل فرصة لتفاعل بین المعلم و التي تتیح مناخا دیمقراطیا یوف

اءة عالیة یمكن بین التلامیذ بكفتفاعل في الحجرة الدراسیة بینه و القادر على إدارة ال

قیمهم التي اهاتهم ومیولهم و واتج،یمكن أن یعرف خبراتهم السابقةو ،یعرف عنهم الكثیر

واهتما تهم العلمیة،ومن ثم یمكن أن یستغل كل تلك الجوانب لصالح العملیةیؤمنون بها،

إثارة دوافع المتعلمین نحو ما یرجوه المعلم من الأهداف.التعلیمیة في توجیه و 
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خلاصة:

نستخلص من خلال ما سبق عرضه في هذا المبحث الذي خصصناه للتفاعل الصفي 

نجاحها یتوقف وأنّ ،همیته وخصائصه دور كبیر في العملیة التعلیمیة التعلمیةلأأنّ اللفظي 

على التفاعل الصفي بنوعیه اللفظي وغیر لفظي.

تبادل الكلام وللتفاعل تفاعل اللفظي ذلك الاتصال بین المعلم والتلمیذ عن طریق الیعد 

اللفظي أربعة أنماط الاتصال وهي نمط أحادي الاتجاه، نمط ثنائي الاتجاه نمط ثلاثي 

ه هناك عدة عوامل تؤثر في التفاعل اللفظي داخل الاتجاه ونمط متعدد الاتجاه. كما أنّ 

عل القسم، ویعتبر نظام فلاندرز من أفضل الأنظمة التي وضعت للتحلیل ودراسة التفا

التلامیذ.   اللفظي الذي یتم بین المعلم و 
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تمهید:

لتعلمالتلامیذ في المراحل الثلاثة الأولى من التعلیم الابتدائي هم في البدایة الأولىإنّ 

التي ینجم عنها تعرضهم لأخطاء تواجههم صعوبات أثناء ذلك و إذاللغة العربیة الفصحى

التركیبي.،، المعجميالصوتي، الصرفيلغویة متنوعة على المستوى 

كما یجد صعوبة ،المكتسبةوهذه الأخطاء ناتجة عن تأثر التلمیذ بشكل كبیر بلغة الأم

فمن الطبیعي أن یرتكب التلامیذ مثل هذه ،اعد النحویة للغة العربیة الفصحىفي تعلم القو 

كما تعیقه أیضا ،اللغویة لدیهموهذا ما یؤدي إلى ضعف الحصیلة اء في هذه المرحلة،الأخط

توظیفها بشكلها و لا یستطیع نطقهاو تلك لغة سلیمة على التواصل مع الطرف الأخر لأنه لا یم

الوظیفة الأساسیة للغة هي التواصل.الصحیح لأنّ 

ذلك من خلال السنة الثانیة ابتدائي و ن أقسام ولقد قمنا بتحلیل المدونة التي جمعناها م

ولنا الإشارة إلى بعض المشاكل التي یعانون منهااوحتعبیرهم الشفوي،هم و تتبعنا لقراءات

بعض الوقوف عند تحدید بعض الأخطاء الشائعة لدیهم لنحاول في الأخیر تقدیمو لاحظناها، و 

.الاقتراحات التي نرى أنها یمكن أن تساعد على التخفیف منها 
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المدونة:-1

وصف المدونة:-1-1

من أقسام على العینة التي أخذناها2017/2018لقد شملت دراستنا المیدانیة لسنة 

یذ كان عدد التلامو ،یة "الشهید العیفة یوسف بأمیزور"بالمدرسة الابتدائ،السنة الثانیة ابتدائي

ابتدائیة "مقرانيو .وعشر إناثذكورمنهم أربع عشر،عشرونفي قسم السنة الثانیة أربعة و 

سبعو عشر تلمیذا عشرة منهم ذكورسبعوكان القسم متكون من ،رشید لفلاي بسیدي عیش"

إناث.

وكان غرضنا ،د قمنا بحضور بعض الحصص المباشرةوق،كان ذلك في شهر أفریلو 

وهي الإشارة إلى بعض الأخطاء التي یقع النقاط الهامةبعض التركیز على من ذلك الوقوف و 

لوصول إلى تقدیم بعض الملاحظات البحث فیها بهدف او فیها التلامیذ السنة الثانیة ابتدائي 

.صول إلى استنتاجات ونتائج دقیقةالو و 

:أهداف عینة الدراسة-1-2

التعلمیةفظي داخل القسم في العملیة كان هدفنا من هذه الدراسة معرفة أثر التفاعل الل

مدى مساهمة التفاعل اللفظي في تنمیة و ،تلمیذ اتجاهات ایجابیة نحو تعلمهوهل یكتسب ال

اكتسابه اللغة العربیة الفصحى الحصیلة اللغویة للتلمیذ أو تواجهه بعض العوائق في

یة وضرورة التفاعل بین همومدى أ.ونها اللغة الثانیة بعد لغة الأماستخدامها بشكل سلیم لكو 

المناقشات التي تدور بینهم في تنمیة ثروتهم اللفظیة.التلامیذ من خلال تبادل الحوار و المعلم و 

للغة العربیة الفصحى في المدرسة الجزائریة.دى استعمال التلامیذ وذلك بهدف معرفة م
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أداة البحث:-1-3

التسجیلات الصوتیة:-

الصوتیة هي الوسیلة التي اعتمدنا علیها في هذا البحث لكون دراستنا كانت التسجیلات 

تستهدف إلى تحلیل الجانب اللفظي.

كزنا خاصة على ور ،قیامهم بنشاطات تعلیمیة مختلفةإذ قمنا بتسجیل التلامیذ أثناء 

التلامیذ .تعبیرهم الشفویة وقراءتهم والحوار والمناقشة التي تدور بین المعلم و 

ك بهدف الحصول على بعض المعلومات حول ظاهرة التفاعل الصفي اللفظي كان ذلو 

هذا ما یظهر لنا أثناء یلة لغویة و مدى امتلاك التلامیذ حصو ،اخل أقسام السنة الثانیة ابتدائيد

التفاعلات یتضح لنا استعمالهم الفعلي سم لأنه من خلال تلك المشاركات و مشاركتهم داخل الق

داخل القسم .للغة العربیة الفصحى

تسجیل بعض المعلومات بتسجیل بعض الملاحظات حول ذلك و كما قمنا أیضا

التي استنتجنها من خلال سلوكیات التلامیذ أثناء التفاعل. البیاناتو 

ینظر (هذه هي الطریقة التي إعتمدنا علیها في هذه الدراسة:تفریغ المدونة-1-4

)الملاحقفي 
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تحلیل المدونة: -2

تلامیذ من خلال تفاعلهم اللفظي وفق أربعةللالأخطاء اللغویة تحلیل -2-1

مستویات:

الصوتي:المستوى -أ

وقد رتبت هذه الحروف ،نبین جانب المخارج وجانب الصفاتللحروف العربیة جاإنّ 

به وصفتهحیث لكل حرف مخرجه الخاص،النطقيى أساس مخارجها من الجهازبناءً عل

.الصوائت هي الحركاتالصوامت وهي الحروف و وتنقسم إلى 

مة الجهاز النطقيسلایح لهذه الحروف من خلال الكلام و ویتضح لنا النطق الصح

فهناك من یعاني من اضطرابات النطق والكلام خاصة لدى الأطفال الصغار فهم یعانون من 

نطقي أو لمشكلة هذه الحالة وذلك إما راجع إلى عوامل عضویة مثل وجود خلل في الجهاز ال

الخوف، أو راجع إلى عوامل نفسیة لتلمیذ مثل الخجل،البصر أو ضعف حاسة السمعفي 

ا یعرقل نطق الأصوات بشكل سلیم وصعوبة في التعبیر والتواصل لقلة وهذا بتأكید مالقلق

احتباسها.المفردات و 

نة الثانیة ابتدائي ولقد صادفنا هذه الحالات لدى فئة معینة من التلامیذ داخل أقسام الس

ءاتهم ولاحظنا أن معظم التلامیذ یعانون من اضطرابات نطقیة، وهذا ما اتضح لنا من خلال قرا

ولقد ،الأخطاء متنوعة في الجانب الصوتيكما لاحظنا ارتكاب .أثناء تحاورهم مع المعلمو 

حذف أو ،في اضطراب نطق الحروف العربیة وأیضا تحریفها أو إبدالهاتمثلت هذه الأخطاء

التباس بین الكلمات المتشابهة صوتیا في بعض و ،دة بعض الحروف على مستوى الكلماتزیا

الحالات.
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هناك فروق هامة مختلفة في الأنظمة الصوتیة خاصة في كیفیة نطق جانب نطق الحروف:-

وأیضا نطق ،نطق حرف الثاء بدلا من حرف السینن یفیوجد منهم مثلا مبعض الحروف

لقدو )وهذا ما یعرف ( بالثغة،ون السین و الصاد صوتان متشابهانحرف الصاد بالثاء لك

.لحظناها بشكل كبیر لدى التلامیذ

ي بدلا من سیدي.دِ یِ ینطق التلمیذ ثَ مثلا :

كراس الدروس.كراث الدروث  -

رسالة.رثالة-

یتثل            یتصل.-

صدیقي.ثدیقي-

النطق الصحیح لها.تصنیف الخطأالنطق الخاطئ للكلمات 

ثارة-

الثیفيّ -

ثتمرار با-

الثلام -

یثعدني-

بمناثبة-

مثرعا-

ألثقه -

صوتي أ خط-

إبدال الحرفین

الصامتین السین 

والصاد أثناء

نطقهما بحرف

الثاء. 

سارة -

یفيّ الصّ -

باستمرار-

السلام -

یسعدني-

بمناسبة -

مسرعا -

ألصقه-



الفصل الثاني                                                               دراسة میدانیة

68

الثندوق-

حثتي -

جلث-

الثغار-

ثتبدأ -

المنافثة -

الحاثوب-

الثین -

ثارع-

لتثجیل-

الصندوق -

حصتي -

جلس -

الصغار -

ستبدأ-

المنافسة -

الحاسوب-

الصین-

سارع-

لتسجیل-

هذه الأمثلة الواردة في الجدول أن معظم التلامیذ یعانون من منیتضح لنا انطلاقا

نطقهما بالثاء بدلا من ص) وعدم التفریق بینهما و -بة في نطق هذین الحرفین (سصعو 

لتقاربهما في المخرج.ن تشابههما من الناحیة الصوتیة و صوتهما وهذا الخطأ النطقي ناتج ع

حیث لا الأمامیة،معینة من التلامیذ خاصة الذین لیس لدیهم الأسنان قد شاع لدى فئةو 

یوجد منهم حالتین كما لاحظنا أیضا بأنهنطقها.یكون اللسان في موضعه الصحیح أثناء 

با وراء نطقهما لهذین الحرفین قد كان ذلك سبمن وجود خلل في الجهاز النطقي و خاصة تعاني

بهذا الشكل الغیر الصحیح.
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في اكتساب اللغة هذا النوع من الخطأ الصوتي یلعب دورا سلبیایتلخص لنا بأنو 

لأن التلمیذ الذي یعاني من اللثغة قادر على نقل تلك الأخطاء النطقیة إلى یحةالعربیة الفص

فمثلا عوض أن یكتب جلس .ئیة أثناء تعبیرهم الكتابيإذ یمكن له أن یرتكب أخطاء إملاكتابیة

أو بدلا من أن یكتب كلمة صباح یكتب ثباح ،الصحیح یكتبها جلث كما ینطقهاهامثلا بشكل

.توهذا لضعف قدرته على التمییز بین الأصوا

كما لاحظنا بعض أنواع أخرى من الاضطرابات النطقیة التي انتشرت بین بعض التلامیذ 

ت بتقریبه من الصوت ومن بینها نجد ما یعرف "بالتحریف " حیث هنا یقوم التلمیذ بنطق الصو 

غالبا ما یظهر ذلك في نطق السین بالشین.العادي له، و 

وهذا النوع الاضطراب النطقي لم نجده بنسبة كبیرة عند التلامیذ، فتقریبا لاحظناه لدى 

تلمیذین فقط من بینهم.  و یتضح لنا هذا الاضطراب أكثر من خلال الأمثلة التالیة:

النطق الصحیح لها-نوع الخطأ-النطق الخاطئ للكلمة -

مشرعا -

لتشجیل -

الساشة -

انسودة-

سبكة-

شارع-

صوتي (تحریف)خطأ -

مسرعا -

لتسجیل -

الشاشة -

أنشودة-

شبكة -

سارع  -

هناك نوع آخر من الاضطراب النطقي یعرف بالزیادة أو الإضافة، حیث أن التلمیذ في 

ینطق صوت معین كأنه یقوم بزیادة حرف أخر ویمكن لسامع إدراكه مباشرة هذه الحالة حین 

لأنه یصل إلى أذنه على شكل تكرار حرفین متتالین وهذا راجع إلى أن التلمیذ حین ینطق تلك 

الأصوات یضغط علیها.  ونوضح ذلك فیما یلي:
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النطق الصحیح لها -نوع الخطأ-النطق الخاطئ للكلمة -

السصیفي -

لیتسصل -

السصندوق -

تحسصل -

السصید-

خطأ صوتي (الإضافة)-

یفيالصّ -

لیتصل -

الصندوق-

تحصل -

الصید -

وتمثل النوع الرابع من الاضطرابات النطقیة في الالتباسات بین الكلمات المتشابهة 

الالتباس صوتیا وما لاحظناه هو أن التلامیذ أثناء قراءتهم لكلمات یتعرضون إلى نوع من 

والخلط بین الكلمات المتشابهة خاصة من الناحیة الشكلیة لها إذ ینطقون بالمقلوب في بعض 

الحالات دون انتباههم إلى ذلك وتمیزهم الصورة الصحیحة لتلك الكلمة. وسوف تقدم بعض 

الأمثلة التي تبین لنا ذلك في الجدول التالي:

یحهاتصح-نوع الخطأ-التباس الكلمة -

تحصل أخي سلیم -

على المرتبة الأولى 

في (الدراسة). 

لا تدخل أبدا في -

(الموقوعات) التي لا 

تعرفونها.

زار( جمل) المتحف .-

(فرح) بهم عون -

(الاستقلال ).

هذه النسخ من دلیل -

(المبحث ).

نشاهد الآثار القدیمة -

خطأ صوتي التباس -

الكلمات المتشابهة صوتیا.

تحصل أخي سلیم -

على المرتبة الأولى 

في المدرسة.

لا تدخل في أبدا في -

المواقع التي لا 

تعرفونها.

المتحف.زار جمال-

به عون فرحب-

الاستقبال.

هذه النسخ من دلیل -

المتحف .

نشاهد الآثار القدیمة -
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والأواني(الفاخرة ) .

(تلك) الشعار.اقرأوا-

سارع أحمد لتسجیل -

(المعلمات).      

الفخاریة.والأواني 

وا ذلك الشعار.اقرأ-

سارع أحمد لتسجیل -

على     المعلومات

دفتره.

انطلاقا من التراكیب الواردة في الجدول أعلاه التي تمثل بعض من الالتباسات الصوتیة 

التي یقع فیها التلامیذ نستنتج من خلالها أن التلمیذ أثناء قراءته یستحضر كلمة أخرى ینطق 

الكلمة الأولى التي وردت في تلك الجملة دون انتباهه لذلك. لأنه یوجد تشابه كبیر بها بدلا من 

بین الكلمتین بالرغم من أن وجه الاختلاف بینهما یكمن في حرف واحد  فقط وینتج عن هذا 

النوع من الخطأ تغیر معنى الجملة إضافة إلى عدم وضوحه، كما یتغیر السیاق الذي وردت 

لیست في مكانها المناسب.فیه الكلمات لأنها 

ومن بین الصعوبات النطقیة للحروف التي یواجهها التلامیذ أیضا نطق الأصوات 

الظاء ذالا مثل:اد سینا، فالزاي ذالا، و التالیة: الص

أمثلة عن نطق الصاد سینا:.1

الصین تنطق السین.-

تحصل        تحسل.-

ید         السید.الصّ -

یتصل         یتسل.-

ألصقه         ألسقه.-

أمثلة عن نطق الزاي ذالا:.2

هار.أزهار تنطق أذ-
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ینجزوا      ینجذوا.-

الزیت       الذیت.-

العزیز       العذیذ.-

الزمان       الذمان.-

أمثلة عن نطق الظاء ذالا:.3

عظیم تنطق عذیم.-

ینتظرها      ینتذرها.-

تظهر        تذهر.-

احذر        إحظر.-

الأصوات قد شاع نطقها لدى فئة من التلامیذ بهذا الشكل دون تمیز الفرق بینها.فهذه 
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المستوى الصرفي:-ب

المستوى الصرفي یهتم بدراسة كل ما یتعلق بأبنیة الكلمات وتصریفها وأهم التغیرات إنّ 

التي تطرأ على الكلمات.

ودلالتها، فكلما تغیرت الصیغة وانطلاقا من الصیغ الصرفیة تتضح لنا معاني الكلمات 

الصرفیة تغیر معنى تلك الكلمة، وإن اختلاف في الحركة أو زیادة في الحروف یؤدي إلى عدم 

اتفاق لمعاني ودلالة الكلمات.

والمستوى الصرفي متعلق بالمستویات الأخرى الصوتي، المعجمي، التركیبي، فهو یُعنى 

الأوزان الصرفیة والاشتقاق، إذ عن طریق تلك الصیغ بالبنیة الصرفیة للكلمة وتصریف الأفعال،

المختلفة یمكن التفریق بین الفعل والمصدر. 

وقد تمثلت أهم الأخطاء الصرفیة التي لاحظناها بشكل كبیر لدى تلامیذ السنة الثانیة 

ابتدائي في تصریف الأفعال إلى الماضي والماضي، وعدم تمییزهم بین المذكر والمؤنث في 

حالات، وفي بعض الحالات الأخرى لحظنا بأنهم یجدون صعوبة في التحویل إلى بعض ال

الجمع والمثنى. هذه هي معظم الأخطاء التي لاحظناها أنها متداولة بین التلامیذ من الناحیة 

الصرفیة.

من خلال معاینتنا للتلامیذ أثناء تعبیرهم وجدنا بأن أغلبیتهم یمیزون بین الأفعال 

ا لا یستطیعون تمییزه هو أزمنة تصریف الأفعال وقد لاحظنا بأنه وقع الخلط والأسماء لكن م

المضارع. ومن الأخطاء مزج التلامیذ بین الفعل الماضي و فیها وأنه في بعض الحالات ی

الصرفیة التي تبین لنا الخلط بین الماضي والمضارع نجد ما یلي:
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الخطأ في تصریف الفعل 

الماضي والمضارع.

تصحیحه.نوع الخطأ.

نذهب إلى وهران (وقضینا) -

عطلتنا هناك (ولعبنا) معا.

في عطلة الشتاء (أذهب) -

إلى دار جدي ولعبت مع ابن 

خالي.

للبحث عن شیئ ما في -

الانترنیت (دخلت)إلى شبكة 

الانترنیت.  

تشاركین في القسم أنتِ -

.كِ (وأردت) أن أجلس مع

مزیدا من لكي(تمنیت) -

النجاح.

في العطلة (أذهب) إلى -

طبیب الأسنان.

خطأ صرفي (الخلط بین -

الماضي والمضارع.

نذهب إلى وهران ونقضي-

معا.عطلتنا هناك ونلعب 

في عطلة الشتاء ذهبت إلى -

دار جدي ولعبت مع ابن 

خالي.

في ماللبحث عن شیئ-

الانترنیت أدخل إلى شبكة 

ات. المعلوم

ین في القسم تشاركأنتِ -

.أن أجلس معكِ وأرید

مزیدا من لكيأتمنى -

النجاح.

في العطلة (ذهبت) إلى -

طبیب الأسنان.

من خلال بعض الأمثلة الواردة في الجدول أعلاه یتضح لنا أن التلامیذ یقعون في 

للدلالة على الحاضر أو أخطاء صرفیة وأنهم في بعض الحالات یستخدمون الفعل الماضي 

أزمنة الأفعال، ولأنه یصعب على التلامیذ المبتدئین العكس وهذا راجع إلى عدم تمییزهم بعدْ 

فهم هذه القواعد الصرفیة لذا یجدون صعوبة في استعمالها لأنهم لم یستوعبوا بعد قواعد 

تصریف الأفعال في وضعیات مختلفة. 

د بكثرة لدى أغلبیة التلامیذ تداخل بین قواعد ومن بین الأخطاء الصرفیة التي تتواج

التصریف في لغة الأم وقواعد التصریف في اللغة العربیة دون وعیهم بذلك. ومن أمثلة التي 

تبرز لنا ذلك نجد ما یلي:
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إِمْزَجْ   بمعنى هو مزج.-

أَدْكْمْلَغْ          أكمل.-

أُعْلِمْغَرَ         لا أعلم.-

لم أكمل.أُسْكْمْلْغَرَ    -

أَهْنْدَرْبَغْ          أدربهم.-

مْنَاغْ             أتمنى.-

أُثْكْتِبْغَرَ          لم أكتب.-

رد أسباب وقوع التلامیذ في مثل هذا الخطأ الصرفي هو أن التلمیذ یمكن لناومن هنا

ویمزجها لما یعجز عن تصریف الصحیح للأفعال باللغة العربیة الفصحى تتداخل في ذهنه

بالغة الأولى (لغة الأم) ثم یستحضرها بهذه الصیغة، ومن أسباب ذلك أیضا هو عدم امتلاك 

التلمیذ رصید في القواعد الصرفیة. 

وهذا الخطأ الصرفي یشكل عائقا أمام التلمیذ في تعلم القواعد الصرفیة الصحیحة للغة 

العربیة وبالتالي یؤدي إلى قصور مستواه اللغوي.

إضافة إلى هذه الأخطاء الصرفیة لاحظنا حالات أخرى شاعت بین التلامیذ ومن بینها 

إهمال العلامات الإعرابیة الخاصة بالجمع والمثنى والمؤنث، وهذا سواء أثناء القراءة أو التعبیر 

الشفوي حیث یحذف أغلبیة التلامیذ الضمائر المتصلة في أواخر الأفعال (الیاء والواو، الألف 

ضا النون). ولتوضیح ما قلناه نورد بعض النماذج التي تبین لنا ذلك.وأی

یذهب الناس (لیشتري) حاجاتهم.        یذهب الناس لیشتروا حاجیاتهم.-1

طلبت المعلمة من تلامیذها أن( ینجزُ) بحثا.     طلبت المعلمة من تلامیذها                                      -2

أن ینجزوا بحثا.

الأصدقاء یلعبو في الطریق.      الأصدقاء یلعبون في الطریق.-3
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طلبت المعلمة من هشام وأعراب أن (ینجزَ) بحثا      طلبت المعلمة من هشام -4

وأعراب أن ینجزا بحثا. 

قالت المعلمة لنهاد( أنجزِ) بحثا.        قالت المعلمة لنهاد أنجزي بحثا.    -5

أرجوا أن تكوني بخیر أنتِ .میع أفراد عائلتكِ وجأن تكونِ بخیر أنتِ أرجو-6

وجمیع أفراد عائلتكِ.

من خلال هذه الأمثلة نلاحظ أن التلامیذ لا یمیزون هذه العلامات ولا یمكن لهم إدراك 

قاعدتها ولا ینطقوا بها.  ومن هنا یمكن القول بأن تعود التلمیذ على ممارستها بهذا الشكل تؤثر 

یمكن تكرارها أثناء الكتابة وأن تعلم اللغة العربیة یستوجب الممارسة الفعلیة لها.علیه سلبا لأنه 

هناك أیضا خطأ صرفي أخر لحظناه لدى فئة من التلامیذ هو عدم التفریق بین المذكر 

و المؤنث. 

وفي بعض الحالات یتعامل التلمیذ مع المذكر بصیغة المؤنث أو العكس وهذا إما أثناء 

ین یطلب مثلا منهم تغییر كلمة ما داخل الجملة أو نص ما یكتفي التلمیذ بتبدیل القراءة أو ح

تلك الكلمة فقط دون تغییر ما یجب تغییره وذلك لعدم تمییزه للعلامات الخاصة بالتذكیر 

والتأنیث والضمائر العائدة علیها وعدم تركیزه على ذلك. ویتضح لنا ذلك من خلال هذه الأمثلة:

وإذا برسومات على الشاشة.)ظهر(وكتابات ملونةوإذا برسومات-

وكتابات ملونة ظهرت على الشاشة.

إقرأوا (تلك)الشعار.       إقرأوا ذلك الشعار.   -

لأحمد صدیق تعرف (علیها) في المخیم الصیفي.     لأحمد صدیق تعرف -

علیه في المخیم الصیفي.

كِ)      صدیقي العزیز أمین صدیقي العزیز أمین یسعدني أن أتوجه (إلی-

یسعدني أن أتوجه إلیكَ. 
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أسد ملك الغابة یبحث عن (فریستها)         أسد ملك الغابة یبحث عن -

فریسته.

صدیقي العزیز هشام أن (تكوني) بخیر.صدیقي العزیز هشام أرجو-

أن تكون بخیر. أرجو

ومن هذه الأمثلة یتضح لنا أن سبب وقوع التلمیذ في مثل هذا الخطأ الصرفي راجع إلى 

قلة تدریبه الكافي على ذلك. 
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المستوى المعجمي:-ج

الدلالي لها وأیضا بتحدید مفردات اللغة والتعدد المستوى المعجمي بدراسة معاني یُعنى

للكلمة.الترادف أو التضاد أو الاشتراك اللفظي 

فهو یساعد على معرفة دلالة الكلمات اللغویة ومضامینها ومعرفة مختلف صیغها 

وتراكیبها ومعرفة معانیها في سیاقات مختلفة.

مرحة أو الدلالیة لها معاني ودلالات، وإن التلمیذ في والبنیة الصرفیةفكل من الأصوات 

مع المفردات اللغویة التي یستعملها أن یكون في احتكاك دائمتعلمه للغة العربیة ینبغي علیه 

ومعرفة ألفاظ عدة التي یجمعا معنى واحدأثناء عملیة التعلم حتى یتدرب على كیفیة استخدام

أضدادها لأن تكرار استخدامها یزود التلمیذ بزاد معجمي ثري.

وما لاحظناهُ عند تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي فیما یخص هذا المستوى المعجمي هو 

دم امتلاك التلامیذ لرصید معجمي في اللغة العربیة الفصحى وهم غیر متمكنین منه، وهذا ع

لكونهم لا یحسنون الاختیار الملائم للمرادفات والأضداد.

والخطأ الوحید الذي یقع فیه أغلبیة التلامیذ یندرج ضمن التداخل اللغوي لأن حین یُطلب 

على التلمیذ استعمال كلمات اللغة العربیة منهم مثلا شرح كلمة أو إیجاد ضدها یصعب 

استحضار كلمات مقابلة لها من اللغات لبیتهم من ذلك ویلجئون إلى نقل و الفصحى لذا ینفر أغ

عة من الأمثلة التي تبین ولتوضیح ما سبق قوله سوف نقدم مجمو الأخرى كالفرنسیة والقبائلیة.

لنا ذلك:

بعض الأمثلة الخاصة بالترادف:-)1

.camping=المخیم الصیفيّ -

= تْنَیَسْنْ (بمعنى أمرت).تْ لبَ طَ -
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laالفأرة =- souris

نقر = إِتْكَیَسْ ( بمعنى ضغط).-

.portableالهاتف النقال = -

.manageمدینة الألعاب = -

.clavierلوحة المفاتیح = -

بعض الأمثلة الخاصة بالتضاد:-)2

دَخْفِفَنْ بمعنى خفیفا.≠أثقل -

إِهْوَ بمعنى نزل.≠صعد -

أَیْمَسْ أَمْزْیَنْ ( أخیه الأصغر).≠أخیه الأكبر-

رْ بمعنى المرتبة الأخیرة.ڤَ دَنْ ≠المرتبة الأولى -

أعلاه أن التلامیذ یمیزون معاني الكلمات وأضدادها ولكن تبین لنا من الأمثلة الواردة 

الفصحى.ضعف رصیدهم اللغوي یحول دون استحضارهم الكلمات بالغة العربیة

فالتلمیذ نجده یفكر باللغة العربیة لكن إجابته تكون بلغة أخرى لذا نجد أن أغلبیة التلامیذ 

قبائلیة والفرنسیة في كثیر من الأحیان لاعتیادهم على استعمالها یومیا ینفرون إلى استعمال ال

إجاباتهم.ولكونها السبیل الأقرب لشرح مفردات معینة. وهذا ما لحظناه بكثرة حتى أثناء 

حیث في غالب الأحیان یقدم التلمیذ إجابته بالقبائلیة لمعاناته نقصا في الرصید المعجمي 

وإن استعماله للغات الأخرى یكون عائقا أمامه في تطویر حصیلته اللغویة.

وسبب هذا الخطأ المعجمي یعود إلى التداخل الحاصل بین لغة التعلم العربیة الفصحى 

لمیذ إما الأمازغیة أو الفرنسیة، فعدم امتلاك التلمیذ رصید معجمي یؤدي إلى واللغة الأصلیة للت

في تحصیلهم مزج بین اللغات الأخرى. وهذه الظاهرة تنعكس سلبا على المتعلمین المبتدئین 

اللغوي.
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كما ینعكس على تعبیرهم أثناء المشاركة في الدرس فبدلا من استخدام وتوظیف مفردات 

صحى یلجأ إلى استخدام كلمات من اللغات الأخرى. فهذا لا یساعده على تعلم اللغة العربیة الف

اللغة العربیة بشكل أفضل وبالتالي لا تكون للتلمیذ قدرة التعرف على مفرداتها المتنوعة ویعجز 

عن استعمالها في سیاقات مختلفة وأیضا یكون مخزونه اللغوي محدود.
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المستوى التركیبي:-د

یهتم المستوى التركیبي بكل ما یتعلق بالأبنیة والتراكیب والجمل ومكوناتها الأساسیة مع 

وظیفتها والدور الذي یلعبه كل عنصر داخل تلك الجملة .

فالجملة هي عبارة عن ضم و جمع الكلمات مع بعضها البعض و یكون لها معنى 

وفي اللغة العربیة الجملة تصنف یشترط فیها حدوث الإسناد (فعل +فاعل) أو (مبتدأ +خبر).

إلى نوعین: الجملة الفعلیة وهي التي تبتدئ بالفعل والجملة الاسمیة وهي التي تبتدئ بالاسم .

والتلمیذ في المرحلة الابتدائیة بعد أن یتعلم الأصوات وكیفیة نطقها ویستطیع إدراك 

وین وتركیب جمل ومنه الأشكال الصحیحة للحروف ینتقل بعد ذلك إلى مرحلة أخرى وهي تك

یكتسب تراكیب جدیدة.

ومما لاحظناه في دراستنا هذه أن تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي هم في مرحلة توظیف 

المفردات التي حصلها من قبل على شكل تراكیب، وأثناء قیامهم بذلك یتعرضون لبعض 

ة قواعد اللغة. لذا الصعوبات بسبب عدم وجود الإعراب في هذه المرحلة وعدم تخصیصهم لماد

فالتلامیذ یكونون جملا دون درایتهم بالقواعد التي یجب التقید بها كما لا یستطیع أن یدرك 

العلاقات بین المعاني والتراكیب والخلط بین العناصر المكونة للجملة حیث یؤدي به الحال إلى 

مل سواء كانت فعلیة أو ارتكاب أخطاء في المستوى التركیبي وأغلب التلامیذ لا یفرقون بین الج

اسمیة.

إن نسبة كبیرة من التلامیذ یستخدمون الجمل الاسمیة بدلا من الجمل الفعلیة، وهذا ما 

بالضبط حین یقوم المعلم بطرح الأسئلة علیهم، و كانت أغلبیة اتضح لنا بكثرة أثناء مشاركتهم و 

جمل المستخدمة من قبل أیضا أكثریة العشوائي ولا یكونون جملا مفیدة، و الإجابات بشكل 

التلامیذ أثناء إجاباتهم كانت جملا ناقصة، وفي غالب الأحیان یكتفي التلمیذ بتقدیم إجاباتهم 

على شكل كلمة واحدة فقط. ومن الأخطاء الشائعة بكثرة عندهم نجد:    
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تصحیحها إجابات التلامیذبعض الأسئلة

أین تعرف أحمد على -

؟صدیقه

ماذا یستعمل أحمد كي -

یتصل بصدیقه؟ 

ما هي المناسبة التي كتب -

أحمد الرسالة؟

من سینقل رسالة أحمد إلى -

أمین ؟

نحول الصلب بواسطة ماذا -

السائل؟إلى

ما هي المناسبات الوطنیة -

التي نحتفل بها؟

مما یتكون الحاسوب؟-

_كم وجبة نتناول في الیوم؟

ماذا تمثل الصورة التي -

أمامنا؟

ماذا یوجد في الثلاجة؟

كیف نسمیها؟-

.في المخیم الصیفيّ -

الهاتف النقال.-

عید الطفولة.-

ساعي البرید.-

الحرارة.-

عید الاستقلال. -

الفأرة.-

لوحة المفاتیح.-

الشاشة.-

ثلاثة وجبات.-

ثلاجة.-

الجبن.-

الحلیب.

الیاغورت.-

مشتقات الحلیب.-

على صدیقه تعرف أحمد -

.في المخیم الصیفيّ 

یستعمل أحمد الهاتف -

النقال للاتصال بصدیقه.

كتب أحمد الرسالة بمناسبة -

عید الطفولة.

ساعي البرید هو الذي من -

مین.لأسینقل رسالة 

نحول الصلب إلى السائل -

بواسطة الحرارة.

الأعیاد الوطنیة التي نحتفل -

عید الاستقلال.بها 

من الفأرة یتكون الحاسوب -

ولوحة المفاتیح والشاشة.

نتناول ثلاثة وجبات في -

الیوم.

تمثل الصورة التي أممنا -

ثلاجة.

یوجد في الثلاجة الجبن -

والحلیب والیاغورت.

نسمیها مشتقات الحلیب.-
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وانطلاقا من هذه الأمثلة یتضح لنا أنا إجابات التلامیذ كانت جملا ناقصة أو محذوفة 

إذ أحد العناصر وأن ارتكابهم مثل هذه الأخطاء یعجزهم على ممارسة اللغة بشكلها الصحیح 

تجعل التلمیذ غیر قادر على تمییز أنواع الجمل، أو تؤدي إلى الخلط بین العناصر المكونة 

یبیة. وفي بعض الحالات یقوم التلمیذ بحذف أحد هذه العناصر مثل ذكر الفعل للبنیة الترك

وحذف الفاعل أو ذكر المفعول به دون الفاعل، ومن هنا تكون الجملة غیر تامة سواء من 

نظامها والفهم تجاهلهم لقواعد اللغة العربیة و حیث التركیب أو من حیث المعنى وهذا دلیل على

لیس على درایة بأهمیة القواعد النحویة أو الصرفیة في ضبط وتركیب الصحیح لها. كما أنه 

الجمل تركیبا سلیما. لأن اكتمال وترابط أركان الجملة یوضح معناها وبالتالي تبقى هذه الأفكار 

مترابطة في ذهن التلامیذ.

إضافة إلى هذه الأخطاء التركیبیة نجد أیضا نوع أخر هو استخدام التلامیذ في بعض 

حیان جملا خالیة من المعنى.الأ

ل في تعبیره جملا لیس فالتلمیذ لا یستطیع تمییز معاني الجمل الجدیدة مما یجعله یدخ

یتبین لنا ذلك من خلال هذه الأمثلة:  لها معنى ولیست في محلها. و 

الشمس مشرقة للناس.•

في فصل الربیع یوجد بیت.•

دخل إلى الكهف فوجد وحشا كبیرا اسمه علي بابا.•

نغسل الزبدة.•

الماء أثقل من الزیت لأن الماء فاسد.•

الطیور تغني.•

أزهار كثیرة.نحن في فصل الربیع توجد أشجار و •
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لمات حیث كانت جملهم غیر من هنا نلاحظ أن التلامیذ یعانون ضعف في توظیف الك

بینها. مشوشة. وذلك لعدم قدرتهم على تنظیم الأفكار بكیفیة صحیحة والتنسیق فیما مركبة و 

وهذا لسبب خیالهم المحدود ونقص التركیز والانتباه أثناء التعبیر ولقلة محصوله اللغوي وأن 

دلالة الألفاظ ومعانیها غامضة في ذهنه، وهذا بالتأكید ما یعرقل تطویر مكتسباته اللغویة.

ك من من بین الأخطاء التركیبیة التي یرتكبها التلامیذ أیضا نجد التكرار وقد لاحظنا ذل

خلال تعبیرهم الشفوي أنهم دائما یكررون الكلمات ویدورون حول نفس الفكرة.

وسوف نذكر في الجدول التالي بعض نماذج الأخطاء في التكرار للتلامیذ :  

التركیب الصحیح للجملنوع الخطأالتركیب الخاطئ للجمل

أشجار توجد أزهار كثیرة و -

كبیرة وورود كثیرة وأشجار

كثیرة.

في الریف توجد زهور -

.كثیرةوأزهار

كان في قدیم الزمان صیاد -

سمك یصطاد الأسماك.

یسبح في كان هناك رجل -

البحر ثم أخذته الأمواج إلى 

.إلى الجزیرةالبحر

ذهب الأرنب لیأتي بالجزر -

لیقطف الجزر للأرانب.

خطأ تركیبي (التكرار)-

توجد أزهار كثیرة وأشجار -

كبیرة.

یوجد في الریف أزهار -

كثیرة.

كان في قدیم الزمان صیاد -

سمك.

كان رجل یسبح في البحر -

ثم أخذته الأمواج إلى 

الجزیرة. 

ذهب الأرنب لیحضر -

الجزر للأرانب.

من خلال هذه الأمثلة نستنتج أن السبب الذي یؤدي بالتلامیذ لتكرار الكلمات وإعادتها 

أفكاره أي أنه ه من نقل التلمیذ لا یمتلك الحصیلة اللغویة الكافیة التي تمكنفي كل مرة هو أن 
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تركیب جملا جدیدة للتوسیع أفكاره كما أنه لا یمیز بین معاني الكلمات یعجز عن التعبیر و 

المكررة.

إذن فقلة رصیده اللغوي یحول دون استحضار الكلمات أخرى تجعل تعبیره أوسع لذا نجد 

أنه یدور في دوامة التكرار. 

ومن الملاحظ أیضا أن أكثر الأخطاء شیوعا لدى التلامیذ مخالفة الحركات الإعرابیة      

شائع كثیر لدى و مكرروارتكاب التلامیذ أخطاء سواء في رفع الكلمة أو نصبها أو جرها،

الفتحة ضمة والضمة فتحة أو سكون. التلامیذ فهناك من یجعل

خلال الأمثلة التالیة:یتضح لنا ذلك منو 

تصحیحهانوع الخطأالأخطاء في الحركات

یخرج الأولادَ.-

یخرج الناسَ للعب.-

وایذهب الناسَ لیشتر -

حاجاتهم.

الخلط في خطأ تركیبي -

.الحركات الإعرابیة

نصب الفاعل بدلا من -

رفعه.

یخرج الأولادُ.-

یخرج الناسُ للعب.-

یذهب الناسُ لیشتروا-

حاجاتهم.

أخذته الأمواجُ.-

أخذ أغصانٌ.-

القهوةُ.شربتُ -

رفع المفعول به بدلا من -

نصبه.

أخذته الأمواجَ.-

أخذ أغصاناً.-

شربت القهوةَ.-

الشاشةُ.فظهرت على -

ابحث في شبكةُ -

الانترنیت.

لا تدخل أبداً في المواقعْ -

التي لا تعرفانها.

رفع و تسكین الاسم -

المجرور  

فظهرت على الشاشةِ.-

ابحث في شبكةِ -

الانترنیت.

لا تدخل ابداً في المواقعِ -

التي لا تعرفانها.

أسدٌ ملك الغابة.-المبتدأ.نصب -أسداً ملك الغابة.-
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الشمسَ مشرقةٌ.-

.السماءَ صافیةٌ -

الشمسُ مشرقة.-

السماءُ صافیة.-

كان أرنباً یبحث عن -

الطعام.

كان أرنباً یمشي في -

الغابة.

كان رجلاً یسبح في-

البحر.

نصب اسم كان بدلا من -

رفعه.

كان أرنبُ یبحث عن -

الطعام.

یمشي في أرنبٌ كان -

الغابة.

كان رجلٌ یسبح في -

البحر

تواجههم صعوبات تركیبیة نستخلص مما سبق ذكره من الأمثلة یتضح لنا أن التلامیذ 

التي من بینها الخلط بین الحركات الإعرابیة وأنهم لم یستوعبوا القواعد النحویة بعد مختلفة و 

.وهذا ما اتضح لنا من خلال جملهم البسیطة أنهم لم یمیزوا في استعمال الحركات الإعرابیة

بهم للفاعل ورفعهم للمفعول به التغییر في الحركات الأصلیة كنصخدمونها بشكل عشوائي و ویست

لاحظنا أن الكثیر اسم كان منصوبا، و كذلك لم یمیزوا حركة اسم المجرور كما جعلوا المبتدأ و و 

الأحكام النحویة التي یجب و من التلامیذ یقعون في مثل هذه الأخطاء بسبب جهلهم لقواعد 

مخالفتها.إلىوهذا ما أدى بهم مرعاتها
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꞉خاتمة

داخل التحصیل اللغوي من خلال التفاعل اللفظي "في ختام بحثنا المتواضع الموسوم و 

ظري لنتائج التي تخص الجانب النّ مجموعة من اإلىتوصلنا "الثانیة ابتدائيالسنة أقسام

المتمثلة في:و 

 یحصل علیها الكلمات والمفردات التي یكتسبها و یمثل التحصیل اللغوي ذلك الكم من

أحاسیسه. وكذلك قها یمكن له التعبیر عن أفكاره ومشاعره و التي عن طریو الطفل

.الآخرینهذه الكلمات في التواصل مع استخدامیستطیع 

 را محوریا في ذلك في تزاید الحصیلة اللغویة لطفل وتلعب دو هناك عدة عوامل مؤثرة

التي تنبني على مدى فعالیة العملیات العقلیة المتمثلة في ( الذكاء، التذكر  و 

) في فهم معاني المفردات الجدیدة التي یكتسبها والإدراكالتفكیر والانتباه النسیان،و 

اللغة .إنتاجقدرته على توظیفها في و المدرسة و المجتمع أمن أسرته أو منسواء

 مظاهر التحصیل اللغوي من خلال المهارات اللغویة التي یكتسبها التلمیذ تتضح لنا

ربعة مهارة الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة. فهذه المهارات اللغویة الأ꞉المتمثلة

لها دور كبیر في ثراء الحصیلة اللغویة لتلمیذ، فعن طریق متداخلة فیما بینها و 

لى زیادة ثروته یخزنها في ذهنه حیث تؤدي إكلمات جدیدةو كلماتیلتقط الاستماع

شكال إدراكه الصحیح لأاللفظیة وتنمي قدرته على التعبیر السلیم والقراءة الجیدة و 

كتابتها بشكل صحیح.الكلمات والتعرف على رموزها و 

 ّمن استعمال اللغة حیث یتمكن بإیجابیاتثراء الحصیلة اللغویة لتلمیذ ترجع علیه إن

، كما یساعده ذلك أن یصبح عضوا فعالا في الآخرینالتواصل مع و بطریقة سلیمة

تعیقه نها سلبیات متعددة تجعله عاجزا و ا ضعف حصیلته اللغویة ینتج عالمجتمع أمّ 

على تحقیق ذلك.
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مثل قلة توجد أسباب عدیدة تؤدي إلى تدني و ضعف الحصیلة اللغویة لدى التلمیذ

.ى....المطالعة و تأثیرهم بامجتمعات الأخر 

تتواجد فیه عدة لغات منها العربیة الفصحى الواقع اللغوي في الجزائر واقع متنوعنّ إ

هناك تداخل ذ تشهد صراعا بینها، حیثإالأمازغیة بلهجاتها، و الفرنسیة،و والعامیة

بین اللغة العربیة ة الفرنسیة و اللغوبین اللغة العربیة و العامیة،بین اللغة العربیة و 

ذا الصراع كما أن هاللغة. و تعددونمجتمع الجزائري مأفراد الالأمازغیة إذ نجد أنّ و 

التعلیم.میدان التربیة و احتل

 ّفظي لكونه یساهم في تطویر الحصیلة في اللّ تحصیل اللغوي علاقة بالتفاعل الصّ للإن

المتعلم عن ذلك التفاعل بین المعلم و عملیة التحصیل ناتجةلأنّ اللغویة لتلمیذ

الموقف التعلیمي.و 

 ّغیر اللفظي داخل الصف بین ملیة قائمة على التفاعل اللفظي و عملیة التدریس عإن

طرفي الدراسة أي بین المعلم و التلمیذ.

 ّالحاجیات حاسیس و التعبیر عن الأالتفاعل اللفظي وسیلة للاتصال والتواصل و إن

عن طریقه یمارس الفرد قدراته العقلیة.و 

رأیه لإبداءالفرصة للمتعلم وإعطاءبیرة في نجاح العملیة التعلمیة لتفاعل أهمیة كل

التعبیر عن أفكاره، كما یمكن أن تنجم عن ضعف التفاعل أثار سلبیة تعیق تحقیق و 

ذلك.

 ّصیلي التحایجابیا في مستوى ل في التفاعل اللفظي دورا مهما و نماط الاتصالألإن

بتوفر مجموعة من العوامل المؤثرة إلالا یتحقق هذا و تكوین شخصیته،للتلمیذ و 

المساعدة لتحقیق هذا التفاعل.المساعدة وتوفر كل الشروط الملائمة و و 

 ّیاس یمكن قإذحكم في تیسیر العملیة التعلیمیة تالتفاعل اللفظي عنصر هام یإن

التلامیذ وفق نظام فلاندرز.التفاعل اللفظي بین المعلم و 
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إلىتوصلنا ابتدائيأمّا من خلال تحلیلنا لبعض الأخطاء الشائعة بین تلامیذ السنة الثانیة 

حول الأخطاء اللغویة التي یقعون فیها في في الجانب التطبیقيالأساسیةبعض النتائج

:في المتمثلةو مستویات الأربعة الصوتي، الصرفي، التركیبي، المعجميال

 ّالفصیح لبعض بعْد النطق السلیم و التلامیذ في المستوى الصوتي لم یكتسبوا إن

اصة التفریق بینها خكافیة على التمییز بین الأصوات و لیس لدیهم القدرة الالحروف و 

نطقیة اضطراباتمن نجدهم یعانونإذالمخرج، الحروف المتشابهة في الصوت و 

بعض الحروف على مستوى الكلمات ، حذف أو زیادة الإبدالتمثلت في التحریف، 

الالتباس بین الكلمات المتشابهة صوتیا.و 

 ّصعوبات التلامیذ في المستوى الصرفي تمثلت في عدم قدرتهم على تصریف إن

بین أزمنة الأفعال كما یعانونالتمییز یستطعونالأفعال بشكلها الصحیح كذلك لا 

المثنى.الجمع و إلىأیضا صعوبة التحویل 

 ّضعف إلىهذا راجع و ابتدائيلثانیة تلامیذ السنة الم یتمكن منهالمستوى المعجميإن

یدخلون لغات أخرىهذا ما جعلهم معجمي في اللغة العربیة الفصحى و رصیدهم ال

الأضداد للكلمات.ات و الفرنسیة ) في تحدید المفرد( القبائلیة و 

الجملة و الاسمیةفي المستوى التركیبي بین الجملة لا یفرقونفي حین أنّ التلامیذ

لعناصر المكونة لبنیة تركیبیة صحیحالترتیب العاة اكذلك عدم مر الخلط بینها و الفعلیة و 

قواعد النحویة.  بالعدم درایتهم إلىهذا راجع و 

في هذا البحث وتحلیلنا لبعض الأخطاء إلیهامن بعض النتائج التي توصلنا انطلاقا

اللغویة التي یقع فیها أغلب التلامیذ في المستویات الأربعة: الصوتي، الصرفي، المعجمي 

ضعیفة وهذا ما ابتدائيالتركیبي یتبین لنا أنّ الحصیلة اللغویة لدى تلامیذ السنة الثانیة 

أن نقدم بعض إلانا في الأخیر هم اللفظیة ولا یسعتاتضح لنا من خلال معاینتنا لتفاعلا
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التي من شأنها الحد وتجنب وقوع التلامیذ في مثل هذه الأخطاء ومساعدتهم على الاقتراحات

تفادي هذا الضعف الملحوظ ومعالجته ومنها:

وتجنب المعلم استخدام أسالیب التوبیخ والضرب.مراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ•

دلالة الكلمات المسموع  ومعانیها.لاستیعابوالتركیز ماعالاستتعوید التلامیذ على •

فرصة لتعبیر عن أرائهموإعطائهمتشجیع التلامیذ على التعبیر الشفوي بكل حریة •

وعن أنفسهم بكل جرأة وطلاقة اللسان.

تشجیع التلامیذ على القراءة وتتبع المعلم الأخطاء اللغویة التي یرتكبونها وتصحیحها •

لامیذ بها لكي یتجنبها مستقبلا.وتعریف الت

منع التلامیذ التحدث بالقبائلیة أو الفرنسیة داخل القسم ونصحهم باستخدام اللغة •

یصبح ذلك العربیة أثناء تفاعلهم لأنّ التلامیذ في بدایة تعلمهم اللغة العربیة ولكي لا

ویة.عائقا أمامهم ولأنّ الشرط الأساسي في التفاعل هو امتلاك الحصیلة اللغ

: الصوتي الصرفي، الجوانبتحدید جوانب الضعف عند التلامیذ في اللغة العربیة في •

التي أدت إلى ذلك .الأسبابالتركیبي، المعجمي، والوقوع عند بعض 

التركیبي لأنّه الأساس الذي المعجمي،تعریف المتعلم بالنظام الصوتي، الصرفي،•

یمكن التلامیذ من ممارسة اللغة. 

التلامیذ والحرص على النطق الصحیح للحروف والفریق بین التفخیم والترقیق تدریب •

أو التمییز بین الأصوات المتقاربة في المخارج.

جمل كاملة أثناء المشاركة والإشارة إلى أنواعها حتى استخدامتعوید التلامیذ على •

التركیب.یفرقوا بینها ولیمیزوا بین عناصرها ومعرفة كیفیة ترتیب الكلمات داخل

دلالتها في سیاقات اختلافوقوف المعلم على تقدیم شروحات للمفردات وإشارته إلى •

مختلفة حتى یدركها التلامیذ ویثري رصیده اللغوي.
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العمل على تعدیل كل مایعاني منه التلامیذ من نقائص ومساعدتهم على تجاوز •

الفصحى جیدافي اللغة العربیةالصعوبات التي تواجههم لكي یكون تحصیلهم

مستواهم اللغوي.وتحسینولتطویر
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:1ملحق-

.صباح الخیرالتلامیذ: -

صباح الخیر یا أطفال كیف حالكم ؟المعلمة:-

بخیر.التلامیذ:-

أین قضیتم عطلة الربیع؟المعلمة: -

أنا ذهبت إلى الجزائر.:1تلمیذ-

ذهبت إلى دار خالي.:2تلمیذ-

بجایة.:3تلمیذ-

بجایة، هیا كون جملة.المعلمة: -

ذهبت في العطلة إلى بجایة.تلمیذ:-

إلى طبیب الأسنان.أنا أذهب في العطلة:4تلمیذ-

إلى طبیب الأسنان.في العطلة أذهب المعلمة:-

ذهبت إلى طبیب الأسنان ولیس أذهب.المعلمة:-

في تیشي.manageذهبت إلى :5تلمیذ-

مدینة الألعاب.المعلمة:-

أخرجوا الكتب.خلاصْ المعلمة:-

نشاط في التربیة المدنیة:_

كم وجبة نتناول في الیوم؟المعلمة:-

.ثلاثة مرات:1تلمیذ-
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كون جملة مفیدة. المعلمة: -

.نتناول ثلاثة وجبات في الیوم:2تلمیذ-

ما هي تلك الوجبات؟المعلمة: -

الوجبات هي فطور الصباح، وجبة الغذاء، العشاء.:1تلمیذ-

في أي وقت نتناولها؟المعلمة: -

في الصباح قبل الذهاب إلى المدرسة، وفي منتصف النهار وفي اللیل.:2تلمیذ-

ماذا تفعل الأم قبل تحضیر الأكل؟معلمة: -

تغسل الخضر و الفواكه.:1تلمیذ-

تغسل الزبدة.:2تلمیذ-

خَاطِي أُنْسرِذَرَ دْهَنْ.:3تلمیذ-

تحضیر الطعام؟ماذا تفعل الأم قبل المعلمة:-

ثم تغسل الخضر وتقطعها وتضعها داخل تغسل الأم قبل كل شيء الیدین:1تلمیذ-

القدر على النار كي تطبخ.

ما هي النصیحة الأولى التي قدمها؟المعلمة: -

نغسل الفواكه قبل أكلها.:1تلمیذ-

لماذا؟المعلمة: -

لأن عندما نأكلها بدون أن نغسلها نمرض.:1تلمیذ-

أذكر الخضر التي في الصورة؟المعلمة: -

.الجزر:1تلمیذ-

الفلفل.:2تلمیذ-
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ماذا تمثل الصورة التي أمامنا؟المعلمة: -

ثلاجة.:1تلمیذ-

ماذا یوجد في الثلاجة؟المعلمة:-

الحلیب.:1تلمیذ-

الجبن.:2تلمیذ-

الیاغورت.:3تلمیذ-

یف نسمیها؟كالمعلمة:-

مشتقات الحلیب.:1التلمیذ-

توضع في الثلاجة؟ولماذا المعلمة: -

(إِوَكَنْ أُثْتْوَغَیَرَ). :1تلمیذ-

كي لا تفسد.:2تلمیذ-

كونوا جملا مفیدة یاأطفال.المعلمة:-

أحافظ على الخضر والفواكه في الثلاجة لكي لا تفسد.:1تلمیذ-

:2ملحق-

نشاط القراءة:-

المعلم: إقرأ.-

مفاجئة سارة.:1التلمیذ-

م (السصیفيّ) و(ذل) (یتسل) به باستمرار عن طریق في المخیّ رف علیه لأحمد صدیق تعّ 

صدیقي العزیز أمین: بعد :ة أراد أن یفاجئه أخذ ورقة وكتب (علیه)الهاتف ولكن هذه المرّ 
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هاني أرجو أن تكون التّ فولة بأحرّ ه إلیك بمناسبة عید الطّ لام یسعدني أن أتوجّ ة والسّ التحیّ 

(ذرف)سالة فينجاح وضع أحمد الرّ ى لك مزیدا من الّ أتمنّ بخیر أنت وجمیع أفراد عائلتك، 

على وكتب عنوان صدیقه، وانطلق إلى مركز البرید مسرعا واشترى طابعا و(ألسصقه)

(الذرف) وكتب علیه عنوان صدیقه، وانطلق إلى مركز البرید مسرعا، واشترى طابعا 

سالة في (السصندوق).و(ألسقه) على الظرفْ ثم أوضع الرّ 

.:         مفاجئة سارة2تلمیذال-

في المخیم الصیفيّ وظلّ (یتسل) به باستمرار عن ف (علیها)حمد صدیق تعرّ لأ

طریق الهاتف ولكن هذه المرّة أراد أن یفاجئه وأخذ ورقة وكتب فیها: صدیقي العزیز 

یسعدني أن أتوجه إلیك بمناسبة عید الطفولة بأحر التهانيالتحیّة والسّلامبعد:أمین

أرجو أن تكون بخیر أنت وجمیع أفراد عائلتك أتمنى لك مزیدا من النجاح وضع أحمد 

واشترى ظرف وكتب علیها عنوان صدیقه، فانطلق إلى مركز البرید (مشرعا)الرّسالة في

طابعا و(ألسقه)على الظرف ثم أودع الرسالة في الصندوق.

:    مفاجأة (ثارة)3تلمیذ-

( یتثل) به (باثتمرار) عن طریق م (الثیفيّ ) وظلّ ي المخیّ ف علیه فلأحمد (ثدیق) تعرّ 

ة أراد أن یفاجئه أخذ ورقة وكتب فیها ثدیقي (العذیذ) أمین بعد ولكن هذه المرّ الهاتف

هاني أرجو أن التّ ه (إلیكِ) بمناثبة عید الطفولة بأحرّ حیة و( الثلام ) (یثعدني) أن أتوجّ التّ 

الرثالة) جاح. وضع أحمد (تك أتمنى لك (مذیدا) من النّ تكون بخیر أنت وجمیع أفراد عائل

في ظرف وكتب علیه عنوان( ثدیقه) وانطلق إلى (مركذ) البرید (مثرعا) واشترى طابعا 

و(ألثقه) على الظّرف ثم أودع (الرثالة) في (الثندوق).

السؤال الأول.إقرأ المعلم:-

على صدیقه؟تعرف أحمد أین:1تلمیذ-
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الصیفيّ.المخیم :2تلمیذ-

في المخیم الصیفيّ.التلامیذ: -

ما معنى المخیم الصیفيّ؟المعلم: -

أسیدي.camping:1تلمیذ-

ماذا یستعمل أحمد لكي یتصل بصدیقه؟:2تلمیذ-

إِسِتْلَعِ أسیدي.portable:3تلمیذ-

الهاتف النقال.المعلم: -

ما هي المناسبة التي كتب فیها أحمد الرسالة؟المعلم:-

الطفولة.عید تلمیذ: -

أحمد إلى أمین؟من الذي سینقل رسالة المعلم: -

مساعد البرید.:1تلمیذ-

كیف یسمى؟المعلم: -

ساعي البرید.:2تلمیذ-

نكمل الكتابة.المعلم: -

.سیدي أُثْكْمِلْغَرَ تلمیذ:-

:3ملحق

نشاط القراءة:-

.قْرَدْ المعلم: أ-

.حصّتي المفضّلةتلمیذ:      -



ملاحق

99

برنامجهم المفضّل (فذهرت) المنشطة على (الساشة) )ینتذرون (الأطفال أمام التلفاز)جلث(

) نلتقي مجدّدا في( حثة) أحبائي الأطفال بعد لحظات (ثتبدأ) الثغار (أعزائيوقالت :

(المنافثة) العلمیة بین فریق الورود وفریق البراعم. بدأت المثابقة بعرض (أنسودة) حذفت 

(التنافث) وتعالت التثجیعات البحث عنها. إشتدّ منها بعض الكلمات، وطلبت من الفریقین 

قالت المنشطة: الفریق الذي یكمل كلمات الأنشودة أولا  سیكون هو الفائز تمكن فریق الورود 

من الفوز ولكن البراعم لم یفشلوا بل وعدوا بالفوز في المرحلة الثانیة. المنشطة: إهدأوا یا 

(نثتمتع) بالألعاب البهلوانیة.أطفال (ثوف) (نواثل) ( المنافثة) بعد أن 

نشاط في التربیة العلمیة:-

؟ل الصلب إلى السائلبواسطة ماذا نحو المعلم: -

الحرارة.التلامیذ: -

كونوا جملا مفیدة.المعلم: -

اتبع ملیح.المعلم: -

نحول السائل إلى الصلب بواسطة؟المعلم: -

البرودة.التلامیذ: -

لاحظ معي.المعلم: -

وهذا ؟هذا زیت المعلم: -

ماء.التلامیذ: -

نضیف الماء إلى الزیت ماذا سوف نلاحظ؟المعلم: -

الماء أثقل من (الذیت).:1تلمیذ-

ما هو عكس أثقل؟المعلم:-

دَخْفِفَنْ.التلامیذ:-

عكس أثقل هو خفیف.المعلم:-
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لماذا الماء أثقل من الزیت؟المعلم:-

لأن الماء فاسد.تلمیذ:-

لا خطأ الماء لیس فاسدا.المعلم:-

أتبع ملیح.المعلم:-

قلت الماء أثقل من الزیت لماذا؟المعلم:-

الماء ثقیل.تلمیذ:-

زِثْنَ یُلَدْ.إِوَشُ أَمَنِ هْوَنْ المعلم:-

ما هو عكس صعد؟المعلم:-

إِهْوَ. التلامیذ:-

صعد عكسه هو نزل.المعلم:-

لماذا صعد الماء ونزل الزیت.المعلم:-

قلنا الماء أثقل من....المعلم:-

الماء أثقل من الزیت.التلامیذ:-

:4الملحق-

نشاط القراءة:-

.الحاسوب:1تلمیذ

(تحسصل) أخي سلیم على المرتبة الأولى في المدرسة فاشترى له أبي حاسوبا فرح قال أحمد

التشغیل أوصل الجهاز بالكهرباء ثم ضغط على زركان( ینتظره)به كثیرا لأنه الهدیة التي 

وإذا برسومات وكتابات ملونة (تذهر) على الشاشة. أوصى أبي أخي قائلا: علم أخاك كیف 

یستعمل الحاسوب لیستفید منه في الدراسة. و(احظر) من أخطار شبكة المعلومات ولا تدخلا 

أبدا في المواقعُ التي لا تعرفونها إلا بإذن مني أو من أمكما.
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الحاسوب.:2تلمیذ-

فرح على المرتبة الأولى في( الدراسة) فاشترى له أبي حاسوبا سلیم أحمد( تحسل) أخي قال 

به كثیرا لأنه الهدیة التي كان (ینتذرها). أوصل أبي الجهاز بالكهرباء ثم ضغط على زر 

التشغیل وإذا برسومات وكتابات (ظهر) على الشاشة. أوصى أبي أخي قائلا علم أخاك كیف 

تفید منه في الدراسة واحذر من أخطار شبكة المعلومات ولا تدخلا في یستعمل الحاسوب لیس

إلا بإذن مني أو من أمكما.(الموقوعات) التي لا تعرفونها 

بمناسبة ماذا اشترى الأب الحاسوب للسلیم؟المعلم:-

لأنه كان الأول في القسم.:1تلمیذ-

ما هو عكس المرتبة الأولى في القسم؟المعلم:-

.رْ ڤَ نْ دَ :2تلمیذ-

الأخیر في القسم.:3تلمیذ-

لا یعرف أن یقرأ.:4تلمیذ-

.مكونات الحاسوبما هيالمعلم: -

الفأرة.:1تلمیذ-

تسْنَمْ دَشُ إِدْلْفَأْرَة.:2تلمیذ-

.دْ نعم:3تلمیذ- la sourie

: الشاشة.4تلمیذ-

.clavie:5تلمیذ-

ما هي؟لتشغیل الحاسوب قام الأب بخطوتینالمعلم:-

(ضغطت) على زر التشغیل وأیضا....لتشغیل الحاسوب نقوم بخطوتان:1تلمیذ-

.أَقْبلْ نْزِرْ أْتْشْغَلْ :المعلم-

نوصل الجهاز بالكهرباء.:2تلمیذ-
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امبعد ماذا یظهر على الشاشة.المعلم: -

ملونة.بات ورسومات كتا:1تلمیذ-

للبحث عن شیئ ما في الأنترنت إلى ماذا ندخل؟المعلم:-

للبحث عن شیئ ما في الأنترنیت دخلت إلى شبكة المعلومات.:تلمیذ-

:5ملحق-

_نشاط القراءة:  

بحث في الأانترنیت.:1تلمیذ-

طلبت المعلّمة من تلامیذها أن (ینجذوا) بحثاّ حول حیوان الباندا. عاد أحمد إلى الدّار فقال 

الباندا وأنا لا أعرف عنه شیئا. الأخ إبحث لأخیه الأكبر: یجب أن (أنجذ) بحثا حول حیوان 

وكتب (وثتجد) كل المعلومات التي تریدها. شغل أحمد (الحاثوب)نترنیتالأ(في شبكةُ )

على( لوحةَ) المفاتیح...

.على؟؟ عاودالمعلم: 

المفاتیح...على لوحةِ تلمیذ:-

الإسم الذي یأتي بعد حرف جر یأتي دائما مجرور بالكسرة.المعلم: -

هل تعرفون لوحة المفاتیح؟المعلم: -

leنعم أسیدي:1تلمیذ- clavier.

ونقر على( ذر) الدخول فظهرت على (الشاشةُ) (ثورة لحیوان كلمة باندا:2تلمیذ-

تحیط بعینیها الباندا وكتب تحته هذه هي الباندا العملاقة موطنها (الثین)

تره وقال حق إن الأنترنیت دوائر(ثوداء). (ثارع) أحمد لتثجیل المعلومات على دف

اختراع عذیم.

؟ما معنى طلبتالمعلم: -
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تْنَیَسْنْ.:1تلمیذ-

قالت.:2تلمیذ-

عندما نقول طلبت المعلمة من هشام وأعراب أن.....بحثا من یكمل؟المعلم: -

.أن ینجزَ :1تلمیذ-

أن ینجزُ.:2تلمیذ-

لأنه مثنى.خطأ أن ینجزاالمعلم: -

عندما نقول قالت المعلمة لنهاد.....بحثا من یكمل؟المعلم:-

.تنجزَ :1تلمیذ-

تنجزُ.:2تلمیذ-

.هنا المعلمة أمرت نهاد لذلك نقول أنجزيالمعلم: -

كبر؟خي الأأما هو عكس المعلم:-

أْیْمَسْ أِمْزْیَانْ.:1تلمیذ-

بحث في الأنترنیت.:2تلمیذ-

مد إلى الدار وقال عاد أححول حیوان الباندا.بحثا طلبت المعلمة من تلامیذها أن( ینجزُ)

ث لأخیه الأكبر یجب أن أنجز بحثا حول حیوان الباندا وأنا لا اعرف عنه شیئا. الأخ: إبح

في (سبكة) الأنترنیت وستجد كل(المعلمات) التي تریدها شغل أحمد الحاسوب وكتب على 

الساشة) (سصورة ) لحیوان لوحة المفاتیح كلمة باندا وضغط عل زر الدخول فظهرت على (

الباندا وكتب تحتها هذه هي الباندا العملاقة تحیط بعینیها دوائر سوداء موطنها (السین) 

(شارع) أحمد (لتشجیل) المعلومات على (دفترها) وقال حقا إن الأنترنیت اختراع عظیم.

یعیش حیوان الباندا؟أین المعلم:-

في (السصین).:1تلمیذ-

نقر؟ما معنى المعلم: -
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زَعْمَ إِتْكَیَسْ.التلامیذ: -

.نقلب الصفحةالمعلم: -

سیدي زیارة المتحف؟تلمیذ: -

نعم إقرأ.المعلم: -

المتحف مع أبیه وأخته سعاد (فرح) بهم عون( الاستقلال) قائلا: (جمل): زار1تلمیذ-

أهلا وسهلا بكم تفضلوا هذه نسخ من دلیل (المبحث) قرأ جمال الدلیل وقال: سنتجول 

قاعة ونشاهد الأثار القدیمة والأواني (الفاخرة) و أدوات (السصید) المستعملة الفي 

قدیما ونشاهد أیضا الملابس التقلیدیة كما نستمتع بصور رائعة من (مذاهر) 

أشارت سعاد قائلة: (أنذر) یا أخي تلك البطاقات الاحتفالات بالمناسبات الوطنیة.

نا بتراثنا الثمین الأب: إقرأوا تلك (الشعار) فنیة صغیرة (تتذمن) معلومات مفیدة وتعرف

تراثنا الثمین أمانة یجب أن نحافظ علیه.

؟بین جمل وجمالما الفرقالمعلم: -

أسیدي جمال إِسْعَ ج وَحِي دْ م......التلمیذ:-

لا من حیث المعنى.المعلم: -

.یفْ كِ یفْ سیدي جمال وَحِي جمل مَشِي كِ :1تلمیذ-

لماذا؟المعلم:-

Parتلمیذ:- ce que.ْسْم جمل دْلْحَیَوَنْ وجمال دْلإِْ

جید.المعلم:-

ما هي المناسبات الوطنیة التي نحتفل بها؟المعلم:-

عید الاستقلال.:1تلمیذ-

زید.المعلم:-

اندلاع الثورة.:2تلمیذ-
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الأعیاد الدینیة دَشُهَنْتْ؟المعلم:-

عید الفطر، عید الأضحى، عید الطفولة.:1تلمیذ-

لا عید الطفولة لیس من الأعیاد الدینیة.المعلم:-

هل زرتم المتحف من قبل؟المعلم:-

نعم ذهبنا في المدرسة إلى المتحف.التلامیذ: -

أین ؟المعلم:-

في بجایة.:1تلمیذ-

سیدي نْكِ أُدِغَرَ غْ المتحف.:2تلمیذ-

نشاط التعبیر الشفوي:

ماذا ترید أن تخرج في المستقبل.المعلم:-

.أُعْلِمْغَرَ :1تلمیذ-

.أِدْفْغَغْ دْ شاف نْلَرْمِ مْنَغْ تلمیذ: -

لماذا؟المعلم:-

أَهْنْدَرْبَغْ.تلمیذ:-

نخرج الكراس.المعلم:-

كراث الدروث.تلمیذ:-

نماذج عن تعبیرهم الشفوي:-

غزالة فاصطادها وأكلها حتى وجدیأكلهافریستهاأسداً ملك الغابة یبحث عن :1تلمیذ-

شبع من الأكل وعاد إلى النوم.

في قدیم الذمان ثیاد ثمك یثطاد الأثماك فأخذ معه الثنارة واثطاد ثمكة كبیرة كان :2تلمیذ-

وأشوها على على النار ثم أكله فدخل إلى الكهف فوجد وحشا كبیرا إسمه علي بابا.
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إلى جحر وجد أرانب كثیرة تأكل الجزر.كان أرنبا یبحث عن طعامه دخل :2تلمیذ-

إلى البحر إلى جزیرة ثم أخذ كان رجلا یسبح في البحر ثم أخذته الأمواجُ :3تلمیذ-

أغصانٌ وبنى منزلا منزلا وفي یوم قرر أن یبني قاربا ثم عاد إلى موطنه.

كبیرة من إلیه وجد عائلةٌ یمشي في الغابة فوجد جحر كبیر ودخل اكان أرنبً ::4تلمییذ-

الأرانب دخل إلى الجحر وعاش معهم. وفي الیوم التالي ذهب الأرنب لیأتي بالجزر لیقطف 

للأرانب الجزر.

توجد أشجار وأزهار كثیرة تفتح كل یوم یخرج الأولادَ للعب نحن في فصل الربیع:5تلمیذ-

الكرة في قاعة الریاضة.

كثیرة والطیور تغني والأزهار والنحل في كثیرة المناظر جمیلة الأشجار الحشیش:6تلمیذ-

كل مكان.

توجد أذهار كثیرة وجمیلة والأصدقاء یلعبُ في الطریق.في فصل الربیع:5تلمیذ-

من الزیتون والخضر والفواكه والشمس كثیرا الربیع توجد الحشائشفصلفي:6تلمیذ-

مشرقة لناس.

ارع خضراء والمنازل متباعذة عن بعضها.ومز كثیرةتوجد زهور وأزهارفي الریف:7تلمیذ-

والأشجار عالیة یخرجُ الناسَ والأزهار جمیلةوالسماءَ صافیةالشمسَ مشرقةٌ :8تلمیذ-

للعب بالمناظر الجمیلة. ویذهب الناسَ لیشترِ حاجاتهم.

.سیدي أَسْكْمْلَغْ :8تلمیذ-

توجد ثیارة دخان المثانع جمیلة كثیرة كثیر وأشجار في المدینة توجد أزهار:9تلمیذ-

المحلات كبیرة وجمیلة طریقا طویلا توجد أشجار كبیرة وورود كثیرة وأشجار كثیرة.
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وفي اللیل نمت في عطلة الشتاء أذهب إلى دار جدي ولعبت مع ابن خالي:10تلمیذ-

وفي الصباح شربت القهوةُ وخرجت ولعبت كرة القدم مع ابن خالي.

.أُسْكْمْلْغَرَ مزال :10تلمیذ-

والحشیش كثیر توجد كلب وأشجار.توجد في فصل الربیع بیوت وطیور:11تلمیذ-

عزیزي مالك أنا أحبك كثیرا یا مالك في یوم نذهب معا إلى وهران وقضینا :12تلمیذ-

عطلتنا هناك ولعبنا معا.

صدیقي العزیز هشام أرجوكِ أن تكوني بخیر..... :13تلمیذ-

رفیقتي العزیزة أمال أرجوكَ أن تكون بخیر أنت وجمیع أفراد عائلتك.....:14تلمیذ-

وأردت أن صدیقتي العزیزة أمال أنت ملابسكِ نظیفة وأنت تشاركي في القسم :15تلمیذ-

أجلس معكِ أرجو أن تكونِ بخیر أنت وجمیع أفراد عائلتكِ.
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꞉المراجعقائمة المصادر و -

بروایة ورشالقرآن الكریم.

المعاجم꞉

.2003لبنان،بیروت،دار الكتب العلمیة،،لسان العرب،ابن منظور/1

.2010مكتبة لبنان، ناشرون،التعریفات،الجرجاني،/2

، مادة بیروتدط، التوزیع،دار الجیل لنشر و ، 1جقاموس المحیط،بادي،آزو الفیر /3

زوج.

هضة دار النهضة، دار النالتحلیل النفسي،معجم علم النفس و فرج عبد القادر طه، /4

.1طالعربیة، بیروت،

ن أیت مهدي، ملحقة تنقیح عثما، تحقیق و معجم تربويمصطفى هجرسي،فریدة شنان و /5

.2009، الجهویةسعیدة 

1،1980الصحاح، مكتبة لبنان، مجمحمد بن عبد القادر الرازي، مختار/6

مكتبة شروق دارة العامة، جمهوریة مصر العربیة،، الإمجمع اللغة العربیة، معجم الوسیط/7

.4،2004الدولیة، ط

الكتب꞉

التربیة، دار الفكر ناشرون إلىعاطف عمر بن طریف، مدخل عبد االله ناصر و إبراهیم/1

.2006، عمان، 1طموزعونو 
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، عالم المعرفة للطباعة والنشرصول علم النفس، دار الكاتب العربي أحمد عزت راجح، أ/2

.1996، الكویت، دط

نمیتها عالم المعرفة تهمیتها مصادرها وسائلأاحمد محمد المعتوق،الحصیلة اللغویة /3

.1996،الكویت، دط

ارع سیدي الشیخ، حراش التفاعل في الوسط المدرسي، شتاعوینات علي، التواصل و /4

.2009،الجزائر، دط

ة، ترجمة و اعداد رضا البغدادي التربیة العلمیة المیدانیجورج بروان، التدریس المصغر و /5

.2،2005طغدادي،دار الفكر العربي، القاهرة،هیام محمد رضا البو 

نانیة اللبحسن شحاتة، تعلیم اللغة العربیة بین النظریة و التطبیق، دار المصریة /6

.2000، 4طالقاهرة،

الإسكندریةمركز ،)تقویم تعلمهاتعلیمها و (حسن عبد البارى عصر، فنون اللغة العربیة/7

.2005،للكتاب، دط

.1،2005،طالإسكندریةمؤسسة حورس الدولیة، تنمیة اللغة،خالد الزواوي، اكتساب و /8

، دار الفكر العربي تدریسها صعوباتهاحمد طعیمة، المهارات اللغویة مستویاتها أرشدي /9

.1،2004طالقاهرة،

.1999،، دار المعرفة الجامعیة، دط، طرق تدریس اللغة العربیةإبراهیمزكریا /10

حولیة كلیة الابتدائیة،، التحصیل اللغوي لدى تلامیذ المرحلة إسماعیلزكریا الحاج /11

.1990، قطر، 7التربیة، العدد

، دار المعرفة الجامعیة.هارات اللغویة عند العرب و غیرهمزین كامل الخویسكي،الم/12
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المواقف منشورات ي المجتمع الجزائري ،الممارسات و صالح بلعید، العربیة الفصحى ف/13

.2014مخبر الممارسات اللغویة في الجزائر، 

الطباعةللغة العربیة، دار السیرة لنشر والتوزیع و عبد االله علي مصطفى، مهارات ا/14

.2002ولى، عمان،طبعة الأ

فهرسة مكتبة الملك عبد الرحمن بن محمد القعود، الازدواج اللغوي في اللغة العربیة،/15

.1997، 1طفهد الوطنیة أثناء النشر،

طرق لتواصل في جماعة القسم الدراسي و علاقات انماط التفاعل و أالعربي فرحاتي، /16

.2002وعات الجامعیة، الجزائر، دط ، قیاسها، دیوان المطب

كادمیون لنشرالأ،1التبادل اللغوي في العربیة، طعاطف طالب الرفوع، ظاهرة /17

.2014،الأردنوالتوزیع،عمان 

الفكر العربي، القاهرة، دط، علي احمد مذكور، تدریس فنون اللغة العربیة، دار /18

2000.

لیبیا دار العربیة للكتاب،مبادئها،المناقشة الجماعیة أصولها و عمر بشیر الطویبي،/19

.1984تونس،

النشر والتوزیع النفس الحدیث، دار قباء لطباعة و صول علم أفرج عبد القادر طه،/02

.2000دط،القاهرة،

التوزیع، القاهرة، دطدار الیازوري العلمیة لنشر و العربیةسالیب اللغة أفهد خلیل زاید،/12

2000.

مجموعة العربیة لتدریب والنشر غیر اللفظي، الاتصال اللفظي و محمود الفاتح رضوان،/22

.2012، 1طقاهرة،التوزیع،و 
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المجلات꞉

شبكة الألوكة.تعلم كیف تحاور،بن فهد بن الودعان،إبراهیم/1

مجلة النجاح، الاجتماعي الصفي المثیر لتفوق و بكاي میلود، التفاعلمحمد و براهیمي/2

سیبتمبر 6العلوم التربویة، جامعة زیان عاشور بالجلفة، العدد و الجامع في الدرسات النفسیة 

2017.

التفاعل الصفي، مقاربة النفس تربویة، مجلة آلیاتفي تیسیر الإثراءعمر جعیجع، دور /3

، جامعة بابل،كلیة العلوم الاجتماعیة الإنسانیةللعلوم التربویة و سیةالأساكلیة التربیة 

.2015، أب/22جامعة دكتور الطاهر مولاي سعیدة/الجزائر،عدد،الإنسانیةو 

27نسانیة، مجلد العلوم الإواقع اللغة العربیة في الجزائر، مجلة النجاح،نصیرة زیتوني،/4

.2013جامعة حائل السعودیة،

 الماجستیررسائل꞉

التلمیذ في تفاعل الصفي اللفظي بین المعلم و علاقته بالسریة و العوامل الأسنى براهیم،/1

مادة اللغة العربیة، مذكرة لنیل شهادة الماجستیر، جامعة محمد خیضر، بسكرة 

2014/2015.

تلامیذ كریمة أوشیش، التداخل اللغوي في اللغة العربیة تداخل العامیة في الفصحى لدى /2

التبلیغ و ساسي، بحث مقدم لنیل شهادة الماجستیر في علوم اللسانطور الثالث من التعلیم الأ

.2002،الإنسانیةالعلوم لیمیة، المدرسة العلیا لأساتذة و اللغوي، فرع لسانیات تع

المشاركة المجتمعیة المطلوبة لتطویر أداء المدارس محسن بن علیان بن حمود القریشي،/3

التخطیط، جامعة التربویة و الإدارةالماجستیر في دراسة مقدمة لنیل شهادة یة الحكومیة،الثانو 

.2011أم القرى،
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الأنتیرنیتمواقع:

1.WWW.ALMAAN.COMمعجم المعاني،معجم عربي عربي.
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