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L’un des objectifs principaux de l’enseignement de français est de développer des 

compétences à partir des quelles l’apprenant sera capable de lire, écrire et même de produire d'une 

façon correcte des textes de différents types (explicatif, argumentatif, narratif…). 

  Apprendre à écrire est l’une des missions exclusives de l’école. Aujourd’hui, en appliquant 

la nouvelle réforme du système éducatif et avec l’évolution des moyens et des formes technologique 

(courriel, microordinateur, l’accès à Internet…), l’écrit prend une place fondamentale au sein des 

activités scolaires et de la vie sociale. Pour cela, il est nécessaire de savoir écrire. 

« Ecrire c’est produire une communication à l’aide d’un texte et c’est aussi concrétiser un 

objet conforme aux caractéristiques de l’écrit (langue et texte). Cela constitue un travail très 

compliqué »
1
.  

L'écriture est également « le produit d'un geste qui gère l'espace pour créer et déposer sur un 

support des formes codifiées non symboliques dont l'agencement en lettres puis en mots constitutifs 

de phrases ou isolés permettra au lecteur qui connaît le code de saisir le sens de l'écrit ». Grâce à 

cette définition de Danièle DUMONT, nous pouvons voir, une nouvelle fois, le lien entre la lecture 

et l'écriture. Pour pouvoir lire et saisir le sens de l'écrit, il faut connaître le code. À cette notion 

d'écriture s'ajoute le terme de « production d’écrit ». En effet, aujourd'hui, nous parlons de « 

productions d'écrits » et plus seulement d’« expression écrite ». Cela sous-entend qu’il est question 

de méthodes et de diversité. Cependant, la liaison lecture-écriture doit toujours rester une évidence 

pour les enseignants  

         La production écrite est donc une activité scolaire dans laquelle l’apprenant doit faire 

intervenir plusieurs compétences activées simultanément : des compétences linguistiques, 

textuelles, pragmatiques,…etc. la mise en place et le développement de ces compétences peuvent 

être facilités par les transferts lecture/écriture. 

  La lecture est le point de départ et la condition préalable de tout progrès dans l’acquisition et 

l’apprentissage des langues étrangères, elle permet aux apprenants d’acquérir les moyens et aussi 

les attitudes pour développer leurs différentes compétences et habiletés par le biais de « la 

compréhension ».  

De cela et d’après ce que nous avons constaté dans les productions écrites des apprenants qui se 

présentent pauvres de toute cohérence, nous avons décidé de choisir ce thème qui est sans doute 

 

                                                             
1
 (Cuq & Gruca. 2002, p. 182) 
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intéressant puisque il pourrait être facilement considéré comme une sensibilisation aux difficultés 

que rencontrent nos apprenants lors de la production écrite et également aux activités de lecture qui 

doivent se déroulées dans de bonnes conditions. Ce sujet s’inscrit donc dans une optique didactique 

en évoquant le rôle de la lecture « compréhension » dans l’amélioration des productions écrites chez 

les apprenants de 5
éme

AP
2
.   

  La lecture peut être définie comme le fait de construire du sens suite à la rencontre, dans un 

contexte particulier, d'un sujet et d'un texte écrit. Cette interaction permet la construction de 

significations (compréhension et interprétation) et l’appréciation. « En termes cognitifs, lire, c’est 

transformer la représentation visuelle d’une séquence de lettres en une représentation de sa 

prononciation et/ou de sa signification éventuelle ». Ainsi, lire est une activité langagière 

impliquant la mise en relation du langage écrit avec le langage oral : Il est important de comprendre 

que l’écrit code du sens et de la parole, que les lettres transcrivent la parole et que, quand on a des 

lettres, on retrouve la parole. 

            Gérard CHAUVEAU8, chercheur associé en sciences de l'éducation à l'INRP (Institut 

National de Recherche Pédagogique), propose une définition de la lecture, langagière et culturelle. « 

Savoir lire a une double nature, relevant de la communication et de la compréhension. Savoir lire 

suppose deux types de savoir-faire : décoder et effectuer un traitement sémantique. Le lecteur 

applique alors au texte un guide de lecture comportant des questions (qui ? quoi ? où?). La lecture 

est une activité culturelle dans le sens où elle est une lecture pour soi et une lecture pour autrui ». 

Pour Alain CONTENTENT, chargé de cours en psychologie cognitive à l'université libre de 

Bruxelles,  « lire c'est construire du sens et ne pas seulement déchiffrer. La lecture est basée sur une 

exploration du texte lui-même, l'information contextuelle ou extra-contextuelle étant accessoire, 

sauf pour les lecteurs faibles qui y recourent». 

Vu les le niveau bas des apprenants de la 5
éme 

année primaire de la willaya de Ghardaïa dans 

leurs productions écrites et qui sont en fin de cycle. Nous allons tenter d’apporter des réponses a 

notre sujet de recherche la relation entre lecture écriture en classe du FLE 5
éme

année primaire    

 C’est réflexions nous ont poussée à s’interroger sur la problématique suivante : 

  Quel est la relation qui existe entre la lecture et l’écriture ? 

  A partir de ce qui précède, nous nous sommes posé les questions de recherches  suivantes : 

 -Quelle est le rôle de la lecture et de l’écriture dans l’enseignement apprentissage en 5
éme  

année 

primaire ? 

                                                             
2 

Année scolaire
  



7 
 

-Dans quel mesure son t’elles réalisées ?  

 

  Pour tenter d’apporter une réponse à ces questions, nous émettons les hypothèses  suivantes : 

-En classe de 5
éme 

AP la relation lecture écriture est prise en charge par les enseignants. 

-En 5
éme 

AP la relation n’ai pas encore mise en lumière  

Pour réaliser notre recherche nous allons nous appuies sur les travaux de Sophie moirant, 

Germain, Jean pierre Cuq  

Dans  notre  travail  nous  allons  suivre  deux  méthodes,  dans  un  premier  lieu,  une 

méthode  descriptive  observationnelle  dans  la  mesure  où  nous  allons  décrire  les différents  

problèmes  stratégiques  que  rencontrent  les  apprenants de 5
éme 

AP,  dans  un deuxième lieu, une 

méthode analytique dans laquelle nous allons analyser et interpréter les résultats de l’activité 

destinée aux apprenants. 

Notre objectif dans ce travail sera de faire un point théorique sur les connaissances dans le 

domaine de l'apprentissage de la lecture et de l’écriture. Et de mettre en lumière le rôle de la lecture 

et de l’écriture dans l’enseignement apprentissage et la relations qui les lis  On constate  que, même 

s'il est évident que la lecture et l'écriture sont liées, les enseignants et les chercheurs se posent 

encore des questions sur la nature de cette interaction lecture-écriture et également sur la mise en 

place de ces deux apprentissages. Apprendre à lire et à écrire c’est le développe dans temps et 

commence dès la maternelle par des activités simples mais bien ciblées. Il sera donc intéressant de 

comprendre les incidences qu’ont les productions écrites dans l’apprentissage de la  lecture/écriture 

et d’en déduire une articulation efficace. Le thème de notre  travail s’inscrit donc dans le domaine 

de la didactique de la langue et concerne plus particulièrement l’articulation de la lecture et de 

l’écriture en classe de 5
éme

 année primaire. 

A fin de traduire nos préoccupations, nous nous proposons de subdiviser notre travail en 

deux  chapitres distinctes : 

Le premier chapitre de notre mémoire sera essentiellement théorique. Tout d’abord, il 

s’agira de définir les notions de la lecture et l’écriture et ses conceptions, caractères et ses 

composantes et le rôle qu’ils jouent dans l’apprentissage, nous mettrons aussi en évidence les 

processus et les stratégies possibles pour aider les apprenants  de 5
éme

 AP²  à améliorer leur 

compréhension de la lecture/écriture et ces compétences scripturales. 
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Ensuite nous  parlons sur la compréhension orale et la production écrite et ces places dans 

les différentes méthodologies, on introduit d’une part notre problématique, nos hypothèses  de 

recherche et on explicite leurs origines. Et, d'autre part, on  présente en détails notre dispositif de 

recueil de données. 

  Le deuxième chapitre va être consacré a la partie pratique de notre mémoire on  met en 

évidence la relation lecture-écriture, « sur le terrain »par des séances d'observation et de la pratique 

en classe de cours, et aussi par l’analyse de la séquence 1 projet 2 du manuel scolaire 5éme AP, ce 

chapitre sera consacré à la présentation et à l'interprétation des résultats obtenus par le biais de notre 

dispositif  de recueil de données ainsi qu'à une analyse réflexive de notre recherche. Nous portons 

un regard critique sur le travail mené afin d'en constater sa pertinence et de proposer des 

améliorations pouvant le compléter. 
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1 Définition de La lecture  

      

La définition de la lecture et sa pratique varient en fonction des époques et des milieux sociaux. 

Auparavant, lire était considéré comme un processus passif qui consiste à emmagasiner 

passivement les informations reçues par le lecteur. 

        Selon le petit Robert, la lecture est une « action matérielle de lire, de déchiffrer, (ce qui est 

écrit)… action de lire, de prendre connaissance du contenu (d’un écrit)… action de lire à haute voix 

(à d’autre personne) » 

        Pour Jean Pierre CUQ et Isabelle GRUCA «la lecture est par, définition, une interaction 

entre le texte et son lecteur » Nous pouvons dire donc que la lecture est une action de prendre 

connaissance d’un écrit, et de saisir les informations de celui-ci. Du fait que la lecture est une 

activité mentale, elle suppose une compréhension des signes visuels. En effet nous ne pouvons pas 

parler de la lecture sans parler de la compréhension de ce que nous lisons 

Selon S. MOIRAND « la lecture est une interaction entre un texte et un lecteur, interaction 

où les caractéristiques de l’un interagissent avec celles de l’autre pour la prise et le traitement de 

l’information en vue de produire un sens spécifique au contexte dans lequel l’activité de lecture se 

réalise ». C’est aussi ce que dit ADAM J.M. « La lecture est une construction du sens de la part du 

lecteur qu’il effectue en interaction avec le texte et le contexte. 

1.1  Le processus de lecture  
 

1.1.1 La pré-lecture   

Le pré lecture est une phase importante qui facilite l’entrée dans un texte. C'est le moment 

de la mise en situation où l’élève est conscient de l'intention de lecture. Fait le point sur ses 

connaissances du sujet, de la structure ou du genre de texte et commence à faire des prédictions, à 

avancer des hypothèses sur le genre littéraire, la structure du texte ou sur toutes autres informations 

contenues dans le texte. 
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1.1.2 La lecture  

        C'est l'étape où l'élève lit le texte et met en œuvre les différentes stratégies qui lui 

permettront de gérer sa compréhension en fonction de son intention de lecture. Ainsi, il peut vérifier 

les hypothèses émises lors de l'étape de pré lecture, organiser les informations qui se présentent, 

traiter ces informations en les confrontant à ses connaissances antérieures et en venir à se poser des 

questions nouvelles qui amèneront d'autres. 

1.1.3  La post lecture     

         C'est l'étape où l'élève réfléchit sur ce qui a été fait, comment cela a été fait, sur les 

difficultés rencontrées et sur ses acquisitions au niveau du contenu général et linguistique. C’est 

aussi à cette étape qu'il connait  pour se les approprier. Cela lui permet de s'approprier le processus 

de lecture et de l'utiliser dans d'autres situations d'apprentissages. 

 

1.2 . Les stratégies de la lecture selon le processus de lecture Jocelyne Gassion 
 

1.2.1  La pré lecture : Stratégies pour planifier sa lecture  

*Activer ses connaissances antérieures, faire des prédictions, faire le survol du texte,  préciser son 

intention de lecture et prendre conscience du contexte et de la tâche à accomplir.  

1.2.2 Pendant la lecture : Au niveau de la phrase  

                 Stratégies pour lire des mots dont le sens est familier à l'oral 

- Reconnaître les mots lus fréquemment, recourir aux indices du contexte et graph-phonétiques et 

lire par groupe de mots. 

                Stratégies pour comprendre le sens des expressions et des mots peu courants 

- Analyser les indices graph-phonétiques, interpréter les préfixes et les suffixes, analyser les indices 

syntaxiques et utiliser le contexte pour donner du sens à un mot nouveau. 

                Stratégies pour établir des liens dans la phrase 

-Utiliser la ponctuation, se servir des indices grammaticaux, interpréter le sens des marqueurs de 

relation et interpréter la référence: relations entre le mot de substitution et le mot qu'il remplace. 
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Entre les phrase 

- Interpréter le sens des marqueurs de relations explicites et implicites. 

- Déduire les liens qui existent entre deux phrases lorsque l'information est implicite.  

-Interpréter la référence: relation entre le mot de substitution et le mot qu'il remplace. 

- Trouver le sujet du paragraphe et l'idée principale explicite et  implicite et les idées secondaires  

1.2.3 Au niveau du texte  

            Stratégies de gestion de lecture 

-Gérer sa compréhension récupérer le sens du texte après une perte de compréhension. 

 Faire le lien entre ses connaissances et l'information lue.  

- Redire un passage dans ses mots  et rendre des notes.  

              Stratégies de compréhension du texte: 

-Dégager le sujet du texte, l'idée principale implicite et explicite, les idées secondaires et la structure 

narrative du texte courant, créer des liens entre les indices du texte et ses connaissances antérieures 

et organiser les informations pertinentes en réseaux et faire des inférences. 

 La post lecture  

            Stratégies pour dégager l'information 

*Faire ressortir les points importants du texte, vérifier la pertinence de ses hypothèses. 

* Établir des liens entre l'information lue et ses connaissances et utiliser l'analogie. 

               Stratégies pour réagir au texte 

* Porter un jugement sur les informations contenues dans un texte et objectiver son apprentissage et 

évaluer sa compréhension. 

1.3 Le rôle de la lecture dans l’apprentissage de FLE 
 

    La lecture constitue une activité didactique efficace, elle devient un enjeu majeur pour 

l’apprenant .Vu que son objectif est de faire acquérir les moyens par lesquels il saura effectuer par 

lui même l’apprentissage de cette activité d’une part, d’une autre part les attitudes qui le disposera à 

chercher les connaissances nouvelles et à utiliser les instruments qui lui fera acquérir cette 

compétence de lire.  
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       La finalité de la lecture est la compréhension de ce qui est lu. Cependant, une grande partie 

des difficultés d’apprentissage de la lecture ne provient pas seulement de difficultés de 

compréhension mais aussi des méthodes, des stratégies et des modèles utilisés par les enseignants 

Donc dans la deuxième partie nous avons essayé d’identifier les différentes fonctions de la lecture, 

les méthodes, les stratégies, et les modèles d’enseignement de cet acte. 

       La lecture est essentielle à la communication mais aussi à l’épanouissement de l’élève C’est 

pour cela que l’un des buts essentiels assignés au programme de langue est l’enseignement de la 

lecture. 

       Elle participe à la formation de l’esprit et au développement de la personnalité et éveille le 

sens de l’ardeur et de la persévérance chez l’enfant. De plus la lecture joue un rôle très important 

sur l'imaginaire de l'apprenant elle transforme son petit monde abstrait en un monde réel. Wicks 

écrit : « si l’école est le seul endroit où l’enfant est davantage au travail qu’au plaisir. »
3
  

            La lecture est une activité d’apprentissage qui permet de découvrir beaucoup de choses, 

d’enrichir la culture générale et de connaitre l’histoire des pays et des différentes civilisations. Elle 

a donc une fonction de former, d’informer, de nourrir l’esprit, de cultiver et de distraire. « L’écrit 

informe, aide à réfléchir, invite à agir, permet de s’exprimer et divertit.»
4
 Couture, Lavoie et 

Lévesque, 1999, cité dans. Thériault, J. Ibid. p.6 

Mais parler de l’importance de la lecture nous rappelle également ses fonctions. La lecture a une 

dimension culturelle, informative et sociale, du fait qu’elle soit une porte d’entrée dans la culture 

comme moyen d’accéder aux connaissances et du fait qu’elle permet aux individus de 

Communiquer entre eux à distance De plus elle répond à divers besoins, tel celui de communiquer, 

de se distraire ou d’agir à partir de consignes. 

       Ajoutons que l’habitude de la lecture crée l’envie et cultive le plaisir de lire. B. Bettelheim 

écrit à ce sujet : « Pour avoir envie de lire, l’enfant n’a pas besoin de savoir que la lecture lui sera 

utile plus tard ; il doit être convaincu qu’elle lui ouvrira tout un monde d’expériences merveilleuses, 

dissipera son ignorance, l’aidera à comprendre le monde et à maitriser son destin »
5
  

La lecture est indéniablement le meilleur moyen d’acquérir des connaissances, parce que 

tout apprentissage passe obligatoirement par l’acte de lecture. « L’Office national de lecture 

français précise qu’on peut apprendre des choses par d’autres canaux, mais la lecture demeure la 

voie privilégiée des principaux apprentissages en raison de sa très grande efficacité pour apprendre 

                                                             
3 Wiks  
4 5 

Cité par le Guide pratique du maitre, Paris, EDICEF, 1993, p. 205 
5
 Http// www. unesdoc.unesco.org/images (consulté le 20/04/2014 
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ou organiser les savoirs. »
6
  Centre national de la lecture, Maitriser la lecture, Paris. Odile Jacob, 

2004, 240 p 

La lecture fournit alors un important relai entre ce qui se sait et ce que l’on désire savoir. 

Pour cela, l’école utilise la lecture de textes afin d’amener l’élève à acquérir volontairement des 

connaissances. Ces textes permettent d’un côté de découvrir des notions nouvelles et d’autre côté de 

consolider les acquis précédents. 

En outre la lecture permet aussi à l’élève d’établir une relation directe avec l’auteur, même si 

ce dernier n’est plus. Les pensées de l’écrivain, les poèmes du poète arrivent intactes au lecteur. La 

lecture n’est plus ici une simple transmission de savoir, elle incite à affiner la pensée, à améliorer le 

style et à l’amplifier d’une dimension humaine, voire humaniste pour l’insérer dans une échelle de 

valeur. « La lecture aide donc à apprendre mais aussi à penser et à situer ses pensées dans le temps 

et dans l’espace. » 
7
 

2 L’écriture 

 

        L'écriture (du latin scriptural, fait de scribe ré, écrire) selon le dictionnaire LAROUSSE 

l’écriture est un système de signés graphiques servant à noter un message oral afin de pouvoir le 

conserver et/ou le transmettre .C’est un ensemble de caractères écrits ; manière propre à chacun de 

les former.  

Elle est l'art de représenter la parole par des signes ou caractères de convention. Quand ces 

signes expriment les idées mêmes l'écriture est idéographique; quand ils représentent les sons du 

langage, elle est phonétique. L'écriture idéographique peut être de deux sortes : ou elle se compose 

de figures représentant plus ou moins exactement les objets qu'elle veut rappeler; alors elle est 

imitative ou figurative : ou bien, elle indique la nature des objets par des emblèmes ou symboles. 

Dans l'écriture phonétique, un petit nombre de signes alphabétiques (consonnes, voyelles, accents, 

etc.), suffisent pour exprimer les diverses articulations de la voix. Dans quelques écritures de 

l'Orient, un même signe représente à la fois la voyelle et la consonne : ces écritures sont dites 

syllabiques 

L’écriture est considérée comme étant un moyen de représentation graphique du langage 

parlé 

  Si ces deux modalités d’expression entretiennent des relations étroites, elles présentent pour 

autant quelques différences notables. 

                                                             
6 Centre national de la lecture, Maitriser la lecture, Paris. Odile Jacob, 2004, 240 p 
7
 CNL,ibid,p250 

http://www.cosmovisions.com/idee.htm
http://www.cosmovisions.com/langage.htm
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        De manière générale, alors que la parole est un moyen de communication temporel, 

dynamique et évanescent, l’écriture est spatiale, statique et permanente. Aussi, tandis que 

l’apparition du langage parlé est estimée à deux millions d’années, l’écriture est apparue beaucoup 

plus récemment dans l’histoire de l’humanité (six mille ans). 

Selon LIBERMAN (1992), la parole est plus « naturelle » que l’écriture en ce sens que toutes les 

sociétés humaines possèdent une langue parlée alors qu’elles n’ont pas toutes développé de  

Système d’écriture. Aussi, l’acquisition du langage ne nécessite pas un apprentissage long et 

complexe comme le nécessite l’acquisition de la lecture-écriture. 

  De plus, par le développement d’aires cérébrales spécifiques, le langage parlé semble être 

beaucoup plus prédisposé biologiquement que ne l’est la modalité d’expression écrite, cette dernière 

étant davantage considérée comme un objet culturel. 

2.1 Les processus de l’écriture  
 

2.1.1 Planification  

-Comprendre la raison de faire le travail d’écriture et de définir la tâche (souligner les mots clés, 

encercler la longueur du texte) 

-Identifier l’auditoire, explorer le sujet, faire de la recherche, recueillir de l’information, organiser 

les idées ou les informations selon l’aspect (introduction, développement, conclusion) et enfin 

élaborer un plan provisoire. 

2.1.2  Rédaction  

-Écrire des phrases de façon cohérente, utiliser des mots et des expressions qui conviennent au 

pourquoi de la tâche , respecter la structure de phrase, rédiger un brouillon en respectant la bonne 

progression du texte (liaison entre les paragraphes, logique des idées) ,Modifier le plan initial si 

nécessaire et illustrer des idées avec des schémas, des tableaux, des images 

2.1.3 Révision et correction  

-Déterminer un objectif de correction à chaque révision (organisation, fluidité, grammaire) 

-Augmenter la force du message en jouant avec les mots et les structures 

-Vérifier la clarté, le vocabulaire, l’enchaînement, l’organisation des idées et la structure 

-Relire attentivement en appliquant le code grammatical (la syntaxe, la ponctuation) 

-Corriger en consultant des ouvrages de référence (dictionnaire) 
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2.1.4 Publication  

-Produire le document en fonction de consignes et de modèles utilisés par l’école (page titre, 

bibliographie, notes en bas de page, citation) 

-Choisir la forme finale du texte (informatisé, imprimé, audio‐visuel) 

-Intégrer des éléments visuels pour faciliter la compréhension et rehausser la valeur expressive, 

relire pour étudier l’impact souhaité et raffiner au besoin 

2.1.5   Rédaction à l’écriture  

-Faire un bilan des apprentissages pour améliorer la prochaine tâche d’écriture 

-Évaluer son degré d’efficacité à utiliser le processus d’écriture 

-Élaborer un plan d’amélioration (gestion de temps, consultation de ressources variées) 

 

2.2 Les stratégies d'écriture 

      
Schéma des catégories de stratégies en écriture  
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2.2.1  Stratégies d'écriture selon le processus d'écriture  

2.2.1.1   Pré écriture (préparation et mise en situation) 

  Stratégies de planification : 

o Analyser la situation d'écriture  

o Activer ses connaissances antérieures sur le sujet   

o Faire un plan  

o Faire une constellation de mots, un schéma conceptuel, une carte sémantique  

o Déterminer la structure de son texte  

o Faire la collecte d'informations  

o Planifier son texte 

 Mise en texte: brouillon : Au niveau des mots  

 Stratégies pour utiliser des expressions et des mots appropriés  

o Explorer le vocabulaire qui convient selon le sujet, l'intention d'écriture et le public 

cible  

o S'interroger sur le sens des mots et consulter un dictionnaire au besoin  

o Faire des substitutions pour rendre une phrase plus précise ou plus évocatrice  

 Au niveau des phrases  

 Stratégies pour organiser ses idées en phrases  

o Écrire une phrase ou la transformer pour traduire sa pensée tout en respectant les 

règles de syntaxe  

o Fusionner deux phrases en les coordonnant ou en les subordonnant l'une à l'autre  

o Utiliser les signes de ponctuation adéquats  

Au niveau du texte  

 Stratégies pour structurer son texte et enchaîner ses idées de façon cohérente  

o Regrouper ses idées  

o Utiliser des procédés de structuration et de présentation adaptés à la forme du texte  

o Utiliser les marqueurs de relation qui assurent la continuité d'une phrase à l'autre  

https://www.k12.gov.sk.ca/docs/francais/fransk/fran/elem/dome.html#15
https://www.k12.gov.sk.ca/docs/francais/fransk/fran/elem/stratl/stratl2.html
https://www.k12.gov.sk.ca/docs/francais/fransk/fran/elem/strate/strate5.html#5
https://www.k12.gov.sk.ca/docs/francais/fransk/fran/elem/strate/strate5.html#4
https://www.k12.gov.sk.ca/docs/francais/fransk/fran/elem/strate/strate10.html
https://www.k12.gov.sk.ca/docs/francais/fransk/fran/elem/stratl/stratl3.html
https://www.k12.gov.sk.ca/docs/francais/fransk/fran/elem/strate/strate5.html#2
https://www.k12.gov.sk.ca/docs/francais/fransk/fran/elem/strate/strate5.html
https://www.k12.gov.sk.ca/docs/francais/fransk/fran/elem/stratl/stratl1.html
https://www.k12.gov.sk.ca/docs/francais/fransk/fran/elem/stratl/stratl18.html
https://www.k12.gov.sk.ca/docs/francais/fransk/fran/elem/strate/strate11.html
https://www.k12.gov.sk.ca/docs/francais/fransk/fran/elem/strate/strate1.html
https://www.k12.gov.sk.ca/docs/francais/fransk/fran/elem/stratl/stratl3.html
https://www.k12.gov.sk.ca/docs/francais/fransk/fran/elem/stratl/stratl12.html
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 Stratégies pour enrichir le texte  

o Utiliser les différentes opérations linguistiques: addition, soustraction, permutation, 

substitution et transformation  

     Révision et amélioration du brouillon  

 Stratégies pour vérifier si le contenu respecte le projet d'écriture  

o Relire le projet d'écriture pour vérifier si le texte contient tous les éléments demandés  

o Reprendre le plan pour vérifier la pertinence de l'information en fonction du projet 

d'écriture  

Au niveau des phrases  

 Stratégies pour vérifier la cohérence du texte  

o Vérifier l'organisation du texte: introduction et conclusion, ordre des paragraphes, 

etc.  

o Vérifier si les liens entre les phrases sont clairement établis)  

o Vérifier si l'emploi des temps des verbes permet de suivre le déroulement des 

événements  

o Vérifier si l'organisation du texte respecte la structure du texte  

 Stratégies pour vérifier si les phrases respectent les règles de syntaxe  

o Relire les phrases pour en vérifier le sens  

o S'assurer que les différentes parties de la phrase sont présentes  

o Vérifier l'ordre des mots dans les phrases  

o Vérifier les constructions négatives et interrogatives des phrases  

o Vérifier si les marqueurs de relation rendent le sens voulu  

o Vérifier l'utilisation des signes de ponctuation 

 Au niveau des mots 

 Stratégies pour vérifier le vocabulaire utilisé  

o S'assurer que les mots justes ont été employés et qu'ils conviennent au public cible  

o Éliminer les redondances  

 Stratégies pour vérifier l'orthographe d'usage et grammaticale  

o Recourir à différents moyens pour se rappeler l'orthographe d'un mot  

o Vérifier l'orthographe grammaticale des mots en tenant compte des indices fournis 

par le texte  

https://www.k12.gov.sk.ca/docs/francais/fransk/fran/elem/strate/strate11.html
https://www.k12.gov.sk.ca/docs/francais/fransk/fran/elem/strate/strate9.html
https://www.k12.gov.sk.ca/docs/francais/fransk/fran/elem/stratl/stratl12.html
https://www.k12.gov.sk.ca/docs/francais/fransk/fran/elem/stratl/stratl3.html
https://www.k12.gov.sk.ca/docs/francais/fransk/fran/elem/stratl/stratl12.html
https://www.k12.gov.sk.ca/docs/francais/fransk/fran/elem/strate/strate11.html
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o Utiliser des outils de référence: grammaire, code grammatical, référentiel 

grammatical, tableaux de conjugaison, aide-mémoire, etc.  

o Vérifier toutes les questions notées au cours de la rédaction  

Publication 

 Stratégies pour la présentation matérielle de son texte  

o Prévoir une mise en page qui mettra le texte en valeur et en facilitera la lecture  

o Respecter les règles propres à l'écriture choisie  

o Relire le texte, en vérifier la lisibilité et s'assurer que tout a été transcrit  

 Après l'écriture 

       Objectiver ses connaissances et son processus d'écriture.  

3 Lire/écrire : l’interrelation  

 

La lecture et l’écriture constituent deux activités langagières écrites intimement liées. Si l’on 

réfère aux définitions concerne ces deux pratiques de l’école, il est facile d’envisager les relations 

qu’ils sont opportun d’articuler dans une perspective didactique.  

  Selon Reuter (1998), la lecture est conçue « comme une pratique sociale mettant en jeu des 

représentations, des valeurs, des investissements, des opérations psychologiques, physiques et 

cognitives complexes, visant à construire du sens en référence à un écrit »  

  Selon le même auteur, écrire est aussi « une pratique sociale mettant en jeu des 

représentations, des valeurs, des investissements, des opérations psychiques, physiques et cognitives 

complexes, visant à construire du sens dans la réalisation d’un écrit » (cité par Bakary, 2009, p. 

191).   

D’après ces deux définitions, nous avons constaté que les deux activités reposent sur les 

mêmes mécanismes. La seule différence réside dans le fait que le point de départ de l’activité de 

lecture est le texte à travers lequel on construit du sens alors que dans l’ordre scriptural, on construit 

du sens dans le texte qu’on est en train d’écrire. 

Ainsi, les travaux de (Deschènes 1988) montrent que la lecture et l’écriture reposent sur 

l’emploi des connaissances communes (correspondance graph phonétique, lexique, syntaxe, 

ponctuation…) et de processus cognitifs et métacognitifs similaires 

            Cette relation entre lecture et écriture nous mène à réfléchir sur la nécessite d’une certaine 

prise en charge des activités de lecture pour aborder la production de l’écrit dans de bonnes 

https://www.k12.gov.sk.ca/docs/francais/fransk/fran/elem/strate/strate4.html
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conditions. C’est pour cette raison Sophie Moirand (1979) affirme que «on ne peut produire non 

plus les types d’écrits(…) avant d’en avoir « vu » dans la langue que l’on apprend. Ainsi les 

repérages effectués sur des écrits de même types lors des cours de compréhension s’avèrent être la 

aussi une préparation indispensable à la production de textes…..» (p.96). 

            Il est donc important de signaler que l’apprentissage de la lecture est une étape primordiale 

pour accéder à la compréhension de texte et par la suite arriver à mettre en place les différentes 

stratégies permettant une lecture fluide pour enfin acquérir une compétence de production écrite. 

Ainsi les apprenants doivent être conscients des liens entre la lecture et l’écriture pour être en 

mesure d’exploiter les textes supports lus. 

4 La production écrite  

 

La production écrite est un acte signifiant qui amène l’élève à former et à exprimer ses idées, 

ses sentiments, ses intérêts, ses préoccupations, pour les communiquer à d’autres. Cette forme de 

communication exige la mise en œuvre des habiletés et des stratégies que l’enfant sera appelé à 

maîtriser graduellement au cours de ses apprentissages scolaires. 

La production écrite n’est pas une aptitude isolée; son acquisition est liée à la lecture car ces 

deux aspects du langage écrit se développent de façon parallèle et interdépendante. Puisque ces 

deux processus, la lecture et l’écriture, se développent simultanément, ils doivent être enseignés en 

même temps. L’enfant utilise aussi sa connaissance de l’oral pour aborder l’écrit. 

Les enfants, avant leur entrée à l’école, possèdent, à des degrés divers, un ensemble de 

connaissances et d’habiletés reliées à l’écriture. Cette émergence de l’écriture se manifeste 

graduellement et en différentes étapes allant du gribouillis pour arriver à une utilisation du code et 

des conventions de la langue, c’est-à-dire le système alphabétique conventionnel. 

La production écrite est un processus récursif, comportant plusieurs étapes : la création d’idées 

au moyen de remue-méninges, la définition précise du sujet par l’organisation des idées au moyen 

de schéma, la rédaction, la révision, la correction, le partage et la diffusion. 

La production écrite n’est pas une activité simple mais une démarche par étapes composées du 

pré écriture, de l’écriture et de la post écriture.  

Écrire, c’est passer par toutes ces étapes menant ainsi à la communication claire et précise d’un 

message. Il est essentiel que l’élève puisse travailler son écrit selon les caractéristiques de chaque 

étape du processus, quel que soit le genre littéraire préconisé ou la forme de communication 
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utilisée. C’est la somme du travail dans chacune des étapes qui développera, chez l’élève, sa 

compétence à l’écrit. 

5 La lecture et son rôle dans  l’amélioration de la production écrite  

                  

La lecture est le point de départ et la condition préalable de tout progrès dans l’acquisition et 

l’apprentissage des langues étrangères, elle permet aux apprenants d’acquérir les moyens et aussi 

les attitudes pour développer leurs différentes compétences et habiletés par le biais de « la 

compréhension ». De cela et d’après ce que nous avons constaté dans les productions écrites des 

élèves qui se présentent pauvres de toute cohérence, nous avons décidé de choisir ce thème qui est 

sans doute intéressant puisque il pourrait être facilement considéré comme une sensibilisation aux 

difficultés que rencontrent nos apprenants lors de la production écrite et également aux activités de 

lecture qui doivent être déroulées dans de bonnes conditions. Ce sujet s’inscrit donc dans une 

optique didactique en évoquant le rôle de la lecture « compréhension » dans l’amélioration des 

productions écrites chez les apprenants. 

Pour améliorer la production écrite à travers la lecture, celle-ci ne doit pas être superficielle, se 

confinant à un simple déchiffrage des mots et des phrases, mais une lecture studieuse et approfondie 

en mettant l’accent sur : le sens véhiculé par le texte, les structures grammaticales utilisées, le 

vocabulaire et la conjugaison des verbes.  

Ainsi, « Combiné à la lecture, écrire établit une distinction par rapport à son propre texte, 

demande un engagement plus actif dans le texte support et permet également un traitement plus 

constructif dans le texte écrit, car il peut intégrer alors l’organisation du texte aux connaissances. Il 

est nécessaire de concevoir des activités qui permettent de structurer et non de redire et de mettre 

l’apprenant dans des situations qui le transforment en ouvrier’ de la langue et du texte » (Cuq 

&Gruca, 2002, p. 182) 

D’ailleurs, la variété et la diversification des types de textes à lire, que ce soit à l’école, que ce 

soit hors l’école, en faisant une lecture approfondie permet aux apprenants à faire la distinction 

entre les types de textes. L’articulation lecture / écriture, compréhension / production permet à 

l’apprenant de maîtriser certaines compétences scripturales qui s’occupent non pas des structures 

linguistiques de surfaces mais aussi aux types de texte choisi. Dans ce sens, Cuq et Gruca affirment 

: « les textes à faire produire sont essentiellement sélectionnés en fonction de types d’écrits, qu’ils 

soient fonctionnels ou fictionnels, ordinaire ou extraordinaire, selon la célèbre formule instaurée par 

Michel Dabène » (2002, p.182) 
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Pendant la lecture, l’apprenant peut repérer des éléments dans les textes, qui l’aident à rédiger 

avec moins de difficultés. Le texte de la lecture est un modèle de grammaire, de conjugaison, 

d’orthographe, et de vocabulaire. D’après Cuq et Gruca la pratique de la production écrite est 

fondée sur : « la réécriture, la révision, la correction et favorisent une évaluation formative : il s’agit 

plus d’apprendre, de s’emparer de savoirs théoriques et de savoir-faire et de développer des 

compétences que de réussir une œuvre qui aurait des prétentions artistiques ». (2002, p.183) 

Néanmoins certains 39 didacticiens estiment que l’attention excessive portée à l’individu et le 

processus de création, dans certaines situations sont néfastes à la personne qui écrit. 

La lecture est un outil important en faveur du développement des compétences scripturales car 

elle constitue une étape intéressante dans l’appropriation de plusieurs codes : syntaxe, vocabulaire, 

ponctuation, orthographe, morphologie…etc. en exploitant ces codes, l’apprenant va arriver à une 

meilleur production écrite.  
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Chapitre 2 

Partie pratique 

Relation lecture-écriture en 

classe de 5
éme 

année primaire 
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1 Description  de l’établissement : 

 

        Nos séances d’observations se sont effectuées dans un  établissement   scolaire : « Salah 

DIN el Ayoubi »  qui  se  trouve  chez les   beni m’zabes  dans  la willaya de Ghardaïa. Cette 

école a ouvert ses portes le 05 Septembre1989. Elle   assure la scolarisation de 259  élèves  de 

tous les niveaux, et ses élèves sont spécialement des filles car c’est une école  pas  mixte. 

Tandis  que  le  nombre  d’enseignants  est de 12,  dont  deux  enseignantes de la langue 

française. 

1.1  Description de la classe : 

  
La classe de la 5

éme 
 comporte 35 élèves qui étudie le module de français chez un 

enseignant  lors de notre entré dans leurs classe nous avant constaté le travail accomplie   par 

l’enseignant  et ses élèves car il y’avais beaucoup  d’affiches sur les murs des images des 

leçons et même les productions écrites des élèves ce qui  nous donne déjà un signe que cette 

classe a un bon niveau  

1.2 Echantillon  

       Pour ces  séances d’observation nous avant décidé de suivre cette classe de 5éme  lors de 

6 séances chaque une d’elle a une durée différente et un objectif différent   

 

1.3 Corpus :   

       Pour notre corpus nous allons réaliser des séances d’observations en classe chez les 

apprenants de la 5éme année primaire, pour cela nous avons choisi d’observer les leçons du 

projet 02  qui s’intitule (lire et écrire un conte)  séquence 1 qui a pour titre (identifier la 

structure narrative) ces leçons sont en nombre de 5, elles sont comme suite : 

Leçon 01 : 

       Lecture compréhension  01  titre : histoire de Babar page 45         

Leçon 02 : 

       Lecture compréhension 02  titre histoire de Babar page 45  
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Leçon 03 : 

       Lecture suivie et dirigé titre le crosse impossible  page 52  

Leçon 04 : 

       Entrainement a l’écrit  page 50      

Leçon 05 : 

     Evaluation   Production écrite  page 51 

1.4 Méthodologie 

  

Nous avons opté pour la méthodologie expérimental pour l’élaboration de ce modeste 

travail de recherche par ce que elle convient avec l’analyse des copies des apprenants suite a 

quelques séances d’observations. 

      A la fin de notre expérimentation, nous allons  vérifier notre hypothèse émise avec les 

résultats obtenus afin de confirmer ou  de l’infirmer.     

1.5  L’objectif :  

       Après nos différentes  séances d’observations faites en classe avec l’enseignant  nous 

allons pouvoir connaitre la relation qui existe entre les leçons de la lecture et celle de la 

production écrite, si l’enseignant utilise le manuel scolaire dans ses leçons pour aller de la 

lecture compréhension vers l’écriture production écrite ?     
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2 Donnée de L’observation en classe 

 

Leçon 01 : 

       Notre premier séance d’observation c’est dérouler le 15 février 2018, elle a pour titre 

lecture compréhension 1   

Le support utilisé est le manuel scolaire page 45 

 Voici le déroulement de la séance : 

       L’enseignant avant d’entamé sa séance a fixé des objectifs à atteindre : 

 

  Compétences à installer : 

 

         -l’apprenant sera capable de lire à haute voix un texte. 

         - l’apprenant sera capable de construire le sens d’un texte écrit. 

         - l’apprenant sera capable de maîtriser le système graphique du français.                                                                                                             

 

Objectifs :  

 

        -  l’apprenant sera en mesure de lire et comprendre globalement le texte. 

        - l’apprenant sera en mesure de connaitre les mécanismes de la lecture orale pour 

parvenir a une lecture correcte, courante et expressive. 

       L’enseignant commence la leçon avec le premier moment qui est l’émission des 

hypothèses de sens, celle-ci se devisent  en 2 axes, les éléments externes et les éléments  

internes  

 Les éléments externes : 

       L’enseignant pose des questions aux élèves sur les éléments externes du texte. 

 Voici les questions et les réponses des élèves  

1/L’enseignant : Quel est le type du document ? 

2/Les élèves répondant : c’est  un livre 

1/c’est quoi ce texte ? 
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2/c’est un conte  

1/combien il y’a de paragraphes ? 

2/il y’a 4 paragraphes  

B_ les éléments internes du texte : 

1/quel est le titre du texte ? 

2/le titre du texte est histoire de Babar   

1/quel est le nom de l’auteur ? 

2/le nom de l’auteur est : j.de Brunoff 

         Ensuite l’enseignant le demande de faire un repérage des indices visibles : 

Il leurs demande de repérer le début du conte, il leurs donne deux minute pour réfléchir après 

il écoute les réponses des élèves, enfin l’enseignant leurs demande de chercher les mots qu’ils 

connaissent déjà. Au court  de cette interaction élèves enseignant, l’enseignant a favorisé 

l’expression libre et spontanée de ses élèves. 

Lors du deuxième moment l’enseignant fais une présentation du texte  

        Il commence par une lecture magistral du texte livre ferme ensuite il fait une autre 

lecture avec le livre ouvert, après ces deux lectures l’enseignant pose la  question suivantes 

aux élèves : de qui partons dans se texte ?  

Les élèves répondront : on parle de Babar 

        Cette question émise par l’enseignant étais dans le bute de savoir si les élevés ont 

compris globalement de quoi parle le texte 

Le troisième moment de la séance est la lecture individuelle, c’est le moment le plus 

important de la séance car il y’a une interaction entre élève/enseignant et élève /élève et c’est 

aussi le moment ou l’apprentissage de la lecture oral commence vraiment 

       Le texte et lus par les élèves dans le même moment l’enseignant utilise le tableau pour 

expliquer les mécanismes de la lecture  et pour élucider des difficultés (expliquer des  mots et 

des expressions  difficiles) 
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Dans cette partie on remarque que l’enseignant privilégie l’autocorrection c’est a dire laisser 

l’élève à faire la correction  lui-même et ensuite la correction inter élèves, cette méthode va 

permettre a l’enseignant d’avoir une idée sur les capacités individuelles des élèves. 

       Quatrième moment : la synthèse  

L’enseignant  devise cette synthèse en deux parties compréhension du texte et récapitulation 

         A_ Compréhension du texte : 

 L’enseignant donne quel que questions d’intelligence 

*Que fait l’auteur dans ce texte ? 

*par quoi commence chaque paragraphe ? 

*lisez le premier passage et répondez aux questions suivantes : 

De qui parle-t-on ? Qui sont les personnages du texte ? Ou vivent t’ils ?quand ce passe cette 

histoire ? 

*depuis ce jour comment vit Babar ?  

     B_ Récapitulation : 

Dans cette récapitulation et la fin de la séance l’enseignant choisi 3 élèves pour faire une 

lecture exemplaire du texte     
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Leçon 2 

       La leçon a été  réalisée  le 18févirer 2018 elle a pour titre : lecture compréhension 2  

       Pour cette leçon l’enseignant c’est fixé les objectifs suivants à atteindre : 

Il a garde le même objectif de la séance précédente qui est : l’apprenant  sera capable de faire 

une lecture correcte, courante et expressive. Mais il a ajouté deux nouveaux autres objectifs 

qui sont : 

 *L’apprenant sera capable de lire et comprendre d’une façon détaillée le texte     

*Etablir un dialogue constant entre l’apprenant et le texte  

       La leçon c’est déroulée en trois parties : 

1_Premier partie : 

 L’enseignant commence par émettre des hypothèses de sens avec une présentation du texte, il 

débute par deux lectures magistrales du texte l’une avec le livre ferme et l’autre avec le livre 

ouvert, ensuite il pose les questions suivantes : 

*quel est le titre du texte ? 

*qui est l’auteur du texte ? 

*quels sont les personnages du texte ? 

*combien il y’a de paragraphes ? 

Réponses des apprenants : 

*Le titre du texte est : histoire de Babar 

*l’auteur du texte est : j.de Brunoff 

*les personnages du texte sont : Babar sa mère et le chasseur 

*il y’a quatre paragraphes   

2_Deuxième partie : la lecture analyse du texte par passages  

2_1 Premier passage : 
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L’enseignant demande aux élèves de faire une lecture silencieuse du premier passage c'est-à-

dire du premier paragraphe, après la fin de la lecture silencieuse l’enseignant leurs pose les 

questions suivantes  

*  Quand se passe la scène? 

*   Comment s’appelait ce petit éléphant ? 

*   Où vivait-il?  Avec qui ? 

 

       Après que les apprenants on répondu  aux questions,  l’enseignant les écrit au tableau, 

ensuite il dit a quatre apprenants de lire les réponses qui on était écrite au tableau  

 

2_2 Deuxième passage : 

        

       Les apprenants font une lecture silencieuse du deuxième paragraphe, ensuite l’enseignant 

leurs donne les questions suivantes : 

 

  *   Que fait sa maman pour l’endormir ?  Comment était-elle?   

  *   Où se promenait-elle avec Babar ?  

  *   Qui pouvait les accompagnes? 

    

       Après avoir écoute les réponses des apprenants et corrigés leurs fautes il écrit les réponses 

au tableau, ensuite il choisi quatre autres élèves pour lire les réponses qui sont porté au 

tableau, en même temps il contrôle la prononciation de ses apprenants et il les corrige  

 

2_3 Troisième passage : 

         

        Les apprenants lisent  silencieusement le troisième paragraphe, ensuite l’enseignant leur 

pose des questions : 

*Que s’est-il passé ?   

*Que fait Babar ? 

* Est-ce que le chasseur attrape Babar ? Qui rencontre-t-il ? 

* Comment était cette dame ?  

*Est-ce qu’elle aime les éléphants ? 
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       L’enseignant écoute les réponses des apprenants et analyse leurs prononciations et les 

corriges, après il écrit les réponses au tableau il choisi quatre autres apprenants pour lire les 

réponses en même moment il se concentre sur leurs prononciations pour les aider a mieux les 

améliorées  

 

   2_4 Quatrième passage : 

Les apprenants refassent  une autre lecture silencieuse du dernier paragraphe et l’enseignant 

leurs pose des questions : 

 

 *Comment vit Babar ?   

 *Avec qui vit-il ?  

 

       L’enseignant refait le même travail que lors des derniers  passages.  

 

 

 

3_Troisième moment  

 

       L’enseignant fait une synthèse générale : récapitulation général de la compréhension  

       Les apprenants relisent le texte en entier oralement, puis ils dégagent l’idée principale du 

texte puis l’enseignant l’écrit au tableau  

(Après la mort de la maman éléphant, Babar mène une vie heureuse avec une dame qu’il a 

rencontrée.)    
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Leçon 03 : 

       Notre troisième leçon d’observation avait pour titre : lecture suivie et dirigée 

-lors de cette leçon l’enseignant a visé les  compétences et les objectifs suivants  à atteindre : 

        * Les compétences visées à installer chez les apprenants sont : 

-Les apprenants seront capables de construire le sens d’un message écrit  

-Les apprenants pourront acquérir un comportement de lecture autonome  

       *Les objectifs sont : 

-Amener les apprenants à recherché les informations par une lecture silencieuse 

-Les apprenants seront capables de comprendre globalement le sens à partir d’une consigne   

       Voici maintenant le déroulement de la séance : 

Le support utilisé dans cette séance et le texte « le crosse impossible » page 50 

       La leçon s’est divisée en quatre moments : 

1_ Premier moment  

L’enseignant fait un éveil d’intérêt qui consiste à attire l’attention des apprenants et les 

mettre dans le bain, pour le faire l’enseignant demande aux apprenants qui peut faire un petit 

résumé sur l’histoire de Ramzi et le crosse impossible. Il écoute les réponses de ses 

apprenants en même temps il corrige leurs prononciations  

2_Deuxième moment  

Dans ce moment l’enseignant fait deux lectures magistrales orales du texte complet, et 

puis il pose la question suivante aux apprenants : 

-Ramzi accepte de rester un mois sans télé, pourquoi ? 

Il écoute et analyse des réponses dés apprenant et il favorise la correction apprenant/apprenant  

3_Troisième moment : 

        L’enseignant demande aux apprenants de faire une lecture dirige par passage a chaque 

passage lus l’enseignant pose des questions sur ce passage et les apprenants répondent pour 
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s’assurer  de la compréhension du texte, voici  quelques  questions posé par l’enseignant et les 

réponses des apprenants        

 *Ramzi accepte de rester un mois sans regarder la télé, pour quoi ? 

-Pour ne pas faire la cours  

*Est ce que les baskets font plaisir a Ramzi ? Pour quoi ? 

-Non, les baskets ne font pas plaisir à Ramzi, par ce qu’il ne veut pas courir  

     

4_Quatrième et dernier moment : 

L’enseignant fait une récapitulation et un résumé des choses essentiels étudier pendant 

la séance, ensuite il choisi trois apprenants pour faire une lecture magistrale  et exemplaire du 

texte étudié  
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   Leçon 04      

Le titre de la leçon c’est entrainement à l’écrit, le support utiliser est le manuel scolaire 

page 50 

*les Compétences à installée : 

  -Les apprenants seront capables de  maîtriser la correspondance phonie/graphie. 

  -Les apprenants seront capables de maîtriser les niveaux de réécrire pour améliorer leurs 

écrits. 

1_les Objectifs d’apprentissage: 

      1_1_Objectif généraux : 

- Les apprenants seront capables  de construire des textes cohérents 

- Les apprenants seront capables de rédiger un brouillon à la rature et à le reformuler.    

-Les apprenants seront capables d’utiliser les signes de ponctuation. 

-Les apprenants seront en mesure de respecter la consigne d’écriture et de s’assurer de  la 

cohérence de leurs  textes. 

        

       1_2_Objectif spécifique :   

- Les apprenants seront capables d’écrire le début d’un récit. 

 

La leçon c’est déroulée en deux parties  

       1_Premiere  partite :  

1_1 _ La phase d’apprentissage : 

 1_1_1 _ L’éveil de l’intérêt  

L’enseignant dans un premier temps crée une situation stimulante dans le but de motive ces 

apprenants, en leurs pose des questions sur les textes déjà vu.  

Les  questions : 

-Part quoi commence l’histoire de Babar ?  Qui sont les personnages ? 

 -Par quoi commence le texte le crayon magique ? Qui sont les personnages ?   

       Après avoir écouté et analysé les réponses des apprenants et faire les ajustements qu’il 

faut  il passe ensuite  à la deuxième partie 
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2_ Deuxième partie : 

 2_1 Phase d’apprentissage 

       L’enseignant demande aux apprenants de faire les exercices suivants : 

 1,2 3,4 pages 50 

Après avoir laissé le temps aux apprenants de faire les exercices, il commence a écouté et 

analyser les réponses de ces apprenants, ensuite il écrit les réponses données par les 

apprenants au tableau que se soit les bonnes ou les mauvaises réponses dans le but que les 

apprenants corrigent leurs fautes et apprendre. L’enseignant aide les apprenants à élaborer  un 

plan en faisant un repérage des idées et faire une chasse aux mots clé.  Les apprenants les 

écrivent dans leurs cahiers. 

  

      A la fin de la séance l’enseignant   fait une récapitulation sur les choses essentielles à 

retenir de la leçon. 

 

Test de travail    

  

       Titre du test : production écrite 

*Les compétences à installer : 

  - les apprenants seront en mesure de maitriser la correspondance phono/graphie  

 - les apprenants seront capables de maitriser les niveaux de réécrire pour améliorer   leurs 

écrits. 

*Les objectifs d’apprentissage : 

 -les apprenants doivent respecter  une consigne d’écriture et assuré la cohérence de leurs 

textes. 

-les apprenants doivent arriver à écrire le début d’un conte. 
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Le déroulement du test :  

                             La phase d’apprentissage 

       L’enseignant donne un exercice aux apprenants et leurs explique ce qu’ils doivent faire, 

dégager ce qu’il est demandé de faire et comment il faut l’écrire. 

Exercice : Voici un récit. Il lui manque la situation initiale. Rédige-la en 2 ou 3 phrases. 

         

       Un beau jour, le chien dit au crocodile : « nous sommes bien malheureux. Nous ne 

pouvons pas manger ; nous ne pouvons pas mordre. 

           -Tu as raison, répond le crocodile. Mais qu’est-ce qu’on peut faire ? 

           -Tiens ce couteau, dit le chien, coupe ma gueule pour la rendre plus grande.  

           -D’accord, dit le crocodile. Après, tu me feras la même chose ». 

  Le crocodile s’applique à tailler à son ami une belle gueule. 

  Par contre le chien, maladroitement, taille à son ami une gueule trop grande. 

  Le crocodile se fâche. « Tout le monde va se moquer de moi. Je ne peux plus   vivre sur terre 

avec les  autres animaux. Tu n’es plus mon ami ». 

        Depuis ce jour, si le chien passe près de la rivière, il risque de se faire dévorer par le 

crocodile.  

 

.             N’oublie pas de : 

       - Où se passe la scène. 

       - Le moment où elle se passe.     

       - Présenter les personnages.                     

 Le teste a durée 1h  
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2.1 Analyse des données 
 

2.1.1 Les résultats du teste : 

 

       Nous avons remarqué lors de ce teste que toute la classe étaient présent soit 35 filles et les 

résultats et comme suite :   sur 35 filles il y’a 25 filles qui ont eu la moyenne soit un 

pourcentage de 71%  de la classe. 

Nombre d’apprenants  Apprenants réussi  Apprenants non réussi 

35 25 10 

Pourcentage  71.43% 28.57% 

  

 

 

71.43 

28.57 

 résultats du teste  

 notes plus de 5 

notes moins de5 
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3 Analyse des réponses des apprenants  

 

Voici le tableau avec le quelle  nous allons faire l’analyse des réponses des 

apprenants : 

 

Critères  Indications  Réussi  % échouer % 

Pertinence de la  

production  

Raconter le début d’une 

histoire 

Ecrire un paragraphe  

29 82.85 6 17 

Cohérence sémantique  

 

Vocabulaire approprié 

thématique 

Enchaînement des idées 

26 74.28 9 25.71 

Cohérence linguistique  Phrases contenant 

sujet/verbe/complément. 

Ponctuation  

24 68.57 11 31.42 

Critères de 

perfectionnement 

Lisibilité, propreté, respect  

de l’orthographe. 

31 88.57 4  11.42 
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3.1  Pertinence de la production écrite : 
 

        C’est l’écriture d’un paragraphe en respectent le thème proposé, 82.85% soit 29 de nos 

élèves ont réussi à écrire un bref paragraphe racontant le début d’une histoire. Cela en 

utilisant différents articulateurs logiques tel que il était une fois, il y’a bien longtemps, 

autrefois…etc.      

 

 

 

 

82.85% 

17.15% 

pertinence de la production écrite  

réussi  

échouer  
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3.2 Cohérence sémantique : 
        

       On constate que 26 élèves avec un pourcentage de 74.25% ont utilisé un vocabulaire 

approprié au thème du conte, des mots qui font référence aux personnages comme : le 

crocodile et le chien. Références aux lieux : la forêt, la rivière. Références aux temps : il était 

une fois, il y’avais une fois, autrefois.  

       Ce nombre d’élèves on su ordonner leurs idées en parlent du temps d’abord ensuite les 

personnages et enfin du lieu, des idées qui doivent être présente dans la première partie du 

conte. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

74.28 

25.1 

 cohérence sémantique  
 

reuissi  

échouer 
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3.3 Cohérence linguistique : 
        

       Un pourcentage de 58.57% soit un nombre de 24 de nos élèves on réussi à produire quel 

que phrases simple contenant sujet/verbe/complément des phrases comme : un chien et un 

crocodile étaient amis. Il se promené au bord de la rivière…etc. 

       Ces élèves ont pu mettre quel que signe de ponctuation comme le point et la virgule aux 

endroits qui fallait. 

       

 

 

 

 

 

 

 

 

68.5 

31.42 

 cohérence linguistique  
  
 

reuissi 

échouer  
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3.4 Critères de  perfections : 
       

        88.57% soit un nombre de 31 élèves ont pu rendre des copies propres avec une écriture 

lisible et compréhensive et ils ont pu respecter l’alinéa qui vient au début du paragraphe. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

88.57 

11.42 

 Critères de pérfection  

reuissi  

échouer  
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Conclusion 

générale 
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Le  travail  que  nous  avons  mené  tout  au  long  de  cette  recherche  avait  pour 

l’objectif de montrer la relation qui existe entre la lecture et l’écriture en 5
éme 

année primaire 

en Algérie   

Dans ce mémoire, nous avons essayée de préciser les notions de lecture/écriture qui 

demeurent une étape essentielle dans tout enseignement /apprentissage du FLE. A ce propos, 

nous touchons certaines connaissances théoriques sur ces deux principaux concepts et ses 

composantes qui jouent un rôle très important dans l’acquisition des différentes compétences. 

Le choix d'un modèle de pédagogie de la lecture/écriture a tant d’importance qu’il constitue 

un outil essentiel à la concrétisation en classe de FLE des objectifs assignés. L’important pour 

l’apprenant est que la lecture/écriture soient liée à une attitude, à un projet déterminé, c’est 

pourquoi nous pouvons lire et écrire pour s’informer, divertir et pourquoi pas pour le plaisir.                                       

La lecture et l’écriture sont des activités complexes qui mobilisent un nombre important 

de connaissances et de capacités ou opérations cognitives. Cette analyse nous permet 

d’affirmer qu’une classe de langue de FLE ne peut pas se passer d’un savoir écrire  

Nous pouvons dire que l’écriture est une activité très importante, elle devient non 

seulement une activité scolaire qui permet à l’apprenant d’obtenir une note pour passer d’une 

étape à une autre, mais également un moyen de communication qui lui donne l’occasion de 

présenter ses informations et de véhiculer ses sentiments, de donner ses impressions et de 

partager ses connaissances avec son enseignant et ses camarades. Mais le problème reste 

toujours préoccupant à l’égard des écrits des apprenants. Nous pouvons dire aussi que la 

lecture d’une autre coté joue un rôle primordial dans l’apprentissage de la production écrite 

chez les apprenants grâce à sa contribution dans l’appropriation des structures textuelles et 

l’enrichissement du vocabulaire.        

 

       Au  terme  de  ce  présent  travail,  nous  estimons  que  les hypothèses  proposées  à  la 

problématique sont confirmées, et que les  résultats obtenus lors de la séance d’évaluation le 

démontre très bien.  

       En terminant notre recherche nous avons conclu que la relation entre la lecture et 

l’écriture est complémentaire l’une complète l’autre chacune d’elles joue un rôle primordial 

pour l’autre. 



45 
 

       La lecture étant un support écrit contribue largement et efficacement à l’enrichissement 

du savoir et du savoir-faire des apprenant, à travers ces supports l’apprenant lis et mémorise le 

graphique et le sens des mots, ses mots ou leurs équivalents ont été réutilisés par ce même 

apprenant en situation de problème qui est la production écrite. 

       nous remarquons que la  lecture   est  un  outil important  qui  permet  aux  élèves   non  

seulement    d’améliorer    leurs capacités  de  production  écrite    mais  également  d’acquérir    

des  stratégies  utiles  qu’ils peuvent   adopter   dans   les   différentes   situations   

d’apprentissage   de   cette   langue étrangère . 

       Après  les  résultats  obtenus  dans  notre  expérimentation,  et  voir  les  copies  des 

apprenants,  nous  avons  pu  relever  qu’il y’a d’autres facteurs qui viennent et qui sont 

essentiel lors des relations lecture /écriture qui sont : le facteur de la grammaire , conjugaison 

,l’orthographe et vocabulaire.   

       A  notre  avis  et  selon  les  résultats  obtenus  nous  avons  vu,  que  la  motivation  des 

apprenants par leur enseignant fait partie des conditions de la réussite de l’activité de la 

production écrite. A ce propos nous proposons aux enseignants de savoir créer un climat 

encore plus motivant dans la classe pour que les élèves appréciés beaucoup plus les leçons de 

lectures et d’y trouve le plaisir de lire, nous proposons aussi de chercher des thèmes à 

développer inspiré par exemple de leur vie quotidienne. 

       Et  pour  finir,  nous  pourrons  enfin  être  satisfaits  vraiment  si  nous  serons  capables 

d’amener nos apprenants à découvrir le sens de l’écrit et le plaisir de la lecture et son rôle  

dans  l’amélioration  de  la  production  écrite. notre travail de recherche n’est pas un travail 

complet et qui a besoin d’être développé dans des  conditions  de  réalisation  meilleure,  nous  

espérons  également  de  montrer  que  la lecture joue un rôle primordial dans l’apprentissage 

de la production écrite.  
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