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 الإىداء 
 الدين العزيزين أطال الله ع إلى الو ثمرة ىذا العمل المتواضأىدى 

 في عمرهما 
 إلى أخواتي طاوس وزوجها لطفي وأبنائها )غيلاس وسالم( 

 د وبناتها )مريم، إيمان وثيللي(نمال وزوجها مجي
 لينــــــــــــا ولا أنسي أختي الصغرى

 إلى أخي الكبير محند سعيد 
 بنتهما كنزة أخي الحبيب سمير وزوجتو عقيلة وا

 إلى أخي الصغير سعيد وخطيبتو سيليا 
 رفيقة دربي وأعز صديقاتي التي كانت لي نعمة الأخت صديقتي إلى توأم روحي و 

 مريم وكل أفراد عائلتها.
 إلى الصغيرة والجميلة والتي كانت بمثابة أختي صديقتي حواء وكل أفراد عائلتها.

  عبد الكريم''إلى الأستاذ المشرف '' حسين
 خالتي ليندة  والأقارب صغيرىم وكبيرىم وخاصة ابنة إلى الأىل

  فاتن حواء، ، سميرة،كل صديقاتي وأصدقائي كل باسمو )نبيلة، لوسيا، صونيا  إلى
 دة، زينب، شهرزاد، نور الدين، محند، فاتح ومحرز(لجي 

 إلى من مدت لي يد العون في إنجاز ىذه المذكرة الرفيقة والزميلة وردية 
 إلى كل من علمني حرفا فصرت بو عبدا وأصبح عليا سيد                                            
 إلى كل من ساعدني في إنجاز ىذه المذكرة ولو بكلمة طيبة.                                           

 زىرة
 



  

 الإىداء    

      
 ع إلى ذكرى أىدى ثمرة ىذا العمل المتواض

 طالما شجعاني في طلب العلم ودفعاني  والدي رحمة الله عليهما اللذان
 دوما إلى الرقي فيو.

 أىديها إلى بقية أفراد عائلتي، إخوتي وأخواتي
 إلى رفيق عمري ودرب حياتي خطيبي عمر وعائلتو 

 إلى كل صديقاتي )نسيمة، صارة، طاوس، زىيرة، مريم،
 كهينة، ماية، حوة(  

 إلى من شاركتني في إتمام ىذا العمل الزميلة زىرة 
 "حسين عبد الكريم" شرفإلى الأستاذ الم

 إلى كل من ساعدني في إتمام وإنجاز ىذا العمل المتواضع                    
 أشكر كم جزيل الشكر                                   

 عرفني من قريب إلى كل من ي                                  
 أو من بعيد                                   

  ورديـــة                                                           
 
 



 
 

 كلمة شكر
 

أشكر الله عزوجل أن وفقنا لإتمام لهذا العمل ونسألو سبحانو أن يوفقنا في 

أخرى في المستقبل كما أتقدم مشوارنا الدراسي وأن يعيننا على إنجاز بحوث 

كتور   ''حسين عبد الكريم'' الذي بالشكل الجزيل إلى الأستاذ المشرف الد 

ستقبلنا بصدر رحيب وبدون تردد عندما طلبنا منو الإشراف على ىذه الرسالة ا

حات والتوجيهات والنصائح يوالذي أرشدنا كثيرا في ىذا العمل وعلى التوض

 طيلة فترة البحثالقيمة التي قدمها لنا 

وفي الأخير نشكر كل من ساىم في كتابة ىذا البحث وساعدنا من قريب أو 

 من بعيد لإخراج ىذه المذكرة إلى النور.

 

 وختام ندعو الله أن يوفقنا ويسدد خطانا في سبيل العلم
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د  تطور  اعلمي  بمإن تقدم أي أمة من الأمم وتطورها في شتي لرالات الحياة يتأثر إلى حد كبير  

اعتلميي   م في اعتطور يتأثر بدور  بمد  كفاءة نظامهامعيه، عكن ما تدركه أي أمة من الأواعتكنوعوج  اعذي تصل إ

 وفلاعيته.

 ،باء وأمهات ومربين ومتلميينآن الأمور اعتي تشغل باعنا جميلا ثنان في أن موضوع اعتلمم ماولا يختمف  

وهو موضوع يثير اعكثير من الجدل حول ما هيته وطبيلة اعقوانين اعتي  .عضاء في أي لرتيع من المجتيلاتوأبل 

وما يتم في بيئة  ،من عيمياتتلاف اعنظرة إلى ما يجري داخل الإنسان وكذعك اخ ،تحكيه وتحدد نظرياته وتطبيقاته

 من تفاعلات تؤدي في لريوعها إلى أحداث تغير في اعسموك ونمط الحياة.

وتتحدد الإشكاعية في اعسؤال اعتالي: إلى أيّ مد  تطبّق الددرسة الجزائرية نظريات اعتلمّم هذ ، كمّها أو  

 د  عمى اعتمييذ، وعمى الدنظومة اعتربوية عامة ؟بلضها، وما نتائج ذعك ومردو 

وكيفية  هذا اعبحث ه  نظريات اعتلمم، ختيار موضوعاواعدوافع اعتي جلمتنا نتوجه إلى ومن أهم الأسباب  

في إيجاد الإسهام  واعوطن اعلربي بصفة عامة، ومن أجل اعسل  إلى ،تطبيقها في الدتوسطات الجزائرية بصفة خاصة

تخاذ هذا اعبحث أهميته اعتي يجسدها اعنقاش حول نظريات اعتلمم ادت في نفسها اعرغبة في وعّ  ،اعناجلة لذاالحمول 

 بين اعطور الابتدائ  واعثانوي.وقد كان اختيارنا لذذ  الدرحمة لأنها ه  همزة وصل  ،وكيفية تطبيقها

حث ويضم فصمين رئيسين ويشيل حيث قسينا اعبحث إلى جانبين : الجانب اعنظري، الخمفية اعنظرية عمب 

اعلربية بش ء من اعتفصيل من خلال تقديم واسهامها في تلميم اعمغة  ،اعفصل الأول منها اعتحدث عن نظرية اعتلمم

تطرقنا إلى تلريفات وتبيان نظريات اعتلمم وإسهامها في تلمم اعمغة في لرال اعتربوي اعتلميي ، أما اعفصل اعثاني فقد 

مفهوم اعمغة ككل بوجه وكيفية تطبيق هذ  اعنظريات في  وتقديم ،سية في تلمم اعمغة اعلربيةالأسادراسة اعتطبيقات 

أما الجانب اعتطبيق  عمبحث فقد قينا باعوصف اعلالم عمكتاب ولزتوا ، وركزنا عمى الدلمم وتطبيقه لدنهجية  ،الددرسة
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 ،ويمكن اعقول أن تحقيق الأهداف اعتربوية بما فييا تنيية اعثروة اعبشرية اعتي تلد أثمن رأس مال ،اعتلمم باعكفاءة

ق وايجابيات هذ  ل اعتلميي  وعمى عوائاعذي يلد اعليود اعفقري في الذيكيلتيد اعتيادا جوهريا عمى الدلمم 

 ستخلاص بلض الحمول عللاج نقائص هذ  اعطريقة.وقينا با ،اعطريقة

في متوسطة "أول " ح"مورا  ةعنا الأستاذ هاالأخير اختتينا اعبحث بمجيوعة من الدلاحق اعتي قدمتوفي  

بلد حضورنا عبلض هذ  اعدروس ونشكرها عمى المجهودات اعتي بذعتها من " بأوزلاڤن؛ إغزر أمقران. 4591نوفيبر 

 أجمنا.

ورغم  ،لدصادر والدراجعلدكتبة وقمة اوكذا فقر اوقد واجهنا بلض اعصلوبات في مسيرتنا هذ  عضيق اعوقت  

هذا اعبحث بفضل إسهامات الأستاذ الدشرف "حسين عبد اعكريم"  نوفيستطلنا وعو بقدر بسيط أن اهذا فإننا 

 بتوجيهاته وإرشاداته وإلى كل من ساهم في إنجاز وإثراء هذا اعليل اعبسيط.

 

   والله ولي اعتوفيق
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 توطئة  :

جدانية والأخلاقية حي الو من الػنػػػوام تكوينا وطنػػػا وعلميا ومهنيا وثقافيػػػػا، يهدؼ التعليم إلى تكوين الدتعل   

في إطار مبادئ الدين الإسلامي الحنيف والتًاث العربي والثقافة  ،جتماعية والصحية والسلوكية والرياضيةوالعقلية والا

وروح الدواطنة والولاء للوطن، ومن الدعلوـ أف التعليم يتلقاه الإنساف بشكل رسمي، وغتَ  ،الدعاصرة والعادات والتقاليد

قوؿ أف التعليم في أف نم يتصف بأنماط معقدة جدا من العلاقات بتُ الدثتَ والعوامل الأخرى، ويدكن رسمي، والتعل  

 كن أف يكوف ماابقا للحياة نسسها  معناه الواسع يد
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 ماهية التعليم : -1

التعريسات تتسق  معظم ىذه ختلافات بتُ علماء النسس وتعدد التعريسات لدوضوع التعليم، إلا أف  بالرغم من الا 

ىذا الصدد، وؾ نتيجة الدمارسة والخبرة، فسي دائم في السلم تغتَا شبو ثابت، أو عتبار عملية التعل  فيما بينها على ا

 أما " كلاوزماير" )« على أنو أي تغتَ شبو ثابت في السلوؾ نتيجة للخبرة» (Grambach)  "يعرفو " كرونباخ" 

(klausmeir « فينظر إليو على أنو تغتَ في السلوؾ نتيجة لشكل أو أشكاؿ الخبرة أو النشاط أو التدريب أو

 « حظةالدلا

، وىناؾ «أنو تغتَ في التبصر والسلوؾ والإدراؾ والدافعية أو لرموعة منها» فيعرفو  (Bigge)" بيجي" أما 

ختلافات في والخبرة، ولشا سبق نلاحظ بعض الا الدعرفة للسرد نتيجة الدمارسةالبتٌ  من يعرفو على أنو التغتَ في الخبرة و

على التغتَات السلوكية التي يدكن ملاحظتها في الأداء الخارجي للمتعلم أي  بذاه السلوكي يؤكد أيم، فالاتعريف التعل  

الذىتٍ الداخلي والتسكتَ والنشاط  ؾراغتَ في الدعرفة واستًاتيجيات الإدالدعرفي على التبذاه نواتج التعلم في حتُ يركز الا

woolfolk (1) 

ويحدث إشباع التعلم  ،عن طريق الخبرة أو الدراف أو تعديل في السلوؾويعرؼ كذلك التعلم أنو تغيتَ في الأداء 

افو، فتصبح عملية التعلم تكيف مع الدوقف التعليمي، ولا يقتصر التغتَ على السلوؾ الظاىري، بل لدوافعو، وبلوغ أىد

 )2(يشمل العدليات العقلية 

أساليب السلوؾ التي يعيش فيعتبر التعلم عملية أساسية في الحياة، وكل فرد منا يتعلم ويكتسب خلاؿ تعلمو 

فراد ولكي يسهم سلوؾ للألم ىي عملية تستعمل جانبا ىاما في حياة كل فرد وىي عملية تكسل البقاء عبها، فالت

 لابد من فهم عملية التعلم  ،الإنساف

                                                           
1

 .10ص  2102ول، مبادئ ػلم امنفس امتربوي، طبؼة امثاهية امسؼودية، غماد غبد امرحيم امزغ
2

 .10ص  2111امطبؼة الأولى، الجزائر،  مؼلينزكريا محمد، امتربية وػلم امنفس تكوين 
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 الفرق بين التعلم والتعليم : -2

الدثالية، بدعتٍ أف تكوف شاملة في معالجتها تتلخص في أف نظرية التعلم  م والتعليمالسرؽ بتُ نظرية التعل   إف  

 ونظرية بالدبادئ  ،امتُ العملية التي تهم الدربتُلأسباب حدوث التغتَات التعلمية، وقد تكوف ناقصة فيما يتصل بالدض

ذه الدثالية ينبغي أف تكوف شاملة فيما يتصل بالدبادئ، وقد تكوف قاصرة أو غتَ تامة فيما يتصل بأسباب فاعلية مثل ى

لنظرية التعليم ينصب أساسا على تلك الإجراءات التي بست ىتماـ الأساسي لإجراءات أو عدـ فاعليتها، إف الاا

 )1(البرىنة على سلامتها، والتي مع تصورات المجتمع للخبرات التًبوية 

 نـظريـات التعــلّم: - 3

ختصوف لدراسة ظاىرة التعلم، وتنظيم ما توصلوا إليو من م ىي المجهودات التي قاـ بها العلماء الدنظرية التعل  

الصدد آراء وأفكار حوؿ حقائق التعلم وتبسيط ىذه الحقائق وشرحها والتنبؤ بها، وتاور لأبحاث والدراسات في ىذا 

تتعرض كل واحدة منها إلى جانب أو أكثر من  ،في ىذا المجاؿ ظهرت منذ أوائل القرف الداضي نظريات عديدة

 التعلم ب جوان

وقد قسموا ىؤلاء العلماء نظريات التعلم إلى قسمتُ : النظرية السلوكية والنظرية الدعرفية، فيما تتمثل ىذه 

 نظريات ؟ وما ىي خصائص ولشيزاتها ؟ال

 النظرية : معنى 3-1

 « تتألف من لرموعة فروض تؤلف نسقا استنباطاأنها  »R.B Brethaiteحسب "بريثويت" 

                                                           
1

 .252، ص 0991الحميد جابر، س يكوموجية امتؼلم وهظرياث امتؼليم، دار امكتاة الحديث امكويت،  ينظر جابر غبد 
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أنها لرموعة من الدساىيم يتصل بعضها ببعض، ومن التعريسات " »  F. kerlingerكتَلنجر" "ويعرفها " فرد  

ت بغية تسستَ ىذه الظواىر وذلك بتحديد العلاقات بتُ الدتغتَا ،والقضايا التي تبرز نظرة منظمة لمجموعة من الظواىر

 )1(« بها والتنبؤ

بذاه الأساسي للعلم، بردد أنواع البيانات التي يقوـ عليها التعميم بدورىا أداة علمية لأنها بردد الافهي 

والتجريد تقدـ إطارا وخاة تصورية يدكن بواساتها تنظيم الظواىر وتصنسها ورباها بعضها بعض، بزلص الحقائق 

 )2(نهابتسستَ للوقائع التي نلاحظها وتسسر العلاقات القائمة بي ودىااتر  وتضعها في صورة تعميمات أمبريقية

 ات لزدودة ومتصلة ن القضايا تتكوف من مساىيم وتكوينالنظرية ىي لرموعة م -

 النظرية بردد العلاقات بتُ لرموعة من الدتغتَات  -

 النظرية تسسر الظواىر -

 ل النظري غتَ الواقعي  التأم   لنظرية يدؿ على أنها مقتًنة بدعتٌلالشائع  فالدعتٌ

 مفهوم نظريات التعلم : 3-2

نظريات التعلم لزاولات لتسستَ السلوؾ الإنساني بهدؼ تنظيم الدعرفة والحقائق والدبادئ حوؿ التعلم،  تعد 

تساع الدواضيع بؤ بو، وتتعدد نظريات التعلم تبعا لتعدد واالسلوؾ الإنساني والتنوالذي من شأنو أف يساعد في فهم 

 الدرتباة بعملية التعليم   

ويرجع السبب في اتساع وتعدد مواضيع التعلم إلى حقيقة   »« DjagadoRemon" ريدنجي" " جازادا" و 

وتعدد العوامل والدتغتَات الدرتباة بها، تساع دائرة أنشاتو، وتعدد سلوكاتو وتنوعها، الإنساف كائن لشيز وفريد يدتاز باأف 

                                                           
1

 .051جابر غبد الحميد، س يكوموجية امتؼليم وهظرياث امتؼليم ص  
2

 .051ص  نظر جابر غبد الحميد، المرجع امسابقي  
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كونو يشكل جوىر الدعرفة النسسية ولأف معظم السلوؾ الإنساني ناتج عن   ،وتهتم نظريات التعلم بدراسة عملية التعلم

  (1)ىذه العملية 

هور بها، وىذا ما أدى إلى ظ التعلم وتبسياها وشرحها والتنبؤ فنظريات التعلم ىي لزاولات لتنظيم حقائق 

وغتَىا إلا   ية، ومعالجة الدعلوماتتلية والدافعية والإجرائية والجشاشراطلاا و ،رتباطيةالعديد من نظريات التعلم كالا

مثل نظريات جميعا ىو البحث عن عامل يتدليل على تعدد طرؽ دراسة التعليم، وإف كاف القاسم الدشتًؾ بتُ ىذه ال

 (2)الوقوؼ على سلسلة من البادئ التي يتعلم بها الناس  في

التجربة والتابيق من خلاؿ دراسة سلوؾ وتنادى نظريات التعلم والسلوؾ بأف الدعرفة الصادقة تنبغ من  

ستجابة من دوف مثتَ وبأف التعلم ية في علاقات لزددة وتسلم أف  الايئويتم ربط بتُ السلوؾ والعوامل الب ،الكائن

 (3)ستجابة الاتيجة لحدوث ارتباط بتُ الدثتَ و يحدث ن

 رتباطية :النظرية الا 3 -3

ستجابات، والا اتتَ رتباطات أو الوصلات بتُ الدثة الابدراسىتم أصحاب ىذه النظرية بصسة خاصة لقد ا 

رتباطات تعدنا بأساس عتقاد بأف ىذه الاات، وقد ساد الارتباطاماتهم تأثتَ التعزيز على ىذه الاىتموقد تضمنت ا

ستجابة، رتباط بتُ الدوقف والا" على الاthorndikeرتباط للعالم "ثورنديك" "وتعتمد نظرية الا(4)لتسهم السلوؾ،

ولصد أف (6)رتباطية تعتٍ العلاقات بتُ الأفعاؿ والأفكار،الا (5)ستجابة،تَ والارتباط بتُ الدثسم الاباوالذي يقوـ عادة 

لألساظ الدختلسة من خلاؿ حدوث رتباط بتُ كل من الدثتَات والاستجابات، فالاسل يتعلم اتعلم يحدث نتيجة الا

                                                           
1

 .12غماد غبد امرحيم، مبادئ ػلم امنفس امتربوي، امفصل امثامث، ص 
2

 .1، ص 0991ػلى حسين حجاج، هظرياث امتؼليم، دراسة ملارهة، الجزء امثاني، امكويت،  
3

 م املرى. ينظر محاضراث ػلى راجع بركاث، هظرياث امتؼلم امسلوكية، كسم ػلم امنفس جامؼة بأ  
4

 .22ينظر زكريا محمد، امتربية وػلم امنفس تكوين المؼلمين، ص 
5

 .21002امتطبيلية ملأس تاذت غزي س نة ينظر محاضراث ملياس انلساهياث 
6

 .00، ص 2112ينظر مطفي بوكربة، محاضراث في انلساهياث امتطبيلية، جامؼة بشار، الجزائر،  
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رتباطها مع الدثتَات البيئة خلاؿ انسعالات الدختلسة من ترمز إليها، كما أنو يتعلم الاتي رتباط بتُ الألساظ والأشياء الالا

 (1)الدختلسة 

 النظرية السلوكية :   3-4

" إلى جانبو  Ivanpavlovتعود جذور النظرية السلوكية إلى العالم السيزيولوجي الروسي " إيساف بافلوف" " 

عتبر ىو أشهر ا" الذي  watson" و "واطسن " " skinner" "" "سكينرthorndikeكذلك لصد " ثورنديك" "

تعتمد النظرية السلوكية على دراسة الاستجابات التي تصدر من  (2)، ومن أشهر الدتحدثتُ بها،9193مؤسسها عاـ 

الحركات العضلية، والاستجابات العددية لحالة ما، ولم  السحوص والتي يدكن ملاحظتها فقط، فقد اىتمت بدراسة

وتهتم ىذه النظرية بنواتج عملية التعلم (3)بصورة مباشرة يعتًؼ السلوكيوف بدسهوـ العقل لأف العقل لا يدكن ملاحظتو 

لاحظة ولى فهي تركز على السلوؾ الظاىري القابل للمدرجة الأأو ما يسمى بالتغتَات التي تارأ على السلوؾ بال

 (4)وكذلك على دور الحوادث البيئة والتساعل معها في عملية التعلم  ،والقياس

كية مركبة معقدة ي" على أنها مدرسة تنظر للإنساف على أنو آلة ميكان watsonوقد عرفها "واطسن " "

استعدادات فهي تنسرد بنظرية تنكر من خلالذا وجود قدرات و  ،رغم التصور الوظيسي الذي أدخلتو على أحد جذورىا

 موروثة وذكاء موروث  فارية وتنسي وجود غرائز

                                                           
1

 .12ينظر الدافؼية وامتؼلم المحور امثامث، ص  
2

 .091جابر غبد الحميد جابر، س يكوموجية امتؼلم وهظرياث امتؼليم، ص  
3

 .22ينظر زكريا محمد، امتربية وػلم امنفس تكوين المؼلمين، ص  
4

  .19ول، مبادئ ػلم امنفس امتربوي، ص غماد غبد امرحيم امزغ 



نظريات التعلم  واسهامها في تعليم اللغة العربية                لأول                           فصل اال  
 

 16 

أعاوني عشرة من أطساؿ أصحاب وأسوياء » "  قولو :  watsonثر عن "واطسن " "وفي ىذا الشأف يؤ 

أو عالدا أو تاجرا أو لصا، أو متسولا التكوين فسأختار أحدىم جزافا ثم أدربو فأصنع منو ما أريد : طبيبا أو فنانا 

 (1)« ذلك بعض النظر عن ميولو ومواىبو وسلالة أسلافو

د كبتَ بدراسة عملية التعلم وىي تعتٍ العلاقة بتُ الأفعاؿ إف الددرسة السلوكية ككل تهتم بح فيمكن القوؿ

 .والأفكار

 )نظرية التعلم بالمحاولة والخطأ( " thorndikeنظرية " ثورنديك" " -أ

ىتموا بدواضيع الدمارسة التًبوية ،وكاف من الأوائل الذين ساهموا في ثورنديك" من علماء النسس الذين ايعد "

في تسستَ عملية التعلم وتشكيل موقسا لستلسا " thorndikeتاوير حقل علم النسس التًبوي، ويتخذ " ثورنديك" "

 (2)ختبار والربط م بالااأ أو التعلية التعلم من خلاؿ امحااولة والخإذ يؤكد على أهم ،جاباتوالاستالارتباط بتُ الدثتَات 

الدثتَ بأنو العامل الخارجي الذي يتعرض لو الكائن الحي أو أي تغتَ " »thorndikeوقد عرؼ " ثورنديك" "

الظاىرة وغتَ الظاىرة بدا في ذلك الصور داخل الكائن الحي بسعل عامل خارجي، أما الاستجابة فتعتٍ ردود الأفعاؿ 

ية الدخبرية " بالدارسة التجريبthorndike" ثورنديك" "ىتم أيضا وكما ا (3)«والأفكار التي بردث بسعل مثتَ لذا

انب العملية من ىتماماتو تدور حوؿ الأداء والجو لحيواف، وكانت اختصاصيا في علم نسس اوساعد على ذلك كونو ا

ىتماماتو بعلم النسس والاستسادة منو قاتو في التعلم الددرسي في إطار اهتم بسيكولوجية التعلم وتابييالسلوؾ لشا جعلو 

 (4)في تعلم وحل الدشكلات 

 
                                                           

1
 .  95،  91، ص ص  2102يوسف ملران، مدذل في انللساهياث وامتؼليمية امطبؼة الأولى، الجزائر،  
2

 .99امتربوي، ص ول، مبادئ ػلم امنفس ينظر غماد امرحيم امزغ 
3

 .2102محاضراث في انلساهياث امتطبيلية ملأس تاذت غزى س نة  
4

  .21ينظر زكري محمد، امتربية وػلم امنفس تكوين المؼلمين، ص  
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 " "مفاهيم ومبادئ نظرية " ثورنديكthorndike :" 

 والخطأ : التعليم من خلال المحاولة  

" أف الارتباطات بتُ الدثتَات والاستجابات قد تشكل وفقا لدبدأ امحااولة thorndike"يرى " ثورنديك" 

معنية تالب منو مثتَة  قفالدناسبة عند مواجهة السرد لدواوالخاأ، فأنو يحتسظ بالاستجابات الدناسبة ويتخلي عن غتَ 

"  يقوـ على مبدأ الوصوؿ إلى الاستجابة الصحيحة thorndikeفمصالح التعلم عند " ثورنديك" "،الاستجابة 

"  نتيجة التجارب التي ألصزىا على thorndikeالدناسبة، وتتمثل الدبادئ التي تتحكم عملية التعلم عند " ثورنديك" "

 (1)والقردة     إلخ  عض الحيوانات منها الكلاب، القاطب

 ىو التعلم بامحااولة والخاأ  ،د الحيواف والإنساف" أف أظهر أشكاؿ التعلم عنthorndikeيرى " ثورنديك" "

ختيار والربط وقد أثبت ذلك من خلاؿ بذاربو الأولى، وأجريت في معظم ضل أف يسميو فيها بعد التعلم بالاأو كما ف

 الأحواؿ على القاط 

، يدكن فتحو بدجرد لدسو قاـ بوضع قاة داخل قسص وجزء من الباب" » thorndikeمثل " ثورنديك" "

فلاحظ ىنا أف القط « حتكاؾ القط مع الباب ينستح ويسرع القط بأخذ الاعاـاوخارج القسص يوجد طعاـ فبمجرد 

 (2)نستاح الباب اقلص كل مرة لأف القط أدرؾ كيسية وبتكرار العملية استنتج أف الوقت ي ،أخذ مدة زمنية لستح الباب

ستجابة أف الاقتًاف بتُ الدثتَ والا ةبذربتو ىذه القاج من خلاؿ ستنت" اthorndikeفي الأختَ " ثورنديك" "

 يتعزز عندما يتلوهما الحصوؿ على الاعاـ  

 

                                                           
1

 .91ول، مبادئ ػلم هفس امتربوي، ص غماد غبد امرحيم امزغ 
2

 .022 025 ، س يكوموجية امتؼلم وهظرياث امتؼليم، ص صينظر جابر غبد الحميد جابر 
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 : قوانين نظرية المحاولة والخطأ 

 ذه بعض منها : ػاأ وىػ" قوانتُ عدة لنظرية امحااولة والخthorndike"وضع " ثورنديك" 

ب على حدوتها من نتائج، وإضعافها نتيجة لدا يتًترتباطات ة الايشتَ قانوف الأثر إلى تقوي قانون الأثر : -

بو  اقتًنتويضعف إذ ما  ،رتياحإذ ما صحبتو أو تبعتو حالة رضي واترابط فإنو يزداد قوة  كاففإذا  

" كلمة رضي بدعتٍ thorndike" ثورنديك" " ستخدـاحقت بو حالة عدـ رضى وضيق، فقد او 

موضوعي خاص، فحالة الرضي ىي حالة التي لا يبذؿ الكائن الحي أي لزاولة لتجنبها، وغالبا ما يعمل 

والدضايقة ىي  ى" حتُ يستعمل كلمة عدـ الرضthorndikeعلى الإبقاء عليها، ويقصد " ثورنديك" "

إنو العكس من ذلك فهو يعمل على بل  ،تلك الحالة التي يبذؿ الكائن الحي أي لزاولة للإبقاء عليها

ستجابة في حدود بكلمة الأثر ىو ما يحدث تابعا للا" thorndikeوما يعينو " ثورنديك" " (1)بذنبها

 (2)ثواني قليلة 

 " أف لذذا القانوف ثلاثة أوضاع ىي : thorndikeىنا يرى " ثورنديك" "ستعداد : قانون الا -

إف ستعداد لأداء سلوؾ ووجد ما ينتج أو يسهل ظهور، فات الوحدة العصبية لدى السرد على إذ كان -

 رتياح والرضي  ذلك يؤدي إلى الشعور بالا

دي إلى ستعداد لأداء سلوؾ ووجد ما يعيقو، فإف ذلك يؤ ت الوحدة العصبية لدى السرد على اإذا كان -

 رتياح الإحباط وعدـ الرضي أو الا

                                                           
1

 . 029جابر غبد الحميد جابر، س يكوموجية امتؼلم وهظرياث امتؼليم، ص  
2

براهيم وحيد محمود، امتؼلم بأسسه    .022، ص 2112وهظرياثه وثطبيلاثه، دار المؼرفة ال سكندرية، ا 
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لأداء سلوؾ ما وأجبر أدائو فإف ذلك يؤدي إلى الضيق إذا لم تكن الوحدة العصبية لدى السرد مستعدة  -

 (1)رتياح عدـ الاو 

   ستعداد أف يؤدي إليو الا " ىذه يدكن فهمها على ضوء ما يدكنthorndike"ووجهة نظر " ثورنديك" 

 للعمل، من نتائج لو أتيحت لو فرصة العمل، أو عدمو في مرافق التعلم الدختلسة  ؤأو التهي

يشتَ ىذا القانوف إلي تقوية الروابط نتيجة التمرين أو التدريب )قانوف الاستعماؿ( و ىو تقوي قانون التدريب :  -

إلى إضعاؼ الروابط أو النسياف حتُ كذلك مثتَ وىو   ،الدمارسةالارتباطات أو الوصلات العصبية بالاستعماؿ و 

أو الوصلات العصبية رتباطات أي ىو ضعف الا ؿ( قانوف عدـ الاستعماؿلإهماا يتوقف عن التمرين )قانوف

 (3)هماؿ الدتواصل"وتضعف بالأعماؿ أو الإ ،جابات تقوى بالاستعماؿ" لاست(2)ستخداـنتيجة عدـ الا

  ثورنديك" خلاصة ما جاء به ""thorndike : " 

" على مصالح الدثتَ والاستجابة في دارسة لنظرية امحااولة والخاأ، thorndikeلقد ركز " ثورنديك" " 

الدناسبة   ستجابة الدناسبة ويتخلي عن الغتَط الوثيق الدوجود بتُ الدثتَ والاستجابة، فإنو يحتسظ بالارتباالاواستنتج 

ستجابة يقوـ على مبدأ الوصوؿ إلى الا "thorndike"ستنتاج أف التعلم عند " ثورنديك" اوبهذا ولذذا نصل إلى 

ت ستجابايم إلى درجة أنو ركز فقط على الاالصحيحة للوضع، ولكن لصد أنو قد أهمل الجوانب الأخرى من التعل

 ستجابات الأخرى  الصحيحة والدناسبة على غرار الا

 

 

                                                           
1

 .011ول، مبادئ ػلم هفس امتربوي، ص غماد غبد امرحيم امزغ 
2

 .021امتؼلم وهظرياث امتؼليم، ص  جابر غبد الحميد جابر، س يكوموجية 
3

براهيم وجيما محمود، امتؼلم بأسسه وهظرياثه وثطب    .022لاثه، ص يا 
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 "ivanpavlovنظرية "إيفان بافلوف " "  -ب

 شتراطي الكلاسيكي التعلم الا

"  ivanpavlovتعود أصوؿ ىذه النظرية إلى العالم السيزيزلوجي والابيب الروسي الشهتَ "إيساف بافلوؼ " "  

 شراطيستجابي أو الاالا شراطيذه النظرية بأسماء أخرى مثل : الابدراساتو حوؿ الدنعكس الشرطي، وتعرؼ ى

" تابيقات عامة،  ivanpavlov "" فيك، فإف لأبحاث "إيساف بافلو وفضلا عن ذل (1)نعكاسيالبافلوفي أو التعلم الا

ينجحوا عن طريق  ستااع ىو وتلاميذه أفعادات، وعلاوة على ذلك اليات التعلم، وتكوين العلى آفقد ألقت الضوء 

ورغم (2)ضارابات بساثل ما يارأ على الإنسافأعصاب" في الحيوانات وىي اضارابات نسسية " التجريب في خلق ا

سة ار الذي يتصل أكثر بد ،لدنعكس الشرطيكتشافاتو ىو السعل اة في لراؿ السسيولوجي، إلا أعظم ا شهرتو الواسع

بتُ الدثتَ والاستجابة فإذا تم رتباط فإذا تم الا ،تُ الدثتَ والاستجابةتباط بأي ىذه النظرية تقوـ على الار  (3)السلوؾ،

ستجابة شرطية أي شراط يصبح قادرا على إحداث اا الافإف ىذ ،الغتَ الشرطيالارتباط بتُ الدثتَ الشرطي والدثتَ 

 حدوث التعلم 

  " " تجارب "إيفان بافلوفivanpavlov  على الاشراط " 

" كلها على السعل الدنعكس الشرطي على الكلاب وكاف  ivanpavlovتقوـ بذارب "إيساف بافلوؼ " "  

 منصرفا في ذلك إلى دارسة إفراز اللعاب فهذه ىي ملخص بذربتو حوؿ الكلب : 

 ستجابة طبيعية أو غريزية ب أدى إلى سيلاف لعابو أي إبداء ارؤية الاعاـ من طرؼ الكل -9

                                                           
1

 .011ينظر يوسف ملران، مدذل في انلساهياث وامتؼليمية، ص  
2

 .010جابر غبد الحميد جابر، س يكوموجية امتؼلم وهظرياث امتؼليم، ص  
3

براهيم وجبي محمود، وامتؼلم بأسسه وهظرياثه وثطبيلاثه، ص   .022ا 
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رس لددة متكررة، سينتهي الأمر بأف بسيل فرضية التجربة : إذا قدـ الاعاـ مقرونا بدثتَ لزايد، صوت الج -2

الي سيصبح سيلاف اللعاب استجابة لعاب الكلب كلما سمع صوت الجرس حتى لو غاب الاعاـ، وبالت

 (1)شراطية برزت بعد سماع صوت الجرس إ

ي الذي ىو ستجابة أف تظهر حتى في حالة تقديم مثتَ مشابو للمثتَ الشرطفي ىذه العملية للاشراط يدكن للا

وثم  ،العملية عدة مراتصاحب مثتَىا الأصلي وتكررت ىذه يستجابة معينة بدثتَ )الجرس(، أي إذا شرطت ا

 ستجابة الشرطية بردث  دمنا الدثتَ الدصاحب وحده فإف الاالدثتَ الأصلي وق قمنا بإزالة

  " " بعض قواعد نظرية "إيفان بافلوفivanpavlov  : " 

 التعزيز : -1

الشرطي بالدثتَ غتَ شرطي )الأصلي( ضروري لحدوث الاستجابة الشرطية، فلتعلم الشرطي رتباط الدثتَ ىو ا

يكتسب الدثتَ الجديد القوة  وتكرار ىذه العملية عددا من الدرات حتى ،يحدث في الواقع نتيجة تقديم لذذين الدثتَين معا

 (2)ستجابة الخاصة بالدثتَ الأصلي لاا ستدعاءاعلى 

 التعميم :  -2

ستجابة الشرطية التي تعلمها لدثتَ شرطي ما قد فالا ،مثتَات متشابهة ةة واحدة لعدستجابإعااء ا ىو

 تعميمها للمثتَات الأخرى 

 

 

                                                           
1

 .010ينظر يوسف ملران، مدذل في انلساهياث وامتؼليمية، ص  
2

براهيم وحيد محمود، امتؼلم وهظرياثه وثطبيلاثه، ص    .011ا 
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 التمييز :  -3

فالتساعل ىنا يؤدي بالسرد إلى التمييز بتُ الدثتَات وتأخذ  ،ابهة وغتَ متاابقةلدثتَات متشستجابة ىو الا

 (1)الاستجابة الاابع الانتقائي 

 الاستجابة المتوقعة : -4

بدعتٍ توقع حدوث مثتَ قبل حدوث فعل  ،ىي الاستجابة التي بردث قبل حدوث مثتَىا الأصلي

 (2)بالاستجابة لو 

  إيفان بافلوف " " تقيم نظرية"ivanpavlov  : " 

" قد شملت الحيواف وذلك للتعرؼ على خصائص  ivanpavlovكانت معظم بذارب "إيساف بافلوؼ " " 

ستخدامها، وإنما في لرموعة القواعد الدستمدة ف أهمية ىذه النظرية يدكن لا في اومن ىنا تصل إلى أ ،التجربة الشرطية

 منها والتي أعات أبعادا كبتَة لتسستَ سلوؾ الكائنات الحية 

نساف وىذا ما جعل العالم الروسي وأهمل الإ ،الحيواف فقطفيها على لقد قصر بافلوؼ في بذاربو لأنو قد ركز 

 بية على الجانب الإنساني ي( امتدت اىتماماتو التجر   Bechterevبتشرؼ )

 

 

 

                                                           
1

 .95ول، مبادئ ػلم امنفس امتربوي، ص ينظر غماد غبد امرحمان امزغ 
2

براهيم وحيد محمود، امتؼلم وهظرياثه وثطبيلاثه، ص    .011ينظر ا 



نظريات التعلم  واسهامها في تعليم اللغة العربية                لأول                           فصل اال  
 

 23 

 التعلم الشرطي الاجرائي  -ت 

 ( ونظريته :  Skinnarسكينر )

وظيسية " فالسلوؾ في نظر سكينر ( الإجرائية ضمن النظريات السلوكية ال Skinnarتعتبر نظرية سكينر )

(Skinnar  "لرموعة استجابات نابذة عن مثتَات امحايط الخارجي  ) 

 " تعبر السلوؾ ىو نتيجة واستجابة لدثتَ خارجي"  

 (1)" التعلم ىو عملية تغتَ شبو دائم في سلوؾ السرد"

شراط بواساة الاتم ىذا التغيتَ في معظم الحالات و  ،حتماؿ حدوث الاستجابةيعرؼ التعلم كتغتَ في ا

 (2)الاجرائي 

التي يتساعل معها  ،فهذه النظرية ككل ترى أف معظم السلوؾ الإنساني مكتسب كاستجابة للمثتَات الدتعددة

وكية معنية نتاج أنماط سللا ،السرد طيلة حياتو فالسرد كائن إيجابي إرادي يقوـ بإجراءات بذاه البيئة التي يتساعل معها

 (3)تسمي بالسلوكات الإجرائية 

 " "مبادئ وقوانين " سكينرSkinnar" 

 :  "Skinnarمبادئ " سكينر" " -9

 التعلم ينتج من بذارب التعلم وتغتَات استجاباتو  -

 التعلم مرتبط بالنتائج  -

  الذي نريد بنائوالإجرائي التعلم يرتبط بالسلوؾ  -
                                                           

1
 .91غماد غبد امرحمان، مبادئ ػلم امنفس، ص 

2
 .219جابر غبد الحميد جابر، س يكوموجية امتؼلم وهظرياث امتؼليم، ص  
3

 .91غماد غبد امرحمان، مبادئ ػلم امنفس، ص 



نظريات التعلم  واسهامها في تعليم اللغة العربية                لأول                           فصل اال  
 

 24 

 التًبية من السلوؾ  التعلم يبتٍ بدعم وتعزيز الأداءات -

 (1)التعلم الدقتًف بالعقاب ىو تعلم سلبي  -

 " Skinnarقوانتُ " سكينر" " -2

 يديز " سكينر" بتُ نوعتُ من الاستجابات التي بردثها الدثتَات

 ستجابات التي بردث كرد فعل لدثتَ لزدد الا -

سم اوىي التي يالق عليها ، جابة معنية ستبردث دوف وجود مثتَ لزدد يرتبط باستجابات التي الا -

 (2)فتًاض وجود مثتَ لزدد لذا الإجراءات، التي ليس ىناؾ داع لا

 فتًاض بأف السلوؾ يدكن أف يحدث تلقائيا يعتبر خاوة حاسمة ومبدأ أساسي لتكوين نظرية التعلم إف الا 

 ستجابات تؤدي إلى نتائج فهكذا فالتعزيز ىو تعبتَ عن زيادة في السلوؾ عندما تكوف ىذه التعزيز الا

 الزيادة ناجمة عن نتائج الاستجابة  

  بسايز الاستجابات : الاستجابات لا بردث إلا مرة واحدة ذلك أف الاستجابات الدتشابهة ليست متماثلة

 التي بذعلنا نقوؿ إنها متشابهة    أو متشابهة بساما ولكنها تشتًؾ في مظاىرة عامة ىي

  "Skinnarخلاصة ما جاء بها " سكينر" " -

" أنو لا يهتم إلا بالوقائع الدوضوعية التي يدكن أف بزضع للدراسة العلمية فهو قد Skinnarلصد " سكينر" " 

ىتمامو الضيق، وفي لراؿ ائي، إلا أنو قد أنتقد بسبب جراالاشتًاط الكلاسيكي والاشتًاط الإفرؽ كذلك بذاربو بتُ 

 ىتمامو بسهم عاـ للسلوؾ ه على تابيق بضعة مبادئ بدلا من اتركيز 

                                                           
1

 .99، ص ينظر يوسف ملران، مدذل في انلساهياث وامتؼليمية 
2

 محاضراث الأس تاذت "غزي" في ملياس انلساهياث امتطبيلية.  
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وىذه النظريات   ،إف النظريات الدعرفية كانت نتيجة إجراء بحوث حوؿ الأثر الذي تتًكو العملية العقلية في التعلم      

 ككل تأكد دور العمليات العقلية الداخلية ودور السلوؾ الخارجي للسرد، إذف ما ىي النظرية الدعرفية وفيما تتمثل؟   

 مفهوم النظرية المعرفية:  3-5

جيبوف للمثتَات والحوادث الخارجية أو الداخلية على النحو التلقائي تترى ىذه النظرية على أف الأفراد لا يس 

إنما في ضوء نتائج العمليات الدعرفية التي يجريها الأفراد على مثل ىذه الحوادث والدثتَات، وتؤكد ىذه النظرية على أف و 

بزاذ القرارات الدناسبة والسلوؾ على النحو الذي يراه مناسبا، لاني يتمتع بإرادة حرة بسكنو من ارادي عقالإنساف كائن إ

لتوقع والتعليل في السلوكات التي يقوـ بها، وبهذا فهي تؤكد على الدصادر الداخلية وتتدخل عوامل مثل القصد والنية وا

 (1)والتوقعات والاىتمامات والخاط التي يسعى الأفراد إلى برقيقها من خلاؿ السلوكات التي يقوموف بها 

 نظرية التعليم الجشطلتية :  -أ 

ظهرت في العقد الأوؿ من القرف العشرين   ،واحدة من بتُ عدة مدارسي فكرية متنافسة النظرية الجشالتية 

ومن بتُ  (2)اؾ والدتمثلة بالنظريات الديكانيكية والتًاباية،على الأوضاع السكرية السائدة أنذ كنوع من الاحتجاج

ة الاستبصار يستًض إعادة البنيوبرقيق مبادئ التعلم في النظرية الجشالتية الاستبصار شرط للتعلم الحقيقي وإف السهم 

وأيضا الحسظ والتابيق الآلي للمعارؼ تعلم سبلي والاستبصار  نتقاؿ شرط التعلم الحقيقيوإف التعلم يقتًف بالنتائج، الا

 إيجابي مع موضوع التعلم   صار تساعل عامل سبلي، الاستبحافز قوي، والتعزيز الخارجي 

دوؿ، ذلك في النصف الأوؿ ولقد ساهمت نظرية التعلم في تغتَ وتاوير السياسات التعليمية والتًبوية في عدة  

من القرف العشرين، تتحكم بيداغوجيا الجشالت من مبدأ الكل قبل الجزء، لقد استسادت التعليميات عموما من 

إلى الجزء، ارة الانتقاؿ من الكل يا، فجزئيا وفق مس الدوضوع شمول، فأصبح التعليم يبدأ من تقديمة الجشالتيةالنظري
                                                           

1
 .220ينظر غماد غبد امرحمان امزغول، مبادئ ػلم امنفس امتربوي، ص  
2

شراف بأحمد مشاري امؼدواني  0991مصطفي ناصف، هظرياث امتؼلم دراسة ملارهة صدرث امسلسة في يناير   .099، ص 0991-0922ب 



نظريات التعلم  واسهامها في تعليم اللغة العربية                لأول                           فصل اال  
 

 26 

كل جزء على حدة، وىكذا فنظرية دوف الإخلاؿ بالبنية الداخلية، وفي نسس الوقت بتحقيق الاستبصار على  

ساهمت إلى حد كبتَ في صياغة على النسس الدعرفي، وبالخصوص علم النسس الدعتٍ بحل  الجشالت

وبصسة عامة فإف علماء الجشاالت قد أشار إلى أف الجهود التي سبقتهم في تسستَ عملية الإدراؾ (1)الدشكلات،

عتبار البيئة ت السلوؾ وفشلت في أف تأخذ في الاوالأنواع الأخرى من السلوؾ كانت جهودا ساذجة حيث جزأ

يدكن (2)لرموع أجزائو"، الكلية، والدسهوـ الشائع عند أصحاب مدرسة الجشاالت ىو أف "السلوؾ ككل أكبر من

وإنما الكل في نظر ىؤلاء  ،ىتمامها الرئيس بالعملية الدعرفية مثل الإدراؾ والتعلم فالكل ىنا ليس لررد لرموع للأجزاءا

ىو نظاـ متًابط باتساؽ ومن الدساىيم الأساسية لذذه النظرية مسهوـ البنية التًكيب والتوزيع الذاتي التنظيم السهم إعادة 

 على الإدراؾ    عتمادا وثيق يعتمد في ىذه النظرية ا، أما التعلم فالتنظيم

  : قوانين التعلم في نظرية الجشطلت 

 تعتبر القوانتُ التي تسستَ عملية الإدراؾ قوانتُ لتسستَ التعلم ومنها : 

 يتم إدراؾ الأشياء إذا تم تنظيمها وترتيبها في أشكاؿ وقواعد، بدلا من بقائها متناثرة  قانوف التنظيم : -9

و مبدأ الشكل والأرضية : يعتبر ىذا القانوف أساسي عملية الإدراؾ، إذ ينقسم المجاؿ الإدراكي إلى الشكل وى -2

 عليها على البيئة  نتباه و الأرضية والخلسية الدتناسقة الدنتشرالجزء السائد الدوحد الدركز للا

 ويحدث ذلك نتيجة التساعل فيها بينها قانوف التشابو : وىي العناصر الدتماثلة الدتجمعة معا  -3

 قانوف التقارب : إف العناصر بسيل إلى تكوين لرموعات إدراكية تبعا لتموضعها في مكاف  -4

يسر من الدساحات الدستوحة لاؽ : بسيل الدساحات الدختلسة إلى تكوين وحدات معرفية بشكل أقانوف الانغ -5

 ويسمي الدتعلم إلى غلق الدتكاملة للوصوؿ إلى حالة الاستقرار الإدراكي 

                                                           
1

 .011ينظر يوسف ملران مدذل في انلساهياث امتؼليمية، ص  
2

 .22محمد بأس تاذ جامؼي تربية وػلم امنفس، ص  ءريازك
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 (1)نساني  يدتاز بها والنظاـ الإدراكي الإسياية التيبمبدأ البساطة : يشتَ ىذا الدبدأ إلى الابيعة الت -6

 أسس النظرية الجشطلتية : 

تي علم، إنما يأبدعتٌ أف التغيتَ الذي يحدث في سلوؾ الدت ،الكائن يتعلم من خلاؿ لزاولات حل الدشاكل أف -9

التي يكتسبها نتيجة حلو نتيجة الدشاكل التي يتعرض لذا والظروؼ التي يواجو فيها ىذه الدشاكل والتغتَات 

 لذا 

تتضمن العلاقات الرئيسية التي يشتمل  ،كاملةنما يأتي في صورة موحدة  وإإف الاستبصار لا يبتٍ جزء جزء   -2

عليها الدوقف، وإف ىذا يتحقق عن طريق إعادة تنظيم الدوقف وتوضيح العلاقات ويؤدي إلى ضرورة الاىتماـ 

 بتًتيب أجزاء الدوقف  

بدعتٍ أف السرد إما أنو يستايع أو لا  ،إف سلوؾ ككل يظهر في كل مرحلة من مراحل النمو دوف استثناء -3

  (2)ي للسلوؾ لا عن طريق بذزئة السلوؾ للكإذا تعلم فيستعلم عن طريق النموا  ايع أف يتعلميست

  : خلاصة ما جاء به الجشطلت 

ىتماماتها الرئيسية العمليات تسكتَ وحل الدشكلات، مع أنو بتُ االنظرية الجشالتية في أساسا نظرية في ال 

الابيعة الدنتظمة الدنظمة وامحاددة للحقيقة، كما تهتم  نظرية تهتم بإنصاؼاؾ والتعلم وىي مثل الإدر  ،الدعرفية الأخرى

ونها المجموع الكلي لسلسلة من بدحاربة وجهة نظرا القائلة بأف العقل الإنساني والسلوؾ الإنساني لا يعدواف ك

 رتباطات الاعتباطية  الا

 

                                                           
 .09، ص 2112ول رافع امنصير غماد غبد امرحيم، ػلم امنفس المؼرفي، غمان دار امشروق نلنشر وامتوزيع، ينظر امزغ 1
2

براه   .211 – 219وثطبيلاثه، ص ص  وجيد محمود، امتؼلم بأسسه وهظرياثه يما 
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 "J,Paiget" " ظرية "جان بياجيهن -ب 

 :النمو المعرفي

ىتماـ بالاريقة التي تعمل بها البيئة الابيعية عملها، في نيوشانتيل، وتكوف لديو ا 9916في عاـ  بياجيوولد  

وىو لا يزاؿ في سن مبكرة، كما كتب مقالتو الأولى وىو في سن الثالثة عشرة وناؿ الدكتورة في علم الأحياء من 

 (1)جامعة بتوشانتيل وىو في الثانية والعشرين من العمر 

ذ كاف لستصا عالم سويسري بسثلت اىتماماتو الأولى في دراسة العمليات الحيوية لدي الكائنات الحية، إ فهو 

في لزاولة تسستَ الارؽ والأساليب الدعرفية التي من خلالذا يدرؾ الأفراد العالم الخارجي  بياجيوىتم بعلم الأحياء، ولقد ا

البيئة لدعرفة لزتوي الخبرة راحل نموىم الدختلسة، ولقد استخدـ ث على ىذه الارؽ خلاؿ مومعرفة التغتَات التي برد

تزداد عددا وتعتقدا، حيث  نمو فإف البتٌ الدعرفيةجية التسكتَ حيالذا، ويرى أنو من خلاؿ عملية اليتضافة إلى استًابالإ

 (2)تزاد حصيلة الخبرات الدعرفية وتتنوع أساليب التسكتَ عند الأفراد 

تي تنظر في أسس العلوـ النظرية وانعكاساتها السكرية والثقافية مولوجية اليستببالا بياجيوىتماـ ولقد انصب ا 

فبياجيو يرى مثلا  ،عديدةإف البنائية لستلسة عن نظريات التعلم الأخرى من جوانب  ،جتماعية والتاريخية الدختلسةوالا

حسب بياجيو عملية إبداع  الإدراؾ، وإذا التعلم كتساب العادات وتعلمها عن طريق الدنبع الخارجي الدؤثر فيأنو يتم ا 

ريقة جدلية والدعرفة مرتباة دوما بالسعل والدمارسة، اة سابقة بنينالاقا من بيدة، وكل بنية تنمو اليتي معرفتو جد

 (3)فالسعل يؤدي إلى التعلم وىو أداة الكشف والبناء والوسيلة للتغيتَ والتصحيح 

                                                           
1

شراف بأحمد مشاري امؼدواتي مصطفي ناصف هظرياث امتؼلم دراسة ملارهة سلسلة كتب جلافية شهرية يصدرها اموطني نلثلافة   وامفنون والأداة، امكويت ب 

 . 92، ص 0922-0991
2

، ص 2102دولة الأماراث امؼربية المتحدت،  –دار امكاثب الجامؼي امؼين  2102-0122غماد غبد امرحيم امزغول، مبادئ ػلم امنفس امتربوي امطبيؼة امثاهية  

299. 
3

  011.1، ص 2102/ 0122ساهياث امتؼليمية مؤسسة كنوز الحكمة نلنشر وامتوزيع، ل يوسف ملران، مدذل في ان  
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ىتمامها الأوؿ على سيكولوجية التسكتَ ومشاكل الدعرفة بصورة عامة كانت النظريات الدعرفية تركز ا  ماحين 

 وعلى حل الدشكلات   

 هالمفاهيم الأساسية في نظرية بياجي 

التي تتشكل من حصيلة الخبرات، بهدؼ إلى برستُ برسن ارتقائي منظم لأشكاؿ الدعرفية التي تتشكل  النمو المعرفي :

 مة الاستيعاب والدلائ عملية

 عالم مها السرد في معالجة الدوضوعات والتحكيم في الىي لرموعة من القواعد يستخد : المعرفية البنى -

 : الصورة الذىنية للعمليات الدختلسة في برقيق السهم وحل الدشكلات   لعملياتا -

 : ىي العلميات التي يلجأ إليها السرد عند تساعلو مع امحايط   الوظائف العقلية -

تعبر عن نزعة السرد لضو التلاؤـ  سة العقلية الثانية عند بياجيو حتى: يشتَ ىذا الدسهوـ إلى الوظي التكيف -

 مع البيئة يعيش فيها  

وإف كانت  حتىلى أف موضوعاتها يستمر وجودىا : يعتٍ إدراؾ الاسل للأشياء ع ثبات الموضوعات -

 بعيدة عن لراؿ إحساسو  

 : يعتٍ إدراؾ أف تغتَ الخصائص الدادية للأشياء لا يغتَ بالضرورة من جوىرىا   الاحتفاظ -

وخبرات يمات الدوجودة عند السرد خلاؿ مواجهة مشكلات : ىي عملية تغتَ أو مراجعة الس مةالملائ -

 جديدة 

العقلية أي برقيق التوازف بتُ التًاكيب العقلية وامحايط  : ىو التوازف الذي تسعي إليو التًاكيبءالذكا -

 (1)وبدعتٍ آخر برقيق التكيف في أبعاده الدختلسة 

                                                           
1

 . 22 25ينظر كراجة غبد املادر، س يكوموجية امتؼلم، ص ص  
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 هخصائص النظرية المعرفية " لبياجي  " "paiget " 

 : يرتبط النمو الدعرفي بصسة عامة بنضج الجهاز الدركزي والتناسق الحركي   النضيج -9

إف تساعل الاسل مع بيئتو الدادية يزيد من نسبة نموه، وذلك بزيادة عدد خبراتو  : التفاعل مع الخيرة المادية -2

 بسكنو من الوصوؿ إلى التسكتَ الدعقد  التي 

 : يعتبر إكتساب الخبرات بواساة استعماؿ اللغة للتواصل مع لرموعة ما  التفاعل مع البيئة الاجتماعية -3

 (1)ىو عملية تنظيم ذاتي يستوجب استعادة حالة التوازف في حالة عدـ التوازف التي بسر بها العضوية  : التوازن -4

 هخلاصة النظرية المعرفية لـ " لبياجي  " "paiget " 

للنمو الدعرفي،  يتنازؿ الجانب النمائي ،النظرية الدعرفية ىي نظرية شاملة ذات إطار نظري ومنهجي متكامل إف   

وىي قد أكدت على الدور الذاـ والحاسم للخبرة في قدح وتشكيل الذكاء في إطار متميز عن أصولو وجذوره 

لت النظرة القديدة التي تؤكد على ثبات ىسستَا جديدا أو نظرة جديدة للذكاء إلا أنها بذاوقد أعات ت ،البيولوجية

 وتوقف الذكاء عند مرحلة الديلاد 

 :نظرية التعلم التعاوني  - ت

تنص نظرية التعلم التعاوني على أف يعمل الدعلموف أساسا مع القسم كلو، أي مع التلاميذ جميعا كعناصر  

فقط يدارس  ط عليها الدعلم خيوطا يحركها من بعيد )الدكتب(، ولا نسوسا مستعلةيسل   ت دمىفعالة ومتساعلة، وليس

ة وإنبهارىا، فسي حدود التعلم التعاوني ينصهر الدعلم لى إثارة إعجاب تلك النسوس البريئية إعليها الدعلم جميع قواه الرام

 2ق وإعماؿ الوعي بدشكلات عناصر قسمو،يفي المجموع من غتَ أف يضيع منو دوره السظن القائم على التوجيو والتنس

ضمن لرموعات يؤثر ويتأثر بها، فتًاض رئيسي مساده أ، الإنساف كائن اجتماعي يعيش وتنالق ىذه النظرية من ا
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 .21، ص 0912ويتخ، س يكوموجية امتؼلم، ترجمة ػادل غزالدين الأشول وب درون، مطابع الأهرام امتجارية، املاهرت،  ينظر بأرهوف 
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حيث يلاحظ سلوكات الآخرين ويتعلم الكثتَ من الخبرات والدعارؼ والابذاىات، وأنماط السلوؾ الأخرى من خلاؿ 

ملاحظة سلوؾ الأخرين ولزاكاة ىذا السلوؾ  وتؤدي إجراءات التعزيز أو العقاب البديلي دورا في احتمالية تعلم مثل 

ىذه النظرية كما يدؿ تبحث في سلوؾ الأفراد في الدواقف الاجتماعية فالتعلم يحدث في  (1)ىذه السلوكات أو عدمو،

بيئة مليئة بالدعاني يكتسب من خلاؿ التساعل الاجتماعي مع الآخرين، وبتغتَ آخر بيئة الإنساف تكتسب مغزى عند 

جتماعي، االعقاب في سياؽ حة وبذنب قتناء أثر الدكافاالإنساف نتيجة لتجربة السابقة فالإنساف ياور قدرتو على 

 وتامح ىذه النظرية إلى برقيق ىدفتُ أساسيتُ هما : 

 برليل الاريقة التي يكتسب الأفراد من خلالذا أنماط سلوكهم أو تغتَىا   -

 برديد الظروؼ التي يحدث فيها التعلم       -

 مراحل التعلم التعاوني وخصائصها 

أساسي لحدوث التعلم، يتأثُر بخصائص النموذج ومستوي النمو مرحلة الانتباه : والتي تعتبر شرط  -

 والنضج والدافعية والحوافز 

مرحلة الاحتساظ : وىي ضرورة التواصل، وبسثيل الأداء في الذاكرة بواساة التدرب وتكرار النموذج  -

 لإجراء الداابقة بتُ سلوؾ الدتعلم وسلوؾ النموذج 

التعزيز والعقاب وتأثتَهما على شتًاط الإجرائي وذلك لأهمية مرحلة الدافعية : تتشابو مع نظرية الا -

 الدافعية في أداء السلوؾ، يديل الدتعلم إلى تكرار السلوؾ الدعزز وبذنب السلوؾ الدعاقب عليو 

 : العوامل المؤثرة في التعلم بالملاحظة 

 يديل الدتعلم إلى تقليد الأشخاص ذوي الجاذبية العالية، أو الشخصيات الدهمة  -

                                                           
1

 .221غماد غبد امرحمان امزغول مبادئ ػلم امنفس امتربوي، ص  
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يديل الدتعلم إلى تقليد الأشخاص ذوي القدرات العالية والأداء الدلحوظ، واللذين يتميزوف بالتسوؽ في  -

 الأداء  

لسيات، والنماذج الحية أكثر من النماذج شخاص الدتشبهتُ في الاىتمامات والخيديل الدتعلم إلى تقليد الأ -

 (1)الدتلسزة  

 خلاصة نظرية التعلم التعاوني 

لذذه النظرية على أهمية التساعل الاجتماعي والدعايتَ الاجتماعية والسياؽ والظروؼ الاجتماعية في  تركز

 ط اجتماعي   التعلم لا يتم في فراع بل في لزي حدوث التعلم ويعتٍ ذلك أف

 خلاصة : 

التي ىي عملية أساسية في حياة كل فرد منا التي  ،لقد تارقنا في بداية السصل الأوؿ إلى مسهوـ التعلم 

يكتسب من خلاؿ تعلمو أساليب السلوؾ التي يعيش بها، وانتقلنا بدورنا إلى السرؽ بينو وبتُ التعلم، ولكن تركيزنا كاف 

منصبا حوؿ نظريات التعلم، إذ تناولنا أولا مسهوـ النظرية بصسة عامة وقمنا بدراسة بعض ىذه النظريات بشكل 

مسصل وقدمنا مسهومها وأنواعها ومبادئها وأسسها، إلا أننا ركزنا أكثر على نظريات التعلم التي تشمل أولا النظرية 

راطي الكلاسيكي لإيساف شية التعلم الاوالتي تتمثل في نظرية التعلم بامحااولة والخاأ لثورنديك وتليها نظر  ،السلوكية

علم الجشالتية رائي لسكينر، وثانيا النظرية الدعرفية والتي تتمثل في نظرية التجة التعلم الشرطي الإوأختَا نظري ،فلوؼبا

 الدعرفي لجاف بياجيو وأختَا نظرية التعلم التعاوني    وأيضا نظرية النمو

 

 

                                                           
1

 .22ػادل غز الدين الأشول، ص ينظر بأرهوف ويتخ، س يكوموجية امتؼلم، ترجمة  
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 توطئة :

لقد ميز الله سبحانو وتعالى الإنساف عن سائر الكائنات الحية بخاصة اللغة، وىي نعم الله تعالى، فقاؿ الله  

 «(4)علمو البياف  (3)خلق الإنساف  (2)علم القرآف  (1)الربضاف» تعالى 

( فهي أداة التي يفكر بها الإنساف والتي يستطيع أف يصل إلى أفكار الأخرين، وأف يفهمهم 4) الربضاف 

والأنشطة والدواد ورغم تباعد اللغات واللهجات  هوه، وإلى جانب ىذا فهي لغة التعلم لدختلف الدعارؼقوأف يف

 داة التي ترب  لرموعة من الناس بغضها البعض، ولكنها تتشابو في كونها الأ
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 اللغة البشرية: -1

 مفهوم اللغة البشرية : -أ 

لا وجود للغة دوف لرتمع لساني ولاوجود لمجتمع لساني دوف لغة، ولا تفهم اللغة بشكل ملائم، فهي  

 )1(بدورىا تعكس شخصية الشعب أو ذلك المجتمع الذي يستخدمها، وما يدكن ذكره أف اللغة ظاىرة إنسانية 

شاملة لتعبر عن الأفكار والدشاعر والدعتقدات اللغة ىي نظاـ بنوي من الأصوات التي فاللغة ىي وسيلة » 

 )2(« تستخدـ

اللغة ىي » " كذلك وىو أوؿ من اىتم بدارسة اللغة فأشار إلى أف  vountوكما يراىا " فونت'' '' 

 «  تعبير عن المحتوي العقلي بدا في ذلك الأفكار والدشاعر

 لر" تعريف : للغة من خلاؿ ثلاث وظائف ىي ؿوقد قدـ كذلك " كار 

 التعبير عن الأفكار والدشاعر والانفعالات -1

 بسثيل الأشياء وتصويرىا   -2

 الطلب أو الرجاء  -3

وحسب الدوسوعة الفرنسية اللغة ىي  )3(بالأخرين"اللغة ىي القدرة على الاتصاؿ "ويقوؿ "ليوبولد" 

وعلماء  ة، أو لسمنة عن طريق الارتباط   إما مستثارة أو مباشر ، علامات مركبة تولد في الشعور إحساسات متباينة

 النفس يقولوف أنها ىي الوسيلة التي بواسطتها برليل أي صورة أو فكرة ذىنية إلى أجزائها أو خصائصها 

                                                           
  12، ص 2118، لبيا، 11نفتاح النسق اللساني طبعة ينظر لزي الدين لزسب، ا 1
  13نفتاح النسق اللساني، نفس الدرجع، ص الزي الدين لزسب،  2
   2113خالد عبد الرزاؽ، اللغة بين النظرية والتطبيق، مركز إسكندرية للكتاب، القاىرة، 3
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وأما " إبن جني" فقد عرفها على انها " أصوات يعبر بها كل قوـ عن أعراضهم"، وأما "إبن خلدوف"  

 )1(بارة الدتكلم عن مقصودة وتلك العبارة فعل لساني"فيقوؿ " ىي ع

ىي لرموعة من الأصوات التي  ظ والعبر التي تصدر من شخص ما، أياللغة ىي تلك الألفا 

 الفرد بالضرورة لتعبير عن ما بداخلو من أفكار ينطلق بها 

 خصائص اللغة البشرية :  -ب

والتفرد ومن الدتفق عليو الأف أف الإنساف وحدة دوف تعد اللغة أرقي ما لدى الإنساف من مصادر القوة  

تخدـ الأصوات الدنطوقة في نظاـ لزدد لتحقيق الاتصاؿ بأبناء اء الدملكة الحيوانية، ىو الذي يسغيره من أعض

فاللغة وحدىا ىي التي بسيز ىذا الكائن الدنفرد عن غيره من لسلوقات الله، ونسب إلى "أرسطو" قديدا قولو  ،جنسو

نها الوسي  الدلائم لتمكين الفرد من التعبير عن ذاتو وما أتمثل اللغة الإنسانية كػوت )2(" إف الإنساف حيواف ناطق"

طة اللغة تعبر الفرد عن حالتو النفسية والعقلية كما أنها فبواس ،يكنو من مشاعر وأحاسيس بذاه العالم من حولو

 )3(وسيلة يدكن الفرد من التعبير عن حالتو الفكرية والعقلية 

 وىذه بعض خصائص اللغة الإنسانية :  

 اللغة الإنسانية ىي رموز غير مباشرة   -1

 تتسع لغة الإنساف للتعبير عن بذاريو وخيراتو ومعارفو  -2

 تستخدـ اللغة لتعبير عن الأشياء والأحداث   -3

 تتنوع لغة الإنساف بتنوع الجماعات   -4

                                                           
   23 22، ص ص 2117، عماف، 11راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللغة الغربية طبعة  1
  36خالد عبد الرزاؽ، اللغة بين النظرية والتطبيق، ص  2
   21، ص 2116صالح نصيرات، طرؽ تدريس العربية، طبعة الأولى دار الشروؽ، عماف ينظر  3
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 تكتسب لغة الإنساف من المجتمع الذي يعيش فيو   -5

 )1(لغة الإنساف لزكومة بقواعد يفرضها عليو المجتمع الذي ينتهي إليو    -6

صاؿ والتواصل بين الأفراد نقصد باللغة التعبير عما أحلنا عن طريق أصوات وذلك من أجل برقيق الات

 بها الله سبحانو وتعالي عبادة البشر عن باقي الدخلوقات الأخرى   فهي أرقي الديزات التي ميز

 مميزات اللغة البشرية : -ت

 لصد ىنا أف من لشيزات اللغة البشرية ما يلي : 

 ستماع   الصوتي للحديث والجهاز السمعي للاالإنساف يستخدـ الجهاز  -1

 تعبر عن الأشياء المحسوسة  ىي لغة -2

 اصطلاحية اللغة  -3

وارثوف فيها بينهم ويدكن كذلك الانتقاؿ من الانتقاؿ اللغوي أي لرتمع معين يتكلم نفس اللغة فهو يت -4

 جتماعية إلى أخرى  بيئة ا

 الازدواجية في التنظيم اللغوي   -5

 )2(بتكار أو الإبداع ة اللغة الإنسانية على الخلق والامقدر  -6

 

 

 

                                                           
  39-38ينظر خالد عبد الرزاؽ، اللغة بين النظرية والتطبيق، ص ص  1
   26غة، ص ينظر راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس الل 2
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 اللغة العربية : -2

 مفهوم اللغة العربية  -أ          

 : جاء في معجم الوسي  لأبضد حسن الزيات على أنها : أصوات يعبر بها كل قوـ عن أغراضهم، بصع لغة -

 ديقاموس الجديد للطلاب لمحور الدسعوفي لزجم ال )1(ختلاؼ كلامهميقاؿ : سمعت لغاتهم ا لغى ولغات،

التي يعبر بها كل قوـ عن مقاصده ج لغات ولغى،  ،طلحات والتراكيبصعرفها كما يلي " اللغة : لرموعة الد

 )2(وعلم اللغة ىو علم يبحث عن مدلوؿ كلماتها ومعرفة أصولذا، وتركيز قواعدىا، وكتب اللغة ىي القواميس"

 هم  فاللغة ىي أداة لتعبير والاتصاؿ والتي يعبر بها كل قوـ عن أغراض

يعرفها في مقدمة بقولو : " أعلم أف اللغة في الدتعارؼ عليو ىي عبارة الدتكلم أما إبن خلدوف  اصطلاحا : -

وىو اللساف، وىو في  أف تعبر ملكة متقررة في العضو الفاعل لذا  فلابدعن مقصوده، وتلك العبارة فعل لساني 

عت ضربا من للغة بقولو :" والكلاـ أصوات قط نيوأيضا لصد تعريف إبن ج )3(صطلاحهم"كل أمة بحسب ا

، ووضعت لإفهاـ، وأما المحفوظ والدكتوب فلن يدعي كلاما إلا لرازا وفي التقطيع، وألفت ضربا من التأليف

 (4)ذلك خلاؼ بين الناس" 

نستنج أف اللغة ككل ىي نظاـ من العلامات، وىي لرموعة من الأصوات التي يستعملها كل قوـ  وىنا

  لتعبير عن يريدونو وعن مقاصدىم، وذلك طريق نظاـ لغوي عرضو التبليغ والتواصل

 

                                                           
  831، ص 1989دار الدعوة، مصدر  1أبضد حسن الزيات وأخروف، الدعجم الوسي ، ج  1
  961، ص 1984، تونس، 6لزمود الدسعدي، القاموس الجديد للطلاب، معجم عربي مدرسي الفبائي، بدضع الكتاب، ط  2
  32، عماف، ص 1اللغة العربية وطرؽ تدريسها، دار وائل، ط  سعدوف محمد الساموؾ، مناىح 3
  11-5، ص ص 2115، ، الأردف1، ط د، أبحاث في اللغة العربية الفصحى، دار عمارغائم فدوري الحمي 4
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 خصائص اللغة العربية : -ب

فإف لكل لساف )لغة( خاص بكل  ،إف للغة خصائص مشتركة تشترؾ فيها الأسئلة على اختلافها وتنوعها

أمة خصائص تنفرد بها وتتميز عن غيرىا، وربدا تنفرد اللغة بهذه الخصائص أو بواحدة منها وإنما تكوف فيها أظهر 

وتعتبر  (1)،همف وفصلوا فيها في مؤلفاتهم وأبحاثمن ذلك ما بستاز بو العربية من خصائص ذكرىا الباحثو من غيرىا 

لفكر وأداتو وبشرة، العقل ونتاجو، ثم ىي معرض الثقافة الإنسانية وحضارتها، ووسيلة للتواصل اللغة العربية مرآة ا

البشري يعبر بها  الإنساف عما يختلج في صدره من أفكار ومشاعر، وىي كذلك لغة رسالة اللغة الخالدة، ووعاء 

 سنة نبيو الدطهرة 

 موعة اللغات الأفريقية الأسيوية  ىي لغة تنتمي إلى أسرة اللغات السامية الدنبثقة من لر 

  ئات الدلايين كلغة دينية  عشرات ملايين كلفة رسمية وكذلك مىي لغة نابضة متدفقة يتحدثها 

  منها خصائص من بين خصائصها كذلك لصد الخصائص الصوتية والصرفية والنحوية والدلالية كما

 (2)حروفها وإعرابها 

أعلاـ اللغة والأدب " العربية لغة كاملة معجبة تكاد تصور ألفاظها مشاىدة وكما يقوؿ عبد الرزاؽ السعدي أحد 

الطبيعة، وبسثل كلماتها خطوات النفوس، وتكاد تنجلي معانيها في أجراس الألفاظ، كأنما كلماتها خطوات الضمير، 

 (3)ونبضات القلوب، ونبرات الحياة " 

 

 

                                                           
لاستكماؿ شهادة الداستر،  عبد الغفور غسوؿ، شعباف عجاـ، خثيرتكركارت، إشكالات تعليم اللغة العربية وتعلمها ورىانات التعبير، مذكرة التخرج 1

  15، ص 2113/2114جامعة عبد الربضاف ميرة، بجاية، 
 ينظر فردوس ندير بت، خصائص اللغة العربية ولشيزاتها )بانبور، كشمير(   2
  47، ص 1429، 63عبد الرزاؽ السعدي، وقومات العالدية في اللغة العربية وبردياتها في عصر العولدة، لرلة أفاؽ الثقافة والتراث، العدد  3
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 مميزات اللغة العربية : -ت

  : الإعراب 

ية واليونانية مثل البابل ،معظم لغاتو معربة تجاءالذي  ،الإعراب من خصائص التمدف القديمظاىرة 

ة غرة، والإعراب لو أهمية باللإعراب عن غيرىا من اللغات الدتحضختصت بااواللاتينية والألدانية وخاصة العربية التي 

بن فارس يرى الدراد والتعبير عن الذات، فا فهمالدفاىيم، ودفع الغموض، و  ل الأفكار، ونقل الأفكار، ونقل في بض

بين الدعاني الدتكافئة في اللفظ يهدي إلى التمييز بين الدعاني والتوصل إلى أغراض الدتكلم عن أف الإعراب ىو الفارؽ 

 (1)لرمل عواطفو وأفكاره ومعانيو 

 قاق : تشالا 

من لفظ، أو صيغة من صيغة  لفظ قتطاع فرع من أصل أواؽ في اللغة أخذ شيء من شيء، ىو اشتقالا

شتقاؽ من خصائص نادرة تتوفق بها اللغة العربية في الدعني والدادة الأصلية، فالا أخرى مع التوافق والتناسب بينهما

على لغات العالم أبصع، حيث ترجع صيغها إلى أصل واحد على قدر من الددلوؿ الدشترؾ، وىو الدادة الأصلية التي 

تتفرع منها فروع الكلمات والدعاني يطلب عليها الدشتقات منها اسم الفاعل، اسم الدفعوؿ، اسم التفضل واسم 

والصفات تعود إلى أصل واحد يحدد سم الدكاف واسم الآلة والصفة الدشبهة وغيرىا، فجميع ىذه الأسماء الزماف، وا

توليد شتقاؽ الأصغر ومن سنن العرب في الأصل، وىذا ما سماه اللغويوف بالامادتها ويوحي معانيها، الدشترؾ 

ؿ الثلاثية فيعقد عليو وعلى تصاريفو شتقاؽ الأكبر( وىو أف يؤخذ أصل من الأصو الألفاظ والدعاني كذلك )الا

 )2(الستة معني عاما مشتركا 

 

                                                           
  161، ص 1997ينظر ابن فارس الصحابي في فقو اللغة، دار الكتب العلمية بيروت طبعة الأولى، 1
 يزاتها )بابنور كشمير( ينظر بقلم فرد وسانذيربت، خصائص اللغة ولش 2
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  : الأصوات 

حيث ثبتت بنطق حروفها ولسارجها  ،كماؿ في مدراجها الصوتيةبلغت اللغة العربية منتهي الإعجاز وال

والآرامية سامية مثل العبرية طواؿ العصور أف يصيبها من السقم والالضدار الداخلي ما أصابو كآفة اللغات ال

ا الصوتية على الرغم من تقلباتها الصرفية، فاظ على مقوماتهتيع أخواتها بالاحشية، فاللغة العربية تنفرد بين بصوالحب

ومن الدقومات لسارج الحروؼ وصفاتها المحسنة مثل الذمس، الجهر والشدة والرخاوة والتفخيم والعنة والإطباؽ 

 (1)وغيرىا 

 : دقة التعبير 

الأنواع فتلك الديزة تعطيها الدلكة على التمييز بين  ،للغة العربية التخصص في الدقة والتعبيرمن لزاسن ا 

لعربية أوسع اللغات في دقتها الدتباينة والأحواؿ الدختلفة من الأمور الحسية والدعنوية على السواء، ونلاحظ أف اللغة ا

ومن حسن دقة ير عن الأحواؿ والصفات، تتفجر ينابيعها بالجودة والفصاحة وسلامة التراكيب والرصانة، تعبلل

  (2)ختلاؼ الأسماء والأوصاؼ باختلاؼ أحوالذا االتعبير في العربية 

 أهمية اللغة العربية :  -ث

عن ذاتو وما يكنو من مشاعر وأحاسيس  ،ين الفرد من التعبيربسثل اللغة الإنسانية الوسيطة الدلائم لتمك 

العالم من حولو، فبواسطة اللغة يعبر عن حالتو النفسية والعقلية، فقد حظيت باىتماـ الدفكرين والفلاسفة  بذاه

                                                           
 ينظر بقلم فردوس ندير بت، خصائص اللغة العربية ولشيزاتها  1
    216-215ىػ، ص ص  1421فقو اللغة وأسرار العربية، الدكتبة العصرية صيدا، طبعة الأولى  أبو منصور الثعالبي 2
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اللغويين، واللغة ىي أىم ما يجعل الإنساف أعلى من الحيواف، ويدكن القوؿ أف اللغة وسي  الفهم والتعبير، وأهمية 

 (1 )دورىا في رب  أواصر كياف المجتمع وتشكيل وعلى الجماعة الناطقة وكونها مرآة لدعرفة ذواتها اللغة من حيث

كتاب الله، أصبحت إحدى الوسائل في برقيق ميزىا بتاريخها العريق، لذا صلة بوتبرز أهميتها كذلك يت 

الدعرفة، لذا قدرة كبيرة في تذليل الصعاب وظائف الددرسة وتعليم العربية يهدؼ إلى بسكين التعلم من الوصوؿ إلى 

وقوة في لرابهة الحياة، أصبحت لغة مقدسة ولغة الحديث النبوي الشريف، واللغة تعتبر من أىم اللغات الإنسانية 

فنجد لذا من ميزات نادرة منها  شاء الله أف ينزؿ بها القرآف على  ،ػوقيميها تزداد عندما تقارنها ببقة اللغات العريقة

 رب محمد صلى عليو وسلم فوسعت كلاـ الله لفظا ومعني ق

ستطاعت أف تبقي اللغة العربية على أصالتها سليمة، نقية ذات فصاحة وبياف بحفظ من الله، ويقوؿ وا 

مصطفي صادؽ الرافعي " إف اللغة مظهر من مظاىر التاريخ، والتاريخ صفة الأمة، كيفما قليت أمر الله من حيث 

الأمة واتصاؿ الأمة بها، وجدتها الصفة الثابتة التي لا تزوؿ إلا بزواؿ الجنسية وانسلاخ الأمة من  اتصالذا بتاريخ

 (2)تاريخها 

الدنتشرين في أفاؽ الأرض وىي ثابتة في أصولذا وجذورىا،  ة أداة التعارؼ بين ملايين البشرإف اللغة العربي 

 متجددة بفضل ميزاتها وخصائصها  

اللغات إسهاما كبيرا في لراؿ التعليم، وىذا ما رافق الاىتماـ بالتعليمية في العالم العربي، كاف لنظرية تعليم  

ديدات في وجيا الكفاءات وسعت إلى إجراء بصلة من التجالبلداف العربية التي تبنت بيداغفالجزائر مثلا من بين 

في ظل التفجير الدعرفي وثقافة الدعلومات التي نتقاؿ من المجاؿ المحلي إلى المجاؿ العالدي، منظومة التربية بهدؼ الا

يشهدىا القرف الواحد والعشروف ورغم أف الدقاربة بالكفاءات طريقة تربوية قديدة بالنسبة للتداوؿ الدعرفي والنظري إلا 
                                                           

، ص 2115، 11ىجها وطرائق تدريسها، دار الشروؽ للنشر والتوزيع طبعة ع، الكريم، عباس الوائلي، اللغة العربية من  ليمي، سعادطو حسين الد 1
61  

  21، ص 2116صيرات، طرؽ تدريس العربية، دار الشروؽ للنضر والتويع، الجزائر، الإصدار، ن صالح 2
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يا ترى فيها تتمثل نظريات تعليم اللغات وكيف نطبقها في الددرسة  ،أنها حديثة بالنسبة للمنهاج التربوية الجزائرية

 الجزائرية في الدتوس  ؟

 نظريات تعليم اللغات و تطبيقاتها في المدرسة الجزائرية"المستوى المتوسط"-3

 : تعليمية اللغات -أ 

سحتو اللغة ىو مصطلح تعليمية وىو مصوغ في التركيب الإضافي تعليمية اللغات وضع استجابة لدا ف 

ردافها الدشددة على الدصدر العادي مع إ بزيادة باء النسبة ،العربية في عصرنا الحالي من استخداـ للوصوؿ الصناعي

بتاء الدلالة على الصفة يدؿ عليها ىذا اللفظ، كل ذلك تعبيرا عن التحولات بدا اقتضتها تطورات الحياة الإنسانية 

 نية بوجودىا الدتنوعة على غرار الدثالية والواقعية والعلمانية والدنهجية وغيرىا الأصعدة العلمية والدعرفية والتق على

 laاللسانيات التعليمية مصطلح وضع في اللغة العربية ليقابل الدصطلح العربي الدشهور بالتركيب الآلي ) 

didactique des languesربصة العبارة الفرنسية تربصة حرفية فيستعمل معها ( لذذا لصد البعض يعمد إلى ت

الدركب الثلاثي )علم تعليم اللغات(، وىناؾ من بكتفي بتسمية  عملوفتمصطلح تعليمية اللغات، ولصد آخرين يس

)تعليم اللغة(، وىو علم أو بزصص أو لراؿ ينشد وضع في متناوؿ الدعلم بصلة من الدبادئ التي اللسانيات النظرية 

بزدـ عملية تعليم اللغة  تها، وخلصت إليها بعد بحث طويل، فهي تستوحي من الأخيرة أفكارا وقوانين تراىاقد وفر 

لغة ىو التيقن من انها نظاـ، لكن ىذا لا يكفي إذ قد لصد مستوي من كتسابها  وما يستر تعليم أي ا وبرسين 

النحوي الدشهور الذي غني بو الأصليوف العرب مستوياتها يشد عن ىذه القاعدة، لذا فالقياس والسماع ىذا الدبدأ 

 (1)منذ القدـ، يشكل ثنائية لا تزاؿ تبرىم على جدواىا 

                                                           
 uni.ebay.education.com/enslessonshtml ينظر  1
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اللسانيات التعليمية بهذا الشكل إلى توسيع لرالذا كلها أحوجها الأمر إلى ذلك  وتوجد فئة من  ىوتسع 

الباحثين لا بسيز بين تعليمية اللغات واللسانيات التعليمية، وأكثر الدصطلحين شيوعا ىو الأوؿ، لكننا نتعامل مع 

 التعليمية( الدادة التي عنينا بتدريسها  اللسانيات)برصل الحاصل أولا، إذ وسمت بو  الدصطلح الثاني من باب

ويكاد الكل يجمع عموما على أف اللسانيات التعليمية علم يدرس طرؽ تعليم اللغات وتقنياتو، وأشكاؿ  

الفرد والمجتمع من حيث تنمية القدرات العقلية  لدتعلم، ومراعاة انعكاسها على تنظم مواقف التعلم التي يخضع لذا ا

توجيو الرواب  الاجتماعية القدرات العقلية وتعزيز الوجداف وتوجيو الرواب  الاجتماعية، ومن غير وتعزيز الوجداف و 

 (1)إكفاؿ نتائج ذلك التعلم على الدستوي الحسي الحركي للفرد الدتعلم 

 واقع التعليم في الجزائر :  -ب

حقيقية جعلتو يقصر دوف بلوغ بصفة عامة، يعيش أزمة إف واقع التعليم في بلادنا خاصة والوطن العربي 

لشا أدى إلى تدني مستوى طلابنا في اللغة العربية بالعودة إلى واقع التعليم بصفة عاـ وتعليم اللغة  ،الغاية الدرجوة منو

العربية بصفة خاصة، ومازاؿ يسند إلى فلسفة قديدة، لدن ىذا لا يدنع من رؤية الجوانب التب حققها التعليم، حيث 

 ليا من التقدـ ورغم نقص العدة بلغ قدرا عا

فالتعليم بصفة عامة يهدؼ إلى تنمية طلاب التعليم العاـ وصقيل مهاراتهم، من أجل بلوغ درجات عالية 

 (2)من التفوؽ الذي قد تعرفو أية دولة، فنجاح التعليم يستلزـ لصاح تلك الدولة في بصيع الديادين والمجالات 

نفجار عصر الاالتلميذ وإعداده لدواجهة  نفيقإلى ت ىقاربة بالكفاءات تسعأف آلية الد وفي الأخير نشير إلى

جتماعية ارؼ التي يتلقاىا في شكل سلوكيات الدعرفي، ودونما ارتهاف للنظريات والدفاىيم المجردة، بل بذسد الدعا

عرفة وفي خلق مدرسة تج أهمية دور الدتعلم في بناء الدونفسية، وتوظيفها في حل الوضعيات الدعقدة، ومن ىنا نستن
                                                           

 uni.ebay.education.com/enslessonshtmlينظر   1
  11-11ينظر عبد العفورغسوؿ، شعباف عجاـ، إشراؼ خثيرتكركارت، إشكالات تعليم اللغة العربية وتعلمها ورىانات التعبير، ص ص  2
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الكفاءات لا تزاؿ قيد التجريب، غوجيا ادبيف الددرسة الجزائرية باعتمادىا أكثر لصاعة، ولشا بذب الإشارة إليو أ

ح لدثل ىذه الآليات التلقي الناجح في الأوساط التربوية، ونرجع ذلك إلى التفاوت القائم بين الطروحات ييتو 

كتظاظ في الأقساـ، والبرامج الدتشبعة التي يتعذر على الأساتذة تطبيقها في ا حظ ظرية ولرالات التطبيق، إذ يلاالن

صفنا عاملا أساسيا يتصل الأوقات المحددة للدراسة، لشا يلزـ التلاميذ اللجوء إلى الدروس الخصوصية، ىذا إذا أ

 (1)بتكوين الأساتذة وتهيئتهم يتلقي مثل الدناىج الحديثة 

 :تطبيق تعليم اللغات في المتوسطات الجزائرية-ت

يدكن الحديث في ىذا السياؽ عن إمكانيات التعليم في الطور الدتوس  في ضوء الدقارنة بالكفاءات، 

شريكا في بناء الدوافق التعليمية وإنتاج الدعرفة بتساؤلاتو ونقاشاتو، وما أكتسبو من خبرات وحيث يصبح الدتعلم 

 أثناء تسير الدرس معرفية ومنهجية في 

" جاف بياجيو" ىو بزريج رجاؿ قادرين ويبقي الذدؼ الأساس من العملية التعليمية على النحو الذي يقره 

على إنتاج أشياء جديدة ليس إعادة ما أنتجتو الأجياؿ السابقة  إف أىم الأمور التي تساعد في برقيق ذلك ىو 

مين، إذف أف ىدؼ التفكير والتعليم ينبغي أف يتيح الفرصة للطلاب تشجيع التفكير والتأمل والدبادرات عند الدتعل

 (2)ستعددا لدواجهة الحياة افكير إلا بداعي ولشارسة قدراتهم لتمكينهم من الت

ومن ىنا يدكننا الوقوؼ على واقع التربة والتعليم في الجزائر، والنظر في احدى جزئيات طرؽ التعليم 

رالرها وسياستها العامة، وتسعي متوس ، فمعظم الدوؿ الدتقدمة تضع التعليم في أولوية بالدعتمدة في السنة الرابعة 

ستمرار إلى مراجعة أساليب وبرامج التعليم أما الجزائر بدورىا من بين البلداف العربية التي تبنت بيداغوجيا با

قاؿ من المجاؿ المحلي إلى المجاؿ الكفاءات، وسعت إلى إجراء بصلة من التحديدات في منظومة التربية بهدؼ الانت

                                                           
 ينظر ليلي جباري، الددرسة الجزائرية في ضوء الدقارنة بالكفاءات  1
 الجزائر –ب واللغات جامعة قسنطينة ينظر ليلي جباري، الددرسة الجزائرية في ضوء الدقاربة بالكفاءات، كليات الآدا 2
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هدىا القرف الواحد والعشروف ورغم أف الدقاربة بالكفاءات لدعرفي وثقافة الدعلومات التي يشالعالدي، في ظل التفجير ا

 حديثة بالنسبة للمناىج التربوية الجزائرية  طريقة تربوية قديدة بالنسبة لتداوؿ الدعرفي والنظري إلا أنها 

رة إليو أف الددرسة الجزائرية في السنوات الأخيرة بدأت تعني بثقافة التفكير لدى التلميذ، لشا يجب الإشا

أولوياتهم، لكن الدشتغلين بهذا المجاؿ غالبا ما  ةوف فنوف التفكير النقدي على مقدموالدهتموف بالحقل التعليمي يضع

عل أهمها تلك التي تتصل بالتراكم الكمي يصطدموف بعوائق متعددة على مستوي التطبيق والدمارسة الديدانية، ل

 للمعارؼ ومواد التدريس التي تقوـ عليها الدنظومة التربوية  

 : خلاصة 

ستخلاص مفهوـ اللغة والتي ىي القدرة على تصاؿ بالأخرين، امن خلاؿ دراستنا لذذا الفصل إلى توصلنا 

الدين والقرآف الكريم، وكل من يرغب في تعلمها يجد ثم خصصنا بالذكر اللغة العربية التي ىي لغة الأجداد لغة 

وكذلك تطرقنا إلى دراسة نظريات تعليم اللغات وكيفية  ،متعة لا توصف بحيث لذا لشيزات لا توجد في لغات أخرى

التعلم وذلك بذكرنا أولا تعليم اللغات ولمحنا أيضا إلى واقع التعليم في الجزائر وطريقة  ،تطبقها في الدتوسطة الجزائرية

 بالكفاءة  
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 :وصف الكتاب والوحدات التعليمية فيه  -1

شكلو العام الخارجي لا يختلف كثيرا عن بقية الكتب الددرسة الأخرى، أما لزتواه ومضمونو فهو امتداد  

الثالثة بوجو خاص، ذلك من حيث بناؤه، فهو يشمل لكتب السنوات الثلاث التي مرت بوجو عام وكتاب السنة 

على أربع وعشرين وحدة تعليمية موزعة على فصول السنة الدراسية : تسعة تدرس في الفصل الأول وتسعة في 

 فصل الثاني وستة في الفصل الثالث.

وزارة التربية  منهاج الذي أقرتوأما فيما يخص الأنشطة التربوية التي يشتمل عليها، فهة ترجمة وافية لل 

تستهل الوحدة التعليمية بنشاط القراءة ،وتوجيهاتو ئقو الوطنية في أسسو التربوية والدعرفية وفي لزتواه التعليمي وطرا

ودراسة النص )البناء الفكري والفني للنص( ثم الظواىر اللغوية )تكون انطلاقا من نص القراءة( ثم التطبيق حول 

ىذه القواعد اللغوية، يليها نشاط التعبير الشفهي الذي يكون انطلاقا من نص الدطالعة الدوجهة وبزتم الوحدة 

 التعبير الكتابي الذي يتم فيو إدماج بدختلف الدعارف اللغوية الدختلفة السابقة.  التعليمية بنشاط

 إليك جدول توزيع النشاطات على الأسبوع : 

 1الحصة الثانية  ساعات  3الحصة الأولى  

 ساعة 

 ساعة  1الحصة الثالثة 

 القراءة ودراسة النص 

 النشاطات         

 الوحدات 

ظواىر  القراءة وفهم النص 

 لغوية

 تعبير كتابي  تعبير شفوي  أعمال تطبيقية 

فهم النص دراسة  

البناء الفكري والبناء 

 الفني الجمالي 

طلاقا من ان

 نص القراءة 

حول القواعد 

 والتركيب 

نطلاقا من نص ا

 الدطالعة 

ات التعبير + تقني

 مشاريع 
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بغية القيام بعملية دمج الدعارف التي تلقاىا عند وبذدر الإشارة إلى أن لذذا الكتاب تقدم فرصة للمتعلم 

نهاية كل ثلاث وحدات، حيث يطرح عليو وضعية تعلمية أو وضعيتان ويطالب بإنتاج نص لزدد يدمج فيو تلك 

 الدعارف اللغوية التي تعلمها.

للمتعلم الحكم على عملو من خلال شبكة التقييم الذاتي التي يبنيها ويحتكم إلى مقاييسها،  والكتاب يتيح

وذلك يتدرب على الكتابة والتعبير بدنهجية صارمة، فيكتشف مواطن قوتو فيدعمها ويتعرف على نقاط ضعفو 

 ويبحث عن أسبابها ليعالجها. 

لدا فيها من  تها من العمليات التربوية الطموحةذا يقدم ىذا الكتاب بجملة من الدشاريع والتي تعد في حد

دمج معارفهم السابقة فيو في تعاون بين الدتعلمين الذين ينجزون عملا مشتركا ويقيمونو بأنفسهم بعد أن ساهموا في 

  ومن خلال أجوبة أساتذة ىذا الطور.الأخير

 نقد وتحليل الكتاب -2

ير والدؤشرات التي بذعل تلميذ السنة الرابعة في نهاية ىذه نستطيع القول أن ىذا الكتاب لديو كل الدعاي

 الدرحلة مؤىلا لدواصلة تعليمو الثانوي بكل ثقة.

وبرغم من كل ىذه الدميزات التي استخلصناىا من خلال دراستنا لذذا الكتاب إلا أنو ىناك صعوبات 

لتوفر الكتاب على بعضا الدفردات  وذلك ،لصدىا أحيانا عندما لا نتمكن من إيصال الفكرة إلى ذىن التلميذ

الغامضة التي يصعب علينا تفسيرىا التعبير الغير الدباشر في بعض النصوص، نقص في الأمثلة والشروحات في بعض 

 الدروس ولكن برغم كل ىذا إلا أن الإيجابيات أكثر من السلبيات في ىذا الكتاب. 
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 المعلم وتطبيقه لمنهجية التعليم بالكفاءة : -3

التدريس عملية صعبة شاقة ومعقدة في نفس الوقت لأنها تتعلق بدستقبل الأجيال، فهي مسؤولية كبيرة  

منها، بل التدريس في يحتاج  والية الثابتة إلى التلاميذ ليستفيدجدا، لأنها ليست لررد توصيل الدعارف والحقائق العم

 النفس في إيجاد طرائق التدريس وآخرىا الدقاربة بالكفاءات. إلى الدوىبة والدهارة والحنكة لذذا يتفنن الدربون وعلماء 

إن الدناىج الجديدة مبينة على بيداغوجية الكفاءات وقبل الحديث عن التدريس في ضوء الدقاربة  

من الأىداف الدميزة تتحقق   بالكفاءات يصدر بنا تعريف الكفاءة من منظور مدرسي، التي ىي لرموعة مندلرة

 ياة التلميذ.و مرحلة دراسية وتظهر في صيغة وضعيات أصلية دالة ،لذا علاقة بحتعلمية أاية فترة في نه

يكتسبها الطالب نتيجة  أما الكفاءة التعلمية، فهي لرموعة الدعارف والدفاىيم والدهارات والابذاىات، 

إعداده في برنامج تعليمي معين، توجو سلوكو وترتقي بأدائو على مستوى من التمكن، تسمح لو بدمارسة مهنتو 

بسهولة ويسر ومن دون عناء، إن التدريس بالكفاءات يعتمد على مقاربة منهجية، بذعل من الدتعلم لزور العملية 

وضعيات إشكالية تواجهو ولتحقيق ذلك يجدر بالدعلم أن ددة، وظفها في التعلمية، إذ يساىم في بناء كفاءات لز

ة في الدناىج )الكفاءة، لزتوي، قدرة، مؤشر، ديكون قادرا على بناء الدخططات، والتحكم في الدفاىيم الوار 

يساعده على فهم ىدف...( متعمقا في الدناىج الدراسية، ملما بالوثائق الدرافقة لذا ودلائل الدعلم ... وغيرىا فهذا 

الاستراتيجية التي تبني عليها الدناىج الدراسية، ويدرك الفروق الفردية بين الدتعلمين، وكل ىذا يساعده على تكييف 

شطة والدواد الدراد الوضعيات وفق ما يسمح بو الدستوي العام للتلاميذ، عليو أن يعتمد الطرائق الفعالة الدلائمة للأن

 رج.  حترام التدلشارستها مع ا
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تفرض الدقاربة بالكفاءات اللجوء إلى طرائق التدريس الدبنية على مبدأ الدشاركة والعمل الجماعي، حيث  

بذعل من الدعلم والدتعلم شريكين في العملية التعليمية التعلمية، يكون بذلك الدعلم منشطا، لزفرا ومقوما، أما الدتعلم 

 برت إشراف معلمو، يعمل، يعمل يسأل، ينجح وخفق... إلخ.  فيكون حيويا نشيطا، يقوم بدوره ضمن المجموعة

إذن نستطيع القول أن كل أسلوب تربوي ينتهجو الددرس، يكون الدتعلم فيو لزور الفعل التعليمي،  -

 التعليمي ويكون الاستيعاب مؤسسا على البناء لا على التراكم، فهو التدريس بالكفاءات عينو. 

 :لكفاءة إيجابيات منهجية التعليم با-أ

 استعدادات الدعلم الدستمرة للكتابة. -1

 عدم إضاعتو للوقت. -2

 الاستحضار الذىني التام خلال التلقي. -3

 الدعلم الدور الأساسي في عملية التعليم. يعتبر -4

 إن الدعلم الناجح لا يحب أن يحجر التلاميذ بأن يقول لذم لا تقولوا ىذا وقولوا ىذا.  -5

 الناجح ىو الذي يستطيع أن يعلم اللغة في مواقف حية وحقيقية ولا تكون في مواقف اصطناعية.  الدعلم -6

 يسهل عملية التعلم، ويحفز على الجهد، والابتكار. -7

 يعد الوضعيات ويحث الدتعلم على التعامل معها.  -8

 يتابع باستمرار مسيرة الدتعلم، من خلال تقويم لرهوداتو.  -9

 الددرس النظام، وعلى الدارسين أن يدتثلوا للنظام.  يضبط -11

 يختار الددرسي ما يريد، ويطبق رغباتو، وعلى الدارسين أن يرضخوا لتلك الرغبات.  -11

 يختار الددرس لزتوي البرنامج الدراسي دون استشارة الدارسين، وعليهم أن يتكيفوا مع ىذا المحتوي.  -12
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وت واضح، مع إخراج الحروف من لسارجها الصحيحة يقرأ الدعلم كل كلمة مضبوطة بالشكل وبص -13

 وربطها بالصورة الدوضح لذا، على أن يردد التلاميذ خلفو لتدريبهم على النطق الصحيح.

غاء والإجابة عن الأسئلة لرموعة من العادات السليمة كالإص تعويد الدعلم الدتعلمين على اكتساب -14

 ومشاركة الزملاء النظافة والنظام.

 نقد الدسموع واكتشاف الدتناقضات والتميز بين الأفكار.التمكن من  -15

 سلبيات منهجية التعليم بالكفاءة -ب

 صعوبات الإدراك والتميز بين الأشياء. -1

 الاستمرار في النشاط دون توقف لأي مواصلة الشرح دون النظر إلى مدى استيعاب الدرس. -2

 في بعض الأحيان لصد في منهجية أنو يديل إلى الجهود التقليد. الدعلم -3

ضعف مستوي الدعلمين أدى إلى ضعف مستوي الدتعلمين خاصة لدا ترى الدتعلم لا بسكن لديو رغبة في  -4

 تعليم وتعلم اللغة العربية، لأن الدعلم لا يقوم بدوره على أكمل وجو.

 اضي وليست لغة العلم لشا صعب من تعليمها وتعلمها.اللغة العربية في ذىن الطلاب ىي لررد لغة الد -5

 عتماد الدعلم على الطريقة التقليدية التي فيها الدرس معتمدا على نفسو دون الاىتمام بالطالب.ا       

الطريقة الإلقائية يعاب عليها بأنها لا تتخذ التلميذ لزور للعملية التعليمية، ولا تهتم بتنمية وعيو وإدراكو،  -6

  آخر ينعدم فيها التفاعل بين الدرسل والدستقبل. وبدعني

 ستخدام بعض الدعلمين أساليب القسوة في تهذيب سلوك التلميذ. ا -7

 عدم إخلاص الدعلم في عملو وبخلو يعملو على التلاميذ. -8

 عدم التساوي بين التلاميذ وعدم الدعاملة الدوحدة من طرف الدعلم لذم. -9
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 عدم تنمية الدافع عند التلاميذ لدساعدتهم على برقيق النجاح ومواجهة الإحباط. -11

 عدم القدرة على إقامة علاقات إنسانية سوية مع الزملاء والجهاز الإداري وأولياء الأمور.  -11

 جعل الدعلم لررد ناقل للمعلومات ومقدما للمعارف فقط. -12

 الدعلم على القيام بواجبو التربوي في أحسن الظروف. عدم توفير الوسائل التربوية والتعليمية لدساعدة  -13

قتصادية للمعلم لدرجة دفعة بالكثيرين إلى النظرة الدونية لدهنة التعليم والضصار الدكانة الاجتماعية والا -14

 لشارسة مهن أخرى. 

 علاج نقائص منهجية التعليم بالكفاءة    -ت

 الأسهل إلى الأصعب.يجب أن يتم التعليم بالتدريج ويبطء أي البدء من  -1

 يجب أن يستبدل أسلوب التعليم الدعتمد على طريقة أنظر واقرأ إلى أسلوب برليلي تركيبي. -2

 أن تكون الوسائل التعليمية لشتعة ومثيرة والتركيز على أسلوب التعلم عن طريق اللعب. -3

 طريقة التعليم يجب أن تكون مركزة أي أن يتلقي الطفل تعليمو في صفوف صغيرة. -4

 ن للمعلم بذاوز الخلافات النحوية إذا كان متسلحا في مادتو.يدك -5

يصوغ الدعلم بدساعدة التلاميذ القاعدة، ثم يأتي التطبيق، ويحدث ىذا عن طريق مظاىر النشاط الدختلفة،  -6

 التي يطبق الدتعلم فيما ما تعلمو من الدرس، ومدى استيعابو أيضا.

 الدنطقي السليم والاعتماد على النفس في الكشف على يجب على الدعلم أن يعود التلميذ على التفكير -7

 الحلول وكذلك حب البحث.

يجب تعويد التلميذ على استنباط القاعدة من الأمثلة بأنفسهم وتقديم بعض التمارين لتدريبهم على  -8

 تطبيقها.
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 الدعلم يجب على الدعلم أن لا يتكلم وحده عند قيامو بالدرس بل يجب أن يكون ىناك تفاعل متبادل بني -9

 والدتعلم عن طريق الدنافسة والحوار. 

مراعاة صحة الطالب العقلية والبدنية مثل عدم التخويف، وتنمية الانضباط الذاتي، إيجاد رغبة في العمل  -11

 بالتعاون. 

 مراعاة الأىداف التربوية الدطلوب برقيقها في التعلم.  -11

 في عملية التعليم.  يجب إزالة كل الغموض والصعوبات التي بردث  -12

بسكين الدعلمين والطلاب من التميز بين أنواع السلوك الدختلفة، ومن ثم مساعدتهم على برديد أفضل  -13

 استراتيجيات التعلم لاستخدامها.

تعويد الطلبة الاعتماد على أنفسهم بقراءة الأسئلة والبحث عن الإجابة في الكتاب الددرسي الدقرر أو  -14

 يدها إلى الددرس برريريا في درس قادم.في أي مصدر أخر، وتقد
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وكيفية تطبيقها على مدار ىذه  ،ومن خلال دراساتنا لنظريات التعلم ،توصلنا في ختام ىذه المذكرة 

 والتي يمكن أن نلخصها في ىذه النقاط : ،الفصول الثلاثة إلى نتائج عديدة

  ولو تدخلات وردود أفعال لكل من التلاميذ  ،وجماعي متبادل بين الأفرادأن التعلم ىو نشاط فردي

 وىو وسيلة لنقل المعلومات. ،والمعلم على حد سواء

  في مصب  أن غاياتها تصب إلا  ،نطلاق كل نظريةاختلاف مناىجها وأرضية ارغم تعدد نظريات التعلم و

 واحد أل وىو عملية التعلم.

 ستخدامها وممارسة أنظمتها وقواعدىا ووضعها موضع للغة يجب امن أجل تحقيق تعلم وتعليم ا

 ف  قواعدىا بعيدة عن الممارسة الفعلية في احيياة ومواقفها.بحدم الكتفاء وع ،الستعمال

 المرغوب  ىالمستو إلى إل أن التعليم في الجزائر لم يصل  ،صلاح المنظومة التربويةرغم المجهودات المبذولة لإ

 نوعية يواكب التطورات.    يقيق تعليم  تحخلالو من الذي يمكن 

 كتساب معارف عديدة في زالت تقدمو ل  و لك لما قدمتو ول ،طريقة التعليم بالكفاءة لها إيجابيات عدة

رغم  لك فهي ل تخلو من بعض النقائص التي  ،دما لمواكبة التطور العلميوالمضي بها ق   ،عملية التعلم

 يجب مراجعتها. 

نكون قد أنهينا ىذا البحث المتواضع والذي يبقي، بحاجة إلى البحث والدراسة الواسعة رغم  ا،وبعد ىذ

 تحقق التعليم الصحيح في العملية التعليمية. نظريات التعلم من أىم الوسائل التي لأن ،المجهودات كلها
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