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شكر وتقدیر

نا بالعلم،علیالذي أنعموجلّ  الله عزافلنشكر كان علینا أن نشكر  إذا

.والحمد له لأننا أتممنا مذكرتنا

یكون التوجیهو حین یكون العطاء بلا ثمن وتكون المتابعة بلا كلل 

، حینها ننحني

»أرزقي شمون«:لأستاذنا المشرفاحتراما

نتقدم بالشكر الجزیل إلى كل الأساتذة الذین ساعدونا في إتمام هذا البحث ولم یبخلوا كما

.علینا بنصائحهم وتوجیهاتهم

.إلى كل هؤلاء تحیة عرفان وتقدیر



عبد نبیل
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تضيء كل آمالها إلیك إلى من كانت أنیسي في مشواري ومنحتني كل حنانها لأبدو شعلة 

»أمي«
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ت



مقدمة

مقدمة

نسان، وعلّمه البیان، وأنزل القرآن بلسان عربي الحمد الله الذي خلق الإ

مبین، ثمّ الصّلاة والسّلام على الحبیب المصطفى المبعوث رحمة للعالمین، 

:وفصل الخطاب وبعدإمام البلغاء ،وسیّد الفصحاء الذي أوتي الحكمة

فناء شأن الحیاة بین البقاء والنسانیة شأنها في حركیة إنّ المعرفة الإ

، فكم هي المعارف التي طواها التجدّد الفكريّ، والاندثارالحضارة بین التمكن 

وطمس معالمها الدفق العلمي، فأصبحت أثارا في بطون المعجمات، وبقیة من 

.جسم تآكلت أجزاؤه فانقض بنیانه

الاستحقاقعوامل نیة إلاّ من توافرت فیه ولا یسلم من هذه السنّة الكو 

والتّمكن، وذاك هو حظ النّحو العربي وقدره في مواجهة تطور المعرفة اللّسانیة، 

فمنذ أنْ اكتملت أفكاره النظریّة، وآلیاته المنهجیة في القرن الثاني من الهجرة، 

وسط أمواج ظلّ قصرا مشیَّدًا، وبنیانه وطیدا، وصرحا عتیدا، ومركبا صامدا 

لى الرغم ممّا لاقاه من محاولات التشویه والتهوین من ذویه التراكم المعرفي، ع

فاحتمل أبناءه خضوعا وتمردا عناقا وانعتاقا، فبقاؤه حبا إقرار .قبل غیره

بدیمومة وحیویة، في مقابل إقرار آخر لا یقل عنه وضوحا ولا دونه تجلیّا، هو 

یش أزمة وصلت إجماع الدارسین في الحقل اللّغويّ على أنّ النّحو العربيّ یع

إلى حد الضیق والتبرم والضجر بهذا المنتج الإسلامي الخالص فتعالت 

الأصوات داعیة إلى تجاوز المحنة بالإصلاح والتیسیر أو التعدیل والتجدید، 

على واختلفت المناهج، وتباینت الأهواء، وتضاربت الآراء، إلاّ أنّها أجمعت 

.مخرج من ذلك المأزق اللّغويّ ضرورة ایجاد

  أ



مقدمة

تهتم تعلّیمیّة اللّغة بوضع المناهج الدراسیة ومقرراتها واختیار الطرائق 

التربویّة، وتنظیم الدّروس، وتصمیم التطبیقات، وإجراء التّمارین، وتدریس 

الأنشطة اللغویّة، ومنها تدریس القواعد النّحویة التي تعد أهم الأعمدة التي تقوم

اللّسان تقامةعلیها تعلیمیّة جمیع الأنشطة اللّغویّة الأخرى، والحرص على اس

.أثناء الأداء اللغويّ الصحیح

ولهذه الأسباب وغیرها، شرع النحاة الأوائل في وضع قواعد لغویّة تضبط 

اللّسان من الوقوع في اللّحن أثناء قراءة القرآن الكریم، وفهم معانیه فهما 

.صحیحا

هنّا فقد اهتم النحاة و اللغویون منذ القرن الأوّل للهجري، بالدّرس اللّغويّ ومن 

.تعلیما وتعلُّما لیتجنب المتعلمون اللّحن

ولقد تصدر لهذه المهمة عدد لابأس به من العلماء، وكانت لهم وسائلهم في 

لهذا الغرض، مناهج وطرقا تعلیمیّة كالتلقین المباشر، والطریقة ذلك، ووضعوا 

  .الخ...لقیاسیةا

كما عانى العلماء الأوائل منذ وقت مبكر، مشكلة تدریس قواعد اللّغة العربیّة 

.للمتعلّمین بعدما تمَّ لهم ضبطها ووضعها

انطلاقا من هذا بدأت محاولات التیسیر والتجدید في تدریسها، فظهرت 

المنهج المصنفات والمختصرات والشروح وغیرها، وانتهجوا مناهج متعددة، ك

الوصفي والمعیاري، والتعلیمي، وتوالت محاولات التیسیر والتجدید عبر الحقب 

  ب



مقدمة

الزمنیة، إلى أنْ جاء العصر الحدیث، فظهرت المدارس اللّسانیة الحدیثة، 

وبدأت تخطو خطوات متسارعة ،في میدان التدریس ومناهجه، وطرائقه 

.وأسالیبه

تدریس المقرّرات النّحویة، في حیاتنا العلمیة، ها التي یحتلُّ لهذه الأهمیةونظرا

.الاجتماعیة والثقافیة

واقع المقررات النّحویة في التّعلیم الثاّنوي «أردنا تناول هذا الموضوع الموسوم

.بالدراسة والتحلیل»على ضوء آراء التیسیر النّحوي

:ویعود سبب اختیارنا لهذا الموضوع إلى

الذي آلت إلیه المقررات النّحویّة في التعلیم بغیة التعرف على الواقع -

الثانوي، ومدى استفادة الأساتذة من كتب التیسیر النّحوي في إعداد درسهم 

.في مادة النّحو العربيّ 

.استخلاص أثر التیسیر النّحوي على مقررات التعلیم الثانوي-

:مما سبقت الإشارة إلیه یمكن طرح الاشكالیة التالیةانطلاقا 

النّحوي في التیّسیرواقع المقررات النّحویة في التعلیم الثانوي؟ وما أثر ما هو

.بناء هذه المقررات؟

، مقدمةومدخل،وثلاثة فصولولقد اقتضي موضوع البحث أنْ یقسم إلى 

.خاتمةو

  ج



مقدمة

، تحدثنا عن موضوع البحث، وأسباب اختیارنا له، كما قدّمنا المقدمةففي    

البحث و الصعوبات التي واجهتنا، أمّا المدخل فتناولنا فیها لمحة عن عناصر

.فیه نشأة النّحو العربيّ ومكانته الرفیعة 

مقررات النّحو العربي في التعلیم «الذي یحمل عنوان الفصل الأوّلأمّا 

وكذا والمبادئ العامة في تدریسه، تعریف النّحو  إلى فیهطرقنافت»الثانوي

.والصعوبات التي تواجه تدریس المقررات النّحویة طرائق تدریسه

»التیسیر النّحوي ومقررات التعلیم الثانوي«وعنوان الفصل الثاني هو

فتناولنا فیه تعریف التیسیر النّحوي وأهم المصطلحات التي لها علاقة بالتیسیر 

.بتقدیم شرح لكل مصطلح، أسباب ظهوره أسسه، وأهدافه

بتعریف تطبیقیا لهذا البحث فشرعنا فیه الذي یعد جانباالفصل الثالث و   

وهذا ما دفعنا .، ثمُّ تعریف المقررات النّحویةالتعلیمیّة مع ذكر أهم عناصرها

القیام بدراسة میدانیة على مستوى ثانویتین، فقمنا بدراسة الاستبانات دراسةً 

لنّحویة في التعلیم إحصائیة تحلیلیة، التي استنتجنا من خلالها واقع المقررات ا

سجلنا الخاتمةوفي .الثانوي، وأثر التیسیر النّحوي على مقررات التعلیم الثانوي 

.أهم النتائج، واقتراح بعض الحلول

ا معینا وبما أنّ طبیعة البحث هي التي تفرض على الباحث أنْ یختارمنهج

لّغویة الحدیثة عماد الدراسات الفي الدراسة، فاتبعنا المنهج التحلیلي الذي یعد

  د



مقدمة

العلاقات خاصة الدّراسات التربویّة لأنّ العلم الحدیث یسعى إلى اكتشاف 

.القائمة بین الظواهر اللّغویّة عن طریق وصفها

:ومن بینهاالصعوباتومن الطبیعي أنْ تعترضنا بعض 

ناهما كعینة یجاد وقت للقاء الأساتذة في كلتا الثانویتین اللّتین اختر صعوبة إ-

.ضراباتبسبب كثرة الإ.للبحث

.قلة الوقت بسبب الظروف التي مرت بها الجامعة-

وفي الأخیر نحمد اللّه أن وُفّقنا في إنجاز هذا البحث المتواضع ولا نزعم أنّنا بلغنا 

نتقدّم بالشّكر الكمال لأنّه من طبیعة الأمور ألاّ یخلو أيّ بحث من النّقائص، و 

بنصائحه یبخل علینا ي لمالذ ''شمون أرزقي''رفالخالص إلى أستاذنا المش

، كما نتوجّه بالشّكر الجزیل إلى الأساتذة الّذین لم یبخلوا علینا بتوفیر وإرشاداته

قسم وأساتذة، غانمالأستاذ و  ،تكركارت، عالم :ةذالأسات:المراجع ونخصّ بالذّكر

.كما نشكر كلّ من ساعدنا لإتمام هذا البحث»جامعة جیجل«اللّغة والأدب العربي 

  ه
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:تمهید

مجتمعنا العربي، فهي حضارتنا وتاریخنا العریق وهي تعد اللّغة العربیة من أهم مقومات 

اتصالنا الثقافي، والتخاطب بیننا، ووعاء أفكارنا وخلجات صدورنا، فقد كان العرب قبل وسیلة 

اللّحن، بقواعد تعرّفهم الإسلام ینطقون على سلیقة ولم یكونوا بحاجة لمن یضبط لهم ألسنتهم من

.بینهمفیماغويّ والتّواصل اللّ لتّخاطب ابأسالیب 

تعدّ الجزیرة العربیّة منشأ اللّغة العربیّة النقیّة، ومع نزول الرّسالة المحمدیّة على الحبیب و 

، فبشر رایة الإسلام وسلم ودخول النّاس أفواجا في دین اللّه تعالىالمصطفى محمد صلى االله علیه

,فاختلط العرب بغیرهم من الأعاجم الذین دخلوا الإسلام,ت رقعة الدولة العربیة الإسلامياتسع

فتنشأ على ذلك أن تسربت كلمات أجنبیة إلى اللّسان العربيّ، فتأثرت على إثرها لغة العرب، وفي 

الوقت ذاته كان لزاما على هؤلاء الأعاجم تعلم اللّغة العربیة لقراءة القرآن الكریم قراءة صحیحة 

.فهما صحیحا، فكان أن تفشى اللّحن في ألسنتهمسلیمة وفهم معناه 

وتدحر اللّحن، خشیة لسنةقام الغیورون على اللّغة العربیة والقرآن الكریم، بوضع قواعد تصون الأف

التقلیل من شأنها أو القضاء على مقوماتها، فبعد انتشار اللّحن والعجمیة في أو  ضعف اللّغة

، قام نخبة من العلماء بدراسة الظواهر النّحویة  المختلفة واستنبطوا منها قواعد لعربياالمجتمع 

، وظهرت مدارس لغویة النّحو، ثمّ أصبح هذا الأخیر بعد ذلك علما من العلوم اللّغویة المتخصصة

العلم والأدب في البصرة والكوفة، بغداد، مصر، الشام والأندلس، فظهرت في أهم حواضر

.في النّحو تشكل تراثا لغویا هائلامصنفات 
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العربي الفصیح في العصر الحدیث تأثر تدریس النّحو العربي بمؤثرات كثیرة، منها أنّ اللسان «و

ت ضیقة توشك أنْ تكون مقصورة على لم یعد لسان العرب في تخاطبهم الیومي، إلاّ في مجالا

1»...نخبة من المتعلمین

حو على الطریقة التي كان ي سلف توظیفه فهل یظل تدریس النّ ذكانت الصورة على النحو الولما 

.ربيّ خر یدرس به النحو العآلابد من البحث عن أسلوب  ّّّّهیدرس بها في السابق أم أن

حو بالطریقة التي كان یدرس بها هب فریق منهم إلى أن تدریس النّ ذلك  فقد ذختلف المربون في ا

یام لم لأه اذدواعي تدریس النحو في ه ّّلك أنذحجتهم في ،و الأهمیةفي السابق أمر في غایة 

النحو واللحن هما السبب في إقبال الناس على  ةفالعجمییختلف عن دواعي تدریسه في السابق 

ائعان حتى على ألسنة المتخصصین و اللحن ش ةفالعجمیما ،ئقاا السبب ذه ومازال.تألیفادراسة و 

.المتعلمینو 

ن اا كذاللحن وإ و  ةالعجمیحو لا تؤدي إلى إزالة دراسة النّ هب فریق أخر المربین إلى أنّ ذقد و 

هب فریق ثالث إلى التوسط ،فلاهم ینادون ذو  .حو لیس هو الحلالنّ تدریس لك فإنّ ذالآمر ك

بإسقاط ین كان یدرس بهما في السابق ،ولا ینادون ذحو على الأسلوب و الطریقة اللّ بتدریس النّ 

كما في محاولة حو،یسیر النّ لك قام بعض المربین بمحاولات من أجل تاذإغفاله من أجل حو و النّ 

ي نراه ذالو .تجدید النحو ":شوقي ضیف«اولة تیسیر النحو،و كما في مح»عبد العزیز القوصي«

:یليه المسألة یمكن تلخیصه فیماذفي ه

.109م،ص2010، دار الأمل، أربد الأردن،ألتعلميسمیر شریف استیتیة، علم اللغّة -
1
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عدم تدریس النحو في المدارس خطوة سلبیة ،ولا یمكن أن تكون وسیلة لحل مشكلة طلابنا  ّإن«-1

دعاء بأن لإحن من ألسنة أبناء العرب وااللّ و  ةالعجمییمكن أن تؤدي إلى إزالة في اللغة العربیة ،ولا 

»الطلاب یمكن أن یتعلموا العربیة دون معرفة قواعدها

ات ذة لتعلم اللغة العربیة ،تكون فیها دراسة القواعد النحویة الدعوة إلى البحث عن طریقة جدید-2

ات جدوى كبیرة ،حین تكون طریقة التدریس ذغیره دب و لأتماما كما تكون دراسة ا،جدوى كبیرة

¹»سلیمة و صحیحة

یدرس بطریقة عمیقة ثم  أنكذلك ولكن المعضلة في حو لیس معضلة ودراسته لیست معضلة النّ 

حلا نتصور  أنفإذا كان لنا لحن  أودون خطأ یتحدثوا العربیة الفصیحة  أننتوقع من الطلاب 

كما حتى تجري على ألسنتنا عن طریقة جدیدة لتعلم العربیة نبحث  أن إلافما علینا لهذه المعضلة 

.البلغاءالفصحاء أسلافناكانت تجري على السنة 

أثناءالتي تتم العملیات العقلیة مع یكون منسقا  أنینبغي وبناء على ما تقدم فإن تدریس النحو 

كان من الممكن الكشف تهیأ لنا الكشف عن حقیقة هذه العملیات وإذا.وبعدهتعلم اللغة وقبل ذلك 

من قبل نصیب من الاهتمام فللمقررات النحویة علم القواعد اللغویة في تالسبل واقصرها أحسنعن 

مستوى التعلیم الثانويالدراسیة ونخص بالذكر البرامج  إعدادفي مجال والمتخصصین اللغویین 
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:حوتعریف النّ -1

ونحو أنحاءیكون ظرفا ویكون اسما نحاه ینحوه ینحاه، وانتحاه والجمع »الطریقو القصد« هو :لغة-أ

1.وهذا قلیل)سیبویه(على حد قول)عتو(شبهوها ب

أي قصد قصده »نحا نحوه«یقال »القصد والطریق«للرازي أنّ النّحو هو »الصحاح«فقد ورد في 

إعراب ) النّحو(و) فتنحى(عن موضعه )نحاه(بصره عنه عدله و)أنحى(وأنحى بصره إلیه أي صرف و

2»الكلام العربي 

أنحاء والنّحو القصد یكون ظرفا معهج»بالطریق والجهة«ورد في القاموس المحیط أنّه یعرف كما

3.واسما ومنه نحو العربیة

:اصطلاحا- ب

صى تطرقت إلى مفهوم النّحو، فمن النّحویین من یقصر مفهوم النّحو على هناك مؤلفات لا تُعَدّ ولا تح

من مفهوم الفریق الأول، آخر یلبس مفهوما أوسع وأرحبالإعراب فلا یكاد تجاوزه، بینما نجد اتجاها

إنّ النّحویین لما رأوا ثمّ ...«الذي یقول ) ه337ت(» الزجاجي«ومن الذین یعتمدون المفهوم الأول نجد 

4»...في أواخر الأسماء والأفعال حركات تدل على المعاني وتبین عنها سموها إعرابا

انتحاء سمت «الذي یعرف النّحو بأنّه )ه392ت(ابن جنيمن یمثل الاتجاه الثاّني ومن أبرز

كالتثنیة والجمع، والتحقیر، والتكسیر والإضافة، والتنبیه، كلام العرب من تصرفه من إعراب وغیره 

.309،ص)ي-و(15م، ج1955ابن منظور، لسان العرب، دار الصادر بیروت، لبنان،- 1

.2084الرازي، مختار الصحاح،ص- 2

.1203م، ص1999الفیروز أبادي، القاموس المحیط، دار الفكر، لبنان، - 3

.31م، ص1973، بیروت،2في علم النّحو، تح مازن مبارك،طالإیضاحالزجاجي، - 4
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بها، وإنْ لم یكن منهم بأهلها في الفصاحة فینطقوغیر ذلك لیحلق من لیس من أهل اللّغة العربیة 

1».وإنْ شدّ بعضهم عنها رُدَّ إلیها

وهو في الأصل مصدر شائع أي نحوت نحوا كقولك قصدت قصدا ثمّ خصص به«ویقول أیضا

انتحاء هذا القبیل من العلم كما أنّ الفقه في الأصل مصدر فقهت الشيء أي عرفته، ثمّ خص به 

2».استعملته العرب ظرفا وأصله مصدرا وقد...شریعة من التحلیل والتحریمعلم ال

یفهم من جاء بعده حتى علماء اللّغة المحدثین في تعر النّص سبق ابن جني علماء عصره و وبهذا

نحو و لیس كل حو إذ جعله شاملا للتراكیب و النظم و الصرف كما أنّ الإعراب جزء من علم الّ للنّ 

یوضح المعنى حو یبحث في قوانین الإعراب و المطابقة و التثنیة والإعراب عنده قالب والنّ .حوالنّ 

3.بینهاالإعراب یوضحها و یربطو  لأنّ المعاني موجودة

القلب من الجسد بالنسبة إلى اللّغة فهو یشمل قواعد اللّغة بمثابة«أنّ النحو فیرى يمسكتشو أمّا 

حویة إضافة إلى نظام المعاني إذ إنّ القواعد التولیدیة في كل جوانبها الصوتیة و الصرفیة و النّ 

4».إعطاء الجمل الصحیحة فقطو ویلیة هي القادرة على الخلق التح

إذ ) التراكیب النظم ،الصرف، وكذا الإعراب(وهكذا فإنّ ابن جني یرى النحو شاملا كل مستویات اللّغة

النحو نظاما من القواعد البیولوجیة  يمسكتشویبحث في القواعد الكامنة في سمت الكلام، و یرى كذلك 

هذا النظام شامل لكل مستویات اللّغة، وإذا كانت مهمة النحو تفسر بناءها و و التي تحدد اللّغات الإنسانیة 

.33،ص1م، ج1952ابن جني، الخصائص، تح محمد علي نجا ر، دار كتب المصریة، مصر، - 1

.35المصدر نفسه، ص- 2

.46أحمد سلیمان یاقوت، دراسات في خصائص ابن جني،ص- 3

.147،ص1979نابق خرما ، أضواء على الدراسات اللغّویة المعاصرة، عالم المعرفة، الكویت، - 4
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وفقها، فإنّ مهمته المبادئ التي سار الكلام علیها و عند ابن جني البحث في القوانین اللّغویة واكتشاف 

لبنیة العمیقة التي هي العملیات العقلیة أو الناحیة الإدراكیة في اللّغة تكمن في ربط ا يتشو مسكعند 

1.القالب اللفظي وربطها بالبنیة السطحیة التي هي

:إنّ علم النحو علم شریف، علم وسیلة یتوسل بها إلى شیئین هامین هما كما یلي«:للقول اختام

:الأوليءالش

فهم كتاب االله تعالى و سنة رسوله صلى االله علیه وسلّم، فإنّ فهم الكثیر منهما یتوقف على معرفة 

.النحو

:يوالشيء الثان

إقامة اللسان على اللسان العربي الذي هو كلام االله عزّ وجل الذي نزل به كلام االله عزّ وجل، لذلك كان

بابه قصب و فهم النحو أمرا مهما، ولكنّ النحو في أوله صعب و في آخره سهل، و قد مثل بیت من

إنّ «:لا عبرة بقول من قال و . علیه الباقيكن إذا دخلت سهُل من حدید، یعني أنّه صعب الدخول، ل

حتى یتخیل الطالب أنّه لن یتمكن، فإنّ هذا لیس بصحیح و لكن ركز عند أوله »النحو صعب 

:یسهل علیك آخره، و هناك من یقول

.سلّمهالنّحو صعب وطویلُ 

.إذا ارتقى فیه الذي لا یفهمه

.143م، ص1989النحّو العربي والدرس الحدیث، دار النھضة العربیة، لبنان، عبده الراجحي، - 1



مقررات النحو العربي في التعلیم الثانويالفصل الأول                          

12

.معهأراد أن یعربّه فیج

حو سهلاً و سلمه قصیراً، ودرجه فهذا لیس بصحیح نحن لا نوافق على هذا بل یجب أن نعتبر النّ 

1.سهلاً من أوله تفهمه

:مبادئ عامة في تدریس النّحو-2

:تقوم عملیة تدریس النّحو على عدة مبادئ عامة من أهمها مایلي

.»الممارسةاللّغة«ینبثق هذا المبدأ من مقولة أساسیة في تعلم كل اللغات وهي :الممارسة:2-1

في الحدیث ممارسة اللغة الفصیحة وعلى ذلك لا یكفي أنْ یدرس الطلاب القاعدة اللّغویة، بل لابد من

حادیثه أوخطب النبي صلى االله علیه وسلم و كثار من قراءة النصوص في القرآن الكریم ولا وفي الإأ

وممارسة الكتابة وغیر دب مهات كتب الأأوقراءة   متمیزةمن الشعر وكتابة فنیة وخطابهدب الرفیع والأ

القواعد ساعتئذ ستكون دراسة وصلا قویا ومتینا من الممارسات التي تصل الطلاب باللغة العربیة ذلك 

.ن دراستها تصبح عملا منتجاأي أبعیدا عن مجرد حفظ القواعد طار عملي إالنحویة في 

بحیث أن الدارس یصبح ول بالمبدأ الأوهذا المبدأ متصل :نماط اللغویةالكشف عن الأ -2-2

الصحیحة العربیةفإذا عرف الدارس كیفیة تركیب الجملةوكیفیة تركیبها معنیا بمعرفة سر الجملة العربیة 

ن معرفته القاعدة اللغویة قد أوسیجد ن یركب جملا صحیحة أكان من السهل علیه ومارس النظر فیها 

وسر الجملة بل نبحث عن سر تركیب الجملة فنحن بذلك لا نبحث عن كلمة في جملة ساعده على ذلك

ن نؤلف جملا لا أمن هو الذي یمكننا نّ معرفتنا نمط الجملة أركبت الجملة هو النمط الذي بمقتضاه 

.07م، ص2005ابن أجروم ، شرح المقدمة الأجرومیة، تح محمود بن الجمیل، دار الإمام مالك للكتاب،الجزائر،- 1
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والمعالجة الجزئیة دائرة النظر الجزئي یخرج المتعلمین من  أنوهذا من شأنه في النمط الواحد حصر لها 

في تقلیب الحركاتوعلیه لا یصبح النحو مجرد نظر والمعالجة الكلیة النظر الكلي دائرة  إلىللغة 

الجمل سرار الجملة وطریقة تركیبها وبناء علاقات بین أبل یصبح نظرا في للكلمة الواحدة عرابیة الإ

النحو والصرف وسائر من دراسته إلیهسعى للوصول نطارا عاما هو الذي إالمختلفة لتشكل في مجملها 

لى ردیف جید لدراسة اللغة وتدریسها إن یتحول تدریس النحو أذا تحقق هذا كان بإمكان إ. فروع اللغة

.وفي غیر ذلك تظل دراسة النحو ویظل تدریسه عدیم الجدوى قلیل النفع

:التعبیردفع بالقدرة على -2-3

هو مبدأ ینطلق من اللغة و لقواعد  ن التعبیر ممارسة عملیةأمن حیث ول هذا المبدأ بالمبدأ الأیرتبط 

قواعد لغویة                                     +تعبیر :المقولة الآتیة، اللغة

كما خفف من وطأة حفظ القواعد اللغویة ی أنن دفع بقدرة المتعلمین على التعبیر من شأنه أولا شك في 

انه یجعل هذه القواعد في خدمة التعبیر الذي هو الغایة القصوى والهدف النهائي من تعلم اللغة 

.وقواعدها

القواعد النحویة من دراسةتحقیق التكامل بین  إلىالمبدأ یهدف هذا:التكامل في التعلیم-2-4

النحویة على ن یقتصر تدریس القواعد أوعلى ذلك لا یكفي جانب وسائر الفروع اللغویة من جانب آخر 

في درس العربیة یعني الخطأ النحوي«مثلا ثم یتجاوز هذه القواعد في دروس الأدب حصة النحو، 

.التساهل حیال الأخطاء في درس الأدب، ولا في أداء المادةداء مادة الدرس، ولا ینبغيأتقصیرا في 
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الدروس بلغة عربیة  ةفالتكامل یمس جمیع العلوم ولیس مقتصرا على العربیة فقط لذا یجب تأدیة ماد

1»وإلا فما یتلقاه الطفل من قواعد اللغة یظل غیر كافسلیمة خالیة من الأخطاء اللغویة والنحویة 

:القواعد الوظیفیةاختیار-2-5

والحدیث الصحیح الذي یخلو عملي في الكتابة الصحیحة القاعدة الوظیفیة هي التي یكون لها أثر 

داء اللغوي السلیم الأثر في أبواب التي لیس لها ن نعلم طلابنا الأأى هذا لا یحسن وعلمن الخطأ 

نّ هذا جائز عند أكأن یقال لهم ن نعلمهم مسائل الخلاف في المدارس أولا یحسن كالتنازع مثلا 

برأي مدرسة طلابنا  أو أنفسنان نلزم أمن ذلك لا یحسن وأكثروغیر جائز عند الكوفیین البصریین 

آراء العلماء القواعد الوظیفیة التي ومنن نختار من المدارس النحویة أذا كان بالمكان إدائما واحدة 

.تساعد الطلاب على حسن التعلم

:طرائق تدریس المقررات النحویة-3

المتخصصین بأصول التدریس وطرائقه، هتماماغة العربیة التي نالت ن فروع اللّ حو من بیإنّ قواعد النّ 

.ذلك لما لها من أهمیة بالغة اكتسبها من أهمیة اللّغة نفسهاو 

هي النمط أو الأسلوب الذي یختاره المدرس في سبیل تحقیق أهداف الدرس، ففي التدریس فطریقة

القدیمة ائقالطّر ولقد كانت ...یختار المدّرس الطریقة القیاسیة أو غیرها:القواعد النحویة مثلا درس

رائق الحدیثة الطّ ا تقضي معظم وقت الحصة في الاستماع للمدرس أو العمل في أوراق منفصلة، أمّ 

لأنّ التعلیم یكون أبعد إرشاد من المدرسو  بتوجیهه،م، ها تعتمد على التفاعل الإیجابي النشط للمتعلّ فإنّ 

.عمقا، إذا توصّل إلیه المتعلّم نفسهأثرا و 

112، ص2010، دار الأمل، الأردن ألتعلميینظر، سمیر شریف استیتیه، علم اللغة  1
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التربوي الذي كان سائدا في تجاهبالایرجع سبب ذلك إلى تأثرها طرائق التدریس وتنوعت، و ولقد تعدّدت

.جابیته في العملیة التعلیمیةیإ هتمام بالمتعلم من حیث نشاطه و لات من اذلك الوق

حاجاته، وخصائصه، ودوافعه ، و والطریقة الناجحة هي التي تستّند إلى معرفة المتعلّم من حیث طبیعته

الفلاسفة منذ المربون و شتغلایق الهدف ، ولقد الطریقة في التدریس وسیلة لتحقو «راته السابقة، وخب

رائق أنّ الحكم على طریقة ما، أكدّ تاریخ البحث في الطو . لتعلّم بالبحث في طرق التعلّممحاولة الإنسان ا

1».الردّ ، متشابك وخاضع للنقاش والأخذ و أمر شائكهو 

س أنْ یختار المحتوى التعلیمي أو الاختیار فعلى المدر :لة الأساسیة في طریقة التدریس هيلكنّ المشكو 

، و قد یكون سوء فالوسائل التعلیمیة، وكل ما یؤدي إلى تحقیق الأهدافنشطة یمي، والأالنمط التنظ

المعلم معا، بل من النشاط نفسه، ومن هنا یمكن تقسیم أسباب نفور المتعلم من الطریقة و الاختیار أحد 

.طرائق التدریس إلى ثلاث مجموعات

2:طریقة قائمة على جهد المدرس3-1

:وتنقسم إلى قسمین

):المحاضرة(الطریقة الإلقائیة -أ

هذه لمفاهیم المتعلقة بموضوع معین، و أو ایقصد بها قیام المعلم بتزوید تلامیذه بمجموعة من القضایا 

للتدریس في إستراتیجیةوهي أسهل -مثل الجامعات-الطریقة تصلح ربما في التدریس للكبار الراشدین 

:وصفها، وتحدیدها، ما دام أنّ دور المحاضرة هو نقل المعلومات، و لكن لها عیوب من أبرزها

.61م،ص 2002،الدار المصریة اللبنانیة،1، تدریس النحو في ضوء الاتجاهات الحدیثة ،طألسلیطيظبیة سعید -1

.62، المرجع السابق،لسلیطياظبیة سعید - 2
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أنّ دور المتعلم سلبي، كما یصعب اكتساب كثیر من الصفات الاجتماعیة المرغوب فیها مثل احترام -

.الإصغاء، و المشاركة النشطة و الآخرینآراء 

المتعلّم أنّ الصعوبة تعود إلى العلم فیهجره، و یبتعد عنه و بذلك تصبح هذه الطریقة سببا من ظنّ 

.مثلاكالنصوص أسباب نفور المتعلمین خصوصا الناشئة عن العلم 

في المقرر الفضلى في تدریس النحو هي الطریقة المعنویة أي الطریقة التي تجعل المعنىإنّ الطریقة «و

الخلل الطّالب دور النّحو في المعنى،و ، حیث إنّ الهدف من هذا الدرس هو أن یفهم النّص هو الأساس

الّذي یصیب النّص في حالة عدم وجود قواعد نحویّة تحكم النّص في تلك الحالة یدرك المتعلّم أهمیة 

1».النّحو

:الطریقة القیاسیة - ب

الطریقة القیاسیة في تدریس النحو على مبدأ الانطلاق من عرض القاعدة النّحویة ثمّ الأمثلة، تقوم

قبل الشروع في تهیئة الطلاب، و . هفالمعلم یدخل الصف وفي ذهنه موضوع أو درس معین لتدریس

  عون هذه حجة الّذین یتبو . یشرح تلك القواعد هابعدة أو مجموعة القواعد في الدرس، و یتحدث عن القاعد

هذه الحجج  لا تستقیم مع ما نراه من سوء .تؤدي إلى استقامة اللسان الطریقة أنّها سهلة وسریعة و 

 ىقادرین عللكنهم غیریعرفون القاعدة أو یحفظونها ، و استخدام للقواعد النّحویة فكثیر من الطلاب

قد رأینا بعض و  «، الكتابةِ و  المحادثةِ ا في ة خصوصً في مهارات اللّغة المختلف اا صحیحً توظیفها توظیفً 

.197،ص2006، الأردن، دار الشروق للنشر و التوزیع، 1صالح نصیرات، طرق تدریس العربیة،ط- 1
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قواعد النّحو جملة ، لكنهم دمین من دول إسلامیة غیر عربیة وهم یحفظون الألفیة و الطلبة المسلمین القا

1»لا یستطیعون التعبیر عن أنفسهم أو الاستخدام الصحیح لتلك القواعد

:هذه الطریقةمحاسن

ها إذا كانت هذه الطّریقة تصلح للدراسات العلمیة ، فإنّ و  التعلیمي الصحیح،النظرتمثل هذه الطّریقة «

2».هذا هو الذي یجعلنا نقول إنّ للنحو وجها علمیًا خالصًافي دراسة النحو صالحة كذلك و 

كما أنّها تمكن التلمیذ من اكتساب عددا كبیرا من الظواهر اللّغویة و النّحویة بطریقة قیاسیة في وقت 

.واحد

:مساوئ هذه الطریقة

إرشاد مستمرین من قبل المعلم لطلابه وفي أغلب لا وتوجیه و تحتاج هذه الطریقة إلى عنایة دقیقة «-1

3».الطریقةطبیق هذه كثیر من المعلمین مثل هذه القدرة، فهم غیر مؤهلین لتیمتلك 

.یخشى من استخدام القیاس الناقص عند تطبیق هذه الطریقة-2

.من استخدام هذه الطریقة بصورة شكلیةیخشى-3

:الطریقة الاستنباطیة-ج

هي طّریقة جیدة و یناقشها مع الطلاب، السابقة، فالمدرس یعرض الأمثلة و هذه الطریقة عكس الطّریقة و 

لیست مصنوعة لقدم یس من خلال نصوص حقیقیةً أصلیة و لكن ما التوسع فیها بحیث یكون التدر و 

.198، صنفسهالمرجع - 1

.114صالمصدر السابق،،ألتعلميسمیر شریف استیتیة، علم اللّغة - 2

.115،صالمصدر نفسه- 3
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نظم جمله مهم على دور القاعدة في ضبط النّص و التعرفالنّص ومناقشته و أنّ فهمالقواعد، كما 

یحتوي على عدد واحد أو اثنین على القاعدة، بل یجب أنْ یجب ألاّ یقتصر النّص على مثالو  للطالب،

.كبیر من الأمثلة التي تعكس القاعدة أو مجموعة القاعد الفرعیة للقاعدة الأصلیة

باعتبارهامن القاعدة النحویةعلى مبدأ الانطلاق«نباطیة في تدریس النّحو تقوم الطریقة الاستكما

قد كانت هذه الطریقة هي المتبعة في دراسة النّحو عى إلى معرفته من دراسة النّحو، و الهدف الذي نس

1.»العربي وتدریسه

ولكنها غیر فاعلة في تدریس النّحو في مراحل التعلیم العام بل هي في مرحلة التعلیم الابتدائي ضارة 

المعرفة إكسابهاوغیر نافعة ،لأننا في هذه المرحلة نسعى إلى إكساب الطلاب المهارات اللّغویة، لا 

.النّحویة

:أسس الطریقة الاستنباطیة

:یمكن أن نذكر منها ما یليتقوم هذه الطریقة على جملة من الأسس

:القیاس-1

وقیاس الكلمات وإعرابها على أساسها، إلیهابالاحتكام أي أنّ المتعلم یقوم بالقیاس على القاعدة فیقوم 

.یحكم بالصواب أو الخطأ بالاستناد إلیهاو 

.114،صسمیر شریف استیتیة، المرجع السابق-
1
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:الحفظ و الاستظهار-2

، لأنّ القاعدة إنّما كان ذلكالاستنباطیة، و ي تطبیق الطّریقة یعد الاستظهار أحد الأمور الأساسیة ف

بالنسبة إلى المتعلّم تمثل المادة القانونیة بالنسبة إلى القاضي، فكما أنّ القاضي یتمثل المادة القانونیة، 

.كذلك المتعلم یتمثل القاعدة النّحویة ولذلك فهو بحاجة إلى أن یستظهرها

:التدریبقلة التطبیق و -3

النهایة التي یؤول إلیها المتعلمون بالطریقة هيالسبب في هذا هو أنّ معرفة القاعدة النّحویة  او أر 

التدریب لا یعود له في نظر أصحاب هذه إلى هذه النهایة فإنّ التطبیق و الاستنباطیة، ولما وصلوا

.النظریة فائدة

:محاسن هذه الطریقة

نّ لها محاسن محدودة منها ما یليفإمن الآثار السلبیة لهذه الطریقة، الرغمعلى

تفصیلات دقیقة من مسائلها قدر كبیر منّ القواعد النّحویة و إنّ المتعلمین بهذه الطریقة كانوا یلّمون ب-1

.تفریعاتهاو 

.حویة كثیرةمصنفات نّ اء و الباحثین، و بها ألفت كتب و أنتجت هذه الطریقة عددا كبیرا من العلم-2

:مساوئها

:مساوئها في الأمور الآتیةهذه الطریقة و تبرز عیوب 

.صعوبة الانتفاع بها في تدریس النّحو لطلاب المرحلة الابتدائیة -1

.غیر ذلكعتمادها على الذاكرة من الربط، والفهم، والتطبیق و ا-2      
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.عدم الاعتماد على ملاحظة الظواهر اللغویة المختلفة عند استنتاج القاعدة-3

اعتمادها على التفسیرات المنطقیة في بناء القاعدة أكثر من اعتمادها على طبیعة اللّغة -4

.ذاتها

:طرائق قائمة على جهد المتعلم3-2

:وتنقسم إلى عدة طّرائق

:الطریقة الاستقرائیة-أ

لجدیدة في ضوء خبراته تقوم الطریقة الاستقرائیة على التفسیر التطبیقي لها أنّ الطفل یتعلّم الحقائق ا

-التمهید:فیها یقوم المدّرس بتدوین الأمثلة على السبورة وهي تسیر في خطوات خمس وهيالسابقة، و 

ئدة في تدریس القواعد فالطریقة الاستنباطیة هي السا.التطبیقالاستنتاج و -الربط والموازنة -ضالعر 

.الصّرفیة في المرحلة الثانویةالنّحویة و 

:لطریقة كثیرا من الممارسات التربویة منهاتحقق هذه او 

متعلم تؤدي إلى سرعة الاستجابة استشارة دوافعه نحو التعلیم، إذ أنّ استثارة دوافع الایجابیة المتعلم و -أ

.التعلموالفهم و 

الحیویة، إلى إشاعة روح البهجة والسرور و ، یؤدي ذلك تحقق كثیرا من التفاعل بین المدرس والتلامیذ-ب

والدینامیكیة التربویة المنظمة أو روح التنافس بین المتعلمین داخل القسم خصوصا إذا عرف المعلم كیف 

یطلب من التلامیذ قسم و یقوم بتحضیر الجید للدرس و یتحكم في الطرح الأسئلة الهادفة لتلامیذه، و ی

.تحضیر الدرس مسبقا في المنزل
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صل إلى الحكم تدریجیا و ذلك یجعل المعنى واضحا جلیا تعمل على حفظ التفكیر المتعلمین و التو  -ج

.فیصیر التطبیق سهلا

في فترة التقعید ا هي أنّ علماء العربیة القدماء و دهیجحإنّ الحقیقة التي لا یمكن لمنصف حق أن 

خرجوا من بحوثهم النثریة، و یة الشریفة أو الشواهد الشعریة و نضروا في النصوص القرآنیة والأحادیث النبو 

المواجهة التي رصدوها التي رصدوها بالملاحظة و «الطویلة وعن طریق الاستقراء هذا بالقوانین النّحویة 

المقارنة، وعلیه فإنّ العلماء المسلمین كانوا روادا في الاستدلال والمشاهدة والتحلیل والتركیب و بالملاحظة

1.»و القیاسربةالتجتقرائي الذي یقوم على الملاحظة و الاس

2:الطریقة الاستدلالیة - ب

المعلم الناجح هو جزئیات، و الجزئیات من الكلیات و الهي الطریقة التي یتم فیها استنتاج الكلیات من و 

ذلك لتزوید المتعلمین بالمادة التي یدور ة بالاستقراء یلجأ إلى القیاس، و الذي یلجأ إلى استخدام القاعد

یكون هذا بمثابة التّقویم ه من حكم عند استنباط القاعدة، و انتهوا إلیحولها تفكیرهم و لیثبت ما 

.لتحصیليا

:طرائق قائمة على نشاط المتعلّم3-3

على نشاط المتعلّم التركیز و  التربویة التي تنادي بضرورة الاهتمام،یحةظهرت هذه الطرائق نتیجة للصّ 

خالیة من قائما على الطرائق فنیة في أصول التدریس بشغف أعظم مما لو ظلّ التعلمبسرعة فائقة و 

:هذه الطرق مایليالفاعلیة ومن 

م،2005دار الشروق،عمان، الأردن،طه علي حسین الدلیمي سعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللّغة العربیة مناهجها وطرق تدریسها،-1

.83ص

.84المرجع السابق، ص- 2
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:طریقة النشاط-أ

بتكلیف المتعلمین بجمع الشواهد فاعلیتها، وفیها یقوم المدّرس ذه الطریقة على نشاط المتعلمین و تعتمد هو 

،النبویة الشریفة والأبیات الشعریةالأمثلة التي لها صلة بموضوع الدّرس من القرآن الكریم والأحادیث و 

فواج مثلا على فهم ، ثمّ یطلب منهم أن یقوموا بعمل جماعي على شكل أالنصوصموضوعات القراءة و و 

.استنباط القاعدةموضوع الدرس و 

ل الجمالجمل التي لها محل من الإعراب و كأن یطلب منهم التعاون على العمل الجماعي حول موضوع 

.قرر على تلامیذ الأقسام النهائیةمهو درس ن الإعراب، و التي لا محل لها م

:ریقة حل المشكلاتط- ب

تصلح لتدریس كثیر من المواد الدراسیة كالقواعد مثلا، ویطلق هذه الطریقة من الطرائق الجیدة و تعدّ 

.»الطریقة العلمیة للوصول إلى النتائج«علیها 

من قراءة وكتابة وتعتمد هذه الطریقة على نشاط المتعلّم، و ذلك بمتابعة المدّرس لأعمال المتعلم اللّغویة 

ن خلال موضوعات التعبیر أو الكتابة على یرس مثلا بملاحظة كتابات المتعلّم، فیقوم المدوتعبیر

وقوع فیه، و بهذا یبیّن الباب أسفي نوع الخطأ، و السبورة، فیجمع الأخطاء النّحویة، ویناقش المتعلّمین

بالقاعدة في الموضوعات التي سبق دراستها أو عدم المعرفة بالقاعدة أو مین للمدرس جهل المتعلّ 

عن الخطأ أو الإجابةلا یستطیع و  ي حیرة من أمر،نسیانها، وهي موضوع الدراسة، فیقع المتعلّم ف

وما إلى ذلك من ...تصحیحه ككیفیة كتابة الهمزة المتوسطة أو المتطرفة، أو همزة القطع والوصل

أكانت سواءهنا یتدخل المدّرس لمساعدة المتعلّمین، وذلك بتوضیح القاعدة والصّرفیة، و النّحویة الأمور

.نّحویة أو صرفیة
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:لذلك فإنّ نجاح هذه الطریقة یعتمد علىو 

.دى فاعلیة المتعلّمین من جهةم-أ

.مدى مهارة المدرّس في إشعار المتعلّمین بما وقعوا فیه من أخطاء، وكیفیة معالجتها-ب

یتمثل دور المدّرس في تفویج المتعلّمین إلى مجموعات حسب مستویاتهم وتقدیمه لكل مجموعة ما یمثل و 

.مشكلة بالنسبة لها

:تحلیل الجملةطریقة تدریس قواعد اللّغة بأسلوب -ج

وهي تركز قواعد اللّغة یقوم أساسا على تحلیل الجملة، تعتمد هذه الطریقة أسلوبا جدیدا في تدریس و 

معنى ذلك أن یحلّل المتعلّم بمساعدة مدّرس النّص، سواء أكان أیة قرآنیة أم على فهم المعنى أساسا و 

المعنى، لأنّ المعنى یُیسر على المتعلّم حدیثا نبویا شریفا أم بیتا من الشعر، تحلیلا یقوم على فهم 

تحدید موقع اللفظة أو الجملة من الإعراب، وهذا التحدید یتوصل به المتعلّم إلى استنتاج الوصول إلى 

.الصحیح للقاعدة النّحویة أو الصّرفیة

ومن هنا . هكما أن التحلیل یجعل المتعلّم دقیقا في فهم النّص، وإعمال الفكر فیه وتحریك قدرة النقد فی

أن یركب الجمل تركیبا صحیحا، ویتذوق النصوص و یكتب بطریقة سلیمة وخالیة من یستطیع المتعلّم

وكشف ما وأنّ ما ینبغي أنْ تنصرف له عنایة الدّرس اللّغوي الحدیث درس معاني النّحو،«.الأخطاء

ن حقائقه و جوهر مادته الكثیر موراء تلك الظواهر التي استقلت بالنّحو، بل استبدّت به و حجبت 

1»معناه عن الدّارسین، وقعدت لوظیفته عند الظواهر و الأغراضو 

.84-83طھ علي حسین الدلیمي، أسالیب حدیثة في تدریس قواعد اللغة العربیة، ص- 1
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ومنه فإنّ لهذه الطریقة أهمیّة كبیرة في فهم المعنى الصّحیح و بالتالي الإعراب الصحیح و بتالي 

.الإعراب الصّحیح للّفظ أو الجملة

:طریقة تدریس قواعد اللّغة بالأسلوب التكاملي- د

سكة من ذّلك  ترمي إلى القراءة المتمایرى بعض المربّین ضرورة المحافظة على تدریس اللّغة العربیة 

.التعبیر واستعمال وظیفیا تطبیقیاو 

تكون و  ،دبیة أو النصوص التواصلیةوحدة متماسكة من خلال النصوص الأة العربیةویمكن تدریس اللغّ 

ة العربیة لا یعتمد الفصل بین فروع اللغّ نّ ثانویة ،لأمرحلة الرفیة في الویة و الصّ محور الدراسات النحّ 

ة العربیة بأسلوب التكامل هو الطریق تدریس اللّغنّ أولا یخضع لمنطق سلیم ورأى ساسا علمیا،أ

.الطبیعي في الحیاة 

لك الحاجز بین فروعها من قواعد و بلاغة و عروض یزیح ذغة العربیة إنّ التكامل في تدریس فروع اللّ 

حاجة لدروس منفصلة في فالتحدت والاستماع و الكتابة هي جزء من منهج اللغة و لا  إلخ..و نقد 

أنّه هو الأسلوب «غة العربیة أهمیة قصوى تكمن في سلوب في تدریس القواعد اللّ الأا إنّ لهذ.تعلیمها

تنا العلمیّة والوظیفیة فلیس من الأهمیة بمكان حفظ القواعد الصّحیحة، الأساس الذي نفهم اللّغة في حیا

1»وما القواعد إلا وسیلة من الوسائل للتّوصل بها إلى البنیة المتوخاة

:ا مآخذ هذا الأسلوب فتنحصر في ما یليأمّ 

.لا یساعد على معالجة الأخطاء الفرعیة الدقیقة-

.113، صالمرجع السابق،طه علي حسین الدلیمي، أسالیب حدیثة في تدریس قواعد اللغة العربیة - 1
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لزم وجود قدرات ع اللّغة العربیة إحاطة تامة عادلة، یستصعوبة إعداد كتاب مدرسي یحیط بكل فرو -

.المتعلّمین من الصعب توافرهارسین و كفایات لدى المدو 

.تیار نصوص تصلح لكلّ ستّ ولكلّ مستوى تعلیميصعوبة اخ-

وأسس ما بعض بعد هذا الملّخص لأهم طرائق تدریس قواعد اللّغة العربیة و إظهار ممیزات وأهداف

.مآخذ

توجد طریقة أفضل من أخرى، فالمدرس الناجح و الجاد هو الذي یستطیع اختیار الطریقة ویكیّفها فلا 

ینوي فالمدرسّ یستطیع، أنْ یجمع بي الموقف المناسب، في مرحلة التّعلیم الثانمینحسب المتعلّ 

المتعلّم لم ن أيْ أنّ الطریقتین القیاسیة و الاستقرائیة إذا كان موضوع الدّرس جدیدا على مدركات المتعلّمی

:یتناوله من قبل، و لیس له مكتسبات قبلیة حول هذا الدّرس أو یستخدم طریقة النّص

.أحكام التمییز و الحال ما بینهما من فروق واتّفاق:إذا سبق وأنْ تناول المتعلّمون موضوع الدّرس مثل

.الإعراب اللّفظي و التقدیري:أو موضوع

:تدریس المقررات النّحویة أهداف-4

لماذا أدرس :إنّ السؤال الذي یجب على المدّرس أنْ یطرحه على نفسه عند تناوله موضوع النّحو هو

النّحو؟

هو درجة فیه، و ء التلامیذإعطا، و وقد یجیب البعض بأنّ الهدف هو الانتهاء من كتاب النّحو المقرر 

ب البعض بأنّ الهدف من تعلیم النّحو هو تعریف التلمیذ وقد یجی.الحقیقةهدف لا یرقى إلى الجدیّة 

الاستفادة من تلك المعرفة عند استخدام مهارات یكتب، و ما حویة التي تحكم صلاحیة ما یقال و القواعد النّ 
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أما تدریس المصطلحات النّحویة .اللّغة المختلفة وهو الهدف الذي لابد أنْ یطمح لتحقیقه مدرسو العربیة

  .كلهم نقلْ هو الهدف الأساسي عند غالبیة مدرسي العربیة إنْ لمالإعراب فو 

الاسمیةعلى الجملة أخواتها من الخبر أو أثر كان أو إنّ و یستطیع أن یمیز المبتدأ  لا فالطالب الذي

لطالما كانت تلك التعلیقات سببا في الصدود لتعلیقات سخیفة من قبل المعلم و تجعل من الطالب هدفا

.عن النّحو

كما معانیه بدون غموض، أفكاره و فهم هو وسیلة یضمن سلامة التعبیر، و كبیرة، من حیثحو أهمیةنّ لفل

التراكیب في العبارات التفریق بینعوّد المتعلم على قوة الملاحظة و والنّحو ی.یصون اللّسان عن الخطأ

.في ذهن المتعلّمیقوي الملكة اللّغویّةالجمل و و 

باللّغة العربیة مشافهة  ةتبلیغیتساب المتعلم في المرحلة الأساسیة و الثانویة ملكة اك« فالنّحو یساعد على

1».الظروف والأحوال المختلفةتقتضیهوتحریرا، بحسب ما 

فالشروع .صحیحةالمتعلمین وعادات لغویة سلیمة و فالنّحو أیضا یساعد على تكوین أسلوب راق لدى

من كل تعلم و من بین المواد الدراسیة الغایات المباشرة و الهدفالتعلمّیة ،یستوجب تحدیدفي العملیة

.شعورللّغة القومیة ، فهي مهارة وفن و الصعبة هي ا

تعبر خطوة وضع الأهداف التعلیمیة من أهم و أصعب خطوات تخطیط الدرس الحقیقة أنّ هناك ف

:صعوبتین

.الغموض: الأولى

.التحدید الدقیق:والثانیة

.476ص،2001،، مجمع اللغة العربیة، الجزائرالتبلیغ في تدریس النّحو، أعمال ندوة تیسیر النّحوبریر، استراتیجیةبشیر- 1
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خاصة بها، ونحن هنا نقتصر على أهداف تعلیم اللّغة العربیة في مراحل التعلیم أهداففلكل مرحلة من 

هذه المرحلة تحدیدا وتعمیقا وتكملة لما وصلت إلیه المرحلة الإعدادیة، فقد المیثاق الوطني عددا من 

ة ككل بالعبارات زیادة على الأهداف العامة التي حددها للمنظومة التربویالمهام الخاصة بالتعلیم الثانوي 

:الآتیة

التقني نظام یأتي امتدادا لمدرسة الأساسیة، وممر إجباري نحو التعلیم العالي إنّ التعلیم الثانوي العام و «

في مجموعة متناسقة تتجددمن جهة ونّحو الشغل من جهة أخرى، وینبغي أن یكون منسجما ومتبلورا

تعلیم معبرا واحتیاجات المجتمع المخططة ویعتبر هذا الفیها الفروع وفقا لطبیعة الشروط الاقتصادیة، 

1».العملدنیاحقیقیا مفتوحا على 

:فیمكن تلخیص أهداف هذه المرحلة كما یلي

الحفاظ على كتاب االله وسنة نبیه محمد صلى االله علیه وسلم، وإدراك مبادئ الإسلام و أسس -1

.الأخذ بوسائل النهوض بها و الإسلامیةشریعته، والاعتزاز بمقومات حضارة الأمة 

ا شعر اللّغةمساعدة التلمیذ على فهم القرآن الكریم و السنة النبویة الشریفة وإدراك الخصال في فصیح-2

.ونثرا

تنمیة القدرة اللّغویة لدى التلمیذ و اكتسابه مهارة التعبیر الصحیح عما یجیش في نفسه من الأفكار، -3

تقویة ملكته الأدبیة لیتذوق أسالیب اللّغة و یمیز بین مراتبها و یدرك وما یدور في ذهنه من المعاني و 

.مواطن النّقد فیها

.143، ص1993الطاهر زرهوني، التعلیم في الجزائر قبل و بعد الاستقلال، موفم للنشر، الجزائر،- 1
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استقامة لسانه على قواعد اللّغة وصیانته من اللّحن في قراءته و الخطأ في نطقه والركاكة في -4

.كتاباته

وتلخیص ماالرجوع إلى أمهات الكتبالاستفادة من المكتبة العربیة و تعوید التلمیذ على-5

.تمكینه من كتابة البحوث فیهایقرأه منها و 

وللقواعد أیضا ودعما لروابطه،الإسلامالسعي لنشرها بین أبنائها توثیقا لأخوة أمته و النهوض بلغة -6

.الهدف الوظیفي الهدف النظري و :یسیان ألا و هماهدفان رئ

وهو هدف أساسي لأنّ  هذه التعمیمات تعتبر عامة عن اللّغة ،یرمي إلى تعمیمات فالهدف النظري

.قواعد یمكن أن یستعملها الإنسان في مواقف مماثلة

في مواقف لغویة لتنمیة القراءة فهو مساعدة التلامیذ في تطبیق تلك الحقائق الهدف الوظیفيا أمّ 

.البحث والاستماعوالكتابة و 

یصح تدریسهما منفصلین أو منعزلین، فهما في الحقیقة متداخلان وفي بعض الفترات  هذان الهدفان لا«

إما أنْ م النّحوخر وظنّ البعض أنّ الأمر في تعلینا للنّحو ساد أحد الهدفین على الآمالتاریخیة من تعلی

1».یكون هذا الأسلوب أو ذاك

طریقة لم تعابیر التلامیذ وكتاباتهم و عالتخلي والاستغناء عن تدریس هدف آخر، فیتابع الملا یمكن 

كلامهم، لیستخلص نقاط ضعفهم وقوتهم، فیحاول معالجة تلك الأخطاء فردیا أو جماعیا فیكون حینئذ 

.وظیفیا

.376، ص2000الفكر العربي،محمد صلاح الدین مجاور، تدریس اللّغة العربیة في المرحلة الثانویة، دار - 1
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.في التعلیم بالاستیعاا الهدف النظري فنجده لدى بعض المتعلمین الصغار و البطیئین في عملیة أمّ 

، لأنّ هناك متعلمین أذكیاء یتعلمون بهدف قصد یجمع النّحو لهدف نظري فحسب فهم لا یستطیعون فلا

الناضجین، وقد دعمت هذه النظریة بآراء لقادرین عقلیا و فالأهداف النظریة صحیحة للتلامیذ ا«نظري

1.»عدد كبیر من المرّبین

التعمیم س النّحو سار على أساس القاعدة و على هذا نستنتج أنّه لا یمكن الفصل بین الهدفین، فتدریو 

.دون النّظر إلى مستویات المتعلمین

:الصعوبات التي تواجه القواعد النّحویة-5

إنّ الأهداف المراد تحقیقها عند تعلم  اللّغة العربیة تواجه صعوبات ومشاكل فمن خلال ما تقدّم حول 

مجال وضع وبحث وتعلیم ضوابط الاستخدام اللّغوي مفهوم المقررات النّحویة وأهمیتها وإظهار دورها في 

و لتحقیق هذا الغرض یجب إظهار صعوبات تدریس .و إظهار طبیعتها وآلیاتها ومكوناتهاالصحیح

أسباب هذه الصعوبات مع محاولة مناقشتها و ذلك من خلال وجهة نظر مجموعة المقررات النّحویة و 

.و المعاصرینمن النحاة واللّغویین القدماء والمحدثین 

إنّ الشكوى من صعوبة تدریس قواعد اللّغة العربیة من قبَلْ المدّرسین و المتعلمین ضاربة بأطنابها في 

فهذه الشكوى لیست ولیدة الحاضر بل لها في القدم جذور وأصداء واسعة، وقد بدأت «ماضینا التّلید،

صل علماء النّحو ومنهم سیبویهمظاهرها بعد عصر الخلیل بن أحمد الفراهیدي  وخاصة عندما ات

.368، صالسابقمحمد صالح الدین مجاور، تدریس اللغّة العربیة في المرحلة الثانویة، المرجع- 1
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بفلاسفة الیونان، وعلماء الكلام ولذلك دار الجمیع في فلك سیبویه فكثرت المختصرات والشروح على 

.1»كتابه

إذ ما «كما تشیر حقائق كثیرة إلى أنّ النحاة العرب قد عانوا من عصر مبتكر مشكلة تعلیم النّحو، 

أحمد في منتصف القرن من الاستقرار على ید الخلیل بن كادت أسس البحث في النّحو تستقر نوعا 

تقریبا حتى واجه النحاة بمشكلة لا تتصل بالبحث في اللّغة وظواهرها لاستخلاص نظمها الثاني للهجري 

وهكذا وجد النحاة أنفسهم إزاء نوعین متمیزین...وتحدید ضوابطها، بل ترتبط بالنحو الذي توصلوا إلیه

.یتصل بطبیعة البحث النّحوي وما تتضمنه من أسس نظریة وأصول كلیة: اأولهم...من المشكلات

یرتبط بأسالیب تعلیم وما توّصل إلیه البحث النّحوي من نتائج ومعطیات لمستویات متفاوتة من :والثاني 

2»...الدّارسین بغیة المساعدة في فهمها ثم معایشتها و التمرس بها

بدأت تدریس قواعد اللّغة إنّما نشأت و فما یمكن أن نستنتجه من خلال التعریفین السابقین أنّ صعوبة  

طق وأصبح یحمل صفة إمعان الذهن بعد عصر الخلیل بن أحمد الفراهیدي، حینما اتصل النحو بالمن

كفئافكرا خاصا و فكل هذه الأمم تتطلب ...التخمین زیادة على كثرة التعقیدات والتأویلاتوالتجرید و 

.ومتمكنا من مادته العلمیة، یستطیع توصیل هذه القواعد إلى المتعلم بأقل جهد ممكن

عد للمتعلمین، وكثرة إنّ التنبه إلى ضرورة السیر هو دلیل قاطع على وجود صعوبات في تدریس قوا

وقد یكرهون المادة  اعدالتأویلات لا تنفع المبتدئین في شيء بل تجعلهم ینفرون من هذه القو التعقیدات و 

  إلخ...ذاته وطریقته وأسلوبه و منهجیته في التدریس أو إلى الوسائل أو المنهج المتبعوالعلم في حد

.3،ص2003صلاح رؤاي، النّحو العربي نشأته، تطوره مدارسه رجاله، دار غریب، القاهرة،- 1

.29، ص2007المختار للنشر والتوزیع، مصر،،مؤسسة1علي أبو المكارم، تعلیم النحو العربي غرض وتحلیل، ط- 2
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في  علممال أثناء تلقینه للعلوم من قبلالمتعلمعوبات التي یواجههاقدم ابن خلدون نموذجا عن الص فقد

السلیمة المقترحة، كما بیّن نتائجها الخطیرة على مسار لتدریس امخالفة تمامطریقة سلكوا عهده، والذین 

العملیة التربویة ككّل، ومن بین هذه النتائج الخطیرة نفور المتعلم من هذا العلم ظنّا منه أنّ الصعوبة

 رجتكمن في اللّغة فیهجره، ویبتعد عنه، فقد قدّم حلاّ لهذه المشكلة مستهلا به حدیثه الذي یكمن في التدّ 

:لعلم وفق مراحل تصلح في وقتنا الحالي وهي كما یليلهذا ا

تقدیم المدّرس الأصول العامة التي یدّرسها فیراعي في ذلك مستوى المتعلم وقدراته ومداركه مستعینا -أ

.بالشرح

.الإجمال والعمومیات والمبادئ العامةوهذا بعد :مرحلة التفصیل-ب

یرى »محسن علي عطیة«تدریس قواعد اللّغة العربیة، فا المحدثون فلهم رؤى متباینة حول صعوبة أمّ و 

أنّ الصعوبة في تدریس قواعد اللّغة أسبابها متعددة ومتشعبة فمنها ما یتصل بالمعلّم، ومنها ما یتصل 

،وأخرى تتصل بالبیئة المحیطة بالمتعلّم والتسهیلات المنهج تّدریس، ومنها ما یتصل بالمادة و بطریقة ال

:ویحدد هذه الأسباب فیما یلي1»التعلیم المقدّمة لعملیة 

.، یجعل التّمكن منها عملیة صعبةة والصرفیة وتشعبهاحویّ النتعدد القواعد-1

ربط القواعد النحویّة والصّرفیة بالمعنى، والاهتمام بالشّكل ممّا یجعل المتعلّم ینظر إلى النّحو  عدم-2

تعرض على أنّها فعل ماض ناقص یرفع المبتدأ اسما له "لیس"في خارج إطار وظیفته في اللّغة 

.تعرضها على أنّها أداة نفي "لا"وینصب الخبر خبرا له و

.189، ص2007محمد علي عطیة، تدریس اللّغة العربیة في ضوء الكفایات الأدائیة، دار المناهج، الأردن، - 1



مقررات النحو العربي في التعلیم الثانويالفصل الأول                          

32

ط الطلبة  والمدرّسین، فقد وصل الأمر إلى أنْ یشرح مدّرس اللّغة العربیّة شیوع العامیة بین أوسا-3

.درس النحو والصرف باللهجة العامیة

فصار المتعلم یدرس في أحیان كثیرة عن الوظیفیة في تدریس القواعد النحویّة والصرفیّةالابتعاد-4

أن یضعها موضوع التطبیق في هذه القاعد من دون أنْ یجد في نفسه حاجة إلى دراستها ومن دون

.الحیاة العلمیّة

یترتب على ذلك تقدیم   وإنّ المقررات الدراسیة لم تعتمد في بنائها أسلوب القواعد النحویّة  والصرفیة -5

.بها من المتعلمهذه القواعد إلى المتعلم متقطعة غیر مترابطة فیكون ذلك سببا في صعوبة الإحاطة 

أسالیبها ووضعها في التدریس و یة لدى بعض المدرّسین وعدم إحاطته بطرائق ضعف القدرات الأدائ-6

.موضع التطبیق من خلال الممارسة

قلة التطبیقات والممارسات العملیّة لوضع القواعد النّحویة موضع الممارسة، والتطبیق من خلال -7

.الاستعمال

:أنّ صعوبة في تدریس قواعد اللّغة العربیة تكمن في النقاط التالیة"عبد المنعم سید عبد العال"كما یرى 

تدریس القواعد عن طریق تذوق النصوص الأدبیة یلزم المتعلم بمحصول وافر من الألفاظ و التعابیر -1

.فهمهاالمعروضة علیه في درس القواعد و المتعددة لیتمكن من استیعاب  الأمثلة

كبیر في صعوباتها، وسهولتها، فإذا درست بآلیة جافة لا تستشیر طرق تدریس القواعد لها دخل-2

ي عالمتعلمین، ولا تحفزهم، رغبوا عنها، أما إذا روعي في تدریسها طریقة حدیثة تثیر شوقهم، وتستد

.إلیها وألفوا دراستها ااهتمامهم، مالو 
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ها في نماذج بعیدة عن ومن الأمور التي تزید صعوبة القواعد وتضاعف من جفافها أن تكون دراست-3

.إدراكهم لا تثیر في نفوسهم مشاعر ولا تحرك عواطفهم فیحسبونها مكروهة ثقیلة

فقد أصبحت مهمة تدریس اللّغة العربیة في شتى مراحل الدراسة تستند إلى مدرسین غیر أكفاء ونقص 

إنّ الأسباب«ل إذْ قاك سمیح أبو مغليعدد المتعلمین المتخصصین وانخفاض مستواهم، حیث أكد ذل

المعروفة للضعف في اللّغة العربیة ندرة المدرس الجید إن أصبحت مهمة التدریس اللّغة العربیة في 

1».المراحل المختلفة تستند إلى المدرسین غیر أكفاء

عیشها اللّغة العربیة على ألسنة المثقفین المتعلمین مأساة تأنّ واقعفمما سبق یمكن لنا أنْ نستنتج 

.سانناومصیبة أحاطت بل

.108، ص1986،عمان، 2سمیح أبو مغلي، الأسالیب الحدیثة لتدریس اللّغة العربیة، دار مجد لاوي،ط- 1



الثانيالفصل 



:الثانيالفصل 

.التعلیم الثانويي ومقررات النّحو التّیسیر

.تمهید

:التیّسیر النّحويتعریف -1

  .لغة- أ

اصطلاحا-  ب

.المصطلحات التي لها علاقة بالتّیسیر-2

.لإحیاءا 2-1      

  .لغة-أ          

.اصطلاحا-ب          

.التبسیط2-2

  .لغة-أ          

.اصطلاحا-ب          

.الإصلاح2-3



  .لغة-أ      

.اصطلاحا- ب     

.التجدید2-4

  .لغة- أ        

.اصطلاحا- ب        

.أسباب ظهور التّیسیر النّحوي-3

.أسس التّیسیر النّحوي-4

.نظریة إلغاء العامل4-1

.إلغاء الإعرابین التقدیري والمحلي4-2

.إلغاء العلل الفلسفیة4-3

.إلغاء القیاس والسماع4-4

.أهداف التیّسیر النّحوي-5

.خلاصة الفصل



التیسیر النّحوي ومقررات التعلیم الثانويالفصل الثاني             

34

:تمهید

مازال النّحو العربيّ عند أهله عسیرا غیر یسیر ولا یخلو من تعقید، ولا یسلم من اللّحن، 

ومازال مثیرا للشكوى عند المعلمین والمتعلمین على السواء، وصار مشكلة من مشكلات التعلیم في 

حو العربيّ أغلب البلدان العربیة، ممّا أدى إلى ظهور محاولات متفاوتة تدعو إلى تیسیر تعلیم النّ 

الرد «وما جاء في كتابه »مضاء القرطبيابن«وتطویر طرائقه ومناهجه ومعظمها كانت متأثرة ب

.، فهو التجربة الوحیدة في التراث العربي»على النحاة

النابع من الادعاء لى تیسیر النّحو التحدي المعادي لازمت الدعوة إ«یقول صبحي صالح

فقضیة تیسیر تعلیم النّحو ظهرت مع ظهور الشكوى من صعوبة اللّغة .1»بصعوبة اللّغة العربیة

العربیّة، وبهذا فالمدعون لهذا یرون أنّ العرب یحسنون صنعا إذا تركوا النّحو جانبا ولجأوا إلى 

تعلیم  اللّغات الأجنبیة كالفرنسیة والإنجلیزیة خاصة لكونهما قادرتین على الارتقاء بالأمم بالإضافة 

میة التي تتصف بالسهولة والمرونة، والقدرة على التعبیر عن هذه المستجدات المواكبة إلى العا

للعصر، لو أنّنا أولیناها الاهتمام أكثر، كما أنّهم یرون كذلك أنّ التیسیر في تعلیم النّحو یحدث 

حاة بحذف الحركات الإعرابیة وإلغاء العامل وإهمال عدد من الأبواب والقواعد، وإقصاء آراء الن

واختلافاتهم وهذا لا یمكن، لأنّه لو حدث ذلك لأسأنا بأنفسنا إلى اللّغة العربیة الفصیحة التي نزل 

.بها القرآن الكریم وهذا خطأ

1
.35، صم1968، دار العلم للملایین، بیروت، 3الصالح، دراسات في فقه اللّغة، طصبحي-
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ولقد شهدت الدعوة إلى التیسیر النّحويّ في القرن العشرین صراعا كبیرا بین اتجاهین، یرمي 

أما ;وإهمال النحو واللجوء إلى العامیة واللغات الأجنبیةوإقصاء الاتجاه الأوّل المعادي للفصیحة

ومحاولة النهوض في العصر الحدیث باستعمال الاتجاه الثاني فیهدف إلى التمسك بالعربیة الفصیحة

وأما الاتجاه المعادي القائل بصعوبة النّحو وتعقده، «وسائل عدیدة منها تعلیم النّحو العربيّ وتعلمه

به في التقییدغایة للنّحو، ودعا إلى التخلي عنه لعجز الإنسان العربيّ عن فقد جعل الإعراب 

.فهذا الاتجاه یرى أنّ الإعراب هو صلب مشكلة النّحو وتعقده1»...كلامه

إلى  التیسیر في القواعد النّحویّة، ولجأوااع تنبه النحاة لضرورة التجدید و وانطلاقا من هذا الصر 

فلقد ألف النحاة الأوائل نوعین من المصنفات، تعرف الأولى «التألیف في مصنفات النّحو التّعلیمي

2»...بمصنفات النّحو التعلیمي أو النّحو التّربوي

المنهجمفهومعبد الصبور شاهینتعددت اتجاهات النّحویین في عرض موضوعات النّحو ویوضّح 

ه هو الخّیط الذي یتخذه مؤلف  معین لیسلك فیه موضوعات تفكیره أو المنهج في أبسط معانی«:قائلا

ا تاب في علاج المشكلة التي اختارهدراسته، یراد بكلمة المنهج عملیّا الخطة التي اتبعها مؤلف الك

ومن أبرز المناهج التي 3»موضوعا له وقیاما على أساس المنطق، أو من الاستقراء، أو منهما معا

:یليالنّحوي نجد ماالعرب الأوائل في التألیف انتهجها النحاة

.54م،ص1992، لبنان،1سمر الروحي الفیصل ،المشكلة اللّغویّة العربیّة ،ط-1
ن حزم للطباعة ، دار اب1عبد المجید عیساني، النّحو العربيّ بین الأصالة والتجدید دراسة وصفیة ونقدیة لبعض الآراء النّحویة، ط-2

.79-78م، ص2008لنشر، بیروت،وا
.60، ص4-3العدد م،1973عبد الصبور  شاهین، المنهج اللّغوي في كتاب سیبویه، مجلة كلیة الآداب والتربیة ، جامعة الكویت،-3
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یكتفي بوصف أي لغة من اللغات عند شعب من «وهو المنهج الذي :المنهج الوصفي-أ

أي أنّه یبحث في اللّغة بحثا عرضیا لا طولیا، الشعوب أو لهجة من اللهجات في وقت معین،

1».أمینا لاویصف ما فیها من ظواهر لغویة مختلفة، ویسجل الواقع اللّغوي تسجی

ویتخذ المنهج الوصفي ثلاثة طرق متكاملة في تحلیل الظاهرة اللّغویة بغیة الوصول إلى تقعیدها 

ها أقساما وتسمیة كل قسم منها ثم وضع المادة اللّغویّة مشافهة، ثمُّ تقسیماستقراء «هي و 

المصطلحات الدالة على هذه الأقسام لنصل بعد ذلك إلى وضع القواعد الكلیّة والجزئیّة التي نتجت 

2»بالاستقراء 

ئل هذا المنهج تعلیم ما توصلوا إلیه من نتائج القد اتخذ النحاة الأو :المنهج التعلیمي - ب

النّحو بالتعلیم ارتباطا وثیقا على مدى عصور التألیف في النّحو البحث في المتعلمین، فقد ارتبط 

هذا المنهج ظهور عدد كبیر من المدارس التي إتباعومن بین الدوافع التي حفزت النحاة ، على .

غیرهما من العلوم، الأمر الذي استوجب وضع كتب ا الفقه والحدیث النبوي الشریف و فیهیدرس

.تدریسهانّحویّة یعتمدها الشیوخ في

ئون وتسهیل النّحویة وجعلها قریبة في متناول المتعلمین ، لاسیما المبتدالتألیفالرغبة في تبسیط -

.حفظها

.181م، ص1982، مطبعة المدني ، القاهرة، 1،طبین التراث وعلم اللّغة الحدیثهج البحث اللّغويّ منرمضان عبد التواب ، -1

.11م، ص1986دار الشؤون الثقافة العامة، بغداد، ین، منهج البحث اللّغويّ،ر علي زو  - 2
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عكس المنهج الوصفي ، فهو قائم على فرض القاعدة، أي یبدأ بالكلیات :المنهج المعیاري -ج

.وینتهي بالجزئیات ، ومن هنا فالمنهج المعیاري یعتمد القاعدة  أساسا وینأى  عن الوّصف 

�Àƍ±ƔŻÃ�řœŮŕƊƅ§�ÀƔƆŸś�ƑƆŷ�̈افإنّ الهدف من هذا العمل  ƅŕżƅ§�Ɠž�ŕĎŗŰ Ɗƈ�ÁŕƄ�©ŕţƊƅ§�ƌŗ�ÀŕƁ�Å°ƅ

التعلیمیة أداة معیاریة «هون بالنّحو العربيّ وجهة تعلیمیة وك نراهم یتجمن المتخصصین، ولذل

1».لمعیاریة اللّغةألصوابيیمكن بواسطتها المحافظة على المستوى 

جعلوا انطلاقا من هذه المعاییر تمكن النحاة الأفذاذ من تألیف كتب النّحو العریقة، لأهمیتها 

تعلیم النّحو العربيّ نظرا للضعف الذي أصبح یشكل شكالیةإالمهتمین بهذه الذخیرة یطرحون 

تعلیم اللّغة إصلاحظاهرة عامة في الوطن العربي ، ما جعل معظم الباحثین العرب یتفقون على 

.العربیة، وتذلیل صعوباتها وحل مشكلاتها، وذلك بتألیف عدة كتب تتناول موضوع التیسیر النّحويّ 

.24علي زورین، منهج البحث اللّغوي بین التراث و علم اللّغة  الحدیث، المرجع السابق ، ص- 1
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:التیسیر النّحويتعریف-1

»یسّر«إذا نظرنا إلى هذا المصطلح من حیث دلالته المعجمیة نجد التیسیر مصدرا للفعل :لغة

الیُسْرُ ضد »إنّ هذا الدین دین یسر«ویاسَرَه أي ساهله، و في الحدیث ...اللّین الانقیاد:الیسرُ « و

1.»لان الخروج و اسْتَیْسَرَ له بمعنى تهیألف تیَّسرَ و...العُسْر، أراد أنّه سهلُ سمحُ قلیلُ التشدید 

2»تسهّل وتهیّأ:تَیّسَرَ الشيءُ «وهي نفس المعاني التي نجدها في المعجم الوسیط 

في اللّغة هو السهولة والسماحة والابتعاد »التیسیر«فمن خلال كلّ هذه الدلالات، یظهر أنّ معنى 

)تفعیل(من الناحیة الصرفیة، فنجد أنّه جاء على وزن ا نظرنا إلى هذا المصطلح أمّ .عن العسر

فهو یدل على التغییر والانتقال من حالة إلى »التجدید«بالتالي یدل على نفس معاني مصطلح 

حالة أخرى، وهي معاییر قریبة من المعنى الاصطلاحي الذي یرید دعاةُ التیسیر تحقیقه في النّحو 

.العربيّ 

إلا أنّها تتفق في ریفات التي قدّمها النحاة المحدثون لمصطلح التیسیر لقد تعددت التع:اصطلاحا

عمومها على كون التیسیر یتعلّق بالجانب التربويّ التعلیميّ، حیث یعرفه المهدي المخزومي 

3»التیسیر هو تقریب طرائق وأسالیب التدریس بما یتفق وذهن المتّعلم البسیط «:بقوله

.،ص 2م، مادة یسر ،ج2006-وإیدوفیست، بیروت ،ه، دار صبح 1ابن منظور لسان العرب،ط- 1

.م، مادة یسر، ص2004، مكتبة الشروق الدولیة مصر، 4مجمع اللّغة العربیة، المعجم الوسیط، ط- 2

.125نعمة رحمة الغراوي، في حركة تجدید النّحو والتیسیر في العصر الحدیث، ص- 3
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وترسیخ لها بطرق حیّة جذّابة ، هو عرض جدید لموضوعات النّحو«:بقولهویعرفه محمد الصاري

1».فیها إبداع وابتكار وعلى هذا ینبغي أنْ تنصب جهود التیسیر

.ومعنا هذا أنّ التیسیر یكون في الطریقة العرض و التعلیم لا في مادة التعلیم نفسه

المتخصصین من للناشئة والمتعلمین ولغیر فالتیسیر النّحوي إذا هو محاولة تقریب النّحو العربيّ 

المثقفین، أو إعادة النظر في القواعد النّحویّة القدیمة وطرحها بأسلوب علمي رصین في ضوء 

.التراث

كثیرا في عدید من المؤلفات النّحویة  ایعد مصطلح التیسیر من أهم المصطلحات  التي تمّ تداوله

وكثافة استعماله لدى الباحثین من كثرة المؤلفات مصطلح المعاصرة ، ولیس أدل على شهرة هذا ال

«نحو التیسیر«التي حملته في عناوینها مثل كتاب  في «، وكتاب »لأحمد عبد الستار الجواري»

وغیرها من المؤلفات الأخرى كما كان مصطلح »حنا الترزي«ل»سبیل تیسیر العربیة وتحدیثها

ث والمقالات التي نشرت في عدید كبیر من المجلات، أو التیسیر أیضا عنوانا للعدید من الأبحا

التي عقدها المجلس الأعلى للغة »التیسیر النّحو«أعدّت للمشاركة في الملتقیات والنّدوات ، كندوة 

  .م2001العربیّة بالجزائر في سنة 

.203م، ص2001الجزائر، ،، مجلس الأعلى للغة العربیة، تیسیر النّحو موضة أم ضرورة، أعمال ندوة تیسیر النّحومحمد صاري-1
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:المصطلحات التي لها علاقة بالتیسیر-2

والدراسات التي حاولت إعادة النظر في النّحو ظهرت عدة مصطلحات رافقت مختلف الأبحاث 

، ولكن لا العربيّ خلال العصر الحدیث ، وهي مصطلحات كثیرة لا یمكن الوقوف عندها كلّها

یمنع الوقوف عند أشهرها والأكثر انتشارا وذلك بالتركیز على دلالتها المعجمیة والاصطلاحیة، ثم 

سنتناولها في هذا الفصل یمكن أنْ نمثل لها وفق الشكل محاولة مقارنتها بین دلالتها المختلفة التي

:الآتي

الدراسات النحویة الحدیثة

:الإحیاء-2-1-

وهي )أحیى(نجد أنّه مصدر للفعل)الإحیاء(إنّ المتأمل في الدلالة المعجمیة لمصطلح :لغة-أ

أخرج :اللّه الأرض أحیى، وحیاجعله:من أحیى اللّه فلانا)حيّ (كلمة محدثة كما جاء في مادة

التجدیدالإحیاء التیسیر الإصلاح التبسیط
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ومن.2»إلَى بلدٍ میتٍ فَأَحْیَیْنَا به الأرْضَ بعْدَ موْتِهَااهُ نَ قْ سُ فَ «و في التنزیل العزیز،1فیها النبات

مجموع هذه الدلالات المعجمیة یمكن أن نقول إنّ المعنى 

هو معنى ایجابي یشیر إلى الخصوبة والنماء والخیریّة ، والانتقال إلى الإحیاءللّغوي لمصطلح ا

.الأحسن

إحیاء «الموسوم إبراهیم مصطفىلأول مرة في كتاب الإحیاءظهر مصطلح :اصطلاحا- ب

«النّحو الأولى  التي هدفت بمرجعیة نقدیة إلى إعادة النظر في قواعد النّحو فهو المحاولة »

عربیة وأنْ أرفع أطمع أن أغیر منهج البحث النّحوي للغة ال«وقد صرّح في مقدمة كتابه 3»العربيّ 

من المتعلمین إصر هذا النّحو وأبدلهم منه أصولا سهلة یسیرة تقرّبهم من العربیّة، وتهدیهم إلى خط 

فالإحیاء هنا حسب قول إبراهیم مصطفى هو محاولة تقریب المادة النّحویة 4»بأسالیبهامن الفقه

الوظائف الدلالیة تحدید«ومن هنا یتبین لنا الإحیاء في معناه الاصطلاحي یدّل على .من المتعلّم

ج لحركات الإعراب في الأسماء، إذْ حاول أنْ یعید تبویب النّحو، فاستغنى عن بعض أبوابه، وأدم

5.»عددا منها في بعضها، وقدم فهما جدیدا لبعضها الآخر

.المعجم الوسیط، مادة حيّ - 1

.09سورة فاطر، آیة- 2

.2م، المقدمة ص1957عبد الرحمن أیوب، دراسات نقدیة في النّحو العربي، دار الطباعة، القاهرة، - 3

.217، ص25، العدد2001وي أمین، تیسیر النّحو العربي بین التنظیر و التعلیم، مجلة العلوم الإنسانیة ، الجزائر، میلا-4

.01،صم1992، دار الطباعة، القاهرة، 2ابراهیم مصطفى، إحیاء النّحو، ط- 5
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:التبسیط2-2

المنبسط :والبسیطُ ...بسیطا لا تعقید فیهجعله، بسط الشيء »بسط«هو مصدر للفعل:لغة-أ

1...وما لا تعقید فیه.وضد المركّب

فیكونهما یستخدمان في المیدان التیسیرالتبسیط مع مصطلح یتقاطع مصطلح :اصطلاحا- ب

التعلیمي التربويّ أكثر من المیدان النظري التّخصصي، فمعظم الدعوات التي حملت شعار 

وهذا تحصیل حاصل لكون دلالة هذا المصطلح لا 2التبسیط لم تخرج عن دائرة النّحو التعلیمي٭

في منظومة النّحو غییر جذريّ تؤهله لأنْ یكون شعارا لتلك الدعوات التي دعت إلى ضرورة إجراء ت

.العربيّ القدیم

.56ص مادة بسط،1جمجمع اللّغة العربیة ، المعجم الوسیط ،- 1

حو التّعلیمي أو البیداغوجي تنحصر مهمته في استثمار بعض المفاهیم أو المصطلحات النّحویة لهذه النّظریة أو تلك لیتخذ منها النّ  - ٭

كما أصولا یبني علیها منهجیة علمیة متسقة ومنظمة، تعتمد على النتائج التي توصل إلیها علماء النّفس والبیداغوجیا واللسانیات التطبیقیة،

بینهما فالنّحو كعلم أي كجهاز وإطار جوهريفرقإذ هناك.النّحو العلميیفیة اكتساب المهارات اللّغویة عند المتكلم، عكستبحث في ك

.نظري یقوم على جملة من المفاهیم والمصطلحات یصف من خلالها بنیة اللّغة و یفسرها
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:الإصلاح2-3

صلاحًا ،صَلَحَ :وهو عكس الإضرار یقالُ »أصلح«هذا المصطلح مصدر للفعل :لغة-أ

أتى بما هو صالح ونافع ،والشيء أزال :في عمله أو أمرهأصلح زال عنه الفساد، و:وصُلُوحا

1.الاستقامة والسلامة من العیب:والصلاح .تهیأ للصلاح:واستصلح الشيء ُ ...فساده

فمجموع هذه الدلالات المعجمیة تدل على معاني ایجابیة هي النّفع والخیریة والانتقال من حالة 

.سیئة إلى حالة حسنة

ن ناحیة معناه الاصطلاحي فهو یعني الرغبة في إزالة الفساد الموجود في أمّا م:اصطلاحا- ب

النّحو العربي بإصلاحه وتهیئته وتخلیصه من مختلف الشوائب التي علقت به خلال تاریخه 

والدراسات النّحویة التي دعت إلى ورد في ثنایا العدید من البحوثالإصلاح الطویل ومصطلح 

ربي خلال العصر الحدیث، و النحاة الّذین تبنوا هذا المصطلح یریدون إعادة النظر في النّحو الع

التحفة المكتبیة لتقریب اللّغة «حذف بعض الأبواب وإعادة عرض النّحو مرة أخرى كما في 

لرفاعة الطهطاوي  الذي بدأ بما یسمى بحركة إصلاح الكتاب النّحويّ في العصر »العربیة

2.الحدیث

- 400.، صالمعجم الوسیط، مادة صلح- 1

2
وجیه، مجلة الخطاب والثقافة، خالد بن عبد الكریم بستدي، محاولة التجدید و التیسیر في النّحو العربيّ المصطلح والمنهج نقد وت: رینظ-

.06، ص03،ع2008لكة العربیة السعودیة، المم
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:التجدید2-4

وهي كلمة لها دلالات عدّة من النّاحیة »جدّد«إنّ مصطلح التجدید هو مصدر للفعل :لغة-أ

أي حین جدّهُ الحائك یراد به، محدودمقطوع وثوب جدیدُ، وهو في معنى :جدیدُ اللّغویة فحبل 

1.لبسه جدید:استجدّهوأخذّ ثوبا و.نقیض البلىالجدّة قطعه، و

على ما یبدو معنى لتها لا تخرج عن معنى القطع وهو یلاحظ في مجموع هذه المعاني أنّ دلاوما

لعربي، أو یمكن أنْ یكون المراد من راد من مصطلح التجدید في النّحو بعید عن المعنى الم

.التجدید هو قطعه عن كل أصوله القدیمة

الذي ورد ذكره في  و المعنى الآخرومن هنا یكون المعنى اللّغوي الأقرب إلى هذا المصطلح ه

، لجدیدما لا عهد لك به ولذلك وصف الموتُ با:الجدید«المعاجم اللّغویة، وهو أنّ معنى 

جدیدًا صیّره :الشيءجدّد«:ومنه أیضا2»یل و النهار، ذلك لأنّهما لا یبالیان أبدااللّ :الجدیدانو

3»وصیّره جدیدا والشيء استحدثه .جدیدًاصار :واستجد الشيءُ ...

حیث یدور في هذا المعنى هو الأقرب إلى مصطلح التجدید في میدان الدراسات النّحویّة،ولعلّ 

.معنى التحدیث و الصیرورة و التحول من حالة إلى أخرى

.، مادة جدّد2، ج1ابن منظور، لسان العرب، ط- 1

.ابن منظور، لسان العرب، مادة جدد- 2

.109،ص1،جمجمع اللّغة العربیة ، معجم الوسیط، مادة جدّد- 3
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:اصطلاحا- ب

مصطلح التجدید من حیث استعمالاته على الحركة والتغییر والانتقال بالشيء من حالة إلى دلی

التي تدل علیها هذه الصیغة، لها علاقة واضحة ویبدوا أنّ مختلف هذه المعاني والدلالات .أخرى

عار بما یسعى إلى تحقیقه دعاة التجدید في النّحو العربيّ فظهر المحاولات المختلفة التي حملت ش

فظهرت المحاولات المختلفة التي حملت شعار التّجدید، حیث عملت .التّجدید في النّحو العربيّ 

على إحداث تغییرات و تحوّلات في النّحو العربي -بما في ذلك من محاولة شوقي ضیف–كلّها 

.تتناسب مع التصورات والطموحات التي یهدف إلیها أصحاب هذه المحاولات التّجدیدیة 

هي -الإحیاء، التبسیط، الإصلاح والتجدید-التیسیركل المصطلحات التي لها علاقة بإنّ 

لم تحقق الحد الجامع المانع الذي نعرف «مصطلحات متداخلة فیما بینها بنسبة كبیرة ، حیث إنّها 

منه بدایة هذا المصطلح ونهایته، وأوجه اتفاقه وافتراقه بما كانت مختلطة، غابت معها مؤشرات 

فقد وردت في الكثیر من المرات على سبیل الترادف ، وهو ما یصعب من 1»دلالة الاصطلاحیةال

.مهمة التّمییز فیما بینها اصطلاحیا

تدلان وكلتاهما»تفعیل«و» إفعال«تراوح الوازن الصّرفي لهذه المصطلحات بین صیغتین هما 

.التأثیروالتحول والحركة على

.11خالد عبد الكریم بسندي، محاولات التجدید و التیسیر في النّحو العربيّ، ص- 1
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»الإحیاء«تكون القسم الأوّل من مصطلح ییمكن أنْ تقسّم هذه المصطلحات إلى قسمین مختلفین، 

»التبسیط«و» التّیسیر«من مصطلح  يبینّما یتكون القسم الثاّن»الإصلاح«و» التجدید«و

معالجة «والمصطلحات الثلاثة الأولى ترمي إلى إعادة النظر جذریا في منظومة النّحو العربي و

نهج النّحويّ بأكمله بما یلائم طبیعة دراسته اللّغویة، على حین یعني التیسیر و التبسیط تقریب الم

1»طرائق وأسالیب التدریس بما یتفق وذهن المتعلّم البسیط

وبهذا تكون المصطلحات الثلاثة الأولى ذات بعد لغويّ نظريّ تخصُّصي، بینما یندرج مصطلح 

.إطار تربوي خالص يف »التبسیط«و » التیسیر«

.125نعمة رحیم العزاوي، في حركة تجدید النّحو و تیسیره في العصر الحدیث، ص:ینظر - 1
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:أسباب ظهور التیسیر النّحوي-3

النّحو صعب وطویل سُلَّمه، وفي حاجة إلى تیسیر ذلك واقع أعترف «كلمة لابد منها هي أنّ 

1»به

هل ترجع صعوبة النّحو إلى غزارة مادته وتشعب فروعه؟

.فإنّ علم الفقه أغزر مادة وأكثر فروعا، وما ارتفعت الأصوات طالبة بتیسیرهلا

ما الذي صَعَّب النّحو؟ 

ما من شك في أنّ كتب النّحو ثروة ضخمة وثمرة جهود صادقة مخلصة، ولكنها أشبه ما تكون بما 

.یسمى في عصرنا بالمذكرات التفسیریة

الغیارى منذرا لإحساس هز وجدان «تي نشأت نتیجةكما یعد النّحو العربيّ من بین العلوم ال

وهذا الشعور هو الذي دفعهم إلى التفكیر الجاد في إیجاد .بالخطر الذي داهم لغة القرآن والسنة

فكان  .طریقة تحفظ علیهم لغة دینهم الذي استماتوا في الدفاع عنه ونشره في أصقاع النائیة ودّانیة

.»العربیّةتطور العقلیة تقدم المجتمع و نتاجعلم النّحو

علاجها وهي وهنا لابُدَّ من معرفة مشكلات النّحو، ومن ثمَُّ الوقوف على المقترحات التي قیلت في 

بصورة عامة مشاكل تتعلق بتألیفه وأسلوبه، وجمع مادته ویتصل بعضها بتفسیر جواهره و التكهن 

.01محمد عید الخالق عظیمة، مطابع الأهرام التجاریة، مصر، صالمبرد، المقتضب، تح- 1
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لمتّعلم ویتصل بعضها بالمعلّم واوكذلك المنهج  المصدر اللّغوي، ,في معرفة قسم من أصوله

.ش والمحیطاوكثیر منها بالواقع المع

الوقوف على تفصیلاتها وجزیئاتها دون مراعاة المستوى یرهق ك في أنّ التقید بأحكام النّحو و فلا ش

.1»العقول والأذهان بل إنّه قدیم یدعو إلى التبرم بالنّحو النحاة

العرب  تعلمینفالم-، ویهربون من قواعدها وتراكیبها، بل إنّ بعض فإنّ الناطقین بالعربیّة یضیقون بها

والأدهى من ذلك الأمر أنّنا نرى بعض التلامیذ «السكنات طقون بجمل عربیة سلیمة الحركات و لا ین

النهائیة في أقسام الآداب لا یدركون فصاحة القول فلسانهم یلحن، ومعارفهم اللّغویة على في المراحل 

ت لا تتناسب وشهاداتهم ما جعله یقضي أكثر سنوات دراسته متذمرا من القواعد النّحویة كل المستویا

:ولعلّ مبعث التّذمر  الأساس یتجلى في سببین2»البعیدة المأخذ العسیرة المنال

یكمن في القائمین على تدریس النّحو والبحث فیه وطبیعة منهجیته في البحث وطریقتهم :أولا

.تدریسهالمتبعة في 

م، 2001أحمد شامیة، تیسیر النّحو العربي لا تكسیر، أعمال ندوة التیسیر النّحوي منشورات المجلس الأعلى للغة العربیّة، الجزائر، -1

  . 65ص
.108م، ص2001ات المجلس الأعلى للغة العربیة ، الجزائر، ناصر لوحشي، الدرس النّحوي مشكلاته و مقترحاته التیسیریة، منشور -2
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أحكامه وحواشیه التي ملئت بها إلى كثرة تفصیلات مسائل النّحو و أما السبب الثاني یعود :ثانیا

على النحاة  وأحكامهم محاولین بذلك كتب النّحو قدیمها وحدیثها، ممّا دفع بعض الباحثین للرّد 

1.لمرجوة تیسیر ما نشأوا فیه من صعوبات عسرت أمر تعلمه وتعلیمه ومالت عن الفائدة ا

في خلق أزمة النّحو في -بنسب متفاوتة-ساهمت.وكذلك من بین الأسباب التي خلقت أسبابا عدیدة

:المجال التربوي التعلیمي، أهمها

القصور في فهم وظیفة القواعد، وعدم وضوح الأهداف من تدریسها، وقد أدى هذا  إلى سوء -1

فكثیرا ما یتم .لطبیعتها، والهدف من تدریسهااستغلالها من قبل المربین ، وإلى فهم قاصر محدود 

2٭.تدریسها بعیدا عن الغایة المقصودة

166،صالسابقأحمد شامیة، المرجع - 1

.»جودة التعلیم، وملكة المعلم ، یكون حذف المتعلم في الصناعة وحصول الملكةوعلى قدرة  «:قال ابن خلدون في هذا الشأن - ٭
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الافتقار إلى مادة نّحویة تعلیمیة مناسبة یتم إعدادها للمتعلمین وعرضها علیهم في ضوء مجموعة  -2

المقاییس العلمیة والتربویة والنفسیة، منها ما یخص طبیعة المعرفة التي تعدلها هذه المادة من

.ومنها ما یخص الدارسین الذین یستخدمنها

سوء إعداد معلمي اللّغة العربیة، وعقم طرائق التدریس المتبعة، مقارنة بما یجري في تعلیم اللّغات -3

.عند الغربیین

جانب كله هناك طبیعة المادة النّحویة المدّرسة في حد ذاتها فهي في الكتب و المقررات وإلى

التعلیمیة نوع من التحلیل الفلسفي، فیها كثیر من المصطلحات والحدود، والتفریعات التي یعجز 

.عن فهمها المعلمون، فضلا عن المتعلمین

والمتعلمین خاصة، أنجز اللّغویون القدامى ولحل مشكلة استعصاء القواعد النّحویة على المعلمین 

.والمحدثون مختصرات تعلیمیة، وكتبا مدرسیة، وبحوثا ودراسات استلهمت أفكارها الخبرات الطویلة

والملاحظات المیدانیة لواقع تعلیم النّحو، ومنهم من ساهم في توضیح طریقته وانتقاء مادته وبناء 

.فحذف جزءا من أصوله وأبوابه بدعوى أنّها فضولمناهجه، ومنهم من ذهب إلى الحد الغلو 

فكانت هذه الأسباب تمهیدا لظهور التیّسیر النّحوي وكثرت دعوات التجدید وقد تعالت صیحات 

وقتنا الحاضر، بهدف القضاء على جوانب  ىالمنادین بتجدید النّحو وتیسیره، واستمت إلائلأو 

.تداركهاضعف وقصور لابد من تصحیحها وسلبیات لابد من 
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:أسس التیسیر النّحوي-4

.حدّد النحاة والباحثون اللّغویون مشكلات یعاني منها النّحو العربيّ كانت وراء تذمر التلامیذ

:وحاولوا علاجها وفیما یأتي أهم الأسس التي استندوا إلیها في معالجة هذه المشكلات

آخر الكلمة  العامل ما أوجب كون «قولهیعرف الجرجاني العامل ب:العامل إلغاء نظریة4-1

، فظلت نظریة العامل والمعمول في النّحو قدیما وحدیثا، هي 1»على مخصوص من الإعراب

العمود الفقري الذي تدور حول الأبحاث النّحویة الرئیسیة و الفرعیة، لما للعامل النّحوي من دور 

قد بینت على نظریة العامل التي شغلت النحاة فإنّ أصول النّحو العربيّ .عیدهافي تقنین اللّغة وتق

لمدة طویلة وملأت معظم الكتب النّحویة خلافا وفلسفة وجدلاً، ممّا أدى إلى إلغائها من طرف 

النّحاة الغیورین على اللّغة العربیّة، والذین حاولوا تقریب مادة النّحو من المتعلم العربيّ، یقول 

له نفسه  وستتخذمن استمسك بها فسوف یحس ما فیها من تهافت وهلهلة «براهیم مصطفى إ

، ثمّ یرى أنّه یبحث عن غیر ص و النداءاصتخأو الا والإغراءحث عن العامل في مثل التحذیر یبف

2»شيء

.وأنّ الباحث كمن یقفز في البحر ولا یعرف السباحة-في نظره–فنظریة العامل متاهة 

:ما وجهوا من انتقادات إلى العامل النّحوي نجدان أقوى وقد ك

.139ه، ص1405الأبیاري، دار الكتاب العربيّ، بیروت،إبراهیمالجرجاني، التعریفات، تح -1

.12،ص1984العراقي ، العراق، ، مطبعة المجمع 2عبد الستار الجواري، نحو التیّسیر دراسة ونقد منهجي، ط- 2
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أنّه قد یكون سببا أنّ النّحاة نسبوا العمل إلیه، فجعلوه هو الذي یرفع أو ینصب أو یجر أو یجزم، مع 

بحثوا عنه في بعض التراكیب اللّغویة الصحیحة، فلم«كما أنّ النّحاة .في خفاء المعنى أو تعقیده 

لكن هذه الانتقادات 1».إلى أنْ یقدروا له وأن یفترضوا وجوده و یتكلفوا ویتعسفوایجدوه، فاضطروا 

لأنّ النّحاة أطلقوا تسمیة العامل، لما له من علاقة مع المتكلم ،إنصافتحتاج إلى تدقیق و 

فقد  لأنّ فكرة العامل النّحوي شكلت النسغ الحيّْ الذي غذى جمیع الأبواب النّحویّة في بنیة الكلام ،

أ  على كانت نظریة العامل مجرد آلیة اتفق علیها النّحاة لتفسیر مختلف الظواهر النّحویة التي تطر 

.مختلف عناصر الجملة العربیّة

:إلغاء الإعرابین التقدیري والمحلي4-2

مفهومهم من غایة لاختلافیختلف النّحویون في تحدید مفهوم واحد للإعراب وتتباین تصوراتهم

ساسیة لأاوالتوصل إلى تصور مشترك لأي مصطلح تحتاج إلى الاتفاق على المنطلقات ، الإعراب

وعلى طبیعته وكیفیة عمله من جهة أخرى، ومن خلال تعریفاتهم ،لهذا المصطلح من جهة

یعرف الإعراب عند النّحویین » فالكوفي«نفهم مدى قبولهم أو رفضهم لفكرة العامل  للإعراب

تفصیلا بأشكال الإعراب مل في آخر الكلمة ثمّ یذكره العاظاهر أو مقدر یجلیأثر «القدامى بأنّه 

عند عامة

حتى القرن الخامس للهجري، أعمال ندوة التیسیر النّحوي، منشورات المجلس ادریس حمروش، العامل النّحوي عند النّحاة الأوائل -1

.4،ص2001الأعلى ، الجزائر،
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هو ما اقتضاه عروض معنى بتعلق العامل لیكون دلیلا علیه فإنّ لم یمنع :النّحویین وله معنیان

»1.من ظهوره شيء فلفظي وإن منع في آخره فتقدري أو في نفسه فمحلي

فالمانع من الإعراب في المحلي مجمع الكلمة لبنائه بخلاف المانع في التقدیري «و یقول أیضا 

الإشارات، ثمُّ المحلي في الأسماء و المضمرات المبنیة كالموصولات وأسماء فإنّه الحرف الأخیر

2»والأفعال الماضیة والجمل والحروف، والتقدیري في الأسماء التي في أواخرها ألف مقصورة

ذ عبد الرحمن أیوب إلى إلغاء الإعراب التقدیري لأنّه یؤدي إلى تعقید النّحو لدى دعا الأستا

وتأثر في ذلك بمنهج الدراسة الوصفیة الذي یعمل على وصف ما هو موجود في ظاهر ،المتعلم

الذي وقف ضد الإعرابین شوقي ضیفون اللجوء إلى التقدیر والتأویل، كما نجد أیضا الجملة د

إذ یرى أنّه لا دعي :ابن مضاء القرطبيى ضرورة إلغائهما تأثر بآراء لحلي ودعا إالتقدیري والم

، بل یكفي فاعل مرفوع بالضمة المقدرة منع من ظهورها التعذر:الفتى):جاء الفتى(للقول في مثل

دن اللجوء إلى تلك الإضافات التي لا فاعل فحسب أي)القاضي(و ) الفتى(إعراب كل من كلمة 

ها في المراحل التعلیمیة الأولى للطفل، وترك تلك التفسیرات والتعلیلات والتقدیرات جدوى من

3.لمختصین في المرحلة الجامعیة

1
.144م، ص1998، مؤسسة الرسالة ،بیروت، عدنان درویش محمد المصريالفروق اللغّویة، تحفي، الكلیات معجم في المصطلحات والكو-

.145، المرجع السابق، صالفروق اللّغویةفي، الكلیات معجم في المصطلحات و الكو  - 2

).بتصرف(.23-20، دار المعارف، ص4شوقي ضیف، تجدید النّحو ،ط:ینظر- 3
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لابدّ من أنْ تتجه إلاّ بمعرفة وفهم التراث النحوي كما یرى أنّ الجهود التیسیریّةفالتیسیر لا یتحقق 

نّحو إعداد الذین یقومون على تعلیمها وتدریسها لأنّ التدریس لیس مجرد تلقین للمعلومات فقط 

.وإنّما هو حوار وتواصل فكري وتبادل للآراء والمعارف

:إلغاء العلل الفلسفیة4-3

رفع الفاعل علةكان النحاة القدامى یهتمون كثیرا بالبحث عن العلّل في الإعراب إذ بحثوا عن 

وغیرها، وقسموا العلل إلى  العلل الأوائل التعلیمیّة، والعلل الثواني و الثوالث التي مفعول بهنصب و 

لا جدوى منها في المراحل التعلیمیة الأساسیة للمتعلم واستمر التعلیل یتفرع حتى دخل عالم 

إبراهیمنحاة المحدثون أمثال ،وبعده الإسقاطها إلىابن مضاء الافتراض والمیتافیزیقیا، فدعا 

في كتابه السابق حیث رفض التعلیلات الفلسفیة، ونجد إلى جانبه عبد الرحمن أیوب مصطفى

لأنّها غیر قائمة عل واقع اللّغة فتعلیل القدامى لإعراب الفعل المضارع لشبهه «یهاجم هذه العلل

1».إنّ الذات هي أهم الموجودات:باسم یتماشى مع الفلسفة التي تقول

إلاّ أنّ معظم هذه المحاولات لم تسلم من النّقد خاصة الجانب المنطقي لأنّ معظم النظریات 

أنّ الطفل في المراحل الأولى في تعلیمه لا یستوعب مثل هذه الحدیثة تعتمد على المنطق، كمّا 

.التعلیلات وینبغي تفادیها و تركها لمتخصصین، في المراحل العلیا من التعلیم

.172-171م،ص2004القرن العشرین، مكتبة الآداب القاهرة،عبد اللّه أحمد جاد الكریم، الدرس النّحوي في - 1
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ولا یمكن تیسیر النّحو العربيّ و ما ینبغي لنا ذلك إذا لم یستند الباحثون والدارسون إلى المنهج 

ر الفلسفیة والتأویلات وممّا رأى من أهل العربیّة وأكده التلامیذ اللّغوي الحدیث ویتنكبوا عن التفاسی

.في مستویات التعلیم المختلفة

:إلغاء القیاس والسماع4-4

منذ القدیم من أجل الوصول إلى الإنسانذهنیة التي استعملها یعد القیاس من أهمّ التقنیات ال

الیوم  إلىولا تزال هذه الآلیة الذهنیة تحضى بالاهتمام .أو تأكیدها في بعض الأحیانالحقیقة، 

لذا لا یمكن ویأتي في المرتبة الثانیة بعد السماع، حو العربي، من أصول النّ لفالقیاس أص

في النحو، لأنه هو الذي یضبط اللغة العربیة، وبه نحافظ على لغة التنزیل الحكیم الاستغناء عنه 

وقواعد التشریع لا یمكن أن الأحكامالقیاس في الفقه والتشریع أصل من هذه الأصول لأنّ إذ أنّ «

أصلاتستوعب الحوادث التي یحتمل وقوعها فیكون قیاس الحوادث المتشابهة بعضها مع البعض 

الفقه ویحكم به القاضي، وإن اللغوي مقید بمادة اللغة التي صح ورودها وحكم بفصاحتها إلیهیرجع 

ینطلق من الكلام اضع القواعد النحویة و ف 1»یقال أنما یحتمل  إلىیتعداها أن لامتها لا یمكن وس

.الفصیح الذي أخذه جماع اللغة من القبائل المعروفة بالفصاحة

حكم الأصل على الفرعوإجراءهو حمل فرع على أصل بعلة، «:یعرف الأنباري القیاس كما یلي

الأصلأما .والمقصود بالفرع هنا هو كل الأمثلة التي تم النطق بها بعد انتهاء عصر الاحتجاج

فالقیاس إذا في عرف النحاة هو حمل .المعروف الیوم في كتب النحوفهو الكلام المتواتر الأول

62ص، المرجع السابق،نحو التیسیرعبد الستار الجواري،  1
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معاملة الثاني في الأولوهذا حتى یعامل المثال على الشاهد بشرط اشتراكهما في نفس العلة، 

أنّ العرب «كما نجد أنّ ابن مضاء یرفض فكرة القیاس التي توسع فیها النحاة، فهو یرى 1»الحكم

غیر موجودة في الفرع الأصلوعلة حكم أمة حكیمة، فكیف تشبه شیئا بشيء وتحكم علیه بحكمه، 

ولقد  2»ا یجهل بعضهم بعضاإلى العرب مینسبواإذا فعل النحویون ذلك جُهّل، ولم یقبل قولهم، فلم 

ومن ذلك مثلا رفض قیاس النحاة أقیستهم، ضرب ابن مضاء بعض الأمثلة التي عاب فیها على 

لعلة  -حسبهم–النحاة سقوط التنوین في الفعل على سقوطه في الاسم الممنوع من الصرف وذلك 

استعمالا أكثرلأنّ الاسم الوجه عنده لسقوط التنوین من الفعل ثقله، وثقله «الثقل، وفي هذا یقول 

استعمالا منه أكثروغیرها الأسماءمنه والشيء إذا عاوده اللسان خفّ، وقلّ استعماله ثقل، وهذه 

معرفة تلك  إلىوصار الجرّ تبعا له، ولیس یحتاج من هذا والشيء إذا عاوده منع الفعل من التنوین 

غیر ذلك ففضل هذا لو كان بینا فكیف به وهو خفي ما هو أماالتي تلازم عدم الانصراف، العلل 

3»وعدم الخفضالتنوینأرادته، ولا دلیل على ذلك إلا سقوطفي الضعف، لأنّ ادعاء أنّ العرب 

ترتبط ارتباطا أساسیا بفكرته عن «فمن خلال هذه الآراء یتضح لنا أنّ فكرة ابن مضاء عن القیاس 

ویرفضه إذا لم ترد لهنصوص ورد له من النصوص ما یصحّحه،  أنالنصوص اللغویة، فهو یجیزه 

في نظرته إلى القیاس قد ألغى تماما مجال العقل وبعبارة أخرى یمكن القول أن ابن مضاء 4»تؤیده

136ابن مضاء، الردّ على النحاة، ص 1

69، ص1989، عالم الكتاب، 4ط  أصول النحو العربي في نظر النّحاة ورأي ابن مضاء وضوء علم اللغة الحدیث،محمد عید، 2

138ابن مضاء، الرد على النحاة، المرجع السابق، ص 3

139، صابن مضاء، الرد على النحاة، المرجع السابق 4



التیسیر النّحوي ومقررات التعلیم الثانويالفصل الثاني             

57

وذلك سیرا على النهج الظاهري الذي رسمه لنفسه منذ الوهلة وصبّ كل اهتمامه على النقل فقط، 

  .الأولى

:نحويأهداف التیسیر ال-5

إنّ تیسیر النحو العربي على الناشئة والمتعلمین، في زمان تتلقى فیه الفصحى تعلما وصناعة، لا 

 يحو النّ فإن لتیسیرطبعا واكتسابا وذلك لعظمة شأن اللغة العربیة وستظل كذلك حتى الأزل ولهذا 

یهدف النحاة من خلال أعمالهم المنجزة من كتب تعلیمیة میسرة ومختصرات  إذأثرا على تعلیمها 

والتمكین لها في أواسط العربیة وحمایتها والعمل على انتشارها لى الحفاظ على اللغة إنحویة، 

من البحوث والدراسات لما له  وفرالعلوم التي حظیت بالنصیب الأ أهمویعد النحو من .مجتمعنا

هتموا به ویعملون على ا ون اللسان من اللّحن ما جعل النّحاة واللّغوییند وصهمیة في تقعیمن أ

مواكبا لمختلف التطورات الحاصلة في الحیاة المعاصرة وتخلیصه من وذلك بهدف جعله:تیسیره

.على مرّ تاریخه الطویلمختلف الشوائب والمسائل التي علقت به 

الفلسفیة ما جعل المتعلمین ینفرون منه وذلك تهم عاده من تعقیدات النحاة القدامى وتخریجاإب-

.لصعوبة تلقیه

في المرحلة الأساسیة والثانویة ملكة تبلیغیة باللغة العربیة مشافهة وتحریرا بحسب المتعلم إكساب-

النحویة أنساقهاما تقتضیه الظروف والأحوال، وذلك بدراسة ظواهر اللغة العربیة المیسرة من حیث 

.وبنیتها الصرفیة

.القدرة اللسانیة على التعبیر الفصیح والسلیم الذي یراعي قواد النحو والصیغ الصرفیةإنماء-
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التطبیقیة وتعزیزها بالتدریبات والتمارین والانجازات -تحریرا أوشفویا –تعزیز القدرة على التعبیر -

وتراكیب  ألفاظبسهولة ویسر وذلك باستعمال التعبیر عن الآراء والعواطفالمختلفة والتمكن من 

.سلیمة

أیاد أمینة ونفوس صادقة تكشف عن خفایا لغتنا وأسرارها وتجلي  إلىویظل النحو العربي بحاجة 

جعل هذه المسألة ما.فإن مشكلة النحو لا تكمن في المعلم وحده ولا المتعلم وحده.الغامض منها

وهذا ما عمل علیه النحاة واللغویون في جمع المادة تبحث عن ذوي العقول الخالصة والأذكیاء 

.للجمیعلتكون ذات فائدة النحویة والعمل على تیسیرها 
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:خلاصة الفصل

:من خلال ما تقدم یمكن القول

أما تیسیر تعلیم النحو في .إنّ تیسیر النحو نوع من الترف الفكري وموضة عابرة تجاوزها الزمان

فضرورة ملحة تقتضیها حاجات الناس في كلّ زمان، ولذا فإن تیسیر تدریس اللغات ككلّ  إطار

تلك على المعلم هي )الدیداكتیك(طریقة تقترحها أفضلوإن .جوهر التیسیر أن یقوم على الطریقة

أنه لا یستطیع أن المؤكدومن «التي یستخلصها هو بصیاغته الشخصیة واختیاره ومراجعته لها، 

فذلك هو الأساس یعلّم تعلیما فعالا، وأن یختار اختیارا ناجعا دون فهم الأوضاع النظریة المتنوعة، 

أي اختیار  إغراءالذي یمكنه  من أن یتخلى عن التنوعات النظریة الكثیرة بدلا من أن یستسلم لأيّ 

1»عشوائي متعجل فیصبح دمیة دون تحكم ذاتي

الذین یدركون أنّ كل شخص الأساتذةإنّ القدرة على التحكم في الاختیار تتطلب نموذجا جدیدا من 

المعلم، –مادة فریدة والعلاقة بینهم جمیعا ید كذلك وكل محتوى تعلیمي فرید وكل أستاذ شخص فر 

وهذا النوع .أن یفهم خصائص هذه العلاقاتومهمتها علاقة خاصة -المتعلم، المحتوى التعلیمي

L’enseignantأطلق علیهم اسم الأستاذ الباحث الأساتذةمن  chercheur الذي یظل في ذهاب

، یعدّل ویضیفویدرّس ویقیّموالإبداعبیق ویكون قادرا على الاكتشاف بین التنظیر والتطوإیاب

.ویحذف ویكتشف ویجدد باستمرار

34، ص1994دوجلاس براون، أسس تعلم اللغة وتعلیمها، تر عبدو الراجحي وعلي أحمد شعبان، دار النهظة العربیة، بیروت، . هـ 1
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:مدخل

ممّا أعطى ...ا هي علیه الآنأكثر أهمیة ممّ في أيّ یوم من الأیاملم تكن قیمة رأس المال البشري 

أبعادا قومیة تتعدى لتعلیم لجعل بالتاليو  ،من المؤسساتمكانة خاصة من بین غیرها التعلیم كمؤسسة 

مسارات تتحدّد في ضوئها قضایا الأمن القوميّ یكون منْ بمفهومها الضیق إلى أنْ حدود التدریس 

1.هوجود المجتمع ذاتقد یتوقف علیها و  ،المستقبل

لدى الدارسین والمربین في العالم مها في عصرنا بأهمیة متزایدة وتعلّ  ةغة العربیّ یحظى تعلیم اللّ 

إلى لمیدان یعود هذا ا علىأنّ نموّ هذا الاهتمام لدى القائمین ومما لا شك فیه ،والإسلاميّ العربيّ 

لخ، غیر أنّ هذا المیدان یواجه مشكلات إ... ةواقتصادیّ ،ةة علمیّ اجتماعیّ ة ة ثقافیّ حضاریّ أسباب متعددة 

ساخنة فقد ضلّت هذه المسألة قضیة جدلیة وتدریسها مسألة القواعد النّحویة لعلّ من أبرزها حادة تربویة 

نا والدلیل على ذلك أنّ ،من جدیدإلى الواجهة تعودتهدأ حتىفهي لا تكاد .في تعلیم العربیة بشكل عام

نكتشف منذ مطلع النهضة ة غة العربیّ مناهج تعلیم اللّ في ة حویّ القواعد النّ نلقي نظرة على تاریخ عندما 

.في بناء مقرّرات التعلیم الثانويوأثر ذلك لتیسیر النّحو وسیلة اختلافا كبیرا حول أفضل 

.11، ص2006حسن حسین البیلاوي، الجودة الشاملة في التعلیم مؤشرات تمییز ومعاییر الاعتماد، دار المسیرة، عمان،:ینظر- 1
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:تعریف التعلیمیّة-1

، الأمر وتعلمه علم« :للتعلیمیة كما یليمنظور التعریف اللّغوي لابن ورد في لسان العرب  :لغة-أ

1.یخبرهوأحبّ أن یعلمه أيقول علمت الشيء بمعنى عرفته وخبرته، وعلم الرّجل خبره ونأتقنه، 

على شيء علم أي وضع علامة " علم"من تعلیم المشتقة لكلمة غة مصدر صناعي في اللّ و  2فالتعلیمیة

.لتدلّ علیه

وقد  ،العشرینفي النصف الثاني من القرن ة أو التعلیمیّ »الدیداكتیك«ظهر مصطلح :اصطلاحا- ب

التعلیم وأشكال تنظیم مواقف وتقنیاته موضوعه التدریس البیداغوجیا م فرعا من فروع 1988»لاند«عدّه 

الحسي سواء على المستوى العقلي أو الوجداني المنشودةالتي یخضع لها التلمیذ قصد بلوغ الأهداف 

3.والحركي

التعلم ، مع مسیرة تحدید المجال الخاص بالدراسة ، و مادة هدفها تعریف و «ة أو الدیداكتیك فالتعلیمیّ 

4»والبحث الموجهة للجمهور المثقف والراعي دائما في التعلمالاستغلالللاستراتیجیاتمنهجیة تقدیم 

أهداف تدریسها ،وتنطلق من مادة المراد دراستها وفي طبیعة و فالتعلیمیة إذا تبحث في طبیعة ال

.غیرها والتربیة و ،الاجتماعفي كل من علم النفس، وعلم باستمرارالوضعیات العلمیة المتجددة 

486، ص12، ج" علم" ، عامر احمد حیدر ، منشورات علي ، دار الكتب العلمیة بیروت ، القاهرة ، ابن منظور ،لسان العرب_ 1

وتطلق على ضرب من الشعر یتناول بالشرح معارف didaktitosمن الكلمة الیونانیة المشتقةdidactiqueهي الترجمة لكلمة*

ون الأولى حیث نظموا القواعد في قصائد شعریة تعلیمیة مثل ألفیة ابن مالك ثم علمیة ، أو تقنیة ، وهو ما قام به النحاة العرب في القر 

.تطور هذا المفهوم إلى أن أصبح یعني فن التعلیم 
04العدد  ،اللغویةمخبر الممارسات بیة ، مجلة الممارسات اللغویة ، هشام صویلح ،توظیف النظریات اللسانیة في تدریس اللغة العر -3

.48،ص 2011،الجزائر ،

.476،ص1، دار إحیاء التراث العربي، ج1ابن خلدون ، المقدمة ، ط- 4
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في شكلها التعلیمیة«ا المعنى العام فیرتبط بفأمّ ، صالمعنى الخاعنیان هما المعنى العام مة لتعلیمیّ لو 

تستند إلیها العناصر التيالعامة بها الأسسد ویقص،واستراتیجیاتالعام وما یتعلق بها من مبادئ 

النظریات العامة التي تتحكم في تلك العناصر ئل وتقویم، والقوانین و المكونة لها من مناهج وطرائق ووسا

1.»في وظائفها التعلیمیةو 

مع وجوب والقوانین،النظریات ارف والمبادئ و فتهتم بالمجال التطبیقي لتلك المع«ا التعلیمیة الخاصة أمّ 

2"»النظر إلى خصوصیة كل مادة دراسیة

وتولید القوانین والنظریات والمبادئ العامة لمفهوم تهتم بالإطار المعرفي ة العامة التعلیمیّ نفهم أنّ وبهذا 

الخاصة التي  ةة بشكل عام على عكس التّعلیمیّ ة بصفة عامة، كما أنّها تختص بالمادة التعلیمیّ التعلیمیّ 

.یقتصر عملها على مادة دراسیة واحدة

:التعلیم

إنجاز تغییر مرغوب فیه، التي تساعد المتعلم على )هندسة للخبرات(المنظم والمقصود تصمیم  «هو 

3».وهو أیضا إدارة التعلیم التي یدیرها المعلم

فالتعلیم هو ذلك التفاعل والتبادل المستمر بین المعلم والمتعلم والدرس قاسم مشترك بینهما إذ یساهم في 

اته تخطیط وتنفیذ الدرس والمتعلمین لیسوا أوعیة مستقبلة لكل ما یلقى علیهم، فكل متعلم منفرد بقدر 

.128م،ص2005بن،/،مطبعة ع1خیرالدین هین، مقاربة التدریس بالكفاءات ،ط- 1

.129المرجع نفسھ،ص- 2

.81م،ص2007الأردن،، دار المسیرة، 5محمد محمود الحیلة، تكنولوجیا التعلیم بین النظریة والتطبیق،ط- 3



أثر التسییر النحّوي على مقررات التعلیم الثانوي                                                  لثالثالفصل ا

59

تنویع في أسالیب التّعلیم لإشباع حاجات العقلیة، كمّا أنّ الحاجات تختلف، ولهذا یجب أنْ یكون هناك

.المتعلّمین

:التعلم

، فالتعلم هو الحصول  على الطرق التي تجعلنا نشبع دوافعنا أو نصل إلى تحقیق أهدافنا1هو اكتساب٭

تغییر السلوك تغییر السلوك تغییرا تقدیما یتصف من جهة  بتمثیل «معارف جدیدة تِؤدي بالمتعلّم إلى 

ویتصف من جهة أخرى بجهود مكررة یبذلها الفرد للاستجابة لهذا الوضع  استجابة مستمر للوضع 

، 2»مثمرة 

  :م وهيوانطلاقا من هذه التعاریف نستخلص مجالات بحث التعلُّ 

.م هو الاكتساب أو الحصول على شيءالتعلُّ -

.بمعلومات أو مهارة مام هو الاحتفاظ التعلُّ -

م على التركیز الایجابي الواعي على الأحداث التي تقع داخل الجهاز العضوي أو یشتمل المتعلّ -

.خارجه

.لكنه معرض للنسیان-نسبیا-م مستمرالتعلُّ -

.یتضمن النّحو شیئا ما من الممارسة، وقد تكون ممارسة معززة-

عن طریق نظام مدرسي یتمیز بقلة .التعلم ولاكتساب فالتعلم یتم  عادة :یمیز المختصون في علم تدریس اللغات بین مصطلحین هما - ٭

فهو عملیة تتم بشكل تلقائي، بدافعیة طبیعیا وعفویا، فالمجتمع یكتسب لغة المنشأ بیئة أصلیة، غیر محدد ا الاكتسابمین أمّ الوقت والمعلّ 

.بوقت أو فترة

- ).بتصرف(،437المرجع نفسه، ص 2
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علم وتوجیهه وتمكین المتعلم منه، وتهیئة الأجواء علیم هو تیسیر التّ في السلوك، بینما التّ ر یم هو تغیالتعلّ 

:ومن خصائص عملیة التعلیم... له

.الخبرات التي تغرس في الفرد نزوعا إلى التّعلم-

.الطرق التي ینبغي أنْ تقدم بها المعرفة كي یستطیع المتعلم أنْ یمسك بها-

الأهداف  وذلك لتحقیقالتّعلم والتعلیملتجدید تربويّ ضرورية هي تفكیر وبحث فإذن التعلیمیّ 

:الآتیة

فعال لنظام تربويّ متطور مرتبط بمستجدات تسمح بتطبیقوضع الأسس العلمیة المیدانیّة التي -

.مجتمع في تحرك كلي

لّم فعال یحقق تسعى إلى ضمان تعة ة تعلُّمیّ تعلیمیّ إستراتیجیةتطویر طرائق التدریس وفق  -

.الأهداف المسطرة

.المهنیةیتعلق بالانشغالات البیداغوجیة و توضیح الرؤیا  لدى المدرس فیما -

والقدرات التدریسیة من خلال قاعدة العمل التي نجدها في مهاراتالتوجیه المعلم إلى اكتساب -

.التعلیمیة

.مواكبة  المستجدات في عالم التربیة ممّا یجعل  العملیة التعلمیة في تطور مستمر-

عناصر العملیة التعلمیة -2

 هذه ة، ومن بین أبرزعناصر تساهم في نجاح وتحقیق أهداف هذه العملیّ  ةة التعلمیّ العملیّ تتضمن 

.، المتعلم والمحتوىعناصر نجد المعلمال
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:المعلّم2-1

وتحقیق الأهداف المرجوة منها، فهو ،ةة التّعلیمیّ ة في نجاح العملیّ یعتبر المعلم الركیزة الأساسیّ «

ویعتبر أیضا العامل الأساسي والقائم على نقل .لرسالة التعلیم في المجتمعالأجهزة المنفِّذة جزء من 

1».ةة إلى أبناء المجتمع و یتم ذلك ضمن المدرسومات والمعارف العلمیّ المعل

علیمیّة، لدوره المهم في توجیه التلامیذ وتلقینهم المعارف ة التّ في العملیّ ا فعالاً لم عنصرً یعد المعّ 

یستطیع أن یسد ما و في طریقته في التدریس یظهرلم المثاليفالمعّ .الواردة في المادة التعلیمیة

تغییر سلوك المتعلمین تعلیم هو فالغایة من ممارسته لمهنّة ال.وجد من قصور في المنهج

، ویعمل على تربیة الأجیال. ةیّ علیمة التّ تحویلهم إلى عناصر إیجابیة تشارك بفعالیة في العملیّ و 

.المعارف للمتعلمین بهدف تنمیة مهاراتهم وخبراتهموتقدیم المعلومات و 

:مالمتعلِّ 2-2

یشمل كل من و  .بیداغوجيیتلقى المعرفة في وضع على كل شخصٍ «م هو لفظ عام یدل المتعلِّ 

یتداول الآن علیم العام أو المهنيّ بالتّ تعلق الأمرُ یطلب المعرفة طفلا كان أو مراهقا ،أو راشدا، سواءً 

»ة بسبب ظهور طرائق بیداغوجیة تركز على عمل التلمیذ لا على عمل المدرسبكثرة في حقل التربیّ 

فالتلمیذ یعتبر عنصرا .ویعني هذا أنّ لفظ المتعلم یشمل كل شخص یتلقى المعرفة في كل الأعمار2

ظهور مناهج التربیّة الحدیثة وصیحاتها بضرورة الاهتمام أساسیا في العملیة التعًلمیة خاصة بعد 

- .24-24اللسانیات التطبیقیّة إلى أین ؟، المجلة المغربیة لتدریس اللغات، العدد الأول، صنقلا عن موسى الشامي ،- 1

.2287،صفرنسي ، منشورات المجلس الأعلى، الجزائر-بدر الدین بن تریدي ، قاموس التربیة الحدیث عربي انجلیزي 2
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أهیله بالشكل وذلك قصد ت،والعنایة بشخصیته داخل المجتمع،ميیعلبالمتعلم وجعله محور العمل التّ 

درجة من الكفاءةالملائم داخل المؤسسة التربویة حتى یتكیّف مع المحیط المحلي وهذا یتطلب 

التي أولت العنایة بالمتعلم 1علیم بواسطة المقاربة بالكفاءات ٭ة للتّ ظومة التربویّ نولهذا دعت الم

ما تعلمه عن درایة نشیطا لكي یعرف كیف یتعلم، وكیف یمارس لتجعله عنصرا وطرفا فاعلا و 

2.»ووعیا ولیس مجرد متلق سلبي

:المحتوى:2-3

المكونة لبرنامج ة المعارف والمعلومات العلمیّ منفي جملةوتعلمهیكمن في كل ما یمكن تعلیمه 

ة العامة، حیث یتم لتربویّ نهج التعلیمي ارتباطا بالأهداف اویعد المحتوى من أكثر عناصر الم،المقررّ 

.في ضوء الأهداف المرتبطة بعدة معاییر منها فلسفة المجتمع  ةر یالكبمن مجالات المعرفة اختیاره 

المعارف والمعلومات التي تتضمنها خطابات «ما یقصد بالمحتوى التعلیمي للمنهج فهوأمّا 

المحتوى ة، ویعني هذا أنّ ونشاطات المنهج بما فیها الكتاب المدرسي لتحقیق الأهداف التربویّ 

ولكل ...العلوم الكبرى مثل المعرفة الطبیعیة، الإنسانیةحدیده من المعارف و لیمي یتم اختیاره وتالتع

.3»علم من هذه المعارف طریقة في البحث والتفكیر

بیداغوجیة  وظیفیة تعمل على التحكم في مجریات الحیاة بكل ما تحمله من تشابك في العلاقات فهي اختیار :المقربة بالكفاءات - ٭ 

في مختلف مواقف ستعمالللالمعارف المدرسیة وجعلها صالحة لنّجاح في الحیاة، وذاك بالسعي وراء التثمین امنهجي یمكن المتعلم من ا

.11م،ص2007محمد الراجحي، بیداغوجیا الكفاءات من أجل الجودة و التربیة والتعلیم ، طوب باریس، الرباط،:ینظر.الحیاة 

- .462وم الإنسانیة ، عدد خاص، الجزائر ، صنصیرة رادق، متطلبات التدریس الكفایات، مجلة العل 2

دار الشروق،      ،)النظرة و التطبیق(سهیلة محسن كاظم القتلاوي، أحمد هلالي، المنهاج التعلیمي والتوجه الإیدیولوجي -3

.78،ص2006الاردن،
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:یليو لكي یكون المحتوى أكثر إثراء یجب على المعلم أن یقوم بما

.تحلیل المحتوى حسب المادة التي یعلمها-

.والقوة لدى المتعلمینتحدید نقاط الضعف -

.المشاركة في إعداد أنشطة ضروریة وكافیة-

ت ة من معارف ومهاراومن هذا یمكن القول أنّ المحتوى هو ما یتناوله التلمیذ أثناء العملیة التعلیمیّ 

ة التي یقدمها نقطة هامة لا یمكن للمادة الدراسیّ وإدراكهوخبرات لذا فإنّ معرفة المعلم للمحتوى 

.ة التي یمر بها التلمیذ أثناء تعلمهلأي مرحلة من المراحل التعلیمیّ تجاهلها 

:حویةتعریف المقررات النّ -3

حیث یتناول ة على مختلف المؤسسات التربویّ امج السنوي الذي یوزع البرنّ :حوي هوالنّ المقرر

.وكتابةة تحدثا غة العربیّ التي تعین على ترقیة التعبیر في اللّ حویة بواب النّ الأ

:أهداف المقرر

.الخطأ فیما یقول ویكتبتعلیمه تجّنبتدریب التلمیذ على سلامة التعبیر و -1

تفتضیهالفاظ التي واشتقاق الأثراء مفرداته التي تساعده على إة حویّ تعریف التلمیذ بالمعلومات النّ -2

.ة التعلیمعملیّ 

.صحیحما یشكل من الكلمات بشكل تدریب التلمیذ على كتابة -3
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:تعلیمیة النحو-4

حو ة النّ همیة تعلیمیّ لا تكمن أ«عند المتكلمة ة اكتساب المهارات اللغویّ حو في كیفیّ ة النّ تبحث تعلیمیّ 

همیة في كیفیة توظیف وتجسید هذه بقدر ما تكمن الأو قویة أة مهمة في اكتساب المتعلم ملكة نحویّ 

1»هائالملكة في الكلام والجمل التي ینش

ة اكتسب من خلال نتائجه وضعیّ واستواءه كتخصص علمي متنقل «نضج البحث الدیداكتیكيفإنّ 

للطرائق والمناهج على التقلید الأعمى القائمة للاتباعیةللنشاط العلمي التحلیلي المعلقة بعد رفضه 

أثبتها التي ومن أهم الحقائق 2»ا تفرضها على المشتغلین بالتدریسالبیداغوجیانت الفلسفیة التي ك

:العلماء والباحثون في تعلیمیة مادة النّحو ما یلي

خطوة -الحدیثةة في التعلیمیّ –المتعلمین یعد تحلیل احتیاجات :المتعلم وتحلیل الاحتیاجات-أ

فحسب بتحلیل المادة لا یكون تحدیدا علمیا التدریس فتحدید محتوى «لابد منها أولیة ة ومرحلة أساسیّ 

Lesاللغویة تحلیل احتیاجاتهم إلى بل یتعداها  besoins linguistiques ّغة حو بل اللّ فتدریس الن

كل وماذا یرید ، ؟ومن هو عمرو، ؟من هو زیدقبل كل شيء بشكل عام لزید أو عمرو یقتضي 

3»اللغة؟ ولماذا؟منأن یتعلممنهما 

م، 2001، الأعلى للغة العربیة، الجزائرة تیسیر النحو، منشورات المجلس ر النحو موضة أم ضرورة؟، أعمال ندو محمد صاري، تیسی1

48ص
.432، ص2001قاسمي الحسني محمد مختار، تعلیمیة النّحو، أعمال ندوة تیسیر النحو منشورات المجلس الأعلى للغة العربیة، الجزائر 2

.204ص المرجع السابق،،محمد صاري، تیسیر النحو موضة أم ضرورة- 3
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والطریقة التي یعرض بها ذلك ومحتوى التدریس ة التعلیمیّ تحدید الأهداف على هذا فإنّ وبناءً 

.ألا وهو المتعلموبؤرة العملیة التعلیمیة مركز الاهتمام و تحدیدا أولیا ویستلزم ،المحتوى

والجید لمحتوى الموضوعي الانتقاء على أنّ ة د التعلیمیّ تؤكِّ :الانتقاء والترتیب والعرض- ب

خطوة مهمة ختیار العلمي لأنّ الاالمادة لتلك ا جیدً  اتعلیمً منْ ع بل لا یضْ صنَ ا لا یُ كمًا وكیْفً التدریس 

بعد وترسیخه في ذهنه على المتعلم ذلك المحتوى هو طریقة عرض ولكن الأهم من ذلك ،لابد منها

على التدرج المناسب الذي یتقدم المتعلم صبغة وإعطائهالمختلفة والدروس على المستویات توزیعه 

.علمأساسه في مسیرة التّ 

ا تعلمً ة العربیّ والمتعلمون فیه الناشئة حو في زمان یتلقى بدیهي أنّ تدریس النّ :الطریقة-ج

بل . هااذُ وشَ مطاردهاعن ظهر قلب  ظُ فَ حْ لا كقواعد تُ ا لكن مفید جدً ا ا واكتسابً لا طبعً 65وصناعةً 

هي لیست غة عن اللّ ظریة نّ المعلومات المعرفة تكسب بالدربة والمران لأنّ ة وأنماط بنیویّ كمثل 

فإنّ التعلیمیة تمیز بین  هذا الكلام وامتد حالها بناء علىما الهام هو مراعاتها نّ وإ مر الهام الأ

:طریقین

Grammaire(القواعد الصریحة المباشرة-1 explicite( للقوانین التي ا ا مباشرً عرضً وتتضمن

.تقوم علیه التراكیب والجمل

Grammaire(القواعد الضمنیة -2 implicite(:قوانین ةلأیّ التي تخلو من العرض المباشر،

علیم في تّ الصریحة ضروریة القواعد  أنّ بعض الدارسین یرى التواصلي الوظیفي وفي ظل الاتجاه 
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ة على حلة الضمنیّ یقتضي تقدیم المر الاقتصاد في الوقت والجهد نّ غیر أغات في جمیع المراحل اللّ 

.المرحلة الصریحة

:التعلیمیة بدل الدرسنظام الوحدة *

ة تعلیمیّ وحدات ا على شكل مبنیً یكونَ نْ ینبغي أغة منهج اللّ یرى المختصون في التعلیمیة أنّ 

Unités didactiques ّومن خلالها یتم تعلیم التعبیروالقراءة حو بالنّصوص متكاملة یرتبط فیها الن

وهي مهارات وعناصر غة في مراحلها الأولى تدرس اللّ أنّ والكتابي ومن غیر المعقول الشفهي 

أو ملف جدید إضافیةنافذة لى فتح ومنفصلة تضطر المعلم إة مجزأة في صورة مواد دراسیّ متكاملة 

1.غةاكتساب اللّ  إلىحو طریقا ومتى كان النّ حو للنّ 

:البیداغوجیةامیة النحو والوسائل تعلی*

حو والنّ غة عامة ة على المشتغلین بتدریس اللّ علیمیّ تقترحها التّ التي ة أهم الوسائل البیداغوجیّ منْ 

في یسر التي تساعد التلمیذ على تصور هیئات التركیب 2٭ة والمشجراتالتمارین البنیویّ خاصة 

ة المختلفة تمنح علیمیّ في المراحل التّ ة حویّ وهذه الطرق الیسیرة في نفوس المقررات النّ وبساطة 

غراضه وحاجاته وتحقیق أاءِ دَ بْ التي یعتمد علیها في إا یعتبر الركیزة هامً ا ا لغویً التلمیذ رصیدً 

  .ةالیومیّ 

.208، المرجع السابق، صموضة أم ضرورةینظر، محمد صاري، تیسیر النحو 1

مدرسة لسانیة وصفیة وأخرى سلوكیة نفسیة كردّ فعل على افراط المربین في :تقنیة جدیدة نشأت في ظلّ مدرستین:التمارین البنیویة٭2

المستتر للجملة وهو رسم تجریدي أفضل فالهدف منها هو رسم التركیب الباطني أما الشجیرات.الشروح النحویة النظریة عند تعلیمهم للغة

عبد الرّحمان الحاج صالح، النظریات النحویة والدلالیة في اللسانیات التحویلیة ومحاولة لسیرها .من الإعراب یمثل البنیة التركیبیة للجملة

.31ص 1982معهد العلوم اللسانیة والصوتیة، الجزائر، 6وتطبیقها على النحو العربي، مجلة اللسانیات، ع
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:مراحل البحث المیداني-5

:الاستبیان1_5

ة ولها موضوعیّ إجاباتة لما لها من وسائل التي تستعمل في البحوث العلمیّ التعد الاستبیانات من أهم 

أثناء فاعتمدنا  علیها .به لمصداقیته، ونقله لمعلومات واقعة یحتذيوزن في البحث لأنها تعتبر نموذجا 

علیم ة في مرحلة التّ على المقررات النّحویّ یسیر النّحويّ أثر التّ «ف وتوضیح زیارتنا لثانویتین بهدف وص

فأعددنا نموذجین، نموذجا للتلامیذ وآخر للأساتذة والمقابلات من أجل الوصول إلى مجموعة »الثانوي

.من الإجابات التي طرحت علیهم

من السنوات الأولى إلى الأقسام (استبیانا للتلامیذ من جمیع التخصصات والسنوات)122(فقمنا بتوزیع 

)8(ثمانیة في متناولهم عددهالة الاستبیان كانت أسئ.عض الحصصمع حضورنا لب)ثانوي3(النهائیة 

د بالسؤال ویجیب بنعم أو لا، كي لا یتقیّ سئلة مغلقة تفرض على المستجوب أنْ أسئلة تحتوي على أ

سئلة مفتوحة تمنح   أ قمنا بطرحیخرج عن الموضوع ویساعدنا في عملیة الفرز وتحلیل الإجابات، كما

یدنا في ة تفجمع معلومات إضافیّ هم الخاص وهذا یساعدنا على ء رأیبداإالموضوعیة في لهم الحریة و 

.حلیلالتّ 

ووزعناها  بالتساوي ،)8(ثمانیة وكذلك قمنا بتوزیع الاستبیانات على الأساتذة في كلتا الثانویتین عددها

.لأخرىة وزعناها، على أساتذة من الثانویة اساتذة في الثانویة الأولى، والأربعة المتبقیّ للأ) 4(أربعة

لقیت استحسانامفهومةو  اضحةً و  ئلةأسكانت.یتكون الاستبیان الموجه للأساتذة على ثمانیة عشر سؤالا
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ة كبیرا عندهم، فقسمنا الاستبیان إلى أسئلة مغلقة ومفتوحة منحتهم الفرصة للإجابة بكل حریّ 

.واقتراحاتهمأرائهممختلفوموضوعیة والتعبیر عن

:المنهج المتبع في الدراسة5-2

تتطلب مقتضیات البحث العلمي تحدید نوع المنهج المتبع من طرف الباحث، بغیة التوصل إلى نتائج 

.موضوعیّة ودقیقة موثوق فیها وقابلة للتحلیل والتفسیر والتأویل

المنهج الوصفي الذي یعرفه مصطفى عشوي على أنّه  اعتمدت علیه في هذه الدّراسة هو  والذي

1»ا��ĐƆţś�Ɠśƅ§�ÆƜƔƆţś�¿�ĎƔƈƄ)البیانات(وصف ظاهرة أو واقع ما بدقة وموضوعیة اعتمادا على المعطیات «

حدود وصف الظاهرة ه لا یقف فقط علىإذ أنَّ ،ة كبیرةیعد هذا المنهج الأكثر استعمالا وذا قیمة علمیَّ 

فهم یحلّل ویفسر ویقیّم أملا في التوصل إلى اللكنه یذهب إلى أبعد من ذلك و ) .موضوع البحث(

تعمیمات ذات معنى یزید بها رصید معارفنا عن تلك الظاهرة، بعبارة أخرى هنا یزودنا بالمعلومات 

.واقع الموضوعیة حول مشكل ما أن یتم بعدها تشخیصه والكشف عن حدودهالو 

:مكان الدراسة5-3

.»الشیخ العزیز حداد  «و  »لالة فاطمة نسومر«:أجریت الدراسة على مستوى ثانویتي

م، تحتوي 1986تتواجد بدائرة أمیزور ولایة بجایة، تأسست عام :ثانویة لالة فاطمة نسومر-1

والنصف الداخلي للبنات والذكور ، یبلغ عدد تلامیذها حوالي »للبنات«على النظام الداخلي 

- 319،ص1994مصطفى عشوي،  1
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.أستاذا وأستاذة)55(سبعة شعب، عدد الأساتذة خمسة خمسون(میذةً، تتضمنتلمیذ وتل793

.مخابر، كما تحتوي على مكتبة، قاعة ریاضیة وملعب)4(إضافة إلى أربع)26(عدد الأقسام 

احتلت المرتبة الثالثة في العام المنصرم بتفوقها في شهادة البكالوریا عامة على مستوى ولایة 

.بجایة

،1983جویلیة 21، تأسست في تتواجد بدائرة أمیزور ولایة بجایة:خ العزیز حدادثانویة الشی-2

والنصف الداخلي للبنات والذكور»للأولاد«یبلغ عدد تلامیذهاتحتوي على نظام داخلي 

54، ثمانیة منهم متخصصین في اللّغة العربیة، أستاذ وأستاذة70علیهم تلمیذ، یشرف 1137

قاعة لریاضةو على مكتبة واحدة كما تحتوي،قاعة 27عدد قاعاتها عاملا وإداریا، ویبلغ

.مدرج ومطعم،ملعب

:العینة5-4

التخصصات المختلفة، ووجهنا ثمانین تلمیذا إلى كل المستویات و )122(ن إلى لقد وجه الاستبیا

انویة شیخ العزیز ثلتلامیذ)40(استبیان للتلامیذ في ثانویة لالة فاطمة نسومر، وأربعین)80(

.%25ونسبة الذكور بلغت .%75ناث، إذ بلغت نسبة الإناث حداد من ذكور وإ 

)4(استبیان فقسمنهما إلى أربعة)08(أمّا بالنسبة الاستبیان الموجه للأساتذة یبلغ عددها ثمانیة

.للثانویة الثانیة)4(للثانویة الأولى وأربعة 
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:الأسئلة الموجهة للتلامیذ-6

الأسئلة الأولى شخصیة تتعلق بالمستوى التعلیمي للأب والأم والتي تسمح لنا بمعرفة، كانت

.المستوى اللّغوي في المحیط الأسري للتلمیذ

یتعلق برأي التلمیذ في طبیعة دروس قواعد اللّغة المختارة في الكتاب المقرّر، وذلك لمعرفة :01السؤال

.جد صعبةما إذا كانت سهلة أم متوسطة الصعوبة أو 

دروس قواعد النّحو لمستواهم الدراسي، أم ملائمةنسعى من خلال هذا السؤال لمعرفة مدى :02السؤال

أو دروس أهملها معدو البرنامج أو السابقة،المراحل إلیها فيیریدون اقتراح دروس أخرى لم یتطرقوا 

.المقّرر الدراسي

التلمیذ أو الرصید اللّغويّ الذي یمتلكه، أي إذا كان تهدف إلى معرفة مستوى :05إلى 3الأسئلة من 

ة المختارة في محیطكم المدرسي وفي ة المكتسبة من القواعد النّحویّ یستطیع توظیف المفردات اللّغویّ 

صعوبة یجدة سلیمة أوحویّ بسهولة واستعمال تراكیب نّ إنشائية، وكذلك تحریر موضوع معاملته الیومیّ 

.النّحوفي فهم واكتساب مادة

ستاذ في شرحه لدرس النّحو، وفي تصحیحه للأخطاء اللّغویّة تتعلق بطریقة الأ:8إلى6الأسئلة من

لى تبسیط المفاهیم، وكذلك المرتكبة من قبل التلمیذ إذا كان الأستاذ یعتمد على طریقة میّسرة ویعمل ع

.ن یعتمد على الكتاب المدرسي فقط، أم یستعین بكتب أخرإذا كا
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:الفرز

بعد أن جمعنا الاستبیانات التي وزعناها على التلامیذ قمنا بعملیة الفرز بدقة، حیث قمنا بإحصاء كل 

جداول حسب الإجابات، یلیها حساب النتائج الالمطروحة وبعدها وزعناها في الإجابات على الأسئلة

.تحلیل لكل إجابةتقدیمالمئویة مع

:تحلیل الاستبیانات الموجهة للتلامیذ-7

  ؟»المقرر«ما رأیك في طبیعة دروس قواعد اللّغة المختارة في الكتاب :01السؤال رقم 

.جد صعبة أم متوسطة الصعوبة أو سهلة

النسبة المئویةالتكرارالاحتمالات

%119.01جد صعبة

%9275.40متوسطة الصعوبة

%1915.59سهلة

%122100المجموع

:التحلیل

من نسبة التلامیذ المستجوبین یعتبرون طبیعة دروس قواعد اللّغة %75.40الجدول أنّ یظهر في هذا

حسن أو جید، متوسطة الصعوبة، وهذا یدل على أنّ رصیدهم اللّغويّ »المقرر«المختارة في الكتاب 
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اكتسابهم بسبب تعرفهم  و ركیزة في اللّغة العربیة، وكذلكاهتمامهم بمادة النّحو واعتبارهویعود السبب إلى

یعود %9.01عبون هذه الدروس فبلغت نسبتهم ا نسبة الذین یستصأمّ .هذه الدروس في المراحل السابقة

وانعدام الرغبة ل باللّغة العربیة بجمیع فروعها بمادة النّحو أو حتى یمكن القو اهتمامهمالسبب إلى عدم 

  .ةجة أنّها جد صعبة ومتشعبة الفروع كما أنّها لا تخدم حاجاتهم الیومیّ في التعلم بح

هل تناسبكم القواعد النّحویة التي تدرسونها؟:02رقم السؤال

النسبة المئویةالتكرارالاحتمالات

%9678.69نعم

%2621.31  لا

%122100المجموع

:التحلیل

ة مناسبة لهم إذ بلغت نسبة هؤلاء التلامیذ یعتبرون القواعد النّحویّ یبین لنا الجدول أنّ أغلبیة التلامیذ 

ة، ممّا سهّل علیهم تعلّمها واكتسابها، وكذلك یعود السبب إلى معرفتهم السابقة للقواعد النّحویّ 78.69%

حتى في استفادتهم من دروس قواعد النّحو في النشاطات الأخرى مثل التعبیر وتحریر مواضیع إنشائیة

ا نسبة التلامیذ الذین لا تناسبهم دروس القواعد النّحویة أمّ ،شعرا أم نثرالیل النصوص سواء كانت تح

 اتطرقهم إلیها إلى تكرار مواضیع هذه الدروس و ویعود السبب ربّم،%21.31التي یدرسونها فقد بلغت 

صعوبة .تخصصاتهمتكون متلائمة مع أنْ هم في تجدید المواضیع وترغبو  ،خلال السنوات السابقة
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إهمال التلامیذ للّغة العربیّة .ة وتشعبها وكثرة التعقیدات وكثافة برنامج اللّغةدروس القواعد النّحویّ 

ة مادة معقدة یعسر علیهم فهمها وحفظها، القواعد النّحویّ اعتبارهمونفورهم منها باعتبارها مادة صعبة، و 

.ي المستقبلوعدم تفاعلهم مع المواضیع لأنّها لا تخدمهم ف

المختارة فية حویّ من القواعد النّ ة المكتسبة غویّ هل تستطیعون توظیف المفردات اللّ :03 رقم السؤال

محیطكم المدرسي وفي معاملاتكم الیومیة؟

النسبة المئویةالتكرارالاحتمالات

%8065.58نعم

%4234.42  لا

%122100المجموع

:لتحلیلا

المكتسبة غویة اللّ نسبة التلامیذ الذي یستطیعون توظیف المفردات خلال هذا الجدول أنّ یظهر من

وذلك  %65.58بلغتلاتكم الیومیةوفي معامفي محیطكم المدرسي حویة المختارة من القواعد النّ 

ا نسبة أمّ ة وعدم النفور من استعمالها غة العربیّ وكذلك اهتمامهم باللّ والصرف حو لقواعد النّ لإتقانهم
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وربما یعود %34.42فقد بلغت ة المكتسبة اللغویّ التلامیذ الذین لا یستطیعون توظیف المفردات 

عدم تعودهم على .خاصةحووفي قواعد النّ عامة، ةغة العربیّ ضعف مستواهم في اللّ لى السبب إ

وكذلك رفضها من قبل التلامیذ باعتبارها لیست لغتهم لشیوع اللّهجات استخدامهم هذه المصطلحات 

كان  سواءً  كاف معرفي ولغويعلى رصیدیحصلواإذ لم العلمیة خلفیتهم لى كما یعود السبب إالأم 

هم القبلیة في هذه القواعد ضعيمن المحیط الأسري أو المدرسي، أي أن مكتسبات

ة سلیمة؟حویّ بسهولة باستعمال تراكیب نّ إنشائيهل تستطیعون تحریر موضوع :04 رقم السؤال

النسبة المئویةالتكرارحتمالاتالا  

%6956.56نعم

%5343.44  لا

%122100المجموع

:التحلیل

بسهولة نشائيّ إموضوع تحریر الذین یجیدون نسبة التلامیذ نّ یتضح من خلال هذا الجدول أ

إذ بلغت ذلك الذین لا یستطیعون التلامیذ النسبة مع نسبة متقاربة ة سلیمة حویّ نّ تراكیب باستعمال

وتركیزهم على استعمال،وفصاحتهذلك إلى سلاسة أسلوبهم یعود و  ،عند التلامیذ المجدین56.56%
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وذلك  ،انبفعال في هذا الجیكون للأساتذة والمعلمین دور نْ كما یمكن أ،ة سلیمةحویّ تراكیب نّ 

أثناء تصحیحهم للفروض ة حویّ أو تركیزهم على الأخطاء النّ .الأخطاءبتنبیههم لتفادي مثل تلك 

ا نسبة أمّ .تصحیحهم لأخطاء التلامیذ داخل القسمأثناء وكذلك تقدیم ملاحظات هامة والامتحانات 

مقارنةمرتفعةوهي  %43.44ة فقد بلغت نشائیّ لإامواضیع الالتلامیذ الذین لا یستطیعون تحریر 

عدم و  ،ةحویّ لى ضعفهم في القواعد النّ إوربما یعود السبب في ذلك ونضجهم العقلي عمارهمبأ

في القسم ة حویّ ستاذ تصحیحه للأخطاء النّ همال المعلم والأأو إالكتابي تعویدهم على الكتابة والتعبیر 

التلمیذ لهذه همال لى إأن یعود السبب إیمكن وكذلك  في الامتحانات،جابة في ورقة الإو حتى أ

.مستواهم اللّغوي ضعیفامما جعل والقراءة وقلة المطالعة الجوانب 

حو؟صعوبة في فهم مادة النّ هل تجدون :05 رقم السؤال

النسبة المئویةالتكرارالاحتمالات

%5141.80نعم

%7158.20  لا

%122100المجموع
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:التحلیل

ذ إمرتفعة حو التلامیذ الذین یجدون صعوبة في فهم مادة النّ یظهر من خلال هذا الجدول أنّ نسبة 

وتداخل وكثرة مواضیعه حو مادة النّ صعوبة سباب منها وهذا یعود إلى عدة أ%41.80بلغت 

السبب إلى \یعودویمكن أنوقلة الحجم الساعي كثافة البرنامج الدراسيّ .معانیه وتعدد فروعه

.بأهم المفاهیموعدم تذكیر التلامیذ ،یسیره للموضوعوتّ عدم تبسیطه و ستاذ وطریقته في التدریس الأ

عدم تنبیه و  ،وكثافة المواضیع وتشعبهاتمام البرنامج في إتأخرهم بسبب قلة الأنشطة والتطبیقات 

سان ها تضبط اللِّ لأنّ بضرورة ترسیخ هذه المفاهیم والقواعد  الأولى ةالمعلمین في المراحل التعلیمیّ 

ویعود السبب %58.20فبلغت حو صعوبة في فهم مادة النّ ا نسبة الذین لا یجدون أمّ حن من اللّ 

السابقة التلامیذ بالدروس تذكیر الأستاذ .ثناء عملیة الشرح داخل القسمأوتركیزهم إلى انتباههم

حب التلمیذ لهذه المادة .خرىنسیانها والوقوف علیها أثناء شرح الدرس في الأنشطة الألتفادي 

.علمها واكتسابهاورغبته في تّ 

هذه  حو تساعدكم في فهم واستیعابستاذ في شرحه لمادة النّ هل طریقة الأ:06 رقم السؤال

المادة؟
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النسبة المئویةالتكرارالاحتمالات

%9073.78نعم

%3226.22  لا

%122100المجموع

:التحلیل

ذ إحو مادة النّ واستیعاب في فهم طریقة الأستاذ تساعدهم التلامیذ یبین الجدول الآتي أنّ أغلب 

على  ذ یعملإوهذا یدل على أنّ الأستاذ متحكم في طریقته التعلیمیة %73.78نسبتهم بلغت 

ویجعلها للتلامیذ كما أنّه یرغّب هذه المادة ومحتوى الدرس النّحوي تحقیق التفاعل بین التلامیذ 

طریقة أو تساعدهم لا تخدمهم للذین ا بالنسبة أمّ ها،واستیعابفهمها على قادرین ة ما جعلهم بمحب

عدم سباب ما إلى عدة أوهذا یعود ربّ %26.22فقد بلغت نسبتهم حو لدرس النّ في شرحه ستاذ الأ

ة في العملیّ المتعلم عنصر فاعل نّ التي تعتبر أستاذ على طریقة من الطرق الحدیثة الأ اعتماد

استخدام .بین المتعلم والمحتوى والمعلمعلي تحقیق التفاأو القائمة على نشاط المتعلم ة أالتعلیمیّ 

بتعاده عن التیسیر وایعسر هضمها من قبل التلمیذ ومفاهیم غامضة ستاذ لأسالیب معقدة الأ

ولو كتمهید بسیط في ،بالدروس السابقةمثلة وعدم تذكیر التلامیذ وكذلك الأ ،وتبسیط المصطلحات

وعقابه ة غویّ والممارسة من خلال الأنشطة اللّ ، عدم تحفیز التلمیذ على البحث وضعیة الانطلاق
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اذ ما جعلهمستوالأعند التلمیذ وروح العمل واجباتهم المنزلیة، غیاب الحیویة للقیام بهماله إثناء أ

.حوبحجة الملل وصعوبة مادة النّ ینبذون طریقته في التعلیم 

داخل القسم، هل یصحح لكم الأستاذ بتركیزه ة غویّ ارتكابكم الأخطاء اللّ عند :07 رقم السؤال

  ة؟غویّ على الأخطاء اللّ 

النسبة المئویةالتكرارالاحتمالات

%43.27الأخطاء الإملائیة

%75.73الأخطاء النّحویة

%11191كلاهما

%122100المجموع

:التحلیل

نسبة التلامیذ یحددون أهم الأخطاء التي یرّكز علیها نلاحظ من خلال هذا الجدول أنّ أكبر

ة إذ بلغت نسبة ة و الإملائیّ حویّ الأستاذ أثناء تصحیحه لورقة الامتحان هي مزیج من الأخطاء النّ 

ة فعدم التمكن من غة العربیّ العمود الفقري للّ تعتبر نّهالأ عود سبب تركیز الأساتذة علیها وی91%

لغة التنزیل الحكیم، أمّا الأخطاء ة یؤدي إلى شیوع اللّحن في عد النّحویّ الكتابة وضبطها بالقوا

فلأنّ القلة القلیلة التي یركز ة ملائیّ الإخطاء ا الأأمّ .%5.73ة فهي نسبة ضعیفة بلغت النّحویّ 
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ي هذا مستوى التلامیذ فنّ أیمكن القول كما ثناء الكتابة أوذلك بسبب حدوث هفوات وزلات علیها 

.ذ یكثرون منهاجید إالجانب 

ستاذك على السبورة والقاعدة الموجودة في د فرقا بین القاعدة التي یدونها أهل تج:08السؤال 

كتابك؟

النسبة المئویةالتكرارالاحتمالات

%119.01یكتفي بما في الدرس

%11190.99یستعین بكتب أخرى

%122100المجموع

:التحلیل

ستاذ لا یكتفي الأ تقر بأنّ %90.99بنسبة جابات التلامیذ أغلب إ أنّ یتضح من خلال هذا الجدول 

تساعده في خرى تند على كتب أیسستاذ الأ نّ ویدل على أ،خرىیستعین بكتب أبل بما في الدرس 

فیستعین المدرسي غیر كاملة ذا كانت القاعدة الواردة في الكتاب خاصة إة حویّ بناء القاعدة النّ 

مثلة بسیطة أدلة وتقدیم والأدرسه بالحجج  لدعمحو مهات كتب النّ أو حتى أحوي یسیر النّ بكتب التّ 

جدا بلغت فهي نسبة قلیلة ه یكتفي بما في الدرس جابوا بأنّ بالنسبة للتلامیذ الذین أ اأمّ .ومةومفه
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الواردة في الكتاب الخلط بین المفاهیم والتعریفات ستاذ الأتفادي  إلىوقد یعود السبب 9.12%

.المدرسي

  ؟ولماذا تفضلونها ؟ما المادة التي تفضلونها:السؤال*

بكل حریة وموضوعیة للتلامیذ لكي یعبروا عن آرائهم كان هذا السؤال مفتوحا لترك المجال الواسع 

علیم الثانوي والمستوى الذي آلت وكان هدفنا من هذا السؤال معرفة واقع المقررات النحویة في الت

:حو التاليجاباتهم على النّ فكانت إغة العربیة وأثر التیسیر النحوي في تلك المقررات لیه اللّ إ

ها سهلة وتمكننا من التفتح والتعرف على لأنّ }إنجلیزیة+فرنسیة {لغات الأجنبیة ل الّ أفض-

.حضارات العالم

هي نا نستعملها في حیاتنا الیومیة و تحتاج إلى الحفظ كما أنّ ها سهلة ولا نفضل الریاضیات لأنّ -

.أساس العلوم

.الرابط الوحید بیني وبین الخالقها ة لأنّ سلامیّ لإاأفضل التربیة -

.ها لغة القرآن الكریم، سهلة وواضحة، وهي لغة فصیحةا البقیة فیفضلون اللغة العربیة بحجة أنّ أمّ 

المادة التي یفضلونها انطلاقا من تخصصاتهم لتلامیذ یحددون ا نلاحظ من خلال هذه الآراء أنّ 

مثلا الذین یفضلون الریاضیات فكلهم من تخصص العلوم التجریبیة والتسییر والاقتصاد والتقني 

ها لغة الحضارة وتواكب التطورات نجلیزیة والفرنسیة لأنّ غات الأجنبیة فیفضلون الإا اللّ الریاضي، أمّ 

.ت الغربیةالحاصلة في المجتمعا
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:الأسئلة الموجهة للأساتذة-8

:تم تصنیفها كالتالي

، وعدم ة داخل القسمساتذة للغة العربیّ تنحصر في مدى استعمال الأ:3إلى  1الأسئلة من -

ة الفصحى غة العربیّ ستاذ یكتفي باستعمال اللّ أي إذا كان الأ. خرى أو حتى اللّهجاتمزجهم للغات أ

.التلامیذ ومعرفة مدى استیعاب التلامیذ كل ما یتلفظه داخل القسم إلىرسالته لإیصال

ة المختارة في الكتاب المقرر غویّ الدروس اللّ ملائمةیتمحوران حول مدى :8و  7السؤالان -

ة ثناء العملیة التعلیمیّ اجهه أالتي تو هم الصعوبات هل تناسب الأساتذة والحجم الساعي، وإبراز أو 

.دراتهم الذوقیةق واكتشافالتعلمیة 

وهل تراعي مستوى ،حوالدروس المنتقاة في النّ ملائمةبمدى یتعلقان :10و 9السؤالان -

مفتوحا یتعلق طرحنا سؤالا ا في السؤال العاشر أمّ . ةة والفكریّ اسب مع قدراتهم العقلیّ ي تتنأالتلامیذ 

همیة ولم إذا كانت ذات أة التي یودون برمجتها في المقرر أيغبنوع أو طبیعة دروس قواعد اللّ 

   .ةتدرج في المقررات الدراسیّ 

  .اا سلیمً صحیحً ا تعلمً ة حویّ القواعد النّ تعلم ذا كانت لدیه رغبة في إیتعلق بالتلمیذ :11السؤال 
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من  ذمیولاته بمعنى إمكانیة التلمیّ و غوي للتلمیذ حول المستوى اللّ  انتمحور ی:13و  12السؤالان 

میولا تهذلك كو  في تعاملاته الیومیة ،ة المكتسبة في محیطه المدرسي و ویّ توظیف المفردات اللّغ

.التي یستوعبهاخرىلأانشطة لأمن خلال ا

ا طریقة تصحیحهو  ،طاء المرتكبة من قبل التلامیذخلأیتعلقان بأهم ا:15و 14السؤالان 

.للاختبارات

:الفرز

یة الفرز بدقة ،حیث قمنا بحساب قمنا بعملالأساتذةلاستبیانات التي وزعناها على بعد أن جمعنا ا

المطروحة بعدها قمنا بتقسیمها إلى جداول حسب كل الأسئلةعلى كل الإجاباتإحصاء كل و 

.إجابة ،یلیها حساب النتائج المئویة مع تحلیل لكل إجابة
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:حلیل الاستبیانت-9

.الصفةتحدید :2السؤال رقم 

النسبةالتكراراتالاحتمالات

//  )ة(مستخلف

//  )ة(متربص

%8100  )ة( مرسم

%8100المجموع

.الخبرة:3السؤال رقم 

النسبةالتكراراتالاحتمالات

%225سنوات5أقل من 

%112,5سنوات10و 5بین 

%562,5سنوات10أكثر من

%8100المجموع
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:تحلیل

ا بالنسبة للخبرة فتباینت مّ أ ،ة للأساتذة فهم كلهم مرسمونالجدول المعلومات الشخصیّ یتضمن 

أي اعتمدنا على .سنوات10من تتعدى خبرتهم أساتذة 5سنوات و5المستویات فهناك أساتذة أقل من

من ذوي الخبرة أي أكثرة و ة التعلمیّ ساتذة جدد في ممارسة العملیّ مختلف أطوار الخبرة ،أي من أ

.سنواتعشر

  ؟هل تتحدثون العربیة الفصحى داخل القسم:4السؤال

النسبةالتكراراتالاحتمالات

%08100نعم

//  لا

%08100المجموع

:تحلیل

ولا  فصحى داخل القسم فقط،یستعملون اللغّة العربیة الساتذةالأیتضح من خلال هذا الجدول أّنّ 

على  تلقین التلامیذدید أثناء شرحهم للدرس ،وهذا یدل على حرصهم الشالأخرىیهملون اللغات 

.غة الفصحى السلیمة و السلسة كما أنّهما یفتحون المجال للتلامیذ لاستعمالها داخل الحجرةاللّ 
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هل تستعینون بلغة أخرى في شرحكم للدّرس؟:5السؤال

النسبةالتكراراتالاحتمالات

//نعم

%08100  لا

%08100المجموع

:تحلیل

یتجنبون كل و  ،الفصحىة غة العربیّ اللّ استعمالحریصون على الأساتذة أنیتبین من خلال الجدول 

ة بتبلیغ التلامیذ القواعد النّحویّ اجتهادهمهذا یدل على و % 1هجات بنسبة لغة مخالفة حتى اللّ 

التلامیذ على تداولها داخل القسم ما ا أنّهم یعوّدونكمّ ة، سر بطریقة سلیمة وبلغة فصیحة ومیّ 

.یمنحهم الفصاحة في الكلام

العربیة الفصحى؟باللغةهل یستوعب تلامیذكم كل ما تقولونه :06السؤال

النسبةالتكراراتالاحتمالات

%08100نعم

//  لا

%08100المجموع
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:تحلیل

و هذا یدل %100بلغ نسبة الأستاذیوضح هذا الجدول أنّ نسبة استیعاب التلامیذ لكل ما یشرحه 

.الأساتذةة تمكنهم من استیعاب كل ما یقوله التلامیذ لدیهم رصید معرفي وذخیرة لغویّ على أنّ 

  .رسوهذا أیضا یساعدهم على التفاعل مع موضوع الدّ 

غویة المختارة في الكتاب المدرسي؟الظاهرة اللّ ما رأیكم في طبیعة دروس :07السؤال

:تحلیل

،مستواه العلميّ الشخصي و رأیه  ذاعدة إجابات وتفسیرات إذا كان أستمفتوحا لكان هذا السؤال 

إنّهم أجمعوا على أنها مقبولة على وجه العموم ،ولكن یجب تعدیلها لتتناسب مع القول یمكن و 

عند بعض المستویات مثلا السنة الثانیة العلمیة لیست وظیفیة الحجم الساعي لدرس القواعد ولكنها 

.أي لا یحتاج إلیها التلمیذ فلا تخدم حاجیاته

ما نوع الصعوبات التي تواجهكم في تدریسها ؟:08السؤال

:تحلیلال

نجد أنّ معظم إجاباتهم تتمحور أو فساتذة عن هذا السؤال بات التي قدمها الأجاانطلاقا من الإ

ة في مجال اللّغة العربیّ ساسیةلأالتلامیذ ،وجهل بعضهم للقواعد مستوى ضعیفتركز على
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لبناء ،وكذلك سلوك بعض المتمدرسین كانعدام الرغبة او  لإعراباكالخلط بین أقسام الكلام وبین 

  .ةویّ حخصص وعدم استیعابهم للظاهرة النّ ة كتباللّغة العربیّ اهتمامهم و 

حو تناسب المتعلم؟في النّ هل الدروس المنتقاة :09السؤال

النسبةالتكراراتالاحتمالات

%0787,5نعم

%0112,5  لا

%08100المجموع

:التحلیل

ساتذة یتفقون على أن طبیعة الدروس المنتقاة في النّحوأغلب الأ یتضح من خلال هذا الجدول أنّ 

كما حوي رس النّ وهذا یدل على تفاعل التلامیذ مع محتوى الدّ %87.5تناسب المتعلم بنسبة بلغت 

ا المحتوى التعلیمي النّحوي أمّ یجد توافق بین مستوى التلامیذ و ستاذتدل على الأالإجاباتأنّ هذه 

مع المتعلم فهي نسبة ضعیفة لا تتناسبحو بالنسبة للذین یرون أنّ هذه الدروس المنتقاة في النّ 

ها أو بعبارة أخرى أنّ فسیفساء لا ترتقي إلى مستوى جوهر العلاقاتعتبارهاابسبب %12,5بلغت 

.دراسات جزئیة لا تفاعلیة
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ما طبیعة دروس قواعد اللّغة التي تودون برمجتها في المقرر؟:10السؤال 

:التحلیل

تؤخذ بعین لم لمعرفة دروس القواعد التي رفة المیولات الذوقیة للأساتذة و استعمل هذا السؤال لمع

هم من یرى ضرورة التركیز على فمن:یودون برمجتها في المقرر فنجد إجابات مختلفة الاعتبار و 

یرون ف الآخرونا الأساتذة أمّ , ةالنّحویّ المدارس مختلف على، والتركیز ةیات قواعد اللّغة العربیّ أول

وآخرون ،رفالصّ تحتاج إلى تعدیل بل یجب برمجة دروس خاصة بعلم أنهّا دروس وافیة لا

قة صلة وعلاالتي لهادروس وظیفیة أيوها من قبل و أجمعوا على إضافة دروس جدیدة لم یتناول

.م ویوفقها في تعاملاتهیستفید منها المتعلِّ نْ والتي من شأنها أ،بالاستعمالات الیومیة للتلمیذ

  ا؟ا سلیمً ا صحیحً علمً ة تهل تجدون لدى تلامیذكم رغبة في تعلم القواعد النّحویّ :11السؤال 

النسبةالتكراراتالاحتمالات

%100%100نعم

  /  /  لا

100%08المجموع
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:تحلیل

م القواعد جابة عن السؤال الذي یتعلق برغبة التلامیذ في تعلُّ نسبة الإنّ أیوضح هذا الجدول 

ساتذة بهذه المادة على اعتناء الأویدل هذا%100ا بلغت نسبة ا وسلیمً ا صحیحً ة تعلمً النّحویّ 

ساتذة یعتمدون على طرق الأ في نفوس التلامیذ، وتسهیلها علیهم ،وهذا یدل على أنّ تعزیزها و 

.ناجعة في إیصال معارفهم إلى التلامیذ وقبولها  من طرف التلامیذ و تحقیق التفاعل في القسم

في محیطه المدرسي وفي ة المكتسبة غویّ هل یستطیع المتعلم توظیف المفردات اللّ :12السؤال رقم

تعامله الیومي؟

النسبةالتكراراتالاحتمالات 

%0675نعم

25%02  لا

%08100المجموع

:التحلیل

ات المكتسبة فيغلب التلامیذ یستطیعون توظیف المفردیتضح من خلال هذا الجدول أنّ أ
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وهذا یدل على امتلاك التلامیذ ذخیرة ، %75بنسبةذلك محیطهم المدرسي وتعاملاتهم الیومیة و 

  ة لغویّ 

یدل أیضا على حرص المعلمین  وهذا لتحقیق أغراضهم المختلفة،سلیمة وفصیحة یستعملونها 

الفصیحة أهم المفردات المتداولة و تلقینهم في مروا بها إليساتذة في مختلف المراحل الدراسیة والأ

فقد بلغت نسبة التلامیذ الذین لا  "لا"بالنسبة للذّین أجابوا ب لتعبیر عن مقاصدهم وأغراضهم ،أما

25ة تمهد لهم الطریق لاستعمالها في محیطهم المدرسي أو حیاتهم الیومیة یمتلكون ملكة لغویّ 

،وقد الأجنبیةغات ة الفصیحة واستبدالها باللّ قلّة اهتمامهم باللّغة العربیّ ،وهذا ربما یرجع إلى %

ولى من التعلیم على ل الأمستواهم المعرفي أي عدم تنبیه المعلمین في المراحیضا إلى أیعود 

.ضرورة تخزین المفردات في قاموسهم اللغوي واستعمالها في معاملاتهم الیومیة

  ة؟كثر استیعابا من القواعد اللّغویّ الأة نشطة اللّغویّ هي الأ ما:13السؤال رقم 

النسبةالتكراراتالاحتمالات

%0450النصوص

%0112.5دروس البلاغة

%0337.5  دروس العروض

//نشاءدروس الإ

%08100المجموع
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:التحلیل

ة لدى استیعابا من القواعد اللّغویّ كثرغویة الأنشطة اللّ أهم الأ نّ یظهر من خلال هذا الجدول أ

على  وقدراتهمة ،دبیّ الأوهذا یدل على میولاتهم ،%50هي النصوص وقد بلغت نسبتها ب التلامیذ

مّا بالنسبة لدروس أة ،المعرفیّ ة و ى مكتسباتهم الثقافیّ فهم وتحلیل النصوص وربّما یعود أیضا إل

لا وهذا یعود إلى سهولة دروس العروض التي .%37,5الاستیعابالعروض قد بلغت نسبة 

ط ،أما بالنسبة لدروس باقي التفعیلات تحتاج إلى الممارسة فقسوى حفظ البحور الشعریة و تتطلب

وهي نسبة قلیلة ،وهذا راجع إلى صعوبة هذه الدروس %12,5البلاغة فقد بلغة نسبة الاستعاب

.وكذلك تشعبها وكثرة فروعها

خطاء المرتكبة من قبل التلامیذ؟هي أغلب الأ ما:14 رقمالسؤال

النسبةالتكراراتالاحتمالات

  %25  02  ةملائیّ الإ

  %62.5  05  ةالنحویّ 

  %12,5  01  ةالصرفیّ 

%08100المجموع
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:التحلیل

ة إذا بلغت حویّ خطاء النّ المرتكبة من قبل التلامیذ هي الأخطاءغلب الأیبین لنا هذا الجدول أنّ أ

وهذا یعود إلى صعوبة مادة النّحو وعدم احترام هذه القواعد وذلك بهدف الحفاظ %62,5نسبة 

الحفاظ على لكلام وإهمالهم للهدف الأسمى وهوفصاحة او على سلامة اللّغة وسلاسة التعبیر 

لى تمكن التلامیذ إ وقلتها یعود%25فقد بلغت نسبة الإملائیةا بالنسبة للأخطاء ة ،أمّ اللّغة العربیّ 

ة خطاء الصرفیّ ا الأأمّ ,تعودهم على استخدام مفرداته وملكته اللّغویة بطریقة سلیمة من الكتابة و 

.بسبب سهولة علم الصّرف.%12,5نسبة ضعیفة وهي تلتفاح

  أو ,النّحویة أو الإملائیة الأخطاءفي تصحیحكم للاختبارات هل تركزون على :15السؤال رقم

.المضمون

النسبةالتكراراتالاحتمالات

  %50  04  ةخطاء النّحویّ الأ

  %37,5  03  ةغویّ خطاء اللّ الأ

%0112,5المضمون

%08100المجموع
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:التحلیل

قد و  ،ةحویّ بها التلامیذ هي أخطاء نّ خطاء التي یرتكمن خلال هذا الجدول أنّ معظم الأیتضح

خرى الأ كثرة الدروس وتشابكها مع الدروسوهذا راجع إلى صعوبة المادة،%50بلغت نسبة 

، %37,5ة فقد بلغت نسبة غویّ خطاء اللّ ا الأأمّ ،المصطلحات معانیها ووظائفها،كثرة المفردات و 

ا كتاباتهم أمّ و لفصاحة في كلامهم و ،سلوبة قراءتهم للكتب انعدام سلامة الألى قلإوهذا راجع 

خطاء ویعملون على یركزون علیها ویتفادون الأنّ التلامیذ لأ %12,5المضمون فقد بلغ نسبة 

.التقید بالموضوع

ما مدى نجاح طریقة التدریس بالكفاءات مع المحتوى التعلیمي في المقرر؟:16السؤال رقم

النسبةالتكراراتالاحتمالات

%0337.5ذات نجاح كبیر

%0450ذات نجاح متوسط

%0112,5لا نجاح لها

%08100المجموع
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:التحلیل

مي المختار في المقرر یعلن هذا الجدول مدى نجاح طریقة التدریس بالكفاءات مع المحتوى التّ یبیّ 

كثافة البرنامج :سباب منهاألى عدة إ وذلك نجاح متوسط ویعود هذا،%50بلغت نسبة نجاحها إذ

ستاذ القاعدة الرئیسیة في عملیة دم تعود التلامیذ على الطریقة إذ مازال یعتبر الأوقلة الوقت ،وع

ستاذ ملؤه ،وغیاب الرغبة وشیوع جب على الأأما بالنسبة له فهو بمثابة وعاء فارغ یالتعلیم 

،وهذا یعود إلى %01لا نجاح لها بلغت نّ ـأجابة با نسبة الإأمّ ،اللامبالاة في أوساط التلامیذ

ذات نجاح تذة الذین یعتبرون الطریقة الجدیدة ساا نسبة الألى الطریقة القدیمة ،أمّ ع الأستاذتعود 

 لابد من أن یثبت لاً اعفعلى المتعلم واعتباره عنصرا وهذا یعود إلى اعتمادها%37,5كبیر بلغت 

.واعتبار المتعلّم موجها فقط ما علیه سوى تقدیم توضیحات وتفسیرات هامة،ذاته داخل القسم
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:نتائج عامة

اللّغویین حوذ على تفكیر كل من التربویین و العربيّ وتعلیم التلامیذ إیاه قضیة تستإنّ طبیعة النّحو 

وصار ة درسا وتدریسا، یرهق كل المعنیین باللّغة العربیّ وهي همُ ،على كل مستویات التربیة اللّغویة

النّحو النّحو حقیقة یتسم بالجفاف والصعوبة وبعد تحلیل الاستبیانات  نحاول أن نضع قضیة تعلیم 

.في مكانها الحقیقي، ثم نحدد واقع تعلیمه في المرحلة الثانویة

ونفور التلامیذ منها ،إنّ المشكلة اللّغویة قائمة وموجودة ولكنها قابلة للحل، فإنّ صعوبة مادة النّحو

ولهذا یجب التمسك بها والحرص على فعالیتها  ةلا یعني أنّ الحلّ هو التخلي عن اللّغة العربیّ 

.اس والحیاةوتطورها ووضعها في خدمة النّ تمرارها واس

حینما توجد والإتقانمهما بلغت درجة صعوبتها وتعقیدها ممكنة التعلّم  -لمافي الع-فإنّ أیة لغة 

إنّ اللّغة العربیة غیر مخدومة تربویا وطرائق تعلیمها «ة الناجعة لتعلمها واكتسابها الطریقة التربویّ 

1».لمجال من أتعس اللّغات العالم وأقلها حظامتخلفة  وهي في هذا ا

مستمر،فإذا تدهور ة في ة تعلیم اللّغة العربیّ یحتاج إلى عناء كبیر لیستنتج أن سویّ نسان لاالإ فإنّ 

میة اللّغویة عند التلامیذ تزداد سنة بعد سنة ة تلاحظ أن نسبة الأدخلت المؤسسات التربویّ 

ویستطیع أساتذة .

.373،ص1977مطبعة وزارة الثقافة ومنشورات الارشاد القومي،دمشق،،ةواللّغ، ملامح في الأدب في الثقافة حسام الخطیب - 1
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هلهلة التركیب خطاء و ن أوراق الامتحانات المشحونة بالأفي الثانویات أن یحدثوك طویلا عاللّغة 

ولى من ثناء المراحل الأأة التي یرتكبها معلموهم غویّ اللّ ة و خطاء التربویّ عن الأ اوكذلك یحدثون

.التعلیم 

بل إنّ تلامیذ المرحلة الثانویة ،ة كالندبة والنداءبالنواحي اللّغویّ  الآنمسألة ضعفهم لا تنحصر فإنّ 

جزون عن تفسیر عدم ظهور علامة ویع،ة إذا استتر فاعلهایعجزون عن تصور الجملة الفعلیّ 

.سماء المقصورة والمنقوصةكلمات مثل الأعراب على أواخر بعض الالإ

لتطبیقها ة والاجتماعیة قائمة حالیا وكذلك الظروف التربویّ وخلاصة القول هنا أن أسالیب اللّغة

جنبیة یدرسها الطالب لیحصل على علامة النجاح ة موضع اللّغة الأتكاد تؤدي إلى وضع العربیّ 

تلك المعاینة السریعة لواقع المقررات وبعد.الحیاةفیها لا یكتسبها سلاحا یمارسه في معركة 

لم وحتى یستثمرفهو لم  راح ضحیته التلامیذیار ز متشفنا واقعاكاة في التعلیم الثانوي النّحویّ 

.ا یحتاج إلیه في الواقععمّ یستفسر 
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:التعلیم الثانويمقرراتأثر التیسیر النّحوي على -11

یة فلا یمكن أن یستغني عن نسانة كبرى بین مختلف فروع العلوم الإا لاشك فیه أنّ للنّحو أهمیممّ 

لفاظ المتكافئة كما أنّ له الدور الأالقارئ قادرا على التمییز بین ه ضروري لیكون ذلك لأنّ ،معرفته

ویعد ابن خلدون النّحو ،م كتابیاأیا كان و والتعبیر السلیم شف،مهم في فهم المقروء وفي الاستماعال

دب،حو و البیان والأسان أربعة هي اللّغة والنّ أركان علوم اللِّ «:أهم علوم اللسان قاطبة حیث یقول 

فیعرف الفاعل من المفعول ،به یتبین أصول المقاصد بالدلالةإنّ هم المقدم منها هو النّحو،الأ وإنّ 

1.فادةتدأ من الخبر ولولاه لجهل أصل الإوالمب

حو العربي في العصور القدیمة انطلاقا من رأي ابن خلدون تبرز المكانة المرموقة التي احتلها النّ 

وف من تحریف الخحن و تفشي اللّ اكل التي تعاني منها اللّغة من ،وقد ارتبطت هذه المكانة بالمش

دى ببعض العلماء إلى اعتبار تعلم النّحو فرض عین على كل مسلم ومسلمة أالقرآن الكریم ،مما 

ولكن كان هذا الموقف یثیر مواقف مناهضة فتعالت أصوات ،رفموقف كثیر من الغلو والتط وهو

التعلیل إلى حد  في ننونیتفبه النّحو حیث أصبح المشتغلونعدیدة تندد بالوضعیة التي آل إلیها 

المتعلمین الفائدة المرجوة من  دغابت عنو  ،عند المتعلمین الرغبة في تعلمهتشعبت مسائله ،وغابت 

.القارئ إلى نفورا م وة ولم تزد لمتعلّ سان أو تعلم العربیّ التأویلات ودورها في تقویم اللّ  هذه متعلّ 

وهذا انطلاقا ،تغییر النظرة إلى النّحو وتیسیرهعلى ضرورة لحاح حاة الإوهذا ما دفع اللّغویین والنّ 

545التراث العربي ،بیروت،صإحیاءابن خلدون ،المقدمة، دار  1
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لطریقة تفكیر التلامیذ أو حتى سرة لتصبح مناسبة ة بطریقة میّ من إعادة تشكیل القواعد النّحویّ 

.في القرن العشریننسان العربيّ الإ

تعامل معها شاع بین العامة و الخاصة أنّ النّحو من المواد التي یجد المتعلمون صعوبات في الف

بموضوعات غیر ازدحام المنهج حیث صیاغتها ومضامینها و من, ةحویّ النّ وهذا یعود  إلى المادة 

یر المباحث كذلك طریقة التدریس التي تكون في الغالب غیر مناسبة الاضطراب في تقر وظیفیة و 

لم  ،ةحویّ الموضوعات النّ ا أنّ اختیار كمّ ،اتة في المنهج وقلة التدریبات وتخفیض العلامالنّحویّ 

ا جعل موضوعات المقررات ساس موضوعي ممّ أها لم تتم على وأنّ ،ةة دقیقَ تخضع لدراسة علمیّ 

.وعدم التكافؤ في مستوى التلامیذ ر مستمر وهذا یؤدي إلى اضطراب في التكوین یة في تغیالنّحویّ 

المقرراتفي بناء هذه ثر كبیرأولكتبهم ،حولهذا اجتهد اللّغویون في تیسیر محتوى قواعد النّ و 

سرة ساتذة على الاعتماد على الكتب المیّ تجبر الأصبحت طریقة المقاربة بالكفاءاتأ،إذ ة النّحویّ 

مثلة الخیالیة البعیدة عن الواقع الأ العمل على تبسیط القواعد ،وتیسیر المفاهیم ،وتجنب استعمالو 

.أثناء شرحه الدروس في نشاط الظاهرة اللّغویة 

على كتب أخرى زیادة على الكتاب المدرسي ،وبناء القاعدة انطلاقا من الشروح  الإطلاعضرورة 

وذلك لعقمه ،واستخراج أهم الملاحظات التي تغاضى عنها الكتاب المقرر,مها اللّغویون التي قدّ 

أخرى ون عنه ویعتمدون على كتب ساتذة یتخلجعل معظم الأما .التفسیرات فیهو  الأمثلةة قلو 

جامع الدروس «»ة السنیة بشرح المقدمة الاجرومیةالتحف«النّحو الوافي :"رة ومبسطة منها سیّ م

.»العربیة
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ة م بها القاعدّ یقوم باختیار الطریقة المناسبة التي تقدّ ،سرةیّ والشروح الموبعد استخراجه للمعلومات

واستعمال الصیغ والحرص على رس بها التلامیذ بناء التراكیبضاءة یماإة باعتبارها النّحویّ 

.كثار من الممارسة وتكرارها بهدف التثبیت والترسیخلإا

لي معدي خة ویظهر ذلك في تالنّحویّ المقرراتن لعملیة التیسیر النّحوي أثر كبیر في بناء فإذ 

دین ة التي وردت في الكتب القدیمة ،بل یعملون مجتهة عن استعمال القواعد النّحویّ البرامج الدراسیّ 

لمواكبة للعصر التجدید النّحوي ،او وذلك بالاعتماد على كتب التیسیر على تبسیطها وتیسیرها 

.ساتذةعند الأللتلامیذ ،وكذلك تسهیل عملیة التعلیم ساسیةلأا هامفاهیمل الحدیث بهدف ترسیخ
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:الفصلخلاصة

:إنّ ما یمكن أن نخلص إلیه هو الاقتراحات التالیة.

بأن تراعي فیه مبادئ منها :ة الخاصة بالنحوإعادة النظر في بناء المناهج التعلیمیّ ضرورة _

ذلك لأنّ واهتماماتهمراعاة حاجاته التعبیریة الحقیقیة و  ،ةلم الذي یتلقى المادة النّحویّ كالعنایة بالمتع

.لازم لتحقیق تلك الحاجاتالاللّغوي  ىاختیار المحتو على یعیننا 

ارها في تدریس النّحو والبلاغة ة یمكن استثمها وحدة لغویّ نّ أیتم الانطلاق من النصوص باعتبار 

ة المناسبة للمرحلة التي یدرسون بها غة العربیّ بحیث یتعرف المتعلمون على خصائص اللّ ...لقراءةاو 

ا لیس معناه أن ة ،وهذة العربیّ غویة في علاقتها بمختلف فنون اللّ ،وبذلك یتم تدریس المادة النّح

ة حویّ ما یدرس في كل نص ما یشمله من ظواهر نّ إنّ ،ا قائم بذاتهة نصّ حویّ یخصص لكل قاعدة نّ 

اللسانیات وعلم النفس ة و من الخبراء في اللّغة العربیّ لجان النصوصاختیار هذه یسهر علىن أو 

  .ةة لیتم اختیار مقاییس موضوعیّ والتربیّ 

قراءة ي تمكن المتعلم من حسن الاستماع والتحدث والتاكتساب الملكة الالتركیز في التعلم على _

.تنمیة رصیده اللّغويبطلاقة والكتابة السلیمة وهذا بغرض تمكنه من التخاطب و 

وم علیه اختیار قواعد النّحو المقررة بحیث یتعلم المتعلم ما یحتاج قساس الذي یلألذا ینبغي تغییر ا

  .فعلاإلیه 
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ة غویّ التنفیذي والأخذ بمقترحات المجامع اللّ دة النّحو من الجانبین المنهجي و على تبسیط ماوالعمل

المبسطة وجعل فروع على الكتب  المیسرة و الأساتذةآراء المختصین في هذا المجال والاعتماد و 

انب اللّغة العربیة كلها مواد تطبیقیة المادة النّحو وعدم التهاون في أي تقصیر لغّوي من ج

.التلامیذ

بأمثله تیانوالإتقلیدها باستمرار ة الصحیحة وتردیدها و العربیّ سالیبلأاتعوید التلامیذ على سماع _

النّحو العربي عن طریق التدریس والتقلید ة تطبیقا لقواعد مشابهة ،وبذلك تكون حصة اللّغة العربیّ 

.الممارسةو 



خاتمة



خاتمة

103

:خاتمة

:هم النتائج والمقترحاتوأتتضمن هذه الخاتمة خلاصة ما جاء في البحث 

زمة حقیقیة في الجیل الحاضر یعاني أ»المقررات النحویة«نّ تعلیم اللغة العربیة خاصة إ

ما هي نّ وإ  فقط زمة خاصة بالجزائرولیست هذه الأ.الحقیقةفل عن هذه ن نتغاغي لنا أوما ینب

وأن العلاج نحو ول خطوة علینا أن نعترف بذلك كي نضع أرجلنا في أشائعة بالعالم العربي 

تعلیم الوالأمر فیما نحن فیه أمر لأن العربیة لغة طبیعیة زمة لا تعتبر العربیة سببا لهذه الأ

یتمثل في ضعف تأهیل المعلمین في نظرناوالضعف الكبیر افي حد ذاتهلغة المر ولیس أ

لى عقم طرائق التدریس وبیداغوجیا ولغویا مما أدى إعدادهم علمیا ومنهجیا ذة وسوء إساتوالأ

الطریقة المعتمدة لدى كثیر من الأساتذة والمعلمین في وقتل الرغبة في التعلم لدى المتعلم ف

الشيء والاسترجاعوالتحفیظ ملاءعن قالب الإلقاء والإ ى من التعلیم لا تخرجولالمراحل الأ

لى خلو مادة التدریس من ى الى تعطیل ملكة التحلیل والإبداع عند المتعلم إضافة إدالذي أ

المتعلم اهتماماتبعیدة عن قائم على الذوق واختیارهاوالتجدید فمادة النحو ضحلة التشویق 

.بعیدة عن الانتقاء الموضوعي العلمي ةفي هذه المرحلة تستند الى معاییر ذاتی

:هم الملاحظات التي استخلصناها من بحثنا فیما یليتتمثل أ

في مرحلة التعلیم الثانوي في اللغة نّ المدارس والثانویات الجزائریة تشكو ضعف الطلبة إ-

هو والسبب في ذلك حسب اعتقادنا العربیة جملة وفي القواعد النحویة على وجه الخصوص 

ن یكون الذي یوجب أوحتى في المستوى الثانوي اكتظاظ البرنامج في المستویات التعلیمیة 

ن تكون فاعلة وموضوعیة للمواضیع التي تقدم لهم وأالبرنامج على قدر استیعاب التلامیذ 

یتعب ذهن التلامیذ ; دةكل ماالمواد والمواضیع في هذا التراكم فيسبببو تخضع للمنطق 

.لاحتفاظ بما یعطى له من معلوماتقادرا على اولن یكون 
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في البرامج الدراسیة لم تطبق تلك الاقتراحات والتوصیات الصادرة عن الملتقیات والندوات -

.والملتقیاتمعظمها یضیع مباشرة بعد انتهاء المؤتمراتنّ بل أكلها 

أنها تطبق في البرامج قیمة وجریئة لو ساتذتنا الباحثین في الجزائر معظم أعمال أنّ إ-

.التعلیمیة

ما بالنسبة الى أوالنتائج التي توصلنا الیها من خلال هذا البحث هذا هو مجمل الملاحظات 

:فهي التالیةالتي نراها ذات فائدة لحلّ هذه الاشكالیة الاقتراحات والحلول 

فیما بین التكامل والتجانس من یسیریة حتى یكون هناك نوع العمل وفقا لكل المقترحات التّ -

.وان یهتم باللغة العربیة بشكل عامالجوانب المعینة 

مع توفیر علاه من أدنى مستوى إلى ألابد من التكفل الصادق والواعي بتعلیم النحو العربي -

.البرامج التعلیمیةبإعدادالتكامل بین كل المعنیین 

:مور مهمة هيمراعاة ثلاثة أفي النظري یتطلبتطویر طریقة تعلیم النحو -

.ومدى استیعابهم للمادةمراعاة خصائص عقول المتعلمین *

.طبیعة محتوى المادة النحویة التي تقدم للمتعلم*

.التي یؤدیها النحو العربيمراعاة الوظائف الاجتماعیة*

.ساتذة الجزائریونالوظیفي التي دعا إلیها معظم الأالنحوتطبیق نظریة -

نسأل من الفضل أعذبه ومن اللطف أقربه ومن العلم أنفعه ومن العمل أصلحه ومن وااللهَ 

.الخاتمة أحسنها بمشیئته سبحانه وتعالى
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