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   ٌعتبر العلم أساس الحٌاة العلمٌة و التعلٌمٌة التًّ ٌتم من خلبلها انتقال المعلومات 

والأفكار، والاتجاهات، والمهارات من خلبل الوسابل المختلفة التًّ ٌتفق علٌها المربون 

 . رؼم وجود الاختلبؾ فً اتجاهاتهم

ًّ قدما على درب التّعلم، فالعملٌة      وٌعتبر الهدؾ الأساسً للتّعلٌم هو إعداد الفرد للمض

التعلٌمٌة شكل من أشكال التنظٌم الحٌاة المدرسٌة وجزء من الحركة الثقافٌة والحضارٌة 

للمجتمع، لذا ٌتطلب ذلك رإٌة تربوٌة حدٌثة، ونظاما تعلٌمٌا لا ٌنحصر فً التحصٌل 

المعرفً، واستقبال المعلومات وتخزٌنها، بل توظٌؾ المعارؾ النظرٌة علمٌا، وتنمٌة 

لأجل ذلك انتهجت الجزابر آلٌة المقاربة بالكفاءات . قدرات التعلم والإبداع لدى المتعلم

وتحدٌث مقاصد التعلمّ وهً استراتٌجٌة قابمة بوصفها منهجٌة جدٌدة لمواجهة تحدٌات 

 .الانفجار المعرفً الذي ٌشهده العصر الحالً

    وٌحرص مبدأ المقاربة بالكفاءات فً التعلٌم على ما هو أنفع وأفٌد للمتعلم، وتجعله 

محور العملٌة التعلٌمٌة وتكوٌن طالب قادر على اكتشاؾ الحقابق وتقصٌها بنفسه، كما 

تجعله قادر على مواجهة المواقؾ لوحده وٌتحمل المسإولٌة، وتجعل المعلم مجرد موجّه 

 . ومرشد لطلببه

   ٌ ٌ       ٌ        ً  ً              "     وبالنظر إلى ما سلؾ ذكره تناول بحثنا هذا 

 بهدؾ الكشؾ عن مدى تمكٌن المتعلم فً ضوء هذه المقاربة من الاستفادة من "          

معارفه وقدراته ووضعٌات مختلفة تواجهه فً حٌاته الٌومٌة، والوقوؾ على الصعوبات 

التًّ تواجه التلبمٌذ والأساتذة فً هذه الطرٌقة الجدٌدة المنتهجة فً التدرٌس عامة وفً 

 . التعبٌر الكتابً خاصة

    وبالنظر إلى الأهمٌة التًّ ٌكتسبها التعبٌر الكتابً من تنمٌة قدرات التلمٌذ وطاقته 

اللؽوٌة، وفً اكتساب الملكة التبلٌؽٌة والتواصلٌة وتكوٌن شخصٌاته فإنه لا ٌمكن لهذا 

ٌّد إلاّ بالاعتماد على النطق الصّحٌح واستخدام التراكٌب الصحٌحة،  التواصل أن ٌتم بشكل ج

ٌّد، وصحّة الكتابة إملببٌا ونحوٌا وصرفٌا الخ، .....وتنظٌم الأفكار ووضوحها والأداء الج

ٌّد أن ٌتوفر علٌه وٌوفره لتلبمٌذه، حتى تنسب إلٌه المقولة  وهذا ما ٌجب على المعلم الج

 ."      ح     س  ً    ٌس              ٌظ    ً     ٌ       ٌه"التربوٌة الشهٌرة 
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 ممهدا وجسرا المتوّسط، لمرحلة سنة آخر تعتبر المتوسط التعلٌم من الرابعة السنة أنّ  بما   

 اللؽّوٌة الأخطاء من كثٌرا نرى أننا وباعتبار الثانوٌة وهً ألا المتعلم حٌاة فً هامة لمرحلة

 مركزا هذا بحثنا ٌكون أن ارتؤٌنا صواب على أنّه باعتقاده أو سهوا المتعلم فٌها ٌقع التً

 خدمة مدى معرفة وعلى التعلٌمٌة، العملٌة فً البالػ لأثره الكتابً التعبٌر نشاط على

 .خاصة الكتابً والتعبٌر عامة التدرٌس فً الجدٌدة الطرٌقة

عٔ اسزجٞبُ ئعشاء خلاه ٍِ ٗرىل    ّ٘  ٍِ سْؾبٗه اىَز٘سطخ، فٜ اىؼشثٞخ اىيغخ ىلأسبرزح ٍ

   :ٝيٜ ٍب فٜ اىَزَضيخ اىَطشٗؽخ الأسبسٞخ الإشنبىٞخ ػِ الإعبثخ اىجؾش ٕزا خلاه

 ثؼجبسح أٗ المادة؟ هذه تخذم وهل الكتابي؟ التعبيز لتذريس صالحت بالكفاءاث المقاربت هل

  الطزيقت؟ هذه ظل في وفائذة أهميت الكتابي التعبيز هل :أخشٙ

 :ٕٜٗ الأسئيخ ٍِ ٍغَ٘ػخ الإشنبىٞخ ٕزٓ رؾذ ٗرْذسط

 .عٞذّ؟ ثشنو اىزؼجٞش ٍِ اىَقبسثخ ٕزٓ ظو فٜ اىَزؼيٌ سٞزَنِ ٕو ـ1

 .اىيغّ٘ٝخ؟ اىَزؼيٌ قذساد سفغ ٍِ اىنزبثٜ اىزؼجٞش ىْشبط َٝنِ ٕوـ2 

 .اىَز٘سظ؟ اىزؼيٌٞ ٍِ اىشاثؼخ اىسْخ ريَٞز ػيٖٞب ٝشرنض اىزّٜ اىشبئؼخ الأخطبء ٕٜ ٍب ـ3

 ٍِ الأخطبء ٍِ ٍَنِ قذس أقظٚ ىزفبدٛ ارجبػٖب اىََنِ ٗاىز٘عٖٞبد الاقزشاؽبد ٕٜ ٍب ـ4

 .سٍ٘صٕب؟ ٗفل اسزٞؼبثٖب ػيٚ ٗقبدس ىغزٔ ٍِ ٍزَنِ ريَٞز ئػذاد أعو

   .الأسزبر؟ ٝقذٍٔ ٍب ػيٚ ٍغجشُٗ هم أً ثأّفسٌٖ رؼجٞشٌٕ ٍ٘ض٘ع اخزٞبس ؽشٝخ ىيزلاٍٞز ٕو ـ5

 .اىنزبثٜ؟ اىزؼجٞش ىؾظخ رْشٞطٌٖ أصْبء اىَؼيَِٞ رخذً ثبىنفبءاد اىَقبسثخ ٕوـ 6

  .اىَؼيٌّ؟ طشف ٍِ اسزؾسبّب ىقٞذ ثبىنفبءاد اىَقبسثخ اىطشٝقخ ٕزٕٓو  ـ7

 :ٝيٜ ٍب فٜ اىَزَضيخ اىفشضٞبد ٍِ ٍغَ٘ػخ اىذساسخ طشؽذ اىزسبؤلاد ٕزٓ ػيٚ ٗىلإعبثخ

 .اىزيَٞز ىغخ ػيٚ ٝإصش اىيغ٘ٛ اىَضػ مضشح ـ1

 .ٗاىَؼشفٜ اىيغّ٘ٛ طٞذٌٕ ّقض ئىٚ ٝإدٛ اىَطبىؼخ ػيٚ اىزلاٍٞز ئقجبه ػذً ـ2

 .ٗالأقسبً اىجشاٍظ مضبفخ ٍغ رزْبست لا ٗىنّْٖب ٍب، ؽذ ئىٚ ّبعؾخ ثبىنفبءاد اىَقبسثخ طشٝقخ ـ3

 :اىزبىٜ ػيٚ اػزَذّب ٕزا ثؾضْب ٗفٜ

  .اى٘صاسٝخالمناشٌر  ـ4
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  .اىضبّ٘ٛ اىزؼيٌٞ فٜ اىؼشثٞخ اىيغخ فٜ اىَؼيٌدلٌل ـ2

  .ٗآداثٖب اىؼشثٞخ اىيغخ أسبرزح دىٞو ـ3

  .ٗاىَزؼيَِٞ ثبىَؼيَِٞ اىخبطخ الاسزجٞبّبد

  .اىَز٘سظ اىزؼيٌٞ فٜ اىؼشثٞخ اىيغخ أسبرزح ثؼض ٍغ ٍقبلاد ـ1

  .الأسبرزح ٍؾبضشاد ـ2

  .اىزخشّط ٍزمشاد ـ3

ػخ ٍٗشاعغ ٍظبدس -4 ّ٘   .ٍزْ

 طشف ٍِ اىؼشثٞخ اىيغخ اسزخذاً ٕ٘ ىجؾضْب اىَ٘ض٘ع ٕزا اخزٞبس ئىٚ دفؼْب اىزٛ ٗاىسجت

 الإٔذاف رؾقٞق ئىٚ ّسؼٚ اىذساسخ ٕزٓ خلاه ٍِٗ ٗاىنزبثٞخ، اىزؼجٞشٝخ قذسارٔ ٗضؼف اىزيَٞز

  :اىزبىٞخ

 فٜ اىزيَٞز ٍٗسبػذح اىيغخ خذٍخ فٜ ثبىنفبءاد اىَقبسثخ ثٞذاغ٘عٞخ ٍسبَٕخ ٍذٙ ٍؼشفخ _

  .اىزؼجٞشٝخ قذسارٔ رؾسِٞ

  .اىنزبثٜ ىيزؼجٞش ارقبّٔ ػذً غيٚ ثبىزيَٞز اىَإدٝخ ٗاىظؼ٘ثبد الأسجبة ٍؼشفخ _

  .ػْٖب اىزؼجٞش ٝغت اىزّٜ اىَ٘ض٘ػبد خلاه ٍِ اىزيَٞز ٍٞ٘ه ٍؼشفخ _

 ٍز٘سظ، اىشاثؼخ اىسْخ رلاٍٞز ٍِ ٗأخشٙ اىؼشثٞخ اىيغخ الأسبرزح ٍِ فئخ دساسزْب شَيذ ٗقذ

  .اىجؾش ٍظبدس دقخ ىضَبُ ٗرىل

  :فظ٘ه صلاصخ ػيٚ ٕزا ثؾضْب قسَْب ٗقذ

 ٗفٞٔ ٗأّ٘اػٖب، ٍفٍٖٖ٘ب ثبىنفبءاد اىَقبسثخ ثٞذاغ٘عٞخ :الأٗه اىفظو خلاه ٍِ رْبٗىْب فقذ

 ٗ رش٘ ٍسنٜ ػْذ اىزشث٘ٛ اىؾقو ٗفٜ ٗاططلاؽب اىَؼبعٌ فٜ اىنفبءح رؼشٝف ئىٚ رطشقْب

 ثٖب اىَْبٕظ ثْبء ٗدٗاػٜ ىٖب اىؼيَٞخ ٗاىخيفٞخ اىنفبءاد أّ٘اع ػِ اىؾذٝش ئىٚ اّزقيْب صٌ .غٞشٓ

 ئىٚ رؼشضْب ٗثؼذٕب فٖٞب اىَسغيخ ٗاىؼٞ٘ة فٖٞب، اىَزؼيٌ ٗ اىَؼيٌ ٍٗنبّخ ٍَٗٞضارٖب ّٗشأرٖب

  .ثبىنفبءاد اىزذسٝس ئسزشارٞغٞخ
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ب ٍّ  رطشقْب ٗفٞٔ ٗاىزؼيٌ، اىَْٖبط فٜ ٍْٗضىزٔ اىنزبثٜ اىزؼجٞش ٍفًٖ٘ فٞٔ فزْبٗىْب :اىضبّٜ اىفظو أ

ٌّ  ٗأسسٔ اىنزبثٜ اىزؼجٞش رؼشٝف ئىٚ أٝضب  اىزؼجٞش ٍٖبساد ػِ رؾذصْب مَب ٗإٔذافٔ، أّ٘اػٔ ص

  .ٗرقَ٘ٝٔ رذسٝسٔ ٍْٖٗغٞخ اىزؼيَٞٞخ ٗإٔذافٔ ٍٗغبلارٔ، اىنزبثٜ

ب ٍّ  اىنزبثٜ اىزؼجٞش ػْ٘اُ رؾذ ٍٞذاّٞخ دساسخ "اىزطجٞقٜ ىيغبّت فخظظْبٓ :اىضبىش اىفظو أ

ٌّ  اىَزؼيَِٞ ٗ ىيَؼيَِٞ اىَقذٍخ الاسزجٞبّبد ثزؾيٞو رىل ." اىغضائشٝخ اىَز٘سطخ فٜ  ر٘طيْب ص

  .اىْزبئظ ٍِ ٍغَ٘ػخ ئىٚ

  :ٝيٜ ٍب اىَطشٗؽخ الإشنبىٞخ ٍؼبىغخ فٜ ارجّؼْب

 اىزؼجٞش رذسٝس طشٝقخ فٜ ٗرىل ثبىنفبءاد اىَقبسثخ ثٞذاغ٘عٞخ ى٘طف اى٘طفٜ اىَْٖظ _

  .اىنزبثٜ

  .الاسزجٞبّبد ّزبئظ ىذساسخ اىزؾيٞيٜ اىَْٖظ _

عٔ الاسزجٞبُ ّزبئظ خلاه ٍِ ٗاىَزؼيَِٞ اىَؼيَِٞ آساء ىذساسخ ٗرىل الإؽظبء _ ّ٘   .ىٌٖ اىَ

  :اىذساسخ ٕزٓ خلاه ٍِ ىٖب رؼشضْب اىزٜ اىظؼ٘ثبد

 ثؼض ػيٚ اػزَذّب ىزىل ثبىنفبءاد، اىَقبسثخ ثٞذاغ٘عٞخ رخض اىزٜ اىؼيَٞخ اىَبدح قيخّ

  .اىَذسسٞخ ٗاىنزت ٕزا ىجؾضْب أسبسٜ مَظذس الأسبرزح ٍؾبضشاد

 اىزؼجٞش رذسٝس فٜ ثبىنفبءاد اىَقبسثخ ثٞذاغ٘عٞخ رطجٞق ٍذٙ ٍؼشفخ ئىٚ سؼْٞب ىيجؾش مخبرَخ

 اىذ سي٘ك رقٌ٘ٝ فٜ الإعشاء ٕزا ّغبػخ ٍٗذٙ اىنزبثٜ
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            :                                                                                                                                  

   ٌ    

1           

1 1                                                                                          ٌ     

1 1 1         ً   

     لا   2 1 1

   ً             ي 3 1 1

1 1 4ً           

        ي  ٌ   5 1 1

1 1 6 ٌ       ٌ                 

      ع         2 2

    ٌ                ئ    3 2

3                     

3 1                           

       ٌ       ٌ    ٌ  غ  ٌ                     2 3

      ً            ج                    3 3

     ظ ٌ         ٌ  4 3

     ظ ٌ       ئٌ  1 4 3

   ظ ٌ          لا     ً 2 4 3

    أ                      ً             ي5 3

3 6                       ٌ    

3 7                    ً   ّ         ّ              
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     ٌ            ً  ٌ  غ  ٌ                     8 3

         ٌ ٌ       ٌس          4

    ٌ           لا  1 1 4

     ئ        ٌ     ٌ           لا  2 1 4

4 1 3          ٌ       ٌ     

4 1 4          ٌ      ٌ     ٌٌ     

       ٌ               ع2 4

                     ع 1 2 4

               ٌ         لإ     ٌ ٌ        ع 2 2 4

      ع           3 2 4

          ٌ         ع 4 2 4

   ٌ     ٌ         ع5 2 4
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 ٌ    

 المجتمعات تطورت أن بعد الفلسفً للتنظٌر واسعا مجالا التربوٌة الأهداؾ صارت   

 فلسفاتهم، وتشعبت والمفكرٌن للباحثٌن خصبة أرضا التربٌة حقل وأصبح الحٌاة، بتطوٌر

 مشروع عن الحدٌث وكثر .اتجاهاتها ورسم وأهدافها التربٌة ؼاٌات عن ٌخرجوا لم لكنهم

  .بنابه وكٌفٌة المدرسة

 ؼٌاب فً المجتمع إنتاجٌة عن الحدٌث ٌمكن لا أنّه الباحثٌن هإلاء من العدٌد ورأى   

 الأفراد، إنتاجٌة توفرها أن لابد التً والكفاءات القدرات تربٌة ٌرى تكوٌنً تربوي برنامج

 الخبرات تعهد طرٌق عن وذلك التعلٌمٌة، التربوٌة المنظومة هً الإنتاجٌة هذه ٌحدد والذّي

 على قادرة ذات بناء إلى والساعً الهادؾ التكوٌن خلبل الفرد اكتسبها التً والقدرات

 (1.)مواهبه وصقل التّحدي مواجهة

 التعلٌمٌة، الزاوٌة حجر المعلمّ ٌعتبر الذي القدٌم المنهج تجاوزت بالكفاءات المقاربة إنّ       

 المبادرة على التلمٌذ ٌحمل المقاربة هذه ففً .آلة مجرّد والمعلم والملقن المنشط هو إذ

 فاعلٌة تقٌٌم الفرضٌات، بناء الترتٌب، التنظٌم، بل .المعلومات عن بحث لا التلقً إلى بالفعل

 ٌصادفها قد حقٌقٌة وضعٌات تمثل أنّها باعتبار منتقاة إشكالٌة وضعٌات وذلك .الخ...الحلول

 .الٌومٌة حٌاته فً التلمٌذ

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

                                                           

  الجزابر والنشر، للطباعة هومة دار ونظرٌات، مفاهٌم الكفاءة بوكرامة، الزهراء ة فاطم(1)  

 .138.137. ص
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1          

1-1    ٌ   : 

 ومن المجال، بهذا والدارسٌن الباحثٌن باختلبؾ الصّدد بهذا التعارؾ من العدٌد ورد لقد    

  :ٌلً ما أهمها

1-1-1 ً         :  

 1                                                                                                  

 :الكفً جزءا هو :وكفاءة مكفاءة الشًّء على كافؤت " منظور لابن العرب لسان فً ورد

 فً وهو بالكسر له كفاءة لا :وتقول الكفاءة والمصدر الكؾء، الكؾء، وكذلك النظٌر

  (1)." والمساواة النظٌر :والكؾء له، نظٌر لا أي مصدر، الأصل

 حدٌث وفً الكفاءة، والمصدر فعل وضمّها الفاء بسكون والكفإ الكؾء كذا و النظري بالمد 

 الفاء بفتح مكافؤتان ٌقولون والمحدثون .متساوٌتان أي الفاء بكسر (متكافبتان شاتان) العقٌقة

  (4) الإخلبص)        ؤ  ه ٌ       (تعالى قال (2).له مكافا فهو شٌبا ساوى شًء كل

  .نظٌرا ولا مساوٌا له ٌكن لم أي

  :    ٌح          2ً -

 مصطلح الكفاءة بدل ٌستخدم من وهناك الفعل على القدرة وهً "والمماثلة المساواة" هً

 العمل على القدرة هو باللفظٌن المرادؾ لأن منها تقترب أو لها مرادفة لفظة وهً كفاٌة

 (3).الكفاٌة هو شٌوعا الأكثر المصطلح ولكن أدابه، وحسن

 

 

 

 

                                                           

 بٌروت، ،1ط العلمٌة، الكتب دار الأول، الجزء العرب، لسان تهذٌب العرب، لسان منظور، ابن :ر ٌنظ(1)
 25.ص ،1993 لبنان

 1997 بٌروت، ،1العربً،ط الفكر دار -عربً قاموس-الصحاح مختار الرازي، القادر عبد :ر ٌنظ(2)
 251.ص
 1997،بٌروت،1ط العربً، الفكر دار الصحاح، مختار الرازي، القادر عبد بن بكر أبً بن محمد :ر ٌنظ(3)
 151.ص
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 :   لا   1-1-2

  :منها عدٌدة تعارؾ أٌضا فنجد الاصطلبحً المستوى على أما   

ٌّم والمهارات معارؾ من المتعلم ٌملكه أن ٌمكن مستوى أعلى تكون فالكفاءة  والق

ٌّن لمستوى التعلٌمٌة مهامه أداء على قادرا ٌجعله التً والاتجاهات  ٌمكن الإتقان من مع

 ٌتضمن الذي المعلم سلوك نمو ؼلى وٌإدي وملبحظته، قٌاسه وٌمكن إلٌه الوصول

 أدابه، على أثره ٌنعكس محدّد برنامج فً المرور بعد والاتجاهات والمهارات المعارؾ

 (.1)الؽرض لهذا المعدّة الخاصة القٌاس أدوات خلبل من وٌظهر

  :ٌلً بما أٌضا تعرٌفها وٌمكن

 تكٌٌؾ أي التحوٌل، على القدرة وكذلك المشكلبت، وحل والتوافق، التعلم على القدرة هً "

 القدرة هً فالكفاءة نوجهها، قد التً الصعوبات مع والتعامل جدٌدة وضعٌة مع التصرؾ

 مستحدثة وضعٌات مع التعامل على والقدرة والابتكار، والتحلٌل المعارؾ اكتساب على

 (2) ."تصادفنا التً والعوابق

  :      ي        ً 1-1-3

  :ٌلً كما  معرّفا الكفاءة مصطلح نجد

 جملة إدماج طرٌق عن معها بالتكٌٌؾ محددة، وضعٌات مواجهة على القدرة هً الكفاءة "

                (3   ) . وفعّال محكم إنجاز تحقٌق أجل من والتصرفات والمهارات المعارؾ من

 تحوٌلها و إمكانٌات و موارد مجموعة تسخٌر على  مبنٌة إدماجٌة معرفة فالكفاءة ذنإ       

 .وظٌفٌا و متٌنا ربطا  العلمٌة بالحٌاة المدرسة فضاء لربط ذلك و معٌن سٌاق فً

 

 

 

 

 

 

                                                           

(
1
 .255الصّباح،ص مختار الرازي، القادر عبد بن بكر بن محمد  ٌنظر(

(
2
 .عالم للؤستاذ خاصة، و عامة تعلٌمٌات   محاضرات(

(
3
 .نفسها ،الصفحة المرجع  نفس(
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1-1-4-                 ً   (n. Chomsky) :  

 عنده والكفاءة اللؽة، دراسة فً الكفاءة مفهوم استخدموا الذٌّن اللسانٌٌن كبار من هو   

 إذن فالكفاءة تعلمها، التً القواعد مجموعة أي للفرد، الباطنٌة اللؽوٌة المعرفة " فً تتمثل

 .(1)المباشرة التجرٌبٌة للدراسة قابل فإنه وعلٌه الفعلً، السلوك خلق قابم، تحتً عقلً نظام

 :(louis D’hainant )  ٌ       ي             -1-1-5

 التً الحركٌة الحسٌة، النفسٌة المهارات ومن الوجدانٌة، الاجتماعٌة التصرفات مجموعة   

  .(2) ما نشاط أو دور ممارسة من تمكّن

1-1-6-                    ٌ       ٌ     :  

-06-04 فً المإرخ 3- 002رقم الوزاري المنشور حسب بالكفاءات المقاربة أما   

    : فهً 2003

 صٌؽة فً وتقدٌمها الحٌاة من مستقاة تعلٌمٌة وضعٌات اختٌار على ٌقوم تربوي نشاط

 المهارات وتسخٌر الفكرٌة الأدوات باستعمال حلها إلى التعلم عملٌة ترمً مشكلبت

 .(3) لذلك الضرورٌة والمعارؾ

  

 

       

 

  

 

 

 

 

                                                           

(
1
 المركزٌة، الساحة ،4ط الجامعٌة، المطبوعات دٌوان والتطور، النشؤة اللسانٌات مومن، أحمد : ٌنظر(

 .2008  ع بن

(
2
 سعٌد حً القصبة، دار وانجازات، رهانات الجزابر، فً التربٌة إصلبح بوزٌد، بن بوبكر : ٌنظر(

 2009 .الجزابر، حمدٌن،

  .04/06/2003 فً المإرخ 03-002رقم الوزاري  المنشور(3)
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   :            ع2-2

:                                                    ٌ ً إلى     ٌ                    ٌ  ٌ      

1  (          ٌ       (، ٌ      ٌ     :  

 والكتابة القراءة على القدرة مثل اللبحقة الكفاءات علٌها ترتكز التً الكفاءة عن عبارة وهً

 (1) .العلوم من لعلم الأساسٌة المبادئ معرفة أو الخ.....الحساب ومبادئ والرسم،

  :      ٌ          ـ2

 من أعلى مستوى ذات فهً الختامٌة، والكفاءات القاعدٌة الكفاءات تتوسط التً الكفاءة هً

 لا الوقت نفس فً .للكفاءة الأساسٌة المكونات تشكل التً والأداءات والمهارات القدرات

2.)النهابٌة الكفاءة تمثل
) 

3(-         ٌ      ( ٌ    :  

 تتقاطع التً أي المواد، مختلؾ بٌن المشتركة والمنهجٌة والخطوات المواقؾ مجموع وهً

 تركٌب هً أو أكثر أو واحدة دراسٌة بمادة المرتبطة المجالات وتدرج المعارؾ فٌها

 عرضٌة كفاءة القراءة مثل أكثر أو واحد معرفً مجال فً المتقاطعة الكفاءات من لمجموعة

 (3) .والعلمٌة اللؽوٌة المواد من العدٌد فً أداة لأنها

  :     ئٌ )       ٌ         -)4

 المساق نهاٌة فً بها القٌام على قادرا ٌكون أن ٌمكن التً الكفاءة أي العام الهدؾ تمثل و

 سنة خلبل وتنمٌتها بناإها ٌتم التً المرحلٌة الكفاءات مجموع بؤنها البعض وٌرى .الدراسً

 (.(4دراسً مرحلة طور أو دراسٌة

 

 

 

 

 

                                                           

 8 ص الثانوي، التعلٌم من ثالثة سنة وآدابها، العربٌة اللؽة أستاذ ل دلً(1)
 .نفسها ص نفسه، ع المرج(2)
 .نفسها ص نفسه، ع المرج(3)
 .نفسها ص نفسه، ع المرج(4)
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                ق      

    

الفترات الدراسٌة تسلسل اشتقاق الكفاءات الرقم 

فً نهاٌة الحصة أهداؾ تعلٌمٌة سلوكٌة فً وضعٌة مندمجة  01

فً نهاٌة الوحدة التعلٌمٌة الكفاءة القاعدٌة  02

فً نهاٌة المجال الكفاءة المجالٌة  03

 (مشروع)فً نهاٌة الفصل الكفاءة المرحلٌة  04

فً نهاٌة السنة الكفاءة الختامٌة  05

فً نهاٌة الطور الكفاءة الختامٌة المندمجة  06
   

                                                                                                                                                                                                                                                              

     ئ               ٌ    3  2

  :أهمها نذكر الممٌزات الخصابص من مجموعة للكفاءة   

       ئٌ       ٌ )    ئً    ع             (1

 بالنسبة دلالة لها نفعٌة اجتماعٌة، وظٌفة الكفاءة ٌكسب بل عرضا، ٌتم لا الموارد تسخٌر

 أو المدرسٌة حٌاته فً مشكلة حل أو ما، عمل لإنتاج الموارد مختلؾ سخّر الذي للمتعلم

 (1).الٌومٌة الحٌاة

                    ظ         (2

 العلمٌة، المعارؾ :مثل المختلفة الموارد و الإمكانٌات من مجموعة تتطلب الكفاءة إنّ 

 خاصة القدرات هذه لتكوٌن السلوكٌة، والمهارات والقدرات الذاتٌة، التجربة ومعارؾ

 .الكفاءة بإدماج

3)                          ٌ                        

 المسابل حل فً كفبا ٌكون قد فالتلمٌذ متقاربة، وضعٌات ضمن إلاّ  تتحقق لا فالكفاءة

 .العكس أو الأدبً النّص تحلٌل فً ٌتحكم لا لكن مثلب، الرٌاضٌة

 :         غ            ق        - ش4

                                                           

 .عالم للؤستاذ وخاصة، عامة تعلٌمٌة ت محاضرا(1)
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فً ؼالب الأحٌان توظؾ الكفاءة معارؾ ومهارات معظمها من المادة الواحدة، وقد ٌتعلق 

. بعدة مواد، أي أنّ تنمٌتها لدى المتعلم تقضً التحكم فً عدة مواد لاكتسابها

5 - ٌ                     :

  الكفاءة تتمٌز بإمكانٌة تقوٌمها بناءا على النتابج المتوصل ؼلٌها، لأنّ موضوعها ٌتطلب 

.  (1)افعالا قابلة للملبحظة والقٌاس

2-4 -              :

:  تظهر شروط الكفاءة فً العناصر التالٌة

. ـ دمج عدة مهارات

. ـ ترجمة الكفاءة بتحقٌق نشاط قابل للملبحظة والقٌاس

. (2)ـ إمكانٌة تطبٌقها فً سٌاقات مختلفة سواء كان السٌاق شخصٌا أو اجتماعٌا أو مهنٌا

   ومن خلبل هذه الشّروط الأساسٌة للكفاءة ٌمكن تحدٌد العناصر الأساسٌة التً ٌتم فً 

:  ضوبها تحدٌد الكفاءة

. تحدٌد السٌاق أو المحٌط- 1

. فً أٌة وضعٌة ٌنبؽً تطبٌقها- 2

. (3)فً أٌة وضعٌة سٌبرز التلمٌذ هذه الكفاءة- 3

 

 

 

 

 

                                                           

 . محاضرات تعلٌمات عامة وخاصة للؤستاذ عالم(1)
محمد بن ٌحٌا زكرٌا، الملتقى التكوٌنً لفابدة مفتشً التعلٌم الإكمالً المدخل بالكفاٌات، :  ٌنظر(2)

 .13ص. 2004مداخلة 
.  المرجع نفسه، ص نفسها(3)
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3                     :

3 1          :

   هً بٌداؼوجٌة تعمل على التحكم فً مجرٌات الحٌاة بكل ما تتحمله من تشابك فً 

و من فهً اختٌار منهجً ٌمكّن المتعلم من  العلبقات، و تعقٌد فً الظواهر الاجتماعٌة ،

النجاح فً هذه الحٌاة على صورتها، و ذلك بالسعً إلى تثمٌن المعارؾ المدرسٌة وجعلها 

).صالحة للبستعمال فً مختلؾ مواقؾ الحٌاة
1

   )

   المقاربة بالكفاءات ٌقصد بها فً المجال التربوي المدرسً تمكٌن المتعلم من تعلم كٌفٌة 

).الاستفادة من معارفه و قدراته فً وضعٌات مختلفة تواجهه فً حٌاته الٌومٌة
2

 )

فهً مقاربة تسعى إلى جعل المتعلم محور العملٌة التعلٌمٌة و تعطً للمتعلم مجالا للتصرؾ 

. و الإبداع، و توجٌه التلبمٌذ أكثر من كونه ملقنا للمعارؾ

  (            ئٌ ):       ٌ       ٌ    ٌ  غ  ٌ          2  3

   تعتبر النظرٌة البنابٌة من أهم النظرٌات التً أثرت بشكل كبٌر فً إعداد مناهج التعلٌم 

فً إعداد مناهج التعلٌم فً المرحلة الابتدابٌة، ٌعمد على الرسم البٌانً و الصور و الأشٌاء 

المحسوسة، و تسعى إلى تؽٌر النظرة إلى التعلم و جعله محور العملٌة التعلٌمٌة من خلبل 

 ، و التً تعتبر الخلفٌة j- piaget تفعٌل دوره، أسّسها العالم السوٌسري جون بٌاجً 

التعلم بالنسبة لبٌاجً : العلمٌة لظهور المقاربة بالكفاءات و هذه النزعة البنابٌة تذهب إلى أنّ 

هً عملٌة ابداع لبنى معرفٌة جدٌدة، و كل بنٌة تنمو انطلبقا من بنٌة سابقة بطرٌقة 

).جدلٌة
3

  )

 J.Piaget  1947    و من الرواد الذٌن عملوا على تطوٌر هذه النظرٌة جون بٌاجً

  . Bernner 1966و بٌرنٌر R. vygostsky 1984وفٌقوتسكً 

 

 

 
                                                           

، المركز الوطنً 17 حاجً، المقاربة بالكفاءات كبٌداؼوجٌة، سلسلة موعدك التربوي، العدد فرٌد(1)
 .25، ص2005للوظابؾ التربوٌة، 

 بن أعراب، عبد النور بوعتٌبة، سندات بٌداؼوجٌة فً  اللؽة العربٌة، سنة الثالثة ابتدابً،  أحمد(2)
 .                                                                                        3، ص2006

.  تعلٌمٌات عامة وخاصة، أستاذ خنٌش محاضرات(3)
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 فً هذه النظرٌة ٌرى أنّه ٌتم اكتساب هذه العادات وتعلمها عن (J. piaget)جون بٌاجً 

طرٌق المنبع الخارجً المإثر فً الإدراك، ولما كان الفرد ولٌد بٌبته وجزءا منه، أضحت 

دراسته أن لا تتم معزولة عن محٌطه ككل مركب، كما ٌعجز المرء عن القٌام بها دون 

  (1).الأخذ بعٌن الاعتبار العلبقات الرابطة بٌنهما

:  ومن الأسس التً ترتكز علٌها البنابٌة هً

. ــ تشجٌع البحث والاستقصاء لدى المتعلمٌن

. ــ تإكد على الأداء والفهم عند تقٌٌم التعلمّ

. ــ تؤخذ فً الاعتبار كٌؾ ٌتعلمّ التلبمٌذ

. ــ تشجٌع المتعلمٌن على الاشتراك فً المنافسة

. ــ تزوّد المتعلمٌن بالفرص اللبزمة لبناء المعرفة والفهم من خلبل الخبرات

ــ تقحم التلمٌذ فً الفعل التعلٌمً لتجعله ٌنمً معلوماته السلوكٌة منها والمعرفة بنفسه بناءا 

. ذاتٌا

فالنظرٌة البنابٌة تقول بؤنّ التعلم الحقٌقً لن ٌتم على ما سمعه المتعلمّ حتى ولو حفظه 

وكرره أمام المدرس، بل تإكد هذه النظرٌات أن الشخص ٌبنً معلوماته داخلٌا متؤثرا 

بالبٌبة المحٌطة به والمجتمع واللؽة، وأنّ لكل متعلمّ طرٌقة وخصوصٌة فً فهم المعلومة 

إذن فانهماك المدرس فً إرسال المعلومات . ولٌس بالضرورة أن تكون كما ٌرٌد المدرس

للمتعلمّ وتؤكٌدها وتكرارها لن ٌكون مجدٌا فً بناء المعلومة كما ٌرٌدها فً عقل المتعلمّ 

بمساعدة معلمّه الذي ٌرشده . لكنها تعطً للمتعلمّ الفرصة لبناء معارفه ومعلوماته بنفسه

( 2).وٌحفزه على بذل الجهد وعلى الإبداع

 

 

 

 

                                                           

 .  تعلٌمات عامة وخاصة، للؤستاذ عالم محاضرات(1)
 حسٌن زٌتون، إستراتٌجٌة التدرٌس، رإٌة معاصرة لطرق التعلٌم والتعلمّ، عالم الكتب،  حسن(2)

 .378، ص2002القاهرة، 
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:      ً            ج                    - 3-3

أصبحت المقاربة بالكفاءات ضرورٌة فً بناء المناهج التعلٌمٌة بالنّظر إلى الؽاٌات 

:  والأهداؾ المسندة للمدرسة بحٌث ٌنتظر منها تكوٌن مواطن قادر على

.  ـ التكٌٌؾ والاندماج فً المجتمع

.  ـ حل مشكلبته الٌومٌة

. (1)ـ المشاركة فً تطوٌر وبناء المجتمع بصورة فعّالة

جاءت بٌداؼوجٌة الكفاءات تحت شعار تحوٌل القدرة الكامنة إلى فعل، وانطلقت من الفلسفة 

:  البرؼماتٌة ودواعً الحاجة إلى هذه الطرٌقة هً

. الانفجار المعرفً ـ مواجهة

.  ـ تفعٌل المحتوٌات والمواد التعلٌمٌة فً المدرسة والحٌاة

. ـ النظر إلى الحٌاة بمنظور علمً والاستفادة من المعلومات فً الواقع

.  ـ جعل المتعلمّ ٌتعلم بنفسه عن طرٌق حسن التوجٌه

. ـ تثمٌن المعارؾ المدرسٌة وجعلها صالحة للبستعمال فً مختلؾ مواقؾ الحٌاة

. (2)ـ التخفٌؾ من المحتوٌات المدرسٌة

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

 . محاضرات تعلٌمات عامة وخاصة، الأستاذ خنٌش(1)
.  محاضرات تعلٌمات عامة وخاصة، الأستاذ عالم(2)
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  :      ٌ     ظ ٌ  4-3 

 اىَضٞش ٍجذأ ػيٚ رشمض اىزٜ اىسي٘مٞخ اىْظّشٝبد ػيٚ فؼو مشد اىَؼشفٞخ اىْظّشٝبد ظٖشد   

  .اىْظشٝخ ٕزٓ إزَبٍبد ػِ اىَؼْٚ ٗاسزجؼبد ىيغخ، اىشنيٜ ثبىغبّت الإزَبً أٛ ٗالاسزغبثخ،

 إَٔٞخ ٗرؼطٜ ىيَزؼيٌ، اىذاخيٞخ اىَؼشفٞخ اىسٞبقبد صاٗٝخ ٍِ ىيَزؼيٌ اىْظشٝخ ٕزٓ ٗرْظش   

 اىزامشح فٜ ٗاىزخضِٝ ٗاىفٌٖ اىَؼيٍ٘بد ٍؼبىغخ ) اىزؼيٌ ٗاسزشارٞغٞخ اىَؼشفخ، ىَظبدس خبطخ

 (1)  .اىَؼبسف ٗر٘ظٞف ٗالامزسبة

 ع٘دح ىزط٘ٝش ّشبطٔ ٍِ ٝضٝذ امزسبثٖب ٗثطشٝقخ ٍؼشفخ، ٍِ امزسجٔ ثَب اىَزؼيٌ ف٘ػٜ

  .اىزؼيَبد

  :البنائيت النظزيت 1-4-3

 ثٞئزٔ ٍغ اىطفو رفبػو ػيٚ سمض ؽٞش ثٞبعٞٔ، أثؾبس غيٚ أط٘ىٔ فٜ اىَْ٘رط ٕزا ٝؼ٘د    

ٓ، فٜ الاسزَشاس فٜ اىطفو ٝزَنِ ىنٜ أسبسٞب ششطب اىجٞئخ ٗاػزجش ّ٘  ادٍبط خلاه ٍِ ٗرىل َّ

 ئىٚ الأخشٙ ٕٜ ىززؾ٘ه سبثقخ، ٍؼشفٞخ ٍخططبد ٍِ ػْذٓ ٍ٘ع٘د ٕ٘ ٍب ٍغ اىغذٝذ اىَضٞشاد

  .(2)ٕٗنزا اىَؼشفٞخ اىَخططبد فٜ عذٝذح ٍنّ٘بد

 ئطبس فٜ ئلا اىؼقيٜ اىَْ٘ رسشٝغ فٜ اىجٞئٞخ اىؼ٘اٍو رذخو ئٍنبّٞخ رؼْٜ لا اىجْبئٞخ ٗىنِ   

 ْٕب ٍِٗ اىؼنس، ٗىٞس اىزؼيٌٞ فٜ ٝزؾنٌ اىزٛ ٕ٘ اىؼقيٜ اىَْ٘ ثأُ ثٞبعٞٔ ٝشٙ ثؾٞش ٍؾذٗد،

 ىنو اىَؼيٍ٘بد ثْبء رسٖٞو ػو ٗئَّب اىَؼيٍ٘بد، رجيٞغ ػيٚ قبئَب ٝنُ٘ أُ ْٝجغٜ لا اىزؼيٌٞ فاُ

 قبئَب اىزؼيٌٞ ٝظجؼ ٗثٖزا .اىَؾٞظ ٍغ ٗالاؽزنبك اىزؼيَٞٞخ الأدٗاد ث٘اسطخ ٕٗزا ثَفشدٓ، طفو

ٌٕ ٍسز٘ٙ رْبست رؼيَٞٞخ ثٞئخ فٜ اىَزؼيٌ ٗٗضغ الأدٗاد ثِٞ الاخزٞبس ػيٚ ّ٘   (3) .اىؼقيٜ َّ

 

 

 

 

                                                           

 الدراسً للمنهاج والتوجٌهات  الاختبارات الأول، الباب الابتدابً، للتعلٌم البٌداؼوجً ل الدلً(1)
  .28ص المعرفً،

 جامعة والتطبٌق، الجذور :بالكفاءات المقاربة التربٌة، فً التكوٌن ملتقى لكحل، لخضر :ٌنظر(2) 
  .73ص الجزابر، ورقلة، مرباح قاصدي

 .ّفسٖب ص اىَشعغ،  ّفس(3)
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   : لا     ً         ظ ٌ  2-4-3

 ضمن ٌعٌش اجتماعً كابن الإنسان أن مفاده ربٌسً افتراض من النظرٌة هذه تنطلق   

 سلوكٌات ٌلبحظ فهو وبذلك بهم، وٌتؤثر فٌهم وٌإثر معها ٌتفاعل الأفراد من مجموعة

 تٌار وهو والتقلٌد، الملبحظة خلبل من تعلمها على وٌعمل الآخرٌن، واتجاهات وعادات

 المكتسبة، المعانً كثٌرة بٌبة فً ٌتم التعلم أن ٌرٌان        ٌ    ً روّاده ومن معرفً

 التفاعل خلبل من اللؽة اكتساب ٌتم حٌث البٌبة، هذه الأشخاص بٌن التفاعل خلبل ومن

  .الاسم بهذا النظرٌة هذه سمٌت ولهذا .محٌطه مع الفرد تقابل أي الاجتماعً

 من بالعدٌد كبٌرة درجة إلى وتتؤثر انتقابً نحو عل تقوم بل آلً، بشكل تتم لا ولكنها   

  (1).الخ...والإدراك والقصد والتوقع، الاستدلال :مثل الملبحظ لدى المعرفٌة العملٌات

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

 .تعلٌمٌة تخصص لٌسانس، ثالثة سنة عزي، للؤستاذ المعرفً، النفس علم  محاضرات(1)
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  :      ي        ً                      أ 5-3

 بالكفاءات المقاربة لاعتماد كبٌرا انتشارا الحالً القرن ومطلع التسعٌنات فترة شهدت لقد   

 والدول المتطورة الدول فبذلك واشتركت العالم، عبر التربوٌة الأنظمة من كثٌر فً

 نشر تم حٌث فرنسا نجد المقاربة هذه اعتمدت التً المتطورة الدول أبرز ومن المتخلفة،

 كفاءات تحدٌد تم كما التلبمٌذ، كل منها ٌتمكن أن ٌنبؽً التً للكفاءات المشتركة القاعدة

 أٌضا ونجد التقوٌم، عملٌة فً بالكفاءات المقاربة اعتماد إلى إضافة دراسٌة مادة بكل خاصة

 الكفاءات أساس إلى الثانوٌة من الأول والمستوى الأساسً التعلٌم فٌها استند التً بلجٌكا

 برامج صٌاؼة إعادة فً المقاربة نفس اعتمدت حٌث .كندا فً الكٌبك مقاطعة كذلك ونجد

  (1).والمهنً العام التعلٌم إعدادٌات

 الدول فً بالكفاءات المقاربة نجد الفرانكفونٌة، والمقاطعات الدول هذه وقبل   

 فً المقاربة هذه تبنت التً الأمرٌكٌة، المتحدة الولاٌات رأسها وعلى الأنجلوسكسونٌة

 وقد .Hamilton         حسب الماضً القرن من الستٌنات منذ السلوكً مفهومها

 فً متمثلب معناها أصبح حٌث وواضحا، دقٌقا لٌصبح البلد هذا فً الكفاءة مفهوم تطور

2)دراسً برنامج إطار فً ما كفاءة من متوقعة لسلوكات الفرد إظهار
.)  

 المؽرب تونس، الثلبثة، المؽربٌة البلدان فً المقاربة اعتماد نجد العربً العالم وفً   

 عن تمٌزها التً للخصابص نظرا التونسً التربوي النظام فً اعتمادها فتم .والجزابر

 بٌن والعلبقة والتقوٌم للتعلم مختلفا مفهوما المقاربة هذه تقدم بحٌث التقلٌدٌة، المقاربات

 تم المؽرب وفً والمدرسة، القسم وتنظٌم لإدارة جدٌدا تصورا تقدم أنها كما والتلمٌذ، المعلم

  .الدراسٌة الكفاءات من جملة حدد الذّي الأبٌض الكتاب بصدور المقاربة هذه اعتماد

 التواصلٌة، الكفاءات الإستراتٌجٌة، الكفاءات :هً ربٌسٌة كفاءات خمس فً صنؾ حٌث

 اعتماد تم الجزابر وفً .التكنولوجٌة والكفاءات الثقافٌة والكفاءات المنهجٌة والكفاءات

 فً ونجد ،2004-2003 الدراسً العام من بداٌة تطبٌقها فً وشرع بالكفاءات المقاربة

 هذه شرح المدخل هذا تضمن بحٌث المدخل، نفس تقرٌبا الآن لحد الصادرة المناهج مختلؾ

     هذه تصنٌؾ تم وقد تحقٌقها، المنتظر الربٌسٌة والكفاءات اعتمادها ومبررات   المقاربة
                                                                                              

                                                           

 جامعة والتطبٌق، الجذور :بالكفاءات المقاربة التربٌة، فً التكوٌن ملتقى لكحل، لخضر : ٌنظر(1)
 .81ص الجزابر، ،ورقلة، مرباح قاصدي

 . نفسها ص المرجع، س نؾ(2)
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 طابع ذات كفاءات اتّصالً، طابع ذات كفاءات :هً أساسٌة كفاءات أربع إلى الأخٌرة

 وزارة( وشخصً اجتماعً طابع ذات كفاءات وأخٌرا فكري، طابع ذات كفاءات منهجً،

 ).(1) 2003بردٌسم الوطنٌة، التربٌة

  :هً المقاربة هذه تبنً إلى الجزابر دفعت التً الأسباب ومن

 التً الهابلة المعلوماتٌة الثورة بعد وخاصة العلمٌة، للتؽٌرات التعلٌم برامج مساٌرة عدم ــ

  .تشهدها

 العشرٌة فً الجزابر تعرفها التً والسٌاسٌة والثقافٌة والاجتماعٌة الاقتصادٌة التطورات ــ

  .الأخٌرة

 بالتؽٌٌر معها ٌتكٌؾ أن التعلٌمً النظام على تفرض التً الاقتصادٌة المبادلات عولمة ــ

  (2) .والتعدٌل

6-3    ٌ                     :  

  :النقاط بعض فً نجملها أن سنحاول أؼراض، عدة تحقٌق على بالكفاءات المقاربة تساعد   

 أساسٌا محورا المتعلم جعل خلبل من وذلك والابتكار، الناشطة البٌداؼوجٌة الطرق تبنً ــ

  .التعلم عملٌة وتنفٌذ قٌادة مسإولٌة فً إشراكه على تعمل إذ التعلٌمٌة، العملٌة فً

 من كثٌرا تزٌل أو فتخفؾ المتعلم لدى الدافع ٌولد وهنا العمل، على المتعلمٌن تحفٌز ــ

 تناسب بمهمة ٌكلؾّ سوؾ منهم واحد كل لأن القسم، فً التلبمٌذ لدى الانضباط عدم حالات

  .واهتمامه مٌوله مع وتتماشى عمله وتٌرة

 ترمً مشكلبت صٌؽة فً الٌومٌة الحٌاة من مستقاة تعلٌمٌة وضعٌات اختٌار على تعتمد ــ

  .الضرورٌة والمعارؾ المهارات وتسخٌر الفكرٌة الأدوات باستعمال حلها إلى التعلم عملٌة

 المعطٌات وإدماج التّعلم عملٌة أثناء معارفه بناء فرصة ٌمنحه فعالا تعلما للمتعلم تتٌح ــ

  .السابقة مكتسباته فً الجدٌدة والحلول

 

 

                                                           

 82. ص التربٌة، فً التكوٌن ملتقى لكحل، لخضر ر ٌنظ(1)
 الجدٌدة، التربوٌة إصلبحات ضمن بالكفاءات المقاربة وتطبٌق ابتدابً الأولى السنة معلمً إعداد ى مد(2)

 68.  ص ،2008 دٌسمبر ،30 العدد ،الإنسانٌة العلوم مجلة المفتش، و المعلم حسب
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 . ـ تسعى إلى ادماج المفاهٌم والأدوات المعرفٌة الجدٌدة بدل اعتماد الأسلوب التراكمً لها

ـ تعطً كلب من المعلمّ والمتعلمّ أدوار جدٌدة فً الهٌبة التعلٌمٌةـ التعلمٌة، فالمعلم منشط 

.  ومنظّم ولٌس ملقنا والمتعلمّ ٌتعلم بنفسه عن طرٌق تجنٌد معارفه

( 1).ـ تعتبر التقوٌم المدرسً جزءا من العملٌة التعلمٌةـ التعلٌمٌة

7-3                   ً                         : 

:  تظهر هذه المكانة فً العناصر التالٌة:              (1

. ـ ٌكون دور المدرس وسٌطا بٌن المعرفة والمتعلم

.  ـ مسهل ومنظّم لعملٌة التعلمّ الذاتً

. ـ مسعؾ ومنسق بٌن الأطراؾ

. ـ موجّه ومإطر

:  فهً كالتالً:               (2

. ـ ٌساهم فً عملٌة البناء

. ـ اٌجابً وفعّال

( 2).ـ له حوافز مرتبطة بتصوره حول المشكلة وقدراته الذاتٌة

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

أحمد بن أعراب، عبد النور بوعنٌمة، المعهد الوطنً لتكوٌن مستخدمً التربٌة وتحسٌن مستواهم، (1)

 .2005،2006سندات بٌداؼوجٌة، 

أحمد بن أعراب، عبد النور بوعنٌمة، المعهد الوطنً لتكوٌن مستخدمً التربٌة وتحسٌن مستواهم،  ((2)
 .2005،2006سندات بٌداؼوجٌة، 
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:      ٌ            ً  ٌ  غ  ٌ                    8-3

   إن النظام الجدٌد الذي انتهجته وزارة التربٌة الوطنٌة قد لقً استٌاء من قبل الطلبة لكثافة 

الدروس التً ٌتلقونها، وهذا بمساعدتهم، إذ هناك حقابق مإلمة جدا، تسرب مدرسً، 

ومعدلات ضعٌفة جدا، فتلك الدروس المكثفة، وملء الوقت بالدروس ٌجعل التلمٌذ لا ٌقوى 

ٌّد، وإنّ  على الاستٌعاب كما ٌجب، وضٌق الوقت ٌجعل الطلبة  لا ٌراجعون بشكل ج

المقاربة بالكفاءات مجرد حبر على ورق ما زاد الطٌن بلة هو الأساتذة الذٌن لا ٌعرفون 

معنى هذه الطرٌقة على حد تعبٌر التلبمٌذ، وهذا ما لمسناه نحن أٌضا عند تقدٌم استبٌانات 

لإبداء رأٌهم فً الطرٌقة الجدٌدة وأخذوا ٌتبادلون النظرات فبما بٌنهم عاجزٌن عن تقدٌم 

( 1).آرابهم عنها

   ولقد رفع رإساء الندوات تقارٌرهم حول عملٌة تقوٌم إصلبح التعلٌم الإلزامً لوزٌر 

 إلى 2003 ـ04 ـ 09التربٌة الوطنٌة بابا أحمد عبد اللطٌؾ خلبل الجلسات الوطنٌة من 

 من نفس الشهر حٌث سلطت هذه التقارٌر الضوء على العدٌد من النقاط الضعؾ 11ؼاٌة 

وتطرح من خلبل هذه الندوات المنعقدة عدة نقاط تمّ تلخٌصها فً وجود عوابق وصعوبات 

:  ونقاط ضعؾ تتعلق أساسا بما ٌلً

 .ـ وجود أخطاء علمٌة ولؽوٌة فً المناهج خاصة فً التعلٌم الابتدابً والمتوّسط

. ـ كثافة البرنامج خاصة فً التعلٌم الابتدابً

. ـ عدم وجود تنسٌق معرفً من طور إلى آخر وكثرة المواد والأنشطة

ـ التقوٌم الذي ٌشكل عابقا كبٌرا فً العملٌة التربوٌة إذ أنّ علبمة التلمٌذ لا تناسب إطلبقا 

.  مستواه

ـ كما اتفقت التقارٌر على أنه رؼم أهمٌة المقاربة بالكفاءات إلاّ أنّ جل الأساتذة ٌجهلون 

. تطبٌقها، بالإضافة إلى تؽٌٌر ارتجالً ؼٌر مإسس لمعاملبت المواد فً التعلٌم المتوّسط

 2).ـ وجود حذؾ لبعض الوحدات ووجود إطناب فً البرامج التعلٌمٌة

                                                           

 ـ 06، مارس ـ3961 سلٌم، الدروس المكثفة تعٌقنً على النجاح، جرٌدة الشروق، العددد محم(1)
 .21، ص2013

. 4 نفسه، صع المرج(2)
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 :               ٌس       ٌ ٌ  4 

 فً والتكنولوجٌة العلمٌة المنهجٌة باستخدام الإستراتٌجٌة إدراك ٌمكن : لإ     ٌ ٌ       

 .المشكلة الوضعٌة حل طرٌق عن أي المشكلبت، مجابهة

 بواسطة تعلٌمٌة سٌاسٌة وأطراؾ لؽاٌات هادفا تحوٌلٌا نشاطا الإستراتٌجٌة تكون وبذلك

 أهداؾ تحقٌق أجل من والعامة، المنتظمة التعلٌمٌة الإجراءات من مجموعة وإنجاز وضع

 (1).مداها ٌقصر أو ٌطول

 :          لإ     ٌ ٌ   لا  

 التعلمّ، ـ التعلٌم استراتٌجٌات جدٌدة متطلبات التعلٌم المجال فً بالكفاءات المقاربة عن نتج

 :ٌلً فٌما تتمثل

 .ومحتوى شكلب المناهج صٌػ تؽٌٌر ـ

 .البٌداؼوجٌة النشاطات أنماط تؽٌٌر ـ

 (2).المعلمّ ذهنٌة تؽٌٌر ـ

 بما وتفعٌلها التدرٌس طرابؾ تنوٌع إلى ٌسعى بالكفاءات المقاربة منطلق من الأستاذ إنّ 

 :أهمها ونذكر معها، التفاعل وٌحسن التعلٌمٌة المادة ٌستوعب المتعلمّ ٌجعل

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

 2 المقاربة بالكفاءات 1محمد بن ٌحً وعباد مسعود، التدرٌس عن طرٌق المقاربة بالأهداؾ (1)

 .109، ص2006 شارع اولاد سٌدي الشٌخ، الحراش، الجزابر، 4المشارٌع وحل المشكلبت، 

 77.ص المرجع، س نؾ(2)
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 :         لا     ٌ    ً      ٌس-  1- 4

   لقد أثبت طرٌقة حل المشكلبت فوابدها وناجعتها فً العملٌة التعلٌمٌة بالنسبة للمعلمٌن 

.  وبالنسبة للمتعلمٌن

حٌث ٌعتمد من ، JONH DIOUIT     ٌ ي وترجع هذه الطرٌقة فً التعلٌم إلى العالم 

 . أجل القٌام بعملٌة التفكٌر أو الؽموض

 . ـ الشعور بالحٌرة، أو الارتباك أو الؽموض1

 . ـ تحدٌد المشكلة التً تسببت التّحٌر أو الارتباك أو الؽموض2

 . ـ اختٌار الفرضٌة تلو الفرضٌة عن طرٌق جمع البٌانات من أجل التخلص من الحٌرة3

 . ـ تطوٌر فكرة تإدي إلى الحل4

ـ قبول النتٌجة التً تمّت برهنتها عن طرٌق الأدلة، وفرض تلك التً لم ٌتم دعمها 5

 ( 1).بواسطة البرهنة والأدلة

    وواضح أنّ حل المشكلبت ٌتم عادة عن طرٌق هذه الخطوات الخمس التً حددها 

.  فً بداٌة القرن العشرٌنJ. DIOUIT ٌ ي 

   وٌجمع معظم المربٌن على أنّ طرٌقة حل المشكلبت هً من أكثر الطرق فعالٌة فً 

المجال العلمٌة التعلمٌة، سواء ما تعلق منها بالنشاط الفردي فً التعلمّ أو بالنشاط الجماعً، 

( 2).ؼذ تبٌن أنّ الخطوات هً نفسها فً النشاطٌن، حٌث تبدو وكؤنها الطرٌقة الطبٌعٌة للتعلم

 

 

 

 

 

 

                                                           

 2 المقاربة بالكفاءات 1 محمد بن ٌحً وعباد مسعود، التدرٌس عن طرٌق المقاربة بالأهداؾ (1)

 .109، ص2006 شارع اولاد سٌدي الشٌخ، الحراش، الجزابر، 4المشارٌع وحل المشكلبت، 
 . نفس المرجع، نفس ص(2)
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:       ئ        ٌ     ٌ           لا 4-2

: حتى ٌتمكن المعلمّ من النجاح فً تطبٌق حل المشكلبت لابد أن تتوفر فٌه

ـ حب الاستطلبع واكتشاؾ أسباب وجود الظاهرة وعدم الاكتفاء بالإجابات الؽامضة او 

. السطحٌة

ـ الاعتماد على الدلٌل المناسب والاعتماد فً نتابجه وقراراته على الدلٌل المستخلص من 

. مصادر متنوّعة

ـ التفتح نحو العمل ونحو الآخرٌن ونحو المعلومات ذات العلبقة بالمشكل، وذلك بالإٌمان 

بؤنّ الحقٌقة لا ٌمكن أن تتؽٌر، لكن قد تتؽٌر آراء الشخص كما هو حقٌقة حٌنما ٌحصل على 

. فهم أفضل لها

. ـ اعتماد الأسلوب العلمً وعدم اعتقاد الأوهام

( 1).ـ تقوٌم الإجراءات والأسالٌب المستخدمة للتؤكد من صلبحٌتها

4-3         ٌ       ٌ     :

: ٌمكن أن نلخص الوضعٌة المشكلة فً الخصابص التالٌة

. ـ تسمح للتلمٌذ بالتعلم الحقٌقً

. ـ تجعل التلمٌذ فعّالا

ـ تنمً لدٌه القدرة على التحلٌل والمقارنة والاستنتاج وإصدار الأحكام، أي أنها تنمً جمٌع 

. القدرات العقلٌة

ٌّزا لإدماج المكتسبات  (2).ـ تمثل أسلوبا متم

 

 

 

                                                           

(
1
، 2 المقاربة بالأهداؾ والمقاربة بالكفاءات1محمد بن ٌحً وعباد مسعود، التدرٌس عن طرٌق (

 .111المشارٌع وحل المشكلبت، ص

(
2
 .105نفس المرجع، ص(
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ٌّنة ٌمكن اجمالها فً     ٌتوقؾ الوصول إلى حل مناسب للوضعٌة المشكلة اتباع خطوات مع

:  الخطوات التالٌة

ـ اختٌار 1
الوضعٌة المشكلة 

.  ـ أن تقع المشكلة فٌها ٌعرؾ بمجال التحدي
.  ـ إن ترتبط الكفاٌات المحدد المراد تحقٌقها

. ـ أن تكون المشكلة ذات دلالة ومعنى بالنسبة للتلمٌذ

. عناصرها المكوّنة لها: ـ تحلٌلهاـ تحدٌد المشكلة 2
. ـ تشجٌع التلبمٌذ على طرح التساإلات

ـ جمع 3
المعلومات 

. ـ مساعدة التلبمٌذ للوصول إلى المعلومات
. ـ التمٌٌز بٌن المعلومات والبٌانات

. ـ مساعدتهم على التمٌٌز بٌن الرأي الشخصً والحقٌقة

ـ اختٌار الحلول 4
الممكنة 

. ـ اقتراح الحلول والبدابل الممكنة
.  ـ اختٌار أكثرها احتمالا لحل الوضعٌة الإشكالٌة

. ـ اختٌار صحة الحلول المحتملة

ـ الوصول إلى 5
حل المشكلة 

.  ـ مساعدة التلبمٌذ للوصول إلى النتابج
. ـ عرضها بشكل واضح

. ـ التؤكد من صحتها باختبارها فً وضعٌات متشابهة
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 :                      ع4-4

        تمنح المرجعٌة النظرٌة لبٌداؼوجٌة المشروع من المقاربات التربوٌة 

ؼلبا ما ٌتم فً هذا المجال الدمج بٌن "         ٌ    ٌ "، حٌث كما ٌقول J.duit ٌ ي

طرٌقة المشروع وإستراتٌجٌته وإنّ وظٌفة المشروع تحٌل على عملٌة التقدٌم مشارٌع 

للمعلمٌن فً صٌؽة وضعٌات تعلٌمٌة، تدور حول مشكلة أو مهمة معٌنة واضحة، تجعل 

المتعلمٌن ٌشعرون بمٌل حقٌقً لبحثها وحلهّا حسب قدراتهم وتوجٌه وإشراؾ من المدرّس، 

وذلك من خلبل ممارسة أنشطة ذاتٌة متعددة فً مجالات متنوّعة، تتجاوز الحدود الفاصلة 

بٌن المواد الدراسٌة، حٌث ٌمكن أن تتداخل وتتكامل بإنجاز مجموعة من الأنشطة 

ٌّن (  1).المتمحورة حول مشروع مع

:  ٌ       ٌ                         ع  ً- 4-4-1

وذلك بإشراؾ المتعلمٌن إن ٌنبؽً أن ٌكون المشروع :    ٌ         ع     ٌ       ه- 1

.  متوافق مع مٌول المتعلمٌن ورؼباتهم وقدراتهم، وٌجب أن ٌكون المشروع قابلب للتنفٌذ

حٌث ٌجب تحدٌد الأهداؾ وتقسٌم المشروع إلى مراحل واضحة :      ٌ        ع- 2

.  وخطوات محددة وتقسٌم العمل ثمّ بٌان وسابل وموارد التنفٌذ

أي تنفٌذ المشروع حسب ما تمّ الاتفاق علٌه وصٌاؼته خلبل مرحلتً :    ٌ        ع- 3

. التخطٌط والتنظٌم

مناقشة انجازات المتعلمٌن وتقٌٌم مدى نجاعتهم فً عملٌة التخطٌط :   ٌٌ        ع- 4

 (2).والتنظٌم والتنفٌذ والنتابج

 بصورة النتابج بلورة عل العمل ثمّ  الخطؤ وأماكن الضعؾ مواطن على ٌتعرفون حٌث   

 .(3)المشروع موضوع تشكلت التً الظاهرة جوانب توضح منظّمة عملٌة

 

 

 

 

                                                           

 .54محمد الصدوقً، المفٌد فً التربٌة، ص:  ٌنظر(1)
 . المرجع، نفس الصفحة نفس(2)
 .55 المرجع، صنفس(3)
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  :      ع لإ     ٌ ٌ               ٌ         2-4-4 

  .والفكر والممارسة والنظر العمل بٌن الربط ــ

  .وقدراتهم المتعلمٌن مٌول مع التوافق ــ

  .للمتعلمٌن الذاتً النشاط على التعلمّ تؤسٌس ــ

  .اٌجابٌة ومواقؾ جدٌدة وخبرة عادات واكتساب السلوك تعدٌل ــ

  .الاجتماعٌة الحٌاة بالمواقؾ التعلم ربط ــ

 التً المشكلبت حل وفً التفكٌر فً العلمً الأسلوب إتباع على المتعلمٌن تعوٌد ــ

  .تعترضهم

  .النفس على والاعتماد الجماعً والعمل للتعاون مواقؾ تكوٌن ــ

 والبٌانات المعلومات جمع على القدرة وعلى والتنظٌم التخطٌط على التدرٌب ــ

  (1).وتوظٌفها

  :              ع -4-2-3

  .مسرحٌة كتمثٌل واحد بعمل الصؾ طلبة كل قٌام :      ٌ              

 :قسمٌن إلى تنقسم :     ٌ              

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

 .54محمد الصدوقً، المفٌد فً التربٌة، ص: ٌنظر(1)
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.  ٌطلب من الجمٌع تنفٌذ مشروع كل على حدى كؤن ٌرسم كل واحد منهم خرٌطة( 1

(  1).اختٌار كل طالب مشروعا من عدة مشارٌع( 2

إذن فطرٌقة التدرٌس بالمشروع تساعد التلبمٌذ على العمل الجماعً والمشاركة فٌما بٌنهم، 

:  إذ أنّ هذه الطرٌقة كما لها محاسن لها عٌوب نحملها فً ما ٌلً

:         ٌ         ع- 4-2-4

:     لطرٌقة المشروع محاسن عدّة تتمثل فً النقاط التالٌة

.  ــ أنها تنمً روح العمل الجماعً التعاونً

.  ــ ترى أنّ التعلم محور العملٌة التعلٌمٌة

.  ــ أنها تشجع على تفرٌد التعلٌم ومراعاة الفروق الفردٌة

. ــ أنها تعدّ الطالب للحٌاة خارج المدرسة

( 2). ــ أنّها تنمً الثقة بالنفس وحب العمل والإبداع

:  كما لطرٌقة المشروع محاسن فإنها لا تخلو من عٌوب ٌمكن إجمالها فً النقاط التالٌة

:  أنها تحتاج إلى ما ٌلً

.  ــ إمكانٌات بشرٌة ومادٌة

.  ــ تجهٌزات للدراسة والبحث

.  ــ قوابم فنٌة مدربة

 .ــ أماكن مخصصة بصورة خاصة

 تحدي على تدرٌبهم الأمر واقع فً المشارٌع انجاز على المتعلمٌن تدرٌب فإنّ  ومنه

 ثقافتهم وتتعمق مواردهم تنمو الصعاب، تجاوز على المتعلمون ٌتؽلب ما وبقدر الصعاب

  .(3)وتتسع

                                                           

 .40منتدٌات الطلبب، جامعة القدس، طرابق التدرٌس والتدرٌب، ص:  ٌنظر(1)
 . نفسه، ص نفسها المرجع(2)
 .41ص ،2013 مارس والتدرٌب، التدرٌس طرابق القدس، جامعة طلبب، ت منتدبا(3)
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 تساعد المشروع بٌداؼوجٌا لأنّ  المشارٌع، ٌنشط أن الأستاذ على ٌجب الحالة هذه فً إذن

 .حقٌقٌة وشبه حقٌقٌة أعمال إنجاز فً الفعلٌة المعرفٌة قدراته برهنة المتعلمّ

 لها، كمكملة جاءت وإنما بالأهداؾ، المقاربة عن بدٌلب تؤت لم بالكفاءات المقاربة إنّ    

 تكوٌن إلى (بالكفاءات المقاربة) تسعى فهً التربوي، المٌدان فً أكثر نجاح لتحقٌق وذلك

 .ٌعٌشه الذي الواقع مع وٌتكٌؾ ؼٌره على لا نفسه على ٌعتمد فرد
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      ٌ        ً        ه  ً       ج        ّ :         ث  ً

 ٌ      

      ٌ ه1

      ه2

      س       ٌ 2 1 2

      س      ٌ 3 1 2

      س  لا     ٌ 4 1 2

       ع      ٌ        ً        ه2 2

        ٌ     ظٌ 2ً 1 2

        ٌ   لإ    2ً 2 2

        ه3 2

2 4ً        ٌ               

      لا       ٌ        5ً 2

3 ٌ ٌ                ً        ٌ        

        ٌع      ي      ى      ٌ        1ً 3

3 2ً        ٌ       ٌ    ً           ٌ        

     ق    ٌ       ٌ        3ً 3

     س      ٌ  4 3

3 5 ٌ             

       ٌ        ٌح      ٌ        6ً 3
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 ٌ    

ٌكون الفرد فً المجتمع متحدثا أو مستمعا أو كاتبا أو قاربا ٌوظؾ اللؽة حسب المقام 

الذي ٌكون فٌه، وٌحقق بذلك الهدؾ من الأداء اللؽوي المتمثل فً التعامل و الإفصاح، فهو 

ٌستخدم اللؽة فً علبقة مع أفراد المجتمع، و ٌفصح عما ٌجول فً نفسه عن عواطؾ 

 .(لكل مقام مقال )وأفكار، و أحاسٌس إمّا كتابة أو تحدثا مراعٌا المواقؾ المختلفة 

وقد فرض الواقع فً أن ٌكون المتعلم قادرا على تجنٌد قدراته و مكتسباته الدراسٌة 

لحل المشكلبت الطاربة، لأنّ النجاح فً المدرسة ٌعد وسٌلة و لٌس ؼاٌة فً حد ذاته، 

فالتلمٌذ الناجح فً المدرسة لا ٌكون بالضرورة ناجحا فً حٌاته، لهذا جاءت المقاربة 

بالكافٌات  لتضطلع بتحضٌر الفرد للحٌاة عن طرٌق تنمٌة مواهبه و استعداداته و قدراته و 

مهارته ،وجعله ٌوظؾ كل ذلك فً ما ٌصادفه فً حٌاته من مشكلبت، وعلى هذا الأساس 

ٌزود التلمٌذ بؤدوات التفكٌر التً تساعده على تنظٌم معلوماته و دمج معارفه حٌث ٌكتسب 

المعارؾ فً مادة اللؽة العربٌة من مختلؾ أنشطتها، لٌعٌد توظٌفها فً نشاط التعبٌر، ولن 

ٌتؤتى له ذلك إلاّ إذا استفاد من نشاط النصوص الأدبٌة و نشاط البلبؼة و قواعد اللؽة 

وامتلبك زمامها و أدرك و وظابفها و عرؾ أنّها وسٌلة التواصل التارٌخً و الفكري بٌن 

 .         الأجٌال المتعاقبة، و أنّها صورة الفكر

 والتعبٌر الكتابً نشاط فً ؼاٌة الأهمٌة لأنه من خلبله تبرز كفاءة المتعلم من خلبل 

(.مساهمته فً انجاز موضوعات متنوعة
1

( 

 

 

 

 

 

 
                                                           

فاطمة زٌدي، تعلٌمٌة مادة التعبٌر فً ضوء بٌداؼوجٌة المقاربة بالكفاٌات، تعلٌم الثانوي نموذجا، (1)

 .2009ـ 2008مذكرة لنٌل شهادة الماجستٌر، 
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 :   ٌ       ٌ        ً      ه-1

 :    ٌ ه (1

ٌعنً الإبانة والتفسٌر، وجاء فً لسان العرب فً مادة عبر الرإٌا ٌعبرها :التعبٌر لؽة

ٌّاها: عبرا و عبارة سؤله عن تعبٌرها، :فسرها و اخبر بما ٌإول إلٌه أمرها و استعباره إ

أعرب :الذي ٌنظر فً الكتاب فٌعبر،أي ٌعبر بعضه ببعض حتى ٌقع فهمه علٌه :والعابر 

  (1)تكلم عنه : وبٌن ما فٌها ، وعبرّ عن فلبن

 أما اصطلبحا فهو القدرة على إدراك الموضوع و حدوده، و تنظٌم الأفكار فً إطار 

   (2).الحوار الهادؾ، مع التمٌٌز بٌن ما هو مناسب، وما لٌس مناسبا لموضوع معٌن

تدفق الكلبم على لسان المتكلم، أو قلم الكاتب، :  وٌعرفه أحمد عبد الكرٌم خولً بؤنه

 (3).فٌصور ما ٌحسّ بٌه، أو ٌرٌد أن  ٌسؤل أو ٌستوضح عنه

التعبٌر الشفهً و التعبٌر الكتابً، وهذا الأخٌر هو موضوع بحثنا، :  والتعبٌر نوعان

 :وعلٌه فمفهوم التعبٌر الكتابً هو كالتالً

التعبٌر الكتابً ضرورة من ضرورٌات الحٌاة، وهو وسٌلة الاتصال بٌن الفرد و ؼٌره - 

ممن تفصله عنهم المسافات الزمنٌة أو المكانٌة و الحاجة إلٌه ماسة فً جمٌع المهن، وفً 

 . تبادل المصالح، و قضاء الحاجات

و التعبٌر الكتابً نشاط اجتماعً ٌربط الشخص بالمجتمع الذي ٌعٌش فٌه و ٌتفاعل - 

معه، وٌتصل بٌه، إذ عن طرٌقه ٌؤخذ وٌمد وٌقترب و ٌبتعد، حٌث ٌتم تبادل المنافع لكلب 

الطرفٌن، و ذلك لان المعاٌٌر الاجتماعٌة و التحصٌل المعرفً و تبادل الآراء و التعاون 

والتكافل بل التطور أٌضا، كل هذا لا ٌتحقق إلا بالتعبٌر بشتى أنواعه و صوره و مجالاته 

.    ومهاراته 

 

                                                           

 .609، ص 2003، 1ابن منظور، لسان العرب، المجلد الرابع، دار الكتب العلمٌة،  بٌروت، ط(1)
 .207، ص1993، 1أحمد مدكور، تدرٌس فنون اللؽة العربٌة، مكتبة الفلبح، الكوٌت، ط: ٌنظر(2)
، 2006، 1ٌنظر أحمد عبد الكرٌم خولً، التعبٌر الكتابً وأسالٌب تدرٌسه، دار الفلبح، الأردن، ط(3)

. 18ص
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كتابة الرسابل و المقالات والأخبار : و للتعبٌر الكتابً ألوان كثٌرة و صور متعددة أهمها

والتقارٌر وتلخٌص القصص و الموضوعات المسموعة أو المقروءة و تؤلٌؾ القصص 

وكتابة المذكرات و الٌومٌات، و هذا كله ٌتطلب الدقة فً اختٌار الكلمات و التؤنً فً 

        (1).الكتابة

 .و ٌمكن اعتبار هذا من صمٌم التعرٌؾ التربوي و التعلٌمً الذي نقدمه للتعبٌر الكتابً

: ولقد عرّفه علً أحمد مدكور بقوله 

ٌشٌع السرور فً  التعبٌر الكتابً هو القٌام بعمل كتابً ٌتصؾ بؤنّه هام، اقتصادي جمٌل،"

 (2) ".و مناسب للمناسبة التً كتب فٌها النفس،

 .وهذا فً سٌاق تربوي ٌخضع بالضرورة للتقٌٌم و التوجٌه 

:    ه(-2

ٌقوم تدرٌس التعبٌر فً مختلؾ المراحل التعلٌمٌة على مجموعة من الأسس التً تضم 

طابفة من المبادئ و الحقابق الجدٌرة بالاهتمام من قبل التربوٌٌن و الؽوٌٌن، ذلك لأنّها تإثر 

فً تؽٌٌر الدارس ، كما أنّها ترتبط بالتعبٌر ارتباطا وثٌقا ،وإدراك المدرس لهذه المبادئ 

وتفهمه لها ،و إٌمانه لها ٌساعده على نجاحه فً دروس التعبٌر من حٌث إتباع الطرابق 

.   النشٌطة فً التدرٌس ،و اختٌار الموضوعات المناسبة 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

 .             115، ص2جودت الركابً، طرق تدرٌس اللؽة العربٌة، دار الفكر، سورٌا، ط:  ٌنظر(1)
 .206ص أحمد مدكور، تدرٌس فنون اللؽة العربٌة، مرجع سابق،  علً(2)
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 .النفسٌة، التربوٌة، اللؽوٌة، الاجتماعٌة: وتشمل هذه الأسس أنواعا منها

 :   س      ٌ  -1 2

ٌمٌل التلبمٌذ بطبعهم إلى التعبٌر عما فً نفوسهم وعن خبراتهم وعلٌه ٌستطٌع المعلم  - 

استؽلبل هذا الجانب فً معالجة عزوؾ التلبمٌذ عن المشاركة فً التعبٌر ، كما ٌجدر أخذه 

 .  بعٌن الاعتبار فً المناهج و الكتب المدرسٌة 

ٌمٌل التلبمٌذ إلى التعامل مع الأمور الحسٌة فً مراحل التعلٌم الأولى و لا ٌهتمون  - 

بالأمور المعنوٌة ، ٌؤبهون بها، فهم ٌقدرون الأشٌاء بقدر اتصالهم بها و تؤثٌرها فٌهم ، 

ومراعاة هذا المبدأ ٌفٌد فً اختبار الموضوعات القرٌبة من خبرات التلبمٌذ، مع الاستعانة 

بالصور و النماذج أثناء التدرٌس فكل هذه الحاجات تثٌرهم وتدفع بهم إلى التفكٌر و التعبٌر 

 .  أكثر من سواها 

ٌنشط التلبمٌذ فً العبٌر إذا وجد لدٌهم الحافز والدافع، و كانوا فً موقؾ ٌتوافر فٌه - 

التؤثٌر والانفعال، و على المعلم أن ٌشؽل هذا المبدأ فً مراعاة طبٌعة موضوعات التعبٌر، 

وتعزٌز كتابات التلبمٌذ من خلبل الإشادة بها و استعراضها أمام التلبمٌذ أو نشرها فً 

 . صحٌفة المدرسة 

تحتاج عملٌات التحلٌل والتركٌب إلى العدٌد من العملٌات الذهنٌة التً تتصؾ بالعسر  -

والتعقٌد وتحتاج إلى الجهد والوقت من التلبمٌذ ، لذا ٌجب على المعلم ألا ٌطبق ذرعا بؤبنابه 

التلبمٌذ، بل بتعهدهم بالرفق، حتى ٌعودهم الانطلبق فً التعبً، وٌكسبهم المهارة والخبرة 

الؽوٌة وٌساعدهم فً تؤلٌؾ العبارات من خلبل التدرٌب و اطلبعهم على أسالٌب الكتابة 

 .  السلٌمة 

ٌؽلب الخجل والتهٌب على العدٌد من التلبمٌذ و هنا ٌؤتً دور المعلم الناجح لمعالجة - 

هذا الإشكال عن طرٌق تهٌبة الفرص التً تمكنهم من الانطلبق فً التعبٌر بكل انسٌاب 

 (1). وعفوٌة

  

       

                                                           

 .19أحمد عبد الكرٌم، التعبٌر و أسالٌب تدرٌسه، ص  :  ٌنظر(1)
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 :   س       ٌ - 2 1 2

تشكل الأسس التربوٌة محورا أساسٌا و قاعدة صلبة ، وأرضٌة خصبة لما تإده من دور 

 .هام فً حٌاة المتعلم 

الحرٌة، إذ ٌستحسن أن تترك للتلمٌذ الحرٌة فً اختٌار : ومن جملة هذه الأسس 

الموضوع الذي ٌرٌد التحدث عنه أو الكتابة فٌه و عرض الأفكار التً ٌراها مناسبة له دون 

فرض أو تقٌٌد، مع فسح المجال له فً الاستعمال التً ٌإدي بها هذه الأفكار دون أن ٌخبره 

 .على عبارات معٌنة 

و هناك الكثٌر من المعلمٌن ٌعتقدون أن مرد تعلٌم اللؽة للتلمٌذ ٌنتهً بانتهاء حصة 

التعبٌر، و هذا فً اعتقادنا لٌس صحٌحا، إذ لٌس له زمن محدد و لا حصة معٌنة، بل هو 

 . نشاط لؽوي متواصل على المعلم أن ٌخصص له نصٌبا فً كل الحصص 

فمجاله فً حصة القراءة إجابة التلبمٌذ عما ٌوجه إلٌهم من أسبلة فٌما درسوه، و كذا 

التعبٌر عن صور الكتاب ، و تلخٌص المقروء و استخراج أفكاره الربٌسٌة ، و مجاله فً 

دروس النصوص لشرح المعنى، ونقد النص  وتذوقه تذوقا أدبٌا، و مجاله أٌضا فً دروس 

القواعد و الإملببٌة إذ هً فرصة مواتٌة للتدرٌب على التعبٌر، فالقطعة الشعرٌة التً تختار 

  (1.)منها الأمثلة ٌستحسن مناقشة معناها أولا ، وهذا من ألوان التعبٌر 

كما ٌستحسن اختٌار الموضوعات التً لها صلة بواقع المتعلمٌن ، و لها صور عالقة 

مسبقا بؤذانهم، إذ من الصعب على التلمٌذ أن ٌعبر عن حادثة ما إذا لم ٌكن له علم سابق بٌه 

 . أو تصور له 

ٌعرؾ المنهاج بؤنه مجموعة من المبادئ و التصورات النظرٌة و المنهجٌة و النشاطات   

و الوسابل التً تهدؾ إلى تحقٌق الأهداؾ و هذا ٌترتب علٌه صٌاؼة أهداؾ التعبٌر، 

 .وإرشاد المعلم والتلمٌذ إلى دور كل منهما قً تطوٌر مهارات التعبٌر 

تلعب الدارسات اللؽوٌة دورا كبٌرا فً تطوٌر العملٌة التربوٌة و التؽلب على 

الصعوبات، وهذا ٌوجه المعلمٌن إلى ضرورة الاستفادة من هذه الدراسات و إجراء المزٌد 

 (2) .منها بؽٌة تطوٌر مهارات التعبٌر و معالجة المشكلبت التً ٌعانً منها التلبمٌذ

                                                           

 .20 أحمد عبد الكرٌم، التعبٌر الكتابً و أسالٌب تدرٌسه،ص  ٌنظر(1)
 ،1961، 11 عبد العلٌم إبراهٌم، الموجه لمدرسً اللؽة العربٌة، دار المعارؾ، القاهرة، ط ٌنظر(2)

. 147 ص 
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:    س      ٌ - 3  1 2

 من ضمن أسس التعبٌر التً تدخل فً سٌاق مجموعة من  إذا كانت الأسس اللؽوٌة

فإنه -أي التعبٌر–المبادئ التً تإثر فً تعبٌر التلمٌذ، باعتبار، أنّها ترتبط بٌه ارتباطا وثٌقا 

 .من الضروري مراعاة المعطٌات اللؽوٌة و إدخالها فً الاعتبار 

:  ومن جملة المعطٌات 

قلة الرصٌد اللؽوي للتلبمٌذ، وهذا ٌتطلب جهدا أكبر لإنماء هذا الرصٌد عن طرٌق القراءة -

 .و المطالعة و الاستماع 

ٌؤتً المتعلم إلى المدرسة بمخزون لؽوي قد اكتسبه من المحٌط والأسرة، فهذه اللؽة - 

التعبٌرٌة تعد أداة تعبٌرٌة عن صور ذهنٌة و سلوكٌات لؽوٌة و انفعالات نفسٌة ، لهذا 

ٌتطلب منا ألاّ نرفض لؽة المتعلم و ننطق بٌه من جدٌد قصد تهذٌب مكتسباته اللؽوٌة 

. والارتقاء بها تدرٌجٌا 

ٌمٌل التلبمٌذ فً ؼالب الأحٌان استخدام اللهجة العامة وعلى المعلم وضع خطة لتهذٌب - 

. لؽتهم وتدرٌبهم على عادات صحٌحة الاستعمال

ٌعد التعبٌر الشفهً سابقا للتعبٌر الكتابً، لذا ٌجدر بالمعلمٌن الاهتمام بالتعبٌر الشفهً، - 

والعمل على استمطار الأفكار، و إجراء المناقشات والحوار، و المناظرات، لتسلٌط الضوء 

(. 1)على الموضوع المراد الكتابة فٌه 

:    س  لا     ٌ -4  1 2

   للؽة دورها الاجتماعً و الدٌنً والقومً فً حٌاة كل من الفرد و المجتمع، لذا فالتعبٌر 

وسٌلة اتصال بٌن الفرد و الآخرٌن، و أداة لتقوٌة الروابط الاجتماعٌة، ومن هنا ٌجدر 

بالمعلمٌن مراعاة هذا الدور الاجتماعً للتعبٌر، و جعله منبرا للتحدث و التعبٌر عن 

المناسبات المختلفة، و عن انفعالات و مشاعر التلبمٌذ، وتوجٌه التعبٌر ٌكون حافظا لتراث 

( 2). الأمة و ناقلب لمشاعرها

                                                                                                                                                                                     

 
 1961 ،11،القاهرة،ط المعارؾ عبد العلٌم إبراهٌم،الموجه الفنً لمدرسً ا للؽة العربٌة،دار ٌنظر(1)

 .147ص
. 21 عبد الكرٌم خولً، التعبٌر الكتابً و أسالٌب تدرٌسه،صأحمد(2) 
  .



38 

 

 

 :     ع      ٌ        ً        ه 2 2

:      ه

    ٌنقسم التعبٌر الكتابً وفقا لطبٌعته ومضمونه ومعانٌه إلى قسمٌن أحدهما ٌتسم بالسمة 

الاتصالٌة الاجتماعٌة الواقعٌة و الآخر ٌتصؾ بالسمة الشخصٌة والفردٌة والقدرة على 

: التخٌل و إبداع الأفكار بؤسلوب جمٌل ، وبهذا ٌمكن تقسٌم التعبٌر الكتابً إلى نوعٌن هما 

:       ٌ     ظٌ 2ً 1 2 

    وهو الذي ٌإدي ؼرضا وظٌفٌا تقتضٌه حٌاة المتعلم داخل المدرسة و خارجها، أي أنه 

الخطابات الرسمٌة، التقارٌر، البرقٌات، كتابة بطاقات : كتابة تتصل بمطالب الحٌاة مثل 

( 1). الخ...الدعوى، طلبات التوظٌؾ 

  العاطفة  عن   بالموضوعٌة و البعد  ٌتسم  الوظٌفً  التعبٌر  لأسالٌب  العام الطابع     و

و الانفعال و الخٌال المجنح، و الكلمات المترفة ذات التلوٌن الصوتً و الجرس     

 (2). الموسٌقً، وثمة عناٌة بالمضمون و المحتوى أكثر من الالتفات إلى الشكل و القالب

    فؽاٌة التعبٌر الوظٌفً هً الإقناع و إٌصال الحقٌقة وتؤدٌة الؽرض المطلوب، لذا ٌعتمد 

.  على الإٌجاز و الوضوح، وٌستند إلى الحقابق الثابتة فً ؼالب الأحٌان

    و كثٌرا ما ٌكون لدقته دخل فً مقاٌٌس الكفاءة و النجاح فً العمل بالنسبة لكثٌر من 

( 3). فبات الناس كالمعلمٌن و المحامٌن و الصحفٌٌن و المراسلٌن و ؼٌرهم

 

 

 

 

 

                                                                                                                                                                                     
 

 رجب فضل الله، الاتجاهات التربوٌة المعاصرة فً تدرٌس اللؽة العربٌة، عالم الكتب للنشر (1)

 .143ص، 1998، 1والتوزٌع، ط

 .22مقال لدكتور محمد أحمد السٌد، مطبعة ابن خلدون، د ت، ص:  مجلة المعلم العربً(2)

 .208علً أحمد مدكور، تدرٌس فنون اللؽة العربٌة، مرجع سابق، ص (3)
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:      ٌ   لإ    ً- 2-2-2

    ٌعرّؾ التعبٌر الإبداعً بؤنه التعبٌر عن الأفكار و الخواطر النفسٌة و نقلها إلى الآخرٌن 

بطرٌقة مشوقة ومثٌرة، وهو ٌتصؾ بالأصالة و إبداع الأفكار و استعمال اللؽة و الأسلوب 

ٌّد  (1).الج

    ومن ذلك كتابة المقالات و القصص الشعرٌة و المسرحٌات و التراجم و المذكرات 

. الشخصٌة 

    و ٌستخدم فً هذا النوع من التعبٌر، الأسلوب الأدبً، و ذلك من حٌث الكلمات المجنحة 

و المترفة و الصور و الأخٌلة و إثارة العواطؾ و فٌه عناٌة بالأسلوب أكثر مما توجه 

                                                                     (2). العناٌة فٌه إلى المضمون

و الكتابة الإبداعٌة تهدؾ إلى عدة مبادئ أساسٌة ٌقوم علٌها تدرٌس نشاط التعبٌر الكتابً 

: من أهمها ما ٌلً

التوسع فً ربط التعبٌر الكتابً بؤنواع النشطات اللؽوٌة الأخرى التً تمارس خارج     -

المإسسات التعلٌمٌة كالإذاعة و التمثٌل، ونشاط الجمعٌات الأدبٌة و الصحافة المدرسٌة، 

وكل ما ٌتصل بمواقؾ الحٌاة و مشكلبتها من موضوعات شخصٌة اجتماعٌة و استؽلبلها 

. لتكون موضوعات لنشاط درس التعبٌر

التركٌز على موضوعات الوصؾ و الرسابل لدى طلبب الطور الثالث، و كل ما ٌفتح     - 

. الباب أمام المتعلم فً هذا الطور

ربط الكتابة بمتطلبات المتعلمٌن و اهتماماتهم كؤن تكون لأؼراض مهنٌة أو حرفٌة أو     - 

اتصال شخصً، بحٌث ٌإدي ذلك إلى زٌادة الدافعٌة لدٌهم، لما لهذا النوع الكتابً من أهمٌة 

. فً مستقبل حٌاتهم 

خلق جو ٌتسم بالثقة و التشجٌع بٌن المعلم والمتعلم حتى ٌتسنى للمتعلمٌن تنمٌة مٌولهم     - 

(. 3)للكتابة الإبداعٌة للتعبٌر عن أفكارهم الشخصٌة و مشاعرهم نحو خبرات مرّت بهم 

                                                           

 .60 ، ص العربٌة اللؽة فنون تدرٌس  أحمد الكرٌم الخولً(1)
 .25-24 أحمد محمود السٌد، مجلة المعلم العربً، ص (2)
 .150 رجب فضل الله، الاتجاهات المعاصرة فً تدرٌس اللؽة العربٌة ، ص (3)
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 :      ه- 3-2

تتفاعل الأسس السابقة و أنواع التعبٌر المستهدفة فً رسم منطلقات تدرٌس التعبٌر     

الكتابً وهً منطلقات تتشابك مع بعضها البعض لتشكل أرضٌة تسمح بتحدٌد الأهداؾ 

.  وعلبقتها بالقدرات و الخبرات والمهارات التً ٌحتاجها التدرٌب على التعبٌر

:     و من جملة هذه الأهداؾ ما ٌلً 

. ـ تمكٌن التلبمٌذ من القٌام بجمٌع ألوان النشاط الؽوي 

. تدرٌبهم على التفكٌر المنطقً السلٌم مما ٌفسح لهم المجال للئبداع و التجدٌد - 

تعوٌدهم على ترتٌب الأفكار وحسن عرضها، بحٌث تصل إلى الآخرٌن بوضوح و دون - 

. تعقٌد

تعوٌد التلبمٌذ من التعبٌر عن أفكارهم و عواطفهم ومشاعرهم، و نقل وجهات نظرهم إلى - 

. ؼٌرهم، و الإبانة عما فً نفوسهم 

تزوٌد المتلقً بالمادة اللؽوٌة التً تساعد على الطلبقة فً التعبٌر و تنمٌة الذوق الأدبً - 

. لدٌه

. تمرٌن التلبمٌذ على الانطلبق فً الكتابة عندما تدعو الحاجة إلٌها - 

 ألوان  من مساعدة التلبمٌذ على التكٌؾ مع مواقؾ الحٌاة المختلفة التً تتطلب فٌه لونا - 

 التعبٌر كالسإال و الجواب، إدارة الحوار، كتابة المذكرات و المقالات وتلخٌص المحاضرا

                                                                                                                                   (1).وؼٌرها

: وٌرى الدكتور فتحً علً ٌونس أن من أهداؾ التعبٌر ما ٌلً

تكوٌن القدرة على التمتع بالخبرات الواسعة المؤلوفة و الؽرٌبة، و الوعً بما فٌها من قٌم  - 

.  تنمٌة قوّة الملبحظة والفهم الواضح لإثراء التفكٌر - 

                                                                                                                                                                                     

 
 .22رجب فضل الله، الاتجاهات التربوٌة المعاصرة فً التدرٌس اللؽة العربٌة، ص:  ٌنظر(1)
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السٌطرة الكاملة على الاستخدامات الصحٌحة للؽة، سلبمة الجملة و تقسٌم الموضوع إلى - 

 (1).فقرات، و مراعاة الإملبء السلٌم و استخدام علبمات الترقٌم

  كثٌرة   فهً  هذا عن أهداؾ التعبٌر الكتابً الخاصة بالتلبمٌذ، أمّا عن أهدافه العامة    - 

: و من جملة ذلك  

ٌسهم التعبٌر الكتابً فً حفظ التراث الإنسان، و ٌعد عاملب من عوامل ربط حاضر - 

.  الإنسانٌة بماضٌها

. ٌنمً الذوق الأدبً و الإحساس الفنً - 

. ٌمكن الفرد من التعبٌر عن نفسه و نقل أفكاره إلى ؼٌره- 

.  ٌمكن الفرد من تحصٌل المعرفة و اكتساب الأفكار- 

. ٌحقق للجماعة تبادل الآراء والتعاون فً إٌجاد الحلول الملببمة للمشكلبت - 

ٌفسح مجالا واسعا لأفراد المجتمع بؽٌة التعرؾ على اتجاهات المجتمعات الأخرى وعلى - 

(. 2)تطورها و مدى تقدمها 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

. الصفحة نفس المرجع، نفس(1)
 
 .276أساسٌات تعلٌم اللؽة العربٌة والتربٌة الدٌنٌة، دار الثقافة، القاهرة، ص:  فتحً علً ٌونس(2)
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:             ٌ        ً      لا ه  -4-2

:      ه- 1

الصحٌح ،و حسن ترتٌب الأفكار و اختٌار     إذا كانت الكتابة الواضحة والأسلوب 

الألفاظ  التلبإم بٌنها من جملة المهارات التً تسعى إلى تحقٌقها فً الحقل الكتابً 

للنصوص بمتعلمٌن و مساعداتهم فً التؽلب على الصعبات التً تواجههم، فإن هذا ٌتطلب 

.      ضرورة الدراٌة بمهارات التعبٌر الكتابً بنوعٌة الوظٌفً و الإبداعً 

    و فً هذا المجال ٌرى أؼلب المختصٌن التربوٌٌن بؤن مهارات التعبٌر الكتابً أو 

.  التحرٌري لا تختلؾ كثٌرا عن مهارات التعبٌر الشفوي

    إلاّ أن هناك مجموعة من المهارات تتعلق بالتعبٌر الكتابً فً كل من المرحلتٌن 

: ٌلً المتوسطة و الثانوٌة و تذكر منها ما

. الدقة و العمق-

 - .  الترتٌب و الانتقاء للؤلفاظ-  

. اختٌار الكلمة و حسن صٌاؼة الأسلوب - 

. الخ...سلبمة الكتابة من الأخطاء النحوٌة و الإملببٌة- 

. حسن ترتٌب الفقرات،  تنظٌم الموضوع،  استخدام علبمات الترقٌم و جودة الخط- 

.  الابتعاد عن التكرٌر وتجنب العامٌة- 

).(الإثارة إلى ذكر المصدر و المرجع )الأمانة العلمٌة - 
1
) 

           فنحن عندما نتحدث عن مهارات التحرٌر العربً، فإننا نشٌر إلى مهارات 

التهجً،و علبمات الترقٌم و الخط، و التعبٌر الكتابً ٌهدؾ إلى تدرٌب التلمٌذ على هذه 

المهارات، فسٌطرتنا الكاملة على هذه المهارات فً كتباتنا تقدر الآخرٌن على القراءة 

بسهولة و تعٌٌنهم على فهم لؽتنا المكتوبة، فهل تتصور ماذا ٌحدث لك عندما  تقرأ رسالة 

                                                           

   223 فتحً علً ٌونس، أساسٌات تعلٌم اللؽة العربٌة والتربٌة الدٌنٌة، ص(1)
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لصدٌق أو تقرٌرا عن عمل ما، أو قصة لأدٌب ما كثر فٌها الخطؤ الهجابً، و ضاعت منها 

). النقط و الفواصل و اختلط فٌها الحابل بالنابل ؟
1

)                                                                                    

    إنك ربما ترمً بهذا العمل  الكتابً جانبا، و تقسم أن لا ترسل لهذا الصدٌق، أو تقرأ 

لهذا الكاتب و لو كان هذا كتابا عندك أو سكرتٌرا لدٌك أو ربما طردته و على هذا 

فاستخدامنا لعلبمات الترقٌم فً كتاباتنا ، ومهارات التهجً أمرهم و الرسم الكتابً المناسب 

ٌعتبر لٌس فقط لطفا منا بالقارئ لنا ، و إنّما تسهٌل لعملٌة القراءة وتوجٌه القارئ إلى 

مهارات الفهم و التحلٌل و التفسٌر و النقد و التقوٌم  و السٌطرة على مهارات التعبٌر 

الكتابً  تجعل الكاتب قادرا على أن ٌحول الاتصال الشفوي إلى اتصال مكتوب، فالفاصلة 

فً الكتابة مثلب تشٌر إلى الوقفة القصٌرة التً ٌقوم بها المتحدث عادة ، و علبمة  (،)

تشٌر إلى الؽرابة أو الحٌرة، التً تفهم من المتحدث بطرٌقة طبٌعٌة ، بواسطة  ((!التعجب

 ( 2.)و هكذا ..نؽمات صوتٌة وإٌماءاته 

              ولنساعد التلبمٌذ على فهم العلبقة  بٌن الاتصال الكتابً الفعال وبٌن استخدام 

مهارات الكتابة الصحٌحة فإننا نحتاج إلى جعلهم ٌقرإون كتاباتهم بصوت عال، وجعل 

الآخرٌن ٌقرءونها أٌضا أمامهم، فإذا حاول التلبمٌذ قراءة المسودة الأولى لما كتبوه بما فٌها 

من أخطاء فً التهجً و نقص فً الفواصل و النقط ، أو وضع بعضهما فً ؼٌر أماكنها، 

فإنهم سوؾ ٌبادرون بالمسارعة إلى قواعد اللؽة المكتوبة لقراءتها، وهنا سوؾ ٌشعرون 

 (                                                                                      3.)بحاجاتهم إلى تعلم مهارات اللؽة المكتوبة بتوضٌح أهمٌة مهارات الاتصال الكتابً علٌها

 

 

 

 

 

 

                                                           

 .نفس المرجع، نفس الصفحة (1)
محمد صلبح الدٌن علً مجاور، تدرٌس اللؽة العربٌة، أسسه و تطبٌقاته التربوٌة، دار المعارؾ، (2)

 . 233، ص 1971، 12مصر، ط
. 254أحمد مدكور، تدرٌس فنون اللؽة العربٌة، ، ص (3)
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 :   لا ه- 5-2

التعبٌر الكتابً من أنماط النشاط اللؽوي الذي لا ٌستؽنى عنه إنسان و مجالاته عدٌدة     

تتصل بشتى نحوي الحٌاة و اتجاهاتها، و من الممكن أن تقوم المدرسة فً إكساب التلبمٌذ 

المهارات التعبٌرٌة و تدربهم هذه الأنماط الحٌوٌة من الأعمال الكتابٌة، و أهم هذه المجالات 

 كتابة الرسابل، المذكرات، التقارٌر و الملخصات، شرح بعض الأبٌات الشعرٌة: هً 

  و نثرها، و كتابة محاضر الجلسات و الاجتماعات و تحوٌل القصة إلى حوار تمثٌلً

  و الإجابة عن أسبلة  الامتحانات، و ملء الاستمارات و كتابة المنشورات و الإعلبنات

 .     و الملخصات و كتابة المذكرات و الٌومٌات 

  و كذا كتابة المقالات و القصص و المسرحٌات و قوابم المرجع و الملبحظات

 . و التلخٌص و التعلٌق

    إضافة إلى إعداد الخطب و بطاقات الدعوة و عقود البٌع و الشراء و تحضٌر الأبحاث 

 (1).و ما إلى ؼٌر ذلك... العلمٌة و تؤلؾ الكتب

 :             و فٌما ٌلً تفصٌل لبعض المجالات 

و ٌمكن أن تتم بعمل فردي ٌوجهه الفرد إلى الجماعة، أو عمل جماعً توجهه  :      ٌ -

جماعة التلبمٌذ إلى بقٌة الفصل، فمن الممكن أن ٌكلؾ تلمٌذ بإعداد تقرٌر عن كتابة أو عن 

 .موضوع ما ثم ٌقوم بإلقابه أمام التلبمٌذ، و ٌترك للتلبمٌذ حرٌة مناقشة هذا التقرٌر 

  و تكون بمراجعة كتاب من الكتب ثم عرض هذه المراجعة على التلبمٌذ :        -

 . و هذا النوع من التعبٌر الكتابً ٌتم عن طرٌق التطوع من التلبمٌذ

و هذه تختلؾ عن بقٌة الأنماط الكتابٌة الأخرى ، ذلك أنه قلمّا ٌكتب إنسان  :     ئ -

 رسالة فً حٌاته ،فهً عمل شخصً له دوافعه الذاتٌة و مع أنها تكتب إلى فرد أو إلى عدد 

                                                           

 .254علً أحمد مدكور، تدرٌس فنون اللؽة العربٌة، ص:  ٌنظر(1)
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 .قلٌل من النّاس إلاّ أنها أسلوب شابع ذابع بٌن النّاس جمٌعا على وجه التقرٌب

 

و ٌمكن أن ٌتم أٌضا بتكلٌؾ تلمٌذ أو مجموعة منهم بتلخٌص موضوع من  :     ٌ -

الموضوعات، ذات الصلة الوثٌقة بواقع التلمٌذ و حاضره، والتً تعبر عن حاجة من 

(.حاجاته، ثم ٌقوم بعرض هذا التلخٌص على التلبمٌذ
1

( 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

.254علً أحمد مدكور، تدرٌس فنون اللؽة العربٌة، ص: ٌنظر  (1) 
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الخطابة هً فن أدبً ٌهدؾ إلى التؤثٌر و الإقناع و حتى ٌتحقق هذا لابد توافر عدد  الخطبة،

  :  من مهارات الكتابة و هً

. اختٌار المقدمة المشوقة     -

. المحافظة على وحدة الموضوع     - 

. مراعاة الترتٌب المنطقً    - 

. الوضوح و البعد عن الؽموض    - 

.                          تحمٌل الخطبة الأدلة و الحجج و البراهٌن    - 

.                                                                                             توافر الجذب فً خاتمة الخطبة     - 

. لإٌجاز و بٌان الرأي   -     

محضر الجلسة هو تقرٌر تفصٌلً ٌتناول كل ما ٌتعلق : الجلسات محاضر كتابة-      

بالجلسة من مكان و زمان و مناقشات و قرارات بشكل مختصر و دقة وموضوعٌة و تنظٌم 

.  و صدق

:     و ٌمثل محضر الجلسة الجوانب التالٌة 

.  مكان الاجتماع أو موعده بالساعة، الٌوم، الشهر، السنة-

. اسم ربٌس الاجتماع - 

. أسماء الحاضرٌن والمعتذرٌن و الؽاببٌن- 

إثبات صحة الاجتماع لتوافر العدد القانونً حسب نظام المإسسة  و نجد أنواع أخرى - 

كتابة الإعلبنات و اللبفتات ، كتابة السجلبت، و ملا الاستثمارات، بطاقات الدعوى : منها 

   (1). و التهنبة

 

 

                                                           

 .26تدرٌس فنون اللؽة العربٌة، ص : علً أحمد مدكور: ٌنظر(1)
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:      ٌ        ً        ه      ٌ ٌ  - 3

    السنة الرابعة من التعلٌم المتوسط  خاتمة هذه المرحلة ، ففٌها تبلػ تعلٌمات التلمٌذ 

.  الأساسٌة ؼاٌتها ، الأمر الذي ٌإهله للبنتقال إلى التعلٌم الثانوي أو المهنً 

    وٌرتكز تعلٌم اللؽة العربٌة فً هذه السنة على تنمٌة القدرة على التواصل الشفوي 

والكتابً لدى التلمٌذ بما ٌضمن له حسن التعامل و التفاعل الإٌجابً مع ؼٌره، و ذلك من 

خلبل أنشطة متنوعة، أبرزها نشاط التعبٌر الكتابً، الذي جاء تعرٌفه فً منهاج اللؽة 

: العربٌة للسنة الرابعة من التعلٌم المتوسط كالتالً 

    ٌعد التعبٌر الكتابً فً نشاط إدماج هام للمعارؾ اللؽوٌة المختلفة و مإثرا دالا على 

مدى قدرة المتعلم على تحوٌل هذه المعارؾ ، بتوظٌفها فً وضعٌات جدٌدة ، و هو بذلك 

ٌعتبر تجنٌد الكفاءة المستهدفة و المتمثلة فً إنتاج نصوص متنوعة ، بتجنٌد عدد كبٌر من 

( 1).المفردات و العبارات مع احترام قواعد اللؽة العربٌة 

    وحتى ٌحقق التعبٌر الكتابً الفاعلٌة المطلوبة، ٌنبؽً مراعاة بعض الأسس ومن أهم 

: ذلك

. ـ الاهتمام بالمعنى قبل اللفظ ، فالعبرة بالأفكار و لٌست بعدد الكلمات و السطور 

تدرٌس التعبٌر فً وضعٌات طبٌعٌة ، فالكتابة عندما تكون تعبٌرا عن موقؾ حقٌقً ٌقبل - 

.  التلبمٌذ علٌها وٌإدنها بإتقان 

. إشعار المتعلمٌن بالحرٌة فً الكتابة والانطلبق فٌها فكرا و لؽة - 

تزوٌد التلبمٌذ بمقاٌٌس النجاح التً تستخدم عند تقٌٌم كتاباتهم، حتى ٌكون لدٌهم قدرة - 

. الحكم على أعمالهم و أعمال ؼٌرهم

                                                           

 اللؽة العربٌة، السنة الرابعة متوسط، وزارة التربٌة الوطنٌة، الدٌوان الوطنً للمطبوعات  منهاج(1)
 .27، ص2005المدرسٌة، 
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تدرٌب التلبمٌذ على حسن تخطٌط الموضوع و عرض وخاتمة، وتدرٌبهم على كتابة كل - 

قسم على حدا، حتى ٌجٌدوا الكتابة بمقدمات مناسبة و ٌحسنوا عرض أفكارهم و إنهاء 

   (1).موضوعهم

 

أن ٌكون لكل حصة أو مجموعة من الحصص قدرة واحدة ٌتدرج الأستاذ فً اكتسابها -

لطلببه عن طرٌق التدرٌب و الممارسة، بشرط أن تتصؾ التدرٌبات بالمرونة و 

 .الاستمرارٌة، وأن ٌركز التقٌٌم فً نهاٌة الدرس على مدى تمكنهم من الهدؾ المسطر

:     ومن جملة هذه الأهداؾ التعلٌمٌة بحسب المنهاج هً 

. أن ٌحرر التلمٌذ نصوصا تشمل على حجاج  -

. أن ٌكتب نصوصا سردٌة و وصفٌة و حوارٌة و إخبارٌة - 

.  ٌعلل آراءه و وجهات نظره، و ٌعزز أحكامه بالأدلة و الشواهد- 

. ٌشرح المسابل و ٌفسر الظواهر بلؽة سلٌمة- 

. ٌحرر رسابل إدارٌة و ٌحترم معاٌٌر كتابتها- 

.  ٌكتب عروض حال و تقارٌر و مذكرات إعلبمٌة - 

. ٌستثمر الرصٌد الؽوي المكتسب - 

.  ٌوظؾ قواعد النحو و الصرؾ و الإملبء و ٌدمجها أثناء التحرٌر-

.  ٌستعمل مستوٌات لؽوٌة مختلفة مراعاة لمقام التواصل و أحوال المستقبل- 

. ٌعرض ما ٌكتب عرضا منسقا و ٌبرز فٌها الفقرات والعناوٌن- 

. (المجلة المدرسٌة،الاستطلبعات المٌدانٌة)ٌضبط مشارٌع كتابٌة بمعٌة زملببه - 

.  ٌسجل رإوس أقلبم انطلبقا من سندات كتابٌة و شفوٌة - 

. ٌلخص نصوصا وفق قواعد التلخٌص - 

                                                           

 الأستاذ، اللؽة العربٌة للسنة الرابعة متوسط، وزارة التربٌة الوطنٌة، الدٌوان الوطنً  دلٌل(1)
. 43، ص2006للمطبوعات المدرسٌة، 

 



49 

 

( 1).القصة، المسرح، الشعر: ٌنجز محاولات فً الكتابة الفنٌة- 

      

                                     

     

      

  تعلٌمٌة   وحدة  كل و لتحقٌق كل ما سبق خصص المنهاج حصة للتعبٌر الكتابً فً نهاٌة

، حٌث ٌدعى فٌها المتعلم إلى إدماج مكتسباته فً (1سا) و التً تقدر بساعة واحدة    

أخبار، سرد، وصؾ ، )إنجازات كتابٌة متنوعة و شاملة لمختلؾ أنماط النصوص المقررة 

                   .انطلبقا من وضعٌات مشابهة وصولا إلى أخرى مستمدة من واقعه المعٌش (حوار

   و فً هذا السٌاق ٌخصص الأستاذ وقتا من الحصة للتصحٌح الوظٌفً مركزا على 

هٌكله، رسالة إدارٌة، بناء مقدمة، عرض شاهد من الشواهد، توظٌؾ  )  الجانب الإجرابً

(.مراعٌا حاجات التلمٌذ و أخطاءه (...ظاهرة لؽوٌة مدروسة 
2

( 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

 ٌنظر دلٌل الأستاذ، اللؽة العربٌة للسنة الرابعة متوسط، وزارة التربٌة الوطنٌة، الدٌوان الوطنً (1)

 .27، ص 2005للمطبوعات المدرسٌة، 
ٌنظر دلٌل الأستاذ، اللؽة العربٌة للسنة الرابعة متوسط، وزارة التربٌة الوطنٌة، الدٌوان الوطنً  (2)

  ، ص 2005للمطبوعات المدرسٌة، 
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حل  و    وٌقع التصحٌح إلى جانب تقدٌم موضوع التعبٌر الكتابً، ومتابعة المشروع 

الوضعٌة المشكلة، أما تصحٌح التعبٌر، فٌتم مرة بعد كل ثلبثة أسابٌع، وقد ٌشترك مع 

(                                                                                                   1).التقٌٌم النهابً للمشروع

 : أما مواضٌع التعبٌر، فهً موضحة فً الشكل التالً

( 2) -     ٌع      ي      ى      ٌ        ً- 1-3                

          المشارٌع              الموضوعات  

الثلبثً 
الأول 

. ـ توسٌع فكرة
. ـ تلخٌص نص
.                       ـ تقلٌص نص

.              ـ كتابة نص إخباري
.                           ـ الحوار

.                            ـ الوصؾ
.               ـ كتابة نص وصفً
. ـ كتابة نص حواري

ـ إعداد عرٌضة تدعو إلى الكشؾ عن 
. استؽلبل الأطفال 

. ـ تؤلٌؾ ألبوم عن شخصٌات موهوبة 
 

. ـ إعداد لوحة إشهارٌة

الثلبثً 
الثانً 

. ـ الحجاج
. ـ كتابة نص حجاجً

. ـ الاقتباس
.                             ـ السرد

.               ـ كتابة نص سردي
.                            ـ القصة

. ـ كتابة قصة

 
.  ـ إعداد تحقٌق صحفً

. ـ تحضٌر ندوة أدبٌة
. ـ الكتابة عن أحداث مفتوحة

                                                           

اللؽة العربٌة السنة الرابعة متوسط، وزارة التربٌة الوطنٌة، الدٌوان الوطنً :  الأستاذ دلٌل(1)
 .28، ص2005للمطبوعات المدرسٌة، 

. 6 اللؽة العربٌة للسنة الرابعة متوسط، ص كتاب(2)
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الثلبثً 
الثالث 

. ـ كتابة أحداث متفرقة
. ـ رإوس الأقلبم

. ـالمقال الاجتماعً
. ـ كتابة مقال صحفً
. ـ كتابة نص إشهاري

. ـ الخطبة
. ـ كتابة خطبة

 
 

. ـ إعداد جرٌدة
 

 

 

2-3 – ً        ٌ       ٌ    ً           ٌ       :

 ٌ       ٌ      :

   التقوٌم التربوي عملٌة تربوٌة شاملة، مجالها الربٌسً هو إصدار الحكم على مكونات 

العملٌة التعلٌمة التعلٌمٌة، شواءها تعلق منها بالأهداؾ و الؽاٌات و الكفاءات المستهدفة أو 

بؤداء التلبمٌذ فهو وسٌلة لا ؼنى لكل منظومة تربوٌة جادة حرٌصة على تحقٌق أهدافها 

ومتطلعة إلى تكٌٌؾ منظومتها بصورة مستمرة مع مختلؾ التطورات الحاصلة فً هذا 

.   المٌدان الحٌوي 

   كما أنّه جزء من عملٌة التعلٌم و التعلمّ، فهو مدمج و ملبزم لها، و لٌس خارجا عنها فهو 

كاشؾ للنقابص و مساعد على تشخٌص الاختلبفات و التذبذبات التً ٌمكن أن تحصل خلبل 

. عملٌة التعلمّ و تساعد على استدراكها بصفة عادٌة و منتظمة 

   و علٌه فالتقسٌم هو من أهم مسإولٌات و واجبات الأستاذ الذي  ٌقٌس من خلبله مدى ما 

.  تحقق من تعلمّات قاعدٌة 

:   ق    ٌ       ٌ        ً- 3-3

وفٌما ٌخص تقوٌم نشاط التعبٌر الكتابً للسنة الرابعة من التعلٌم المتوسط، فقد وضعت 

: وزارة التربٌة الوطنٌة للؽة العربٌة بعض طرق التقوٌم وهً كالتالً

1) -           ٌ        ٌ     :

   و هً الطرٌقة تتم داخل القسم، و لذلك ٌصعب تطبٌقها مع كثرة العدد و ضٌق الوقت 

وكثرة الأعباء الملقاة على عاتق الأستاذ الذي ٌضطر إلى تنفٌذها خارج القسم و بعد وقت 

الحصة، فهً تتم بإحضار المدرس صاحب الموضوع و مناقشته قً أخطاءه و إصلبحها 
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معه، و هو أجدى نمط وفٌه نتابج حمٌدة و لكنه لا ٌتٌسر مع درس التعبٌر لهذا كله لابد من 

  (1).إتباع طرٌقة اقتصادٌة لا تتعب المدرس و تإدي أؼراض التصحٌح الضرورٌة 

 

 

 

:   ٌ        ٌح      ً (2

   وتتمثل فً قٌام التلمٌذ بتصحٌح أخطاءه بنفسه وذلك بتوجٌه من الأستاذ، و الؽرض من 

ذلك هو دعوة الطالب إلى التفكٌر و الاهتداء إلى الصواب عن طرٌق المحاولة و الخطؤ 

وبتكرار المحاولة وٌقل الخطؤ، و إن كانت الطرٌقة الأولى تحرم المتعلم من الحكم على 

( 2).عمله فإن الطرٌقة الثانٌة تمنحه حرٌة مبالػ فٌها 

3)  ٌ          ٌ     :

وتسمى كذلك بطرٌقة الأقران، و فٌها ٌصحح كل تلمٌذ لزمٌله وعلى أن ٌصحح زمٌله    

   (3).له، مع إرشادهم من طرؾ الأستاذ إلى مقاٌٌس التصحٌح

، كما ٌساعد على (دافعٌة التعلمّ )   و فٌها ٌستفٌد الأستاذ من خبرة التلبمٌذ لإثارة الدافعٌة 

تطوٌر قدرة النقد لدى الطلبة، و لكن ٌصعب تطبٌقها لما ٌعانٌه الطلبة من ضعؾ فً اللؽة 

و تؤثرهم بالعلبقات فٌما بٌنهم، ولابدّ من مراجعة المدّرس لهذه التصحٌحات مما ٌتطلب وقتا 

    (4).مضاعفا هم فً حاجة إلٌه للكتابة 

 :    ع  ٌ      ٌ  ٌ      ى     ث  ٌ   (4

و نجد أٌضا من حاول إٌجاد الحل للجمع بٌن الطرٌقتٌن الأولى والثانٌة، و ذلك لصعوبة    

تطبٌق طرٌقة واحدة فقط و فً هذه الطرٌقة الأخٌرة، ٌكتفً فٌها الأستاذ بوضع رموز تعبر 

،ثم (ع)، و المعنوي (ل)، اللؽوي (س)، أسلوبً (ن)، نحوي (م)إملببً : عن نوعٌة الخطؤ

ٌترك للتلبمٌذ مجال التفكٌر لمعرفة الأخطاء فً معرفة إصلبح صوابها على أن ٌمر بٌنهم 

                                                           

. 44 دلٌل الأستاذ، ص ٌنظر(1)
 

 .44 دلٌل الأستاذ، ص(2)
  . المرجع نفسه، الصفحة نفسها(3)
فلسفته، واقعه، تدرٌسه و أسالٌب تصححه، دار المناهج، :  عبد الرحمان عبد الهاشمً، التعبٌر(4)

 .90، ص2005، 1الأردن، ط
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طرٌقة التصحٌح  ).لٌساعد من ٌحتاج منهم إلى المساعدة فً معرفة إصلبح خطؤه 

  (1).(المرموز

   و هذا الأسلوب ٌساعد على توافر وقت المعلم من ناحٌة، و حث الطالب على التفكٌر 

 .والاهتداء إلى الصواب من ناحٌة أخرى

 

 

:   س     ٌٌ 4-3-

: ٌجب على المعلم عند قٌامه لعملٌة أن ٌراعً بعض الأسس العامة و هً كالتالً   ـ 

  ـ ٌجب أن ٌركز الأستاذ فً التصحٌح على ما ٌمس الفكرة أوّلا ثم على ما ٌمس مسؤلة أو 

. مسؤلتٌن من المسابل أو القضاٌا اللؽوٌة التً ٌكثر حدوثها فً كتابات التلبمٌذ

ـ ٌنبؽً أن ٌختار الأستاذ عددا من الجمل الخاطبة فً الفكرة أو الأسلوب أو فً اللؽة دون 

الإشارة إلى الأسماء، وٌكتب هذه الجمل على السبورة و ٌناقشها مناقشة جماعٌة، وفً 

.   الأخٌر ٌسجل المقترحات الصحٌحة التً تعوّض الجملة الخاطبة 

. ـ لا بؤس أن ٌختار الأستاذ الكتابات الجٌدة أو جزء من منها و ٌقرأها على التلبمٌذ

ـ النظر إلى أخطاء الطلبة على أنها شًء طبٌعً، فلب ٌنبؽً أن ٌضٌق بها المدرس، كما لا 

ٌنبػ أن ٌتشدد فً التصحٌح، و أن ٌوقؾ الطالب عند كل هفوة و لا ٌصحح له بشكل ٌحرج 

 (2) .الطالب و ٌشتت تفكٌره

ـ التؽاضً عن الأخطاء البسٌطة فً القواعد أو التحلٌل و تنبٌه الطالب إلٌها بطرٌقة ؼٌر 

. مباشرة

 ترتٌبها    و  الأفكار ـ عدم الخلط بٌن درس التعبٌر و درس القواعد و تركٌز الاهتمام على 

و طرٌقة الصٌاؼة و الربط بٌن الأفكار و الانتقال من فقرة إلى فقرة و ربط الجمل، و    

.  ؼٌر ذلك من مواصفات التعبٌر الجٌد

ـ هناك اتجاهات فً تقدٌر تعبٌر التلبمٌذ، الأول تقدٌر و تعٌٌر التلبمٌذ بالأرقام، و الثانً 

. وللمدرس أن ٌؤخذ بؤحدهما (...حسن، مقبول، جٌد)تقدٌر التلبمٌذ بالأوصاؾ 

                                                           

  (1)  .44دلٌل الأستاذ، ص

 .41 دلٌل الأستاذ، ص (2)
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وجهة نظره فً تصحٌح هذه . ـ ٌجب أن ٌوضح المدرس للتلبمٌذ الذٌن توجد لدٌهم مشكلبت

. المشكلبت 

ـ ٌجب أن ٌرجع المدرس إلى التلبمٌذ أوراقهم سرٌعا بقدر الإمكان، حتى ٌمكنهم الإفادة مما 

.  وجّه لهم من نقد و توجٌه

ـ ٌجب أن ٌكون التعلٌق الذي ٌكتبه المدرس على أوراق التلبمٌذ تعلٌقا مباشرا وشخصٌا، 

(                                                              1).وأن ٌكون موضوعٌا وبناء

ـ ٌجب التحاوز عن بعض القصور فً العبارات، لأن جودة الأسالٌب لا تؤتً إلاّ متؤخرة 

  (2).وبكثرة التدرٌب

   و قبل أن ٌقوم المعلم بعملٌة التصحٌح لا بدّ علٌه أن ٌعلن عن مقاٌٌس الجودة المطلوبة 

فً العمل الكتابً، و هً مقاٌٌس سطرها المنهاج بؽرض تقوٌم التلبمٌذ لكتاباتهم بؤنفسهم، 

:  والتً حددها المنهاج فٌما ٌلً

:     ظٌ                            (1

و ٌشمل مدى سٌطرة التلمٌذ على الأفكار و النظام الذي وضعت فٌه و ترتٌب الفقرات    

.  التً تناولتها، و وضوح المعانً و الاستعمال الصحٌح للبستشهاد و الحجاج

.    و قد ٌنصب الاهتمام كذلك على بداٌة الموضوع و نهاٌته، و بداٌة كل فقرة و نهاٌتها

:    لا         (2

و ٌؽطً هذا المقٌاس عدة جوانب لؽوٌة من حٌث استعمال المفردات المناسبة     

والعبارات الملببمة و الجمل ذات التركٌب السلٌم و الكتابة الإملببٌة الصحٌحة واحترام 

.  القواعد النحوٌة و الصرفٌة و توظٌؾ الأسالٌب البلبؼٌة المعبرة

3 ٌ              :

و تشمل معالجة الموضوع تشجٌعا للببتكار و إتقان العمل، و هذا مقٌاس الجودة، فً    

حٌن تعتبر مقاٌٌس المجموعة الأولى و الثانٌة مقاٌٌس ضرورٌة، و على هذا الأساس تحدد 

 (1).العلبمة المفتوحة لكل مقٌاس
                                                           

 .277 محمد صلبح الدٌن مجاور، تدرٌس اللؽة العربٌة فً المرحلة الثانوٌة، ص(1)

 
، 1 أحمد طعٌمة، تدرٌس اللؽة العربٌة فً التعلٌم العام، دار الفكر العربً، القاهرة، طرشدي  ٌنظر(2)

 .179، ص 2000
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          ٌٌس      ح  لإ                   
           ٌ   : 
. الموضوع العام للنص-
. الكلمات المفتاحٌة-
. أجزاء النص-
. الأفكار الأساسٌة-
. التفاصٌل-
. الروابط المنطقٌة-

 
 
صحٌح -
 
. (عدم نسٌان أفكار أساسٌة)كامل-

              : 
. العناصر الثانوٌة-
. الأمثلة إن كانت قصٌرة-

 
عدم وجود خطؤ فً إختٌار التفاصٌل -

. اللبزمة أو حذفها

 :       ظ   ى
. المعنى العام-
. الكلمات المفتاحٌة-
. الروابط المنطقٌة-
. ترتٌب النص-
. الأفكار الأساسٌة-

 
. الصحة-
. عدم النسٌان-
. عدم إضافة عناصر-
. عدم إعطاء الرأي الشخصً-
. عدم إضافة مقدمة أو خاتمة شخصٌة-

        ٌ غ              ٌ  
 
 
 
 

قد تنص )صٌاؼة إقتصادٌة ومركبة-
 (التعلٌمٌة على عدد الكلمات

. عدم الإستشهاد وعدم النقل-
عدم وصؾ الجو العام الذي ٌوحً به -

. النص

                                                                                                                                                                                     

. 45 الأستاذ، ص  دلٌل(1)
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       ج           ً            ث   
 (إن كانت طوٌلة)

 
عدم الوقوع فً خطؤ سوء تؤوٌل -

. المثال

 

 

 

  ومثلما ٌعتمد الأستاذ على مجموعة من المقاٌٌس والمإشرات لتصحٌح كتابات التلبمٌذ، 

فالمتعلم أٌضا ٌستعمل شبكة لتقٌٌم إنتاجه، وهً بمثابة أداة تكوٌن فعالة، فالتقٌٌم الذاتً 

ٌضمن إستقلبلٌة المتعلم وتفطنه إلى أخطابه وبناء تعلماته، أما شبكة التقٌٌم فتساعده على 

 . إصدار أحكام دقٌقة وموضوعٌة بنٌة التعدٌل والضبط، وهو ما إقترحه المنهاج

   وفٌما ٌؤتً تقترح وضعٌة مشكلة وكٌفٌة تقٌٌمها من طرؾ التلمٌذ أو الأستاذ باستعمال 

 :شبكة التصحٌح

   بعد قراءتك لمقال فى مجلة علمٌة حول الأمراض الناتجة عن التدخٌن وخاصة التى 

 .تصٌب المتعاطٌن الشباب، حزنت وقررت تحسٌس زملببك بؤخطار هذه العادة السٌبة

أكتب نداءا إلى زملببك  فى حدود صفحة أو إستعمل ثلبث حجج تقنعه فٌها بضرورة 

 .الإقلبع عن التدخٌن
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           ٌح

 لا نعم                  ؤ          ٌٌس

مطابقة المنتوج 
 لوضعٌة التواصل

كتابة نداء، عبارات الإستهلبل وأخرى للفت -
 الزملبء   )الإنتباه

فكر ثلبث حجج تقنع  بإٌجابٌات الإقناع أو ضرورة -
 .الاقلبع

 .التقٌد بالحجم المطلوب-
إستخدام المستوى اللؽوي المناسب فى مخاطبة -

 .الأقران

  

 .تفصٌل كل حجة على حدة-  إنسجام النص

 .تسلسل منطقً بٌن حجة وأخرى-
 .                                          (...ثم،إن،ؼٌر،لكً،حتَى)إستعمال الروابط المنطقٌة-
 .معالجة كل فقرة لفكرة أو حجة-

  

سلبمة اللؽة من 
حٌث النحو، 

 الصرؾ، والإملبء

 .تركٌب سلٌم للجمل-
 (...الفاصلة،النقطة)توضٌؾ مناسب لعلبمات الوقؾ-

نصب :مراعاة الأثر الإعرابً لنواسخ المبتدأ والخبر-

 .إسم إنَ وأخواتها وخبر كان وأخواتها
 . كتابة إملببٌة صحٌحة للمفردات-

  

     

 

                                                                                                            

 

 



58 

 

 

 

 

 

 

   والؽاٌة من إدراج قوابم المقاٌٌس فً شكل شبكة هو إثارة النشاط التقٌٌمً لدى التلمٌذ 

 . والأشتاذ على حد سواء

 :    فالتلمٌذ ٌسؤل دابما قبل العمل

 ما هً المشاكل التً ٌجب أن أحلها؟-

 ما الذي أجٌد عمله؟-

 ممَا ٌجب أن أتحقق فى عملً؟-

فهً الأسبلة التى تسهل التفاعل بٌن التلمٌذ والأستاذ وتمكن المتعلم من توجٌه أسبلة محددة 

 :مثل (رأي الأستاذ)إلى من ٌساعده 

 أنا أفهم هذا ، ما ٌعنً؟-

 هذا أعتقد أننً فهمته، ولكننً لا أعرؾ كٌؾ أنجزه، فكٌؾ أتصرؾ؟-

 هذا أعرفه، ولكن هل أنجزته بطرٌقة صحٌحة؟-

 .   فرجوع التلمٌذ إلى هذه المقاٌٌس ٌساعده على التسابل الدقٌق

نعم صحٌح، " أما الأستاذ فٌستطتٌع أن ٌجٌب عن الأسبلة التى تطرح علٌه بسهولة أحٌانا، 

لا أعرؾ كٌؾ، لا أعرؾ كٌفٌة إنجاز هذا " ، أما الجواب عن "لا هذا ؼٌر صحٌح 

، فإنه أصعب، وقد ٌلجؤ الأستاذ إلى عدَة إمكانٌات، منها التدخل المباشر التً لو ..."العمل

قدَم قبل الطلب لقابله التلمٌذ بالرفض ولكنه ذو فابدة أكٌدة عندما ٌؤتً فى صٌؽة إقتراح 

 (1).وجواب عن السإال

 

 

                                                           

 .33دلٌل الأستاذ، ص (1) 
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    ٌٌ         : 

 :أما عن شروط التقٌٌم فقد حددها المنهاج كالتالً

 :       ٌ /أ

ظروفه النفسٌة، وحالته المزاجٌة :    وٌقصد بها تؤثر النتابج بالعوامل الذاتٌة للمقٌم مثل

فلب تقتصر على الملبحظة  )ولضمان الموضوعٌة ٌجب أن تتنوع أسالٌب التقٌٌم 

، فكلما تعددت وتنوَعت و زادت قدرتها على تفسٌر النتابج (والإختٌبارات التحصٌلٌة فحسب

 .والحكم علٌها وكانت مناسبة لمستوٌات التلبمٌذ

 :    ق/ 

وٌعنً أن الوسٌلة المستخدمة تقٌس بالفعل الجانب أو الهدؾ الذي من أجله وضعت، فإذا    

صممنا مثلب مقٌاسا لقٌاس القدرة على إنتاج نص حجامً ٌجب أن ٌقٌس هذه القدرة وحدها 

 .ولٌس شٌبا آخر

   ٌتوفر الثبات لو أعٌد الإختبار على التلبمٌذ أنفسهم بعد فترة زمنٌة طوٌلة وأعطى نفس 

 .النتابج تقرٌبا

   وبناءا على ذالك، فإذا أعطى الإختبار نتابج مختلفة أو بعٌدة عن النتابج الأولى عند 

 .تطبٌقه على العٌنة نفسها، فهذا ٌإكد أن الأداة التى إستخدمت فٌها ضعٌفة وٌستلزم تؽٌٌرها

 :     ٌ /ج

 : ٌنبؽً أن ٌسمح التقٌٌم بتصنٌؾ فبات التلبمٌذ فى القسم الواحد إلى  

 .متفوقٌن-

 .متوسطٌن-

 .ضعاؾ-
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   فٌشجع الأستاذ الفبة الأولى وٌدعوها إلى الإستمرار وٌساعد المتوسطٌن والضعاؾ 

 (1).خاصة معالجة النقابص التً ظهرت لدٌهم مراعٌا الفروق الفردٌة

 

   :     ٌ        ٌح      ٌ        ى

إن تصحٌح التعبٌر الكتابى ٌهدؾ إلى تبصٌر التلبمٌذ بالأخطاء وأسبابها وإدراك وجوه    

الصواب فٌها، فعندما ٌخطىء التلمٌذ ٌجب ألا ٌفكر الأستاذ فى إصلبح الخطؤ فحسب، بل 

ٌجب أن ٌدرس الأسباب التً تجعل التلمٌذ ٌرتكب الأخطاء، ولماذا كان رديء العبارة، 

   (2).مضطرب الأفكار

   فالأهم بالدرجة الأولى عند تصحٌح التعبٌر الكتابً هو إصلبح التلمٌذ أو بالأحرى 

مساعدته على إصلبح نفسه حتى ٌصبح قادرا فً المستقبل على تفادي إرتكابها، فلٌس من 

حق المعلم المصحح لوثابق التعبٌر الكتابً أن ٌمطره بوابل من اللوم، بل ٌجب علٌه أن 

 .ٌفتش عن الأسباب الكامنة وراء هذه النقابص

ٌجب أن :  " معتمدا على نفسٌة التلمٌذ(Jules poyet)      ًٌ   وفً هذا الصدد ٌقول 

لا نحرج الولد ولا نحبط عزٌمته، والمعلم الذي ٌحب تلبمٌذه ٌسعى لٌجد فً التعابٌر الردٌبة 

مجرم هو المعلم ...ٌجب ألا ٌٌؤس المعلم أبدا من إصلبح التلمٌذ...الجملة التً تستحق المدٌح

 (3)".الذي ٌطفىء الشرارة فً نفوس طلببه بدلا من أن ٌجعلها تشعل

 

 

 

 

 

 

                                                           

. 30الوثٌقة المرافقة للمنهاج، ص (1) 
 

. 126، ص1996دمشق، / جودت الركابً،  طرق تدرٌس الؽة اللعربٌة، دار الفكر(2)
 

الطبعة الثالثة، الجزء  1981بٌروت / إلٌاس دٌب، مناهج وأسالٌب التربٌة والتعلٌم، دار الكتاب اللبنانً(3)
 .264الأول ص 
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   إنَ تقٌٌم الكفاٌات عملٌة شاقة، ونشاط التعبٌر كما ذكر نشاط تقٌٌمً وتقوٌمً، حتى ٌكون 

كذالك فإنه لا ٌقوم بطرٌقة عشوابٌة، بل ٌراعً فٌه المستوى والإتقان، لأن الحكم فٌه 

ٌنصب على إكتساب التلمٌذ للقدرات التً تمكنه من تعببة المعارؾ التً إكتسبها فً 

 .المدرسة، وتوظٌفها فً ما ٌصادفه من وضعٌات مختلفة أولها الإمتحانات

   ونشاطات اللؽة العربٌة متكاملة تتفاعل فٌما بٌنها لتصل بالتلمٌذ إلى شاطىء الأداء 

اللؽوي السلٌم، وتضٌٌق الهوة بٌن اللؽة الفصحى والعامٌة بتعوٌد التلبمٌذ على إستعمال 

اللؽة الفصٌحة فً المواقؾ المختلفة، إلى جانب تنمٌة المٌل إلى القراءة والمطالعة والقدرة 

على فهم المقروء والمسموع، وٌدرك التلمٌذ أن ألفاظ اللؽة لا قٌمة لها إلاَ إذا حققت الؽرض 

 .  فً الآراء والتجارب والخبرات والخواطر بؤسلوب ٌتسم بوضوح الأفكار وسلبمتها

   وهنا تتجلى ضرورة تعاون الجمٌع، لأن الحفاظ على سلبمة اللؽة العربٌة والنهوض بها 

لٌست مهمة أستاذ اللؽة العربٌة وحده، بل مهمة جمٌع الأساتذة، وعلى كل أستاذ أن ٌدرك 

أن اللؽة جسر تعبر من خلبله ثقافات الأجٌال، وهً الأداة الأولى للتحصٌل والتثقٌؾ، وتقدم 

 .التلمٌذ فً اللؽة  ٌساعده على الفهم، وإخفاقه فٌها ٌعنً إخفاقه فً كل الأنشطة

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

         ث  ث
 

   



62 

 

  
(       ٌ   ٌ )     ٌ   ً               ئ ٌ  :         ث  ث  

 ٌ      

       ٌ      ث1

   ٌ        ث ـ1ـ1

    ٌ       ث2 1

     ٌ      ٌ     ئج  لا   ٌ  3 1 

 2      ٌ     ٌس      ٌ        ً  

 3     ٌ   لا   ٌ                      لا ٌ           

 3   لا ٌ      ٌ  ـ 

       ٌ   لا   ٌ    1 3

 3        ئج    ٌ   لا   ٌ          ه    لا ٌ               1 1 

3 1 2 ٌ         ٌ       

      ٌ   لا   ٌ  3 1 3

      ئج    ٌ   لا   ٌ         ٌ 2 3
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  ٌ      

 (التلمٌذ)المتعلم:   إن العملٌة التعلٌمٌة عملٌة معقدة، عناصرها متداخلة و كثٌرة منها

و المنهاج والكتاب و طرٌقة التدرٌس و المدرسة والبٌت و الشارع، والعلبقة  (الأستاذ)المعلم

التً تربط بٌن هذه العناصر جمٌعا، متفاعلة فٌما بٌنها، و ٌحتاج قٌاسها إلى عدة 

.     تخصصات

فإذا نضرنا إلى مناهجها و مقرراتها ألفٌناها تحتاج إلى دراسات معمقة و جادة، تبٌن لنا 

كٌفٌة تقدٌم اللؽة العربٌة إلى النشء بطرٌقة مدروسة، بعٌدة عن الارتجال، نضمن من 

.  خلبلها إقبال المتعلمٌن على دراسة مادة اللؽة العربٌة بكل أنشطتها إقبالا إٌجابٌا

    و من هنا تؤتً الدراسة المٌدانٌة فً البحوث العلمٌة لتكشؾ عن مدى صدق و صحة 

الفرضٌات أو لتثبٌت عكس ذلك، فهً بمثابة المحك لاختبارها، و تعطً الباحث صورة 

. واضحة عن النتابج المتوصل إلٌها من خلبل الدراسة

   و من أجل الوصول إلى الحقابق لابد من الاهتمام بالجانب المٌدانً لإثبات موضوعٌة 

تعلٌمٌة التعبٌر الكتابً فً "النتابج وسٌط الحقابق، إذ الهدؾ من هذه الدراسة هو معرفة 

، و الوصول إلى كشؾ واقع تدرٌس هذه المادة فً ظل مقاربة "ضوء المقاربة بالكفاءات 

جدٌدة لم ٌتم التمهٌد لها كما ٌنبؽً، و لم تهٌؤ لها الظروؾ المادٌة و البشرٌة المناسبة 

).لإنجاحها
1
) 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

 فاطمة زاٌدي، تعلٌمٌة التعبٌر الكتابً فً ضوء بٌداؼوجٌة المقاربة بالكفاٌة، التعلٌم الثانوي (1)

 .2009 -2008نموذجا،رسالة ماجسترفً علوم اللسان العربً، 
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 :    ٌ      ث-1

تعتبر الدراسة المٌدانٌة عملٌة هامة فً جمع الحقابق و المعلومات  :    ث    ج-1-1

عن الواقع الاجتماعً و التربوي، كما أنّها تعتبر السبٌل الوحٌد لتدقٌق أو دعم الجانب 

 :النظري الذي انطلقنا منه، و بالتالً فإنّ الخطوات المنهجٌة لبحثنا هذا كانت كالتالً

    اعتمدنا المنهج الوصفً التحلٌلً كونه ٌناسب موضوع دراستنا إذ أن المنهج الوصفً 

التحلٌلً ٌهدؾ إلى وصؾ الظاهرة محل الدراسة و فهمها و تحلٌلها من أجل الوصول إلى 

المبادئ و القوانٌن المتصلة بالظاهرة، بحٌث لا ٌقؾ عند وصؾ الظاهرة وصفا دقٌقا كما 

 . هً كابنة، بل ٌتعداه إلى التحلٌل و التفسٌر من أجل استخلبص نتابج نهابٌة ٌمكن تعمٌمها

 .    و نظرا لهاته الخصابص و الممٌزات فضّلنا أن نسلك هذا المنهج من المناهج

    و للوقوؾ على تشخٌص هذه الظاهرة المتفشٌة فً أوساط المتعلمٌن، وجعلها بٌن ٌدي 

مجموعة من الأساتذة و التلبمٌذ استبٌانا حاولنا من خلبله الوقوؾ على عوامل صعوبات 

التعبٌر الكتابً، كما حاولنا من خلبل دراسة أوراق التلبمٌذ مع إبراز الصعوبات الأسلوبٌة 

 .  من تعبٌر ركٌك و عامً و فصٌح

 :  ٌ        ث– 1-2

     "طبقنا دراستنا المٌدانٌة فً متوسطتٌن، المتوسطة الأولى ببجاٌة،  بلدٌة أقبو     

 "        ً"، أما الثانٌة بالبوٌرة، بلدٌة امشدالة"     

 .    و قد اخترنا المتوسطتٌن لسهولة الاتصال بالأساتذة و لقربها لمكان إقامتنا

 : ٌ       ث-1-3

تعتبر مرحلة تحدٌد مجمع البحث من أهم الخطوات المنهجٌة فً البحوث الاجتماعٌة     

فهً تتطلب من الباحث دقة بالؽة و بالتالً هً التً تحدد كفاءة النتابج، و قد تم اختٌارنا 

لعٌنة عشوابٌة و كبٌرة نوعا ما، ذلك لأنّ ضخامة العٌنة تسمح لنا بظهور الفروق التً قد لا 

 . تظهر فٌها لو كانت العٌنة صؽٌرة

 أستاذا لهم خبرة جد 10    فقد قمنا بتوزٌع استبٌان على مجموعة من الأساتذة بلػ عددهم 

 .معتبرة فً المٌدان

 قسما، 12 استبٌان موزع على 110    أما بخصوص الاستبٌان الذي وجّهناه للطلبة فقد بلػ 

 .وقد جمعنا العٌنة من المتوسطتٌن السابق ذكرهما
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 :  ٌ      ٌ     ئج  لا   ٌ  -1-4

تطرقنا فً دراستنا هذه لموضوع البحث لتقنٌة التواتر و النسب المبوٌة فً معالجة     -

نتابج الأسبلة الموجهة لمعلمً و تلبمٌذ السنة الرابعة متوسط حٌث تعتبر أهم تقنٌة و أكثرها 

 :شٌوعا و أسهلها فً تطبٌقها فً البحوث المٌدانٌة متبعا الطرٌقة الآتٌة
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   ___________ 
  ٌ             
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 :    ٌ     ٌس      ٌ        ً-2

مما لاشك فٌه أنّ لكل جانبا تطبٌقٌا ٌعنً بوضع الأسس و المبادئ و ٌحدد معالم الأشٌاء     

و تصوراتها، و نشاط التعبٌر الكتابً أحد الأنشطة التً تتضمن الجانبٌن النظري و 

التطبٌقً، و لا ٌمكن أن نتصور أحدهما بمعزل عن الآخر، و هذه الخطوات حسب درس 

 .التعبٌر الكتابً من خلبل الزٌارة المٌدانٌة

    و أول ما بدأ به الأستاذ هو كتابة التارٌخ على السبورة، و النشاط و الموضوع المتمثل 

 "     ٌ         "فً 

    حٌث استهل درسه بمقدمة حول وسابل الاتصال بؤنواعها والتركٌز على الوسابل 

 . المكتوبة منها على الخصوص

قام الأستاذ بقراءة ثلبثة نص مختصر عن الصحافة العربٌة بصوت عال كما قام بقراءة    -

 .ثلبثة أو أربعة بعده

 : قام الأستاذ بطرح أسبلة من بٌنها - 

 ـ ما هً خصابص الصحافة المكتوبة؟1

 ـ ما هً مزاٌا التلفاز؟ 2

ـ ما هو نوع هذا النص، و كتمهٌد للئجابة سبق و إن تطرقنا للمقال الاجتماعً من 3

 :ٌذكرنً به

 .أن ٌكون النص قصٌرا أو مطولا نوعا ما-

 .وحدة الموضوع- 

 .مراعاة مستوى المتلقً- 

 .الإتٌان بالأدلة و البراهٌن و ذكر أمثلة- 

 . الاقتباس و ذلك بالإتٌان بآراء الآخرٌن- 

   هل تنطبق هذه الخصابص على النص الذي بٌن أٌدٌنا؟ نعم إذن ما موضوع النص؟ 

 .الاجتماعً

عبارة عن بحث قصٌر : المقال الصحفً:   بعد كل هذا ٌسجل الأستاذ على السبورة ما ٌلً

 . فً موضوع محدد ٌعٌر فٌه الكاتب عن موقؾ ٌرٌد الإقناع به
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       : 

 ضع خطة مفصلة عن محاربة المخدرات فً الوسط المدرسً، تحدد فٌه الأفكار وفق 

 . ترتٌب منطقً بداٌة ترتٌب بالمقدمة فالعرض ثم الخاتمة

وبعد انتهاء الدرس النظري طلب الأستاذ من تلبمٌذه محاولة شفوٌة لدعم الدرس        

النظري، حٌث ٌتسنى للؤستاذ معرفة مدى إستعاب تلبمٌذه للموضوع محل الدراسة وٌتناقش 

 .  معهم فً موضوعاتهم و تصحٌح أخطابهم

 .ثم ٌطلب الأستاذ منهم تحرٌر هذا الموضوع فً البٌت و إحضاره فً الحصة المقبلة  - 

وفً الوقت المتبقً للحصة ٌذكرهم الأستاذ بالمشروع الواجب إنجازه و الذي له علبقة   - 

 : بموضوع التعبٌر الكتابً وفقا لماٌلً 

 .       أشخاص5تفوٌج التلبمٌذ شرط أن لا ٌتعدى كل فوج- 

تحدٌد المراحل، و حصر الآجال، توفٌر الوسابل، مثلب إخبارهم عن نوع الواجب - 

 . استعماله وما ٌجب كتابته على الورقة الخارجٌة

 .ٌقدم التلبمٌذ بعض الاستفسارات التً تخدمهم أثناء عملهم- 
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 :   ٌ   لا   ٌ                      لا ٌ           - 3

 :     ٌق   ى     ٌ      لا ٌ - (    

 :إن النتابج التً توصلنا إلٌها من خلبل الاستبٌان الموجه للتلبمٌذ هً كالتالً   

معظم التلبمٌذ ٌرون أنّ التعبٌر الكتابً هو عبارة عن استعمال مجموعة من الأفكار -

للتعبٌر عن موضوع معٌن، كما ٌعتبرونه مجرد نشاط ٌتدربون من خلبله على الكتابة 

السلٌمة، إذ ٌقدّرون قٌمته و دوره فً عملٌة الاتصال و التواصل، و ربمّا هذا هو السبب 

الربٌسً و الحقٌقً لكل هذه المشاكل المتعلقة بنشاط التعبٌر الكتابً ٌجعله لا ٌهتم بتحسٌن 

 . مستواه فً هذا المجال

معظم التلبمٌذ ٌقرون بوجود صعوبة فً التعبٌر الكتابً و التً تكمن بحسب رأٌهم فً - 

صعوبة التعبٌر الكتابً فً حدّ ذاته، و فً عدم فسح المجال أمامهم لاختٌار المواضٌع التً 

 .ٌرونها مناسبة، و كذا قلة الرصٌد الؽوي 

 :   أما عن العلبج المناسب لهذه الصعوبة، فقد أقترح التلبمٌذ مجموعة من الحلول أهمها

 . ـ تخفٌض عدد الساعات المقررة لفسح المجال لمادة التعبٌر

 .ـ إلزام التلبمٌذ التكلم بالؽة الفصحى داخل المإسسة التعلٌمٌة

 .ـ إقامة مسابقات فً مجال الكتابة

 .ـ التقلٌل من عدد التلبمٌذ داخل القسم لرفع نسبة التحصٌل

 .ـ تخصٌص وقت المطالعة بالمكتبة المدرسٌة

ـ و فٌما ٌخص الطرٌقة المفضلة لتدرٌس التعبٌر الكتابً فلم ٌكن هناك تفضٌل طرٌقة على 

 .أخرى، حٌث أن كل طرٌقة تناسب موضوع معٌن

ـ أما عن الطرٌقة المفضلة لتقوٌم التعبٌر الكتابً فقد كانت الطرٌقة التبادلٌة و بالإجماع، 

 ذلك

 .لأنها تجعل التلمٌذ ٌتعرؾ على أخطاءه و ٌصححها بنفسه مع مساعدة و توجٌه الأستاذ

3 
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 :    ٌ      لا ٌ 1-

 :        ٌ        ه   لا ٌ                     3-1-1

تلمٌذا أما عدد (91)   لقد بلػ عدد التلبمٌذ الذي وزّع علٌهم هذا الاستبٌان واحد و تسعٌن

 .فً كلتا المتوسطتٌن (6)الأساتذة بلػ ستة

سإلا، و كانت الأسبلة متنوعة ٌعبر فٌها (13)   و ٌحتوي هذا الاستبٌان على ثلبثة عشر

التلمٌذ بكل حرٌة، و ذلك بإبداء رأٌه بالإجابة على الأسبلة الموجّهة إلٌه، و التً تتمثل فٌما 

 :   ٌلً

ـ التعرؾ على المستجوب من خلبل جنسه، سنّه، و موقع متوسطته، كما سعٌنا إلى التعرؾ 

على لؽة التلمٌذ داخل القسم مع زملببه لمعرفة مدى استعماله للؽة العربٌة الفصحى تحدثا، 

و فً مدى كتابته للرسابل، كما سعٌنا أٌضا إلى معرفة مدى قٌام التلمٌذ بإنجاز وظابفه، 

ومدى اهتمامه بالتعبٌر الكتابً و الشفهً، و اهتمامه بالمطالعة من عدمه و مدى مساهمة 

نشاط التعبٌر الكتابً فً تحسٌن لؽته، و الصعوبات التً ٌعانً منها فً اختٌاره للؤلفاظ 

والعبارات أثناء حصة التعبٌر، و مدى استجابته للموضوعات التً ٌقترحها له 

 .المدرس،وكٌفٌة التعبٌر عن أفكاره مشافهة أو كتابة
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 :    ٌ   لا   ٌ    3-1-2

ٌعتبر التعلٌم نشاطا تواصلٌا ٌهدؾ إلى إثارة المتعلم و تحفٌزه و تسهٌل تحصٌله، وهو    

 عبارة عن مجموعة من الأفعال التواصلٌة و القرارات التً ٌتم اللجوء إلٌها بشكل قصدي

  (1). و منظم من طرؾ المتعلمّ

   ٌهدؾ هذا البحث من خلبل قٌامنا بدراسة مٌدانٌة إلى الدور الذي ٌإدٌه تدرٌس التعبٌر 

الكتابً فً ضوء المقاربة بالكفاءات لأقسام السنة الرابعة متوسط، و مدى مساهمته فً 

تحسٌن لؽة التلمٌذ و تنمٌة ملكته التبلٌؽٌة و التواصلٌة، و مدى استجابته لموضوعات 

المقاربة )التعبٌر التً ٌؤتً بها المدرس و مدى تفاعله معها، و مدى خدمة هذه الطرٌقة 

فً تدرٌس هذا النشاط و تقٌٌمها، و ذلك من خلبل الاستبٌانات التً وزعناها  (بالكفاءات

على التلبمٌذ باعتبارهم محور العملٌة التعلٌمٌة فً ضوء هذه المقاربة الجدٌدة قً التدرٌس 

 . إلى جانب المعلم الذي هو أٌضا المنشط و الموجه

    وقد قمنا بتوجٌه استبٌانات فً متوسطتٌن مختلفتٌن الأولى ببلدٌة أقبو ولاٌة بجاٌة 

 .والثانٌة بمشدالة ولاٌة البوٌرة لأساتذة و التلبمٌذ

 .2015 04 23  2015 04 19   وتم توزٌع هذا الاستبٌان فً الفترة الممتدة ما بٌن 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

13.الدرٌج محمد، تحلٌل العملٌة التعلٌمٌة، مدخل إلى علم التدرٌس ـص   (1)  
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 :     ٌ   لا   ٌ    1

 :     س1

ٌمثل السإال الأول فً التعرؾ على الجنس المستجوب، ذكر أم أنثى لمعرفة عدد الذكور    

والإناث الذٌن تم توزٌع الاستبٌان علٌهم، و قد تحصلنا من خلبل إجاباتهم على الأسبلة 

 : الموجهة إلٌهم على العدد التالً

 :01الجدول رقم

                  س

 %45،49 45 ذكر

 %54،50 46 أنثى

 

   ٌظهر من خلبل هذا الجدول أن عدد الذكور و الإناث الذٌن شملتهم العٌنة قد قدر عدد 

،فردا أي ما 46 أما عدد الإناث فٌقدر ب% 45،49، فردا أي ما ٌعادل نسبة 45الذكورب

   %54،50ٌعادل 

 .أُ ػذد الإّبس أمجش ٍِ ػذد اىزم٘س ٗ ىنِ ىٞسذ ثْسجخ مجٞشح اىَلاؽع

2      : 

سنة و صؽر سنهم ربما 18 سنة و 13   نلبحظ حسب الاستبٌان أعمار التلبمٌذ تتراوح بٌن 

هذا عابد إلى دخولهم المدرسة فً سن مبكر، أما فٌما ٌخص السن الثامنة عشر هذا عابد 

 .إلى رسوب التلبمٌذ فً الدراسة
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 :           ث  ع     ٌ            3

تعتبر مهارة التحدث من أهم المهارات اللؽوٌة التً ٌستعملها الإنسان دابما، و لا ٌمكن    

الاستؽناء عنها، فهً وسٌلة لنقل الأفكار و الأخبار، و المشاعر و العواطؾ إلى ؼٌرها، كما 

ٌعتبر التحدث داخل القسم على عدم استماع التلبمٌذ للمعلم و الذي ٌإدي إلى عدم الفهم 

 .والاستعذاب

 .   وفً الجدول التالً سنوضح نسبة اللؽة التً ٌتحدث بها التلمٌذ مع زمٌله داخل القسم

           02: 

         ث  ع     ٌ       
     . 

             

 %29،3 03 العربٌة الفصحى 

 %09،1 01 العربٌة الدارجة 

 %74،52 48 الأمازٌؽٌة

 %35،48 44 مزٌج من اللؽات

 

  أفراد  من العٌنة 03   ٌوضح هذا الجدول أنّ عدد المتكلمٌن بالؽة العربٌة الفصحى ٌمثل 

 أي تكاد أن تكون منعدمة بٌنما العربٌة الدارجة ٌتكلمها شخص 3،29أي ما ٌعادل نسبة  

 ثمانٌة و أربعون 48 فهً منعدمة تماما بٌنما الأمازٌؽٌة فٌتكلمها %09،1واحد  فنسبتها 

 44، أما الذٌن ٌستخدمون مزٌجا من اللؽات فٌمثل عددهم %74،52فردا و هو ما ٌعادل 

تشكل اللؽة الأمازٌؽٌة أعلى نسبة ثم  . %48،35أربعة وأربعٌن فردا، أي ما ٌعادل نسبة 

تلٌها مزٌج من اللؽات ثم تلٌها العربٌة الفصحى ثم  العربٌة الدارجة فهً أدنى نسبة فً هذا 

.                   الجدول

و السبب الربٌسً الذي دفع التلبمٌذ إلى التحدث بالؽة الأمازٌؽٌة بالدرجة الأولى لكون هذه 

الأخٌرة تعتبر لؽة الأم و المنشؤ، و لؽة الطفولة التً تربى علٌها، و لؽة الأحادٌث العابلٌة 

التً ٌتواصلون بها داخل الوسط العابلً، تعوّد علٌها و اكتسب براعة التحدث بها أمّا النسبة 

الثانٌة المتمثلة فً المزٌج اللؽوي و التً تعدّ النسبة الثانٌة بعد الأمازٌؽٌة و التً لا تقل 

 . % 52،74نسبة عن الأمازٌؽٌة التً تصل نسبتها
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 فً حٌن تبقى اللؽة العربٌة الفصحى قلٌلة الاستعمال على الرؼم من أنها اللؽة   

الرسمٌة،وبها تقرأ المقررات الدراسٌة إلاّ أنها تبقى قلٌلة الاستعمال لأن التلبمٌذ فً كلتا 

متوسطتٌن البوٌرة و بجاٌة هم أمازٌػ لم ٌتعودوا على التحدث بالؽة العربٌة الفصحى،وإلى 

 .  جانب الحساسٌة التً ٌعانً منها سكان منطقة القبابل تجاه العربٌة مما جعلهم ٌنفرون منها
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                  ئ  - 4

   ٌحتاج الإنسان إلى الكتابة فهً ضرورٌة للحٌاة العصرٌة وهً وسٌلة الاتصال بٌن 

 فتعلٌم الكتابة "الناس، كما ٌمكنه أن ٌعبر بها عن أفكاره وكل ما ٌرٌد أن ٌوصله للآخرٌن 

 ( 1). "التعبٌر، الخط والإملبء : فً نظامنا التعلٌمً ٌتم من خلبل ثلبثة فروع وهً

 والكتابة تجسد بوسابل عدّة منها كتابة الرسابل والتً تعتبر أٌضا وسٌلة لنقل الأفكار   

 و الأخبار بٌن الناس جمٌعا، وفً الجدول التالً سنوضح مدى إتقان كتابة التلبمٌذ للرسابل 

 : من عدمه

            03 :  

                                 ئ 

 %93،65 60 نعم

 %16،35 32 لا

                                                                                                                 

 ٌجدون كتابة %93،65 فردا من أفراد العٌنة أي ما ٌعادل نسبة 60تبٌن نتابج الجدول أن 

 وهً تمثل أقل %16،32 فردا فهو ما ٌعادل 32الرسابل، أما عدد الذٌن لا ٌجدونها فبلػ 

نسبة فً الجدول مقارنة مع سابقتها، والسبب فً ذلك مٌول التلبمٌذ إلى الكتابة وحبهم 

 .التعبٌر عن أحاسٌسهم ومشاعرهم ونقل أفكارهم إلى الآخرٌن أو لضرورة تقتضٌها الحاجة

 

 

 

 

 

 

                                                           

 خاطر محمود رشدي، رسلبن مصطفى، تعلٌم اللؽة العربٌة والتربٌة الدٌنٌة، د ط، دار الثقافة والنشر (1)

 .209، ص2000والتوزٌع، القاهرة، 
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          ظ ئ - 5

          :04  

                       إ      ظ ئ ك؟

 %30،92          84         نعم

 %69،7             07        لا

                                                                                                                           

 فردا أي ما ٌعادل 84ٌبٌن هذا الجدول أن نسبة التلبمٌذ الذٌن ٌقومون بإنجاز وظابفهم هو 

. %69،7 أفراد، وهو ما ٌعادل 07أما الذٌن لا ٌهتمون بإنجاز وظابفهم فهم  .30،92%

 . وهذا ٌعنً أن عدد التلبمٌذ الذٌن ٌقومون بإنجاز وظابفهم ٌمثل أكبر نسبة

من المفروض أن ٌقوم المعلمّ بتدرٌب التلبمٌذ على القٌام بإنجاز وظابفهم حتى ٌستطٌعوا أن 

 .ٌعتمدوا فً المستقبل على أنفسهم لا على ؼٌرهم

    ٌ    ى      ٌ        ً - 6

ٌعتبر التعبٌر بشقٌه الشفهً والكتابً وسٌلة من الوسابل الموجهة لخدمة اللؽة،    

واستعمالها بشكل صحٌح، وتنمٌة قدرات المتعلم اللؽوٌة، فهما وسٌلة تتٌح للتلمٌذ أن ٌعبر 

عن أفكاره، ومعرفة آراء الآخرٌن، وفً هذا الجدول نوضح إلى أيّ نشاط ٌمٌل التلمٌذ أكثر 

 .التعبٌر الشفهً أو التعبٌر الكتابً

           :05 

                                        ؟

 %25،47 43 التعبٌر الشفهً

 %43،60 55 التعبٌر الكتابً

                                                                                                                           

ٌوضح لنا هذا الجدول بؤن النسبة الكبٌرة من التلبمٌذ ٌمٌلون إلى التعبٌر الكتابً حٌث بلػ 

أما الفبة المتبقٌة من التلبمٌذ فهً تفضل التعبٌر  % 43،60 فردا أي ما ٌعادل 55عددهم 

، علما أن الإناث أكبر نسبة %25،47 فردا أي ما ٌعادل 43مشافهة، إذ بلػ عدد أفرادها 

المٌل إلى التعبٌر الكتابً و من الأسباب التً دفعهن إلى ذلك لأنهن ٌرون التعبٌر الكتابً 
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سهل، إذ ٌعبرن به عما ٌردن دون أي عابق أو خجل من المعلمّ وٌعبرن عن مشاعرهن بكل 

ٌّد  وهناك من تحب الكتابة فً المواضٌع التً تستهوٌها، على خلبؾ. حرٌة دون تق

     التعبٌر الشفهً الذي ٌحتم على التلمٌذ الرّد السرٌع على المسابل المقدمة دون منح القدر 

الكافً من الوقت للتفكٌر، أما فً نشاط التعبٌر الكتابً فالتلمٌذ ٌكون لدٌه الوقت للتفكٌر 

أكثر و بالتالً ٌحرص على إتقان الألفاظ بكل تركٌز ومن ٌعطً إجابات حسنة، عكس 

 .الشفهً أٌن ٌقعون فً العدٌد من الأخطاء، وذلك عابد ربما لعقدة الخجل أو التوتر

   فالتعبٌر الكتابً ٌمنح للتلمٌذ متسعا من الوقت للتعبٌر عما ٌختلج فً صدره، واختٌار 

 .الألفاظ المناسبة

7 -             

   تعتبر المطالعة من بٌن النشاطات التً ٌستطٌع التلمٌذ بواسطتها أن ٌنمً قدراته اللؽوٌة، 

فكثرة المطالعة تعوّد التلمٌذ على التحدث بلؽة سلٌمة وفصٌحة دون أخطاء، فهً إذن تهدؾ 

:                                                                                             إلى ما ٌلً

 .تنمٌة قدرة التلمٌذ على القراءة وسرعته فٌها وفهمه للمقروء فهما صحٌحا-1

 .تنمٌة مٌل التلمٌذ للتتبع وفهم ما ٌسمع ونقده، والانتفاع به فً الحٌاة العملٌة-2

 ( 11).تنمٌة قدرة التلمٌذ على اختٌار المادة الصالحة لقراءته-3

والملبحظ فً هذه الأهداؾ أنها ركزت اهتمامها على المتعلم من حٌث اكتسابه المعلومات    

والمعارؾ وأٌضا اكتسابه مهارة الاستماع والقراءة واستخدام المكتبة، حتى ٌستطٌع أن 

ٌنتفع بها فً الحٌاة العملٌة وٌجب على المتعلم أن ٌقوم بمطالعة الجرابد والصحؾ والكتب، 

توقؾ المتعلم عن القراءة ٌعنً توقؾ النمو "  وإن كان متوقؾ عن الدراسة فلب شك أن

 (2)."الذهنً والثقافً والتعلٌمً

 

 

 

 

                                                           

 صابري أبو بكر الصدٌق، نصوص للمطالعة وطرٌقة تلقٌنها فً السنة الأولى من التعلٌم الثانوي، (1)

 .7، ص2002رسالة ماجستٌر، جامعة مولود معمري، تٌزي وزو، 
 .82، ص1988 الحكٌم عبد السلبم العٌد، التربٌة القرابٌة، رسالة التربة الصادرة بسلطنة عمان، (2)
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           :06 

                                              ؟

 %72،74 68 نعم

 %37،26 24 لا

 68   ٌوضح هذا الجدول أن ؼالبٌة التلبمٌذ ٌحبون المطالعة وٌهتمون بها كثٌرا وقد عددهم 

 وهٌرة نسبة كبٌرة مقارنة مع نسبة التلبمٌذ الذٌن لا ٌحبون %24،74فردا أي ما ٌعادل 

 .%37،26 فردا أي ما ٌعادل 24المطالعة، والذي ٌقدر عددهم 

   لقد بٌنت النتابج أن التلبمٌذ ٌحبون المطالعة، ولكن فً الحقٌقة الأمر مستواهم اللؽوي 

والمعرفً ضعٌؾ جدا، وباعتراؾ الأساتذة أثناء مقابلتهم فهم ٌعانون من ركاكة الأسلوب، 

 والمحدودة                                                                     ةوالأفكار المبعثر

8-        ٌ    ً  ً        ٌ                   

           :07 

   ٌ    ك           ٌ  
       ً  ً    ٌ     ك؟

                            

 %01،89 81 نعم

 %08،12 11 لا

تبٌن نتابج الجدول أن نشاط التعبٌر الكتابً ٌساعد التلمٌذ على تحسٌن لؽته وقد قدر عددهم 

 فردا وهو ما ٌعادل 11 أمّا النسبة المتبقٌة فعددهم %01،89 فردا، أي ما ٌعادل 81

، إذن فنشاط التعبٌر الكتابً ٌساعد التلمٌذ على تحسٌن أدابه اللؽوي، وتنمٌة 08،12%

 . الملكة التبلٌؽٌة والتواصلٌة، شرط أن ٌكون التلمٌذ من محبً المطالعة
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    ٌ        ظ                     ً           ٌ        ً - 9

           :08  

   ٌ    ً              
     ظ            ً      

     ٌ        ً؟

                                  

 %45،49 45 نعم

 %45،50 46 لا

                                                                                                                             

 توضح نتابج الجدول أن النسبة متقاربة بٌن الذٌن ٌجدون الصعوبة فً اختٌار الألفاظ  

والعبارات المناسبة فً نشاط التعبٌر الكتابً، والذٌن لا ٌجدون صعوبة فٌها، فقد بلػ عدد 

 ، أما الصنؾ الثانً فقد بلػ %45،49 فردا أي ما ٌعادل 45التلبمٌذ من الصنؾ الأوّل 

 .  وذلك بسبب اختلبؾ قدرات التلبمٌذ على التعبٌر%45،50 فردا أي ما ٌعادل 46عددهم 

10 -      ٌ          ً              

           :09  

                       

 %75،41 38 الاجتماعٌة

 %99،03 03 السٌاسٌة

 %76،30 28 الرٌاضٌة

 %17،24 22 العلمٌة

                                                                                                                             

ٌبٌن لنا الجدول بؤن التلبمٌذ ٌمٌلون أكثر إلى الكتابة فً المواضٌع الاجتماعٌة سواء كان   

 من مجموع المواضٌع المقترحة، أما نسبة التلبمٌذ %75،41ذكور أو إناث إذ بلؽت نسبتها 

 و الذي كان أؼلبهم ذكورا، أما %76،30الذٌن ٌمٌلون إلى المواضٌع الرٌاضٌة فقد قدرت 

النسبة المتبقٌة فهً تمثل نسبة التلبمٌذ الذٌن ٌفضلون الموضوعات العلمٌة المقدرة 

 ثم تلٌها نسبة التلبمٌذ الذٌن ٌفضلون الموضوعات السٌاسٌة وهً نسبة قلٌلة 17،24%

 وسبب مٌلهم إلى الموضوعات الاجتماعٌة هو %99،03مقارنة بقرٌنتها السابقة والمقدرة 

أن التلمٌذ ٌتؤثر بها، وبالقصص التً تروى وؼالبا ما تكون واقعٌة وبالتالً ٌحب التلمٌذ 

 .التعبٌر عن المواضٌع الاجتماعٌة المستوحاة من الواقع المعاش
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         ٌ           ح     ع      ٌ        ً- 11

           :10  

             ٌ   
        ٌ       ع 

      ٌ        ً؟

             

 %37،26 24 نعم

 %62،73 67 لا

                                                                                                                             

تبٌن نتابج الجدول أن أؼلبٌة التلبمٌذ أجمعوا على عدم منحهم فرصة إختٌار موضوع 

  والسبب فً ذلك أن المعلم هو الذي ٌسٌر %62،73التعبٌر الكتابً، وتقدر نسبتهم، 

تلبمٌذته، وهو الذي ٌختار الموضوع المناسب لربطه بالمحٌط، وعدم منحهم فرصة اقتراح 

الموضوع ضمان لعدم خروجهم عن الموضوع، مما ٌجعل التلمٌذ ٌجد نفٌه مجبرا على 

كتابة موضوع ما، أما الفبة المتبقٌة من عٌنة البحث ترى عكس ذلك والتً تقدر نسبتها 

، وفً رأٌنا بما أن التعبٌر الكتابً ٌهدؾ إلى استثمار المعطٌات ثم تعلمها من 37،26%

قبل، فمن الأحسن أن تتاح للتلمٌذ فرصة اختٌار موضوع تعبٌره بنفسه لكً ٌعبر بكل 

حرٌة، وفق معطٌات ما أو شروط ٌقدمها المدرس، وٌطلب منه توظٌفها فً موضوع حرّ 

ٌتم اختٌاره من طرؾ التلمٌذ، وبالتالً تكون انجازاته اللؽوٌة والتعبٌرٌة حسنة لأنه ٌتفرغ 

 .إلى الكتابة عن الشًء الذي ٌستلهم منه

   إذا المواضٌع التً ٌقترحها الأستاذ ؼالبا ما لا ٌتقبلها التلمٌذ ولا ٌتفاعل معها لكونها لا 

 . تثٌر اهتمامه ومٌوله

 

 

 

 

 

 



80 

 

12 -                            ٌ      

           :11 

     ٌ            
      ك؟

             

 %96،32 30 مشافهة

 %02،78 71 كتابة

                                                                                                                          

ٌبٌن لنا هذا الجدول أنّ نسبة التلبمٌذ الذٌن ٌفضلون التعبٌر عن أفكارهم كتابة هً الأعلى 

أما الذٌن ٌفضلون التعبٌر عنها مشافهة فؤقل نسبة من الكتابة فتقدر % 02،70وتقدر 

96،32% . 

     ئج    ٌ   لا   ٌ      ّ  ه   لا ٌ                      3-1-3

 :    لقد أسفر تحلٌل التلبمٌذ الاستبٌانات إلى مجموعة من النتابج والتً تتمثل فٌما ٌلً

 .تفوق جنس الإناث على الذكور-1

 .معظم التلبمٌذ ٌمٌلون إلى المطالعة قصد رفع رصٌدهم اللؽوي والمعرفً- 2

 .معظم التلبمٌذ ٌستخدمون اللؽة الأمازٌؽٌة والمزٌج الؽوي فً أحادثهم- 3

 .معظم التلبمٌذ ٌتقنون كتابة الرسابل- 4

 .ٌفضل التلبمٌذ التعبٌر الكتابً على التعبٌر الشفهً- 5

 .عدم منح المعلم للتلبمٌذ فرصة اختٌار موضوع التعبٌر الكتابً- 6

 .التعبٌر الكتابً ٌساعد التلمٌذ على تحسٌن لؽته- 7

 .معظم التلبمٌذ ٌفضلون التعبٌر عن الموضوعات الاجتماعٌة- 8

 .موضوعات التعبٌر التً ٌؤتً بها المدرس لا تستجٌب لرؼبات التلمٌذ- 9
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3-2 ٌ         ٌ      

       لا   ٌ        ه       ٌ 3-2-1

 : سإالا حاولنا حصرها فٌما ٌلً (13)   تشمل استبٌانات الأساتذة ثلبثة عشرة 

من حٌث الجنس والشهادة المحصل علٌها، والتخصص، :             ى         

 . والصفة، والخبرة

فقد حاولنا أن نبٌن مدى نجاح هذه الطرٌقة فً تدرٌس مادة التعبٌر :         ٌس          

 .الكتابً مع منحه فرصة إبداء رأٌه إن أراد

حددنا فً هذا السإال مدى إقبال المتعلم :      ى                 ى           ٌ        ً

 .على نشاط التعبٌر الكتابً

ٌّم :                  لا ٌ       ٌ ٌ  وفٌه طلبنا من المستجوب أن ٌوضح لنا كٌؾ ٌق

 .تعابٌر الكتابٌة

طلبنا من المستجوب أن ٌقدم لنا رأٌه فً هذه الطرٌقة :            ى                   

 .وهل هً مناسبة أم لا؟

 .   وفٌما ٌلً تحلٌل لهذه الاستبٌانات

3-2-2 ٌ         ٌ      ٌ     

            ى     س1

( 05)استبٌان، وعدد الإجابات التً تحصلنا علٌها هً خمسة  (10)لقد تم توزٌع عشرة 

 :إجابات فقط من أصل عشرة، وتوزعت الإجابات على الشكل التالً

           :12 

                  س

 %40 2 ذكر

 %60 3 أنثى
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2 -  ٌ                  

   كل عمل ٌتبعه تقٌٌم،  وكل عمل دراسً ودرجته ٌتوج بشهادة، وهذا الجدول ٌوضح 

 .الشهادات المحصلة من طرؾ الأساتذة الذٌن قبلناهم

           :13  

  ٌ                                             

 %80 04 لٌسانس

 %20 01 ماستر

 %00 00 ماجستٌر

                                                                                                                       

ٌبٌن هذا الجدول أن عدد المتحصلٌن على شهادة اللٌسانس فً الأدب العربً تمثل أكبر 

أما المتحصلٌن على شهادة . %80 فردا أي ما ٌعادل 04نسبة فً هذا الجدول وتقدر 

، وتمثل أقل نسبة من %20وهو ما ٌعادل نسبة  (01)الماستر فٌقدر عددهم فردا واحدا

 .فً حٌن أن شهادة الماجستٌر نسبتها معدومة بالمقارنة مع الشهادات السابقة. اللٌسانس

3 -       

   معظم المدرسٌن ٌحملون شهادات فً اللؽة والأدب العربً، إلا لبعض الحالات النادرة 

 .نجد بعض الأساتذة لهم شهادات أخرى

4 -       

           :14    

                   

 %40 02 مستخلؾ

 %00 00 متربص

 %60 03 مرسم

 

   ٌوضح هذا الجدول أن عدد المعلمٌن المرسمٌن ٌمثل الفبة الأكبر من عدد المعلمٌن 

 02 أما المستخلفٌن فهو %60 أفراد وهو ما ٌعادل 03المستخلفٌن، إذ بلػ عدد المرسمٌن 
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، أما نسبة المتربصٌن فهً معدومة نظرا لعدم منح فرصة للطالب %40فردا أي ما ٌعادل 

المتربص لتدرٌس التلبمٌذ، وذلك لقلة الخبرة فً المٌدان وعدم فسح المجال له من طرؾ 

 .الأستاذ المشرؾ على تربصه

5 -       

   تعتبر الخبرة عاملب مهما فً أي مجال، بواسطتها تمنح لصاحبها الثقة والمرونة لتحقٌق 

 .أسمى وهذا الجدول ٌبٌن خبرات الأساتذة المستجوبٌن

           :15  

                    

 %20 01  سنوات05

 %20 01  سنوات07

 %60 03 سنوات 10أكثر من 

 سنوات تمثل أكبر 10ٌبٌن لنا هذا الجدول أن نسبة المعلمٌن الذٌن لهم خبرة أكثر من  

 05، ثم تلٌها أساتذة ذوي خبرة %60 أفراد وهو ما ٌعادل 03نسبة، حٌث بلػ عدد أفرادها 

 07أما فً ما ٌخص أساتذة ذوي خبرة . %20 وهو ما ٌعادل 01سنوات إذ بلػ عدد أفرادها 

 . %20 وهو ما ٌعادل 01سنوات فٌبلػ عدد أفرادها 

   ؤ                - 6 

   وزعت هذه الاستبٌانات على أساتذة اللؽة العربٌة فً بعض المتوسطات ولاٌة بجاٌة 

 : وولاٌة البوٌرة، فمست العٌنة متوسطتٌن وهً كالتالً

 .ــ متوسطة عبان رمضان بؤقبو

 .ــ متوسطة موسً أحسن بمشدالة
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   ى                 ٌ        ٌس          - 7

   إن طرٌقة التدرٌس بالكفاءات منهاج جاءت به وزارة التربٌة، جاء مكملب لمنهاج المقاربة 

بالأهداؾ، وذلك تماشٌا مع رهانات العصر وتطوراته، فهل الأساتذة راضون به كمنهاج 

 : للتدرٌس أم لا؟ وهذا ما سنعرفه فً الجدول التالً

           :16  

         ض      ٌ   
                ٌس

          ؟

                        

 %40 02 نعم

 %60 03 لا

                                                                                                           

ٌبٌن الجدول أعلبه أن عدد المعلمٌن الذٌن لم ٌتقبلوا هذه الطرٌقة واعتبروها ؼٌر مناسبة 

، %60 أفراد وهو ما ٌعادل 03إلى حد ما تمثل أقل نسبة فً هذا الجدول وبلػ عدد أفرادها 

 .%40وهو ما ٌعادل  (02)أما الفبة الأخرى التً ترى العكس بلػ عدد أفرادها فردٌن 

    ٌ                      ً    ٌس      ٌ        ً- 8

           :17 

       ك   ه     ٌ    ً 
    ٌس      ٌ        ً؟

             

 %40 02 نعم

 %60 03 لا

                                                                                                         

من عٌنة البحث ٌرٌان بؤن هذه الطرٌقة تساعد فً  (02)ٌوضح هذا الجدول أن فردٌن  

، فً حٌن أن بقٌة الفبة التً بلػ عدد أفرادها %40تدرٌس التعبٌر الكتابً، وكانت نسبتها 

 وهذا راجع إلى قلة الإمكانٌات والوسابل المناسبة لهذه %60 فرد وهو ما ٌعادل 03

 .الطرٌقة
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9 -ً        ٌ                           ٌ    

   إنّ مادة التعبٌر الكتابً لم تدرج ضمن مواد البرنامج السنوي للسنة الرابعة متوسط كمادة 

أساسٌة، وإنما خصصت له ساعة واحدة أي ٌدرس مرة واحدة كل خمسة عشرة ٌوما، وٌتم 

ٌّق المخصص له  ذلك بالتناوب بٌنه وبٌن المطالعة الموجهة أسبوعٌا، وأمام هذا الوقت الض

وقفنا على استجواب الأساتذة عن مدى كفاٌة الحصص المخصصة له من عدمها، والجدول 

 :الآتً ٌوضح آراءهم

           :18 

      ٌك          
      ٌ        ً؟

             

 %80 04 نعم

 %20 01 لا

                                                                                                             

ٌوضح لنا هذا الجدول أن الأساتذة الذٌن ٌرون بؤن الحصص المبرمجة لنشاط التعبٌر 

، أما الذٌن ٌرون أن الحصص ؼٌر %80 أفراد وهو ما ٌعادل 04الكتابً كافٌة بلػ عددهم 

 . % 20أي ما ٌعادل  (01)كافٌة لكً تفً بالؽرض فبلػ عددهم فردا واحدا 

      ٌ        ً         ٌ       ً؟ :  ي       ٌ      - 10

    ٌعتبر التعبٌر بشقٌه الشفهً والكتابً حاجة ضرورٌة لكل فرد ولا ٌمكن الاستؽناء عنه، 

فبواسطته ٌستطٌع الفرد أن ٌعبر عما بنفسه وأفكاره وعواطفه للآخرٌن، أو بإبداء رأٌه فً 

 .موضوع ما، وبواسطته ٌتواصل الناس ببعضهم البعض، فهذا الجدول ٌوضح ذلك

           :18 

               ي       ٌ      ؟

 %80 04 التعبٌر الشفهً

 %20 01 التعبٌر الكتابً
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ٌوضح الجدول أنّ عدد الأفراد الذٌن ٌفضلون التعبٌر الكتابً أقل نسبة فً هذا الجدول      

، أما الذٌن ٌفضلون التعبٌر الشفهً %20وهو ما ٌمثل  (01)وبلػ عدد الأفراد فردا واحدا 

 . أفراد04 أي ما ٌعادل %80بلؽت نسبتهم 

  ومن هنا ٌتبٌن بؤن معظم التلبمٌذ ٌفضلون التعبٌر الشفهً لأنه ٌعطً مجالا أوسع للتعبٌر 

عن أفكار التلبمٌذ وٌستطعون صٌاؼتها بطرق وأسالٌب عدّة، وإن اقتضى الأمر ٌعبرون 

وٌتعلم التلبمٌذ مواجهة المواقؾ دون . عنها بكلبم وحركات ٌفهم السامع المقصود من ذلك

 .خجل وإزالة عقد الخوؾ وتحسٌن الأداء الشفهً

           ي ٌ ٌ    ٌه      ٌ - 11

           :19 

  ى  ي      ٌ ٌ    ٌه 
      ٌ ؟

             

 %80 04 التعبٌر الشفهً

 %20 01 التعبٌر الكتابً

                                                                                                                          

 من أفراد عٌنة البحث، %80 أفراد أي ما ٌعادل 04ٌبٌن هذا الجدول أن ما بلػ عددهم 

ٌذهبون إلى القول بؤن التلمٌذ ٌمٌل أكثر إلى التعبٌر الشفهً، أما الفبة المتبقٌة والتً بلػ عدد 

 ٌرون أنّ التلمٌذ لا ٌمٌل أكثر إلى التعبٌر %20وهو ما ٌعادل  (01)أفرادها فردا واحدا 

 .الكتابً
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 :   ٌ ٌ            ٌ    ى   ٌ        ٌس          12

       20: 

 ٌ ٌ            ٌ    ى 
 .  ٌ        ٌس         

             

 %40 02 مناسبة

 %00 00 جٌدة

 %00 00 ممتازة

 %60 03 ضعٌفة

 

معظم الأساتذة على أن هذه الطرٌقة ؼٌر ممتازة و ضعٌفة إلى حد ما إذ بلػ جمع أ          

 و البعض ٌجدونها مناسبة إذ بلػ عدد %60 ثلبثة أفراد و هو ما ٌعادل 03عدد أفرادها 

 .%40 فردٌن و هو ما ٌعادل 02أفرادها 
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 :     ئج    ٌ      ٌ         ٌ 3 2 3

أؼلبٌة المعلمٌن ٌرون أن طرٌقة التدرٌس بالكفاءات ؼٌر ناجحة إلى حد ما لنقص  ـ1

 .الوسابل و الإمكانٌات

 .ـ لا تخدم طرٌقة المقاربة بالكفاءات فً تدرٌس التعبٌر الكتاب2ً

 .ـ إقرار بعض المعلمٌن بكفاٌة الحصص المبرمجة لنشاط التعبٌر الكتاب3ً

 .ـ تفضٌل المعلمٌن لنشاط التعبٌر الشفهً على التعبٌر الكتاب4ً

ٌّمون تعبٌر تلمٌذاتهم انطلبقا من اللؽة السلٌمة و الكم و الكٌؾ 5 ـ معظم الأساتذة ٌق

 . والأخطاء النحوٌة، و من حٌث الانسجام و الإبداع
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       : 

   "                        ً       ً      ٌ     ٌ ٌ "سعٌنا من خلبل هذه الدراسة   

إلى محاولة كشؾ الستار عن واقع تعلٌمٌة التعبٌر الكتابً بالمتوسطة الجزابرٌة من خلبل 

المإشرات التً احتوتها إنشاءات التلبمٌذ، و التً كشؾ عنها التحلٌل الاستبٌانً الذي قمنا 

 .به

 :   و ٌمكن تلخٌصها فٌما ٌلً

 .ـ إقبال المتعلمٌن على نشاط التعبٌر الكتاب1ً

 .ـ عدم التزام التلبمٌذ الحدٌث داخل القسم مع زملببهم بالؽة العربٌة الفصحى2

 . ـ خدمة المقاربة بالكفاءات فً تدرٌس التعبٌر الكتاب3ً

 .ـ تفضٌل المعلمٌن لنشاط التعبٌر الشفهً على الكتاب4ً

ـ إجماع المعلمٌن على أن طرٌقة المقاربة بالكفاءات ؼٌر ناجحة إلى حد ما، لعدم توفر 5

 .الوسابل و الإمكانٌات

ـ ٌلجؤ التلمٌذ إلى الحدٌث بالؽة الأمازٌؽٌة أو المزٌج اللؽوي عندما ٌصعب علٌه التحدث 6

 .بالعربٌة الفصحى

 :ـ ٌواجه المتعلم فً المرحلة المتوسطة مجموعة من الصعاب أثناء التعبٌر الكتابً منها7

 .ـ كثرة الأخطاء

 .ـ ركاكة الأسلوب

 .ـ عدم التطرق لعناصر الموضوع

 . ـ أفكار محدودة بسبب نقص الرصٌد اللؽوي و المعرفً لدٌهم

   على ضوء النتابج التً توصلنا إلٌها من خلبل بحثنا، أنّ المنهجٌة الجدٌدة فً النظام 

التربوي ؼٌر ناجحة  و ؼٌر مناسبة إلى حد ما، و لكن ما لا ٌجعل تحقٌقها بشكل جٌد هو 

 كثافة البرامج الدراسٌة، و اكتظاظ أقسام التدرٌس إذ ٌتجاوز عدد التلبمٌذ فً القسم أكثر من
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 ثلبثٌن تلمٌذا و هذا العابق ٌقوم حابلب دون تحقٌق هذه المقاربة، إذ هً تتطلب ألا ٌتجاوز 

 . عدد التلبمٌذ فً القسم الواحد أكثر من عشرة تلبمٌذ

 

   ومن الواضح أنّ هذه المقاربة تجاوزت العراقٌل و الصعوبات التً كانت فً المقاربات 

السابقة، و أن تطبٌقها بالشكل الصحٌح فً المٌدان التربوي ٌعنً مواكبة هذا الأخٌر 

 . لرهانات الصر و متطلبات الحٌاة العصرٌة

   وفً الأخٌر نرجو أن نكون قد ساهمنا و لو بالقدر القلٌل فً تقدٌم بعض المعلومات التً 

توصلنا إلٌها عن المقاربة بالكفاءات باعتبارها المنهج الحالً المتبع فً التدرٌس و إبراز 

 . أهمٌة التعبٌر الكتابً فً تنمٌة الملكة اللؽوٌة لدى التلمٌذ
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4                                                                                       ٌ         ٌ        

أحمد بن أعراب، عبد النور بوعتٌبة، سندات بٌداؼوجٌة فً اللؽة العربٌة، السنة الثالثة  1  4

.                                                                                             2006ابتدابً، 

  شرقً رحٌمة، بوساحة نجاة، سندات بٌداؼوجٌة للمقاربة بالكفاءات فً الممارسة 5  4

                                                                                           .التعلٌمٌة

مدى إعداد معلمً السنة الأولى ابتدابً وتطبٌق المقاربة بالكفاءات ضمن إصلبحات  6  4

.  2008، دٌسمبر 30التربوٌة الجدٌدة حسب المعلمّ والمفتش، مجلة العلوم الإنسانٌة، العدد 
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.            مجلة المعلمّ العربً، مقال للدكتور محمد أحمد السٌد، مطبعة ابن خلدون، د ت7  4

، 3961محمد سلٌم، الدروس المكثفة تعٌقنً على النجاح، جرٌدة الشروق، العدد  8  4

.                                                                                                      2013مارس 

 .   2013منتدٌات طلبب جامعة القدس، طرق التدرٌس و التدرٌب، مارس  9  4

 5           

 . محاضرات تعلٌمات عامة و خاصة، للؤستاذ عالم، سنة ثالثة ل م د، تخصص تعلٌمٌة 1  5

محاضرات تعلٌمات عامة وخاصة، للؤستاذ خنٌش، سنة ثالثة ل م د ، تخصص  2  5

 . تعلٌمٌة

محاضرات علم تعلٌم اللؽات، للؤستاذة عزي، سنة أولى ماستر، تخصص علوم  3  5

 .اللسان

        ئ        ٌ 6

صبري أبو بكر الصدٌق، نصوص المطالعة وطرٌقة تلقٌنها فً السنة الأولى من  1  6

 .2002التعلٌم الثانوي، رسالة ماجستٌر، جامعة مولود معمري، تٌزي وزو، 

فاطمة زٌدي، تعلٌمٌة مادة التعبٌر فً ضوء بٌداؼوجٌة المقاربة بالكفاٌات، تعلٌم  2  6

            الثانوي نموذجا، مذكرة مكملة لنٌل شهادة الماجستٌر فً علوم اللسان العربً

 .2009ـ 2008

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

    لا ق
 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

       ع   ّ  

         ٌ          ى             لا          ً           

                                           لإ    

 :            ى
 

 .ـ مناقشة الموضوع
 .ـ تقسٌم التلبمٌذ إلى أفواج

ـ تحدٌد الجهة التً توّجه إلٌها 
 .العرٌضة

ـ ٌستعرض التلبمٌذ معلوماتهم 
: التً استقوها من مصادر مختلفة
أشرطة وثابقٌة فً التلفزٌون أو 
الإذاعة، تحقٌقات صحافٌة فً 

 ...الجرابد
 .ـ ٌحددون هدؾ العرٌضة

ـ ٌنتقون المعلومات المناسبة 
للموضوع بالنظر إلى الهدؾ 

 .المقصود
ـ ٌتفقون على الهٌبة التً ٌرسلون 

الأمٌن العام : إلٌها عرٌضتهم
لمنظمة الأمم المتحدة، وزٌر 

العدل، منظمة حقوق الإنسان، 
 ...البرلمان

 ٌ              : 
 

 .ـ بناء نص حجاجً
ـ تنظٌم الأفكار وفق 

 .تدرج محدد
ـ كتابة فقرات 

 .متماٌزة
ـ استثمار المعارؾ 

 .اللؽوٌة
ـ استثمار تقنٌات 
 .التعبٌر المكتسبة

 
 
 
 
 

 ٌ             : 
 

ـ ورق ٌصلح 
 .للمراسلبت الإدارٌة

 
ـ صور تعكس 

 .القضٌة
ـ قصاصات جرابد 

 .تتناول المشكلة

 :          ث  ٌ 
 

 .ـ بناء النص
 .ـ كتابته

ـ ٌحددون مضمون المقدمة 
 .وصلب الموضوع والخاتمة
ـ ٌستخدمون الحجج القوٌة، 

 .والأمثلة والشواهد المقنعة
 

ـ ٌوظفون الأسالٌب المناسبة 
 .لذلك

 .ـ ٌراعون قواعد اللؽة

 :          ث  ث 
 

 .ـ تقٌٌم النص
 

 .ـ جمع التوقٌعات

ـ ٌراجعون النص من حٌث 
 (طبٌعتها وترتٌبها)الأفكار

التراكٌب والصٌػ )والأسلوب 
 .(والمفردات

ـ ٌوقع أصحاب العرٌضة 
.                       وزملبإهم العرٌضة

ـ ٌجمعون ما أمكنهم من 
 .التوقٌعات

 



 
 

        ع   ث  ً

  أ ٌ              ٌ         

                                          لإ    

 :            ى
 

 4 أو 3)ـ تكوٌن أفواج
 .(تلبمٌذ

ـ تحدٌد مجال البحث عن 
 .الشخصٌات

 .ـ اختٌار شكل الألبوم
ـ تحدٌد طرٌقة كتابة 

 .النصوص

ـ الاتفاق على أسماء 
 .الشخصٌات الموهوبة

ـ تحدٌد طرٌقة إخراج 
عدد الشخصٌات، : الألبوم

المساحة المخصصة للنص 
وللصور، طرٌقة العرض، 

 ...مقاسات الألبوم
ـ تعٌٌن المراجع التً 

 .تستسقى منها المعلومات
ـ الاتفاق على طرٌقة كتابة 

النصوص، وضبط 
 .العناوٌن

 ٌ              : 
 

ـ التحكم فً طرٌقة 
كتابة بور ترٌه 

الوصؾ الخارجً، 
والوصؾ الداخلً 
 .والأسلوب الخبري

 
ـ توظٌؾ وسابل 

الإخراج المطبعً 
لإضفاء قٌمة جمالٌة 

 .على شكل العمل
 
 

 ٌ             : 
 

: ـ لوازم تكوٌن ألبوم
ورق، ورق مقوى 

للؽلبؾ، صور 
 .فوتوؼرافٌة،رسوم

 
ـ جهاز الإعلبم الآلً 

 .إن أمكن

 :          ث  ٌ 
 

ـ الصٌاؼة النهابٌة 
للنصوص، وإرقامها 

بالصور والرسوم 
 .المناسبة

ـ مراجعة النصوص قصد 
 .إحكام بنابها وأسلوبها

ـ اختٌار طرٌقة لترتٌب 
الشخصٌات حسب الحروؾ 

الأبجدٌة، أو المٌادٌن أو 
 ...البلبد، أو الفترة الزمنٌة
ـ إعطاء عنوان مناسب 

 .للؤلبوم

 :          ث  ث 
 

 .ـ الإخراج
 

 .ـ التقٌٌم

 :ـ مراجعة العمل المنجز

ـ من حٌث طبٌعة 1

النصوص المكتوبة 
وانسجامها وسلبمتها من 

.                           الأخطاء

ـ من حٌث دلالة الصوّر 2

والرسوم ولاءمتها 
.                           للمحتوى

ـ استعمال ما أمكن من 3

ٌّد  .وسابل العرض الج

 



 
 

       ع   ث  ث

  ٌ         

            لإ          
 (ٌ     ً         ٌع)

                                       

 :            ى
 

 ـ تصمٌم الجرٌدة

ـ ٌناقش تلبمٌذ القسم مشروع 
 .إنشاء جرٌدة مدرسٌة
ـ .       ـ ٌختارون عنوانا لها

ٌحددون محتوٌاها، أركانها، 
وشكلها الخارجً، وحجمها 

ـ ٌختار كل . ووتٌرة إصدارها
فوج ركنا أو قسما فً صفحة 

 .من الجرٌدة

 ٌ              : 
   

من خلبل ) تقدٌم الأخبار مرتبة ـ
 .(موقع المقال فً الجرٌدة

ـ عرض العناوٌن عرضا مناسبا 
 لأهمٌة الخبر

ـ انتقاء صور أو رسوم أو 
معبرة عن محتوى ... كارٌكاتور

 .المقال
ـ تصنٌؾ أنواع المقالات بالنظر إلى 

: موضوعها وموقعها فً الجرٌدة
العمود، الأخبار المختصرة، عرض 

حال المقابلة، الأحداث المتفرقة، 
 ...التحقٌق الصحفً

 
ً                ٌ    : 

 
 .مقدمة، عرض، خاتمة

ـ توظٌؾ أشكال مختلفة للعناوٌن 
عبارة تلخص فكرة : المرحلٌة

أساسٌة أو تحمل دلالة خاصة، 
تكرار كلمة مفتاحٌة وردت فً 

 .المقال
 .ـ التمٌٌز بٌن مختلؾ وظابؾ المقال
ـ استخدام الأسلوب الموضوعً فً 

 .نقل الأخبار وإصدار الأحكام

 :          ث  ٌ 
 

ـ اختٌار موضوع المقال 
 .الصّحفً

 أو 3)ـ ٌتفق أعضاء كل فوج

على خبر ذي دلالة  ( تلبمٌذ4

 .ٌعالجونه فً المقال الصحفً
.  ـ ٌعٌنون الجمهور المستهدؾ

ـ ٌضعون خطة للمقال 
تساعدهم على الإجابة عن 

من؟ ماذا؟ متى؟ : الأسبلة
 .كٌؾ؟ لماذا؟

ـ ٌضمنون المقال موقؾ 
تجاه  (التلبمٌذ)الجرٌدة 

حكم إٌجابً أو سلبً، : الحدث
...                                    إدانة أو إشارة

ـ ٌذكرون مصدر الخبر 
 .ضمانا للصدق المهنً

 :           ث  ث 
 

 .ـ تحدٌد وظٌفة المقال
 

 .ـ اختٌار هٌكلة مناسبة له

توسٌع : ـ ٌعٌنون وظٌفة المقال
 .الخبرة، أو التعلٌق علٌه

 
 

ـ ٌهٌكلون المقال بحٌث ٌكون 
: بناإه مناسبا لطبٌعة الخبر

تارٌخٌا، منطقٌا، من الأهم 
 .إلى الثانوي

 

 



 
 

       ع      ع

          ٌق    ً

 

 

 

 

                                       لإ    

 :            ى
 
تقسٌم التلبمٌذ إلى ـ 

.   ( تلبمٌذ4 إلى 3من)أفواج

ـ تحدٌد موضوع التحقٌق 
.                      الصحفً

.                      ـ تحدٌد مٌدان التحقٌق
 .ـ حصر أقسام التحقٌق

ـ اتفاق أعضاء الفوج على 
ظاهرة إٌجابٌة أو سلبٌة تكون 

بالنظر إلى )موضوعا للتحقٌق 
 .(أهمٌتها أو خطورتها

عدد )ـ تحدٌد حجم التحقٌق 
.                         (الصفحات

ـ برمجة زٌارة لمكان أو 
 .فٌه ظاهرة... حً

 ٌ              : 
 

ـ استخدام وسابل الأخبار 
 ...وصؾ، سرد، حجاج: والإقناع

ـ عرض الأخبار والأحكام 
 .بموضوعٌة

من : ـ الربط بٌن أقسام التحقٌق
المعاٌنة إلى إحصاء الأسباب إلى 

 .استخلبص النتابج
ـ التحكم فً تقنٌة التلخٌص 

.                          وعرض الأفكار
ـ  ـلتمٌٌز بٌن الأخبار المهمة 

ـ استعمال .                والثانوٌة
الأسالٌب الصحافٌة لعرض 
.                        الأخبار، وصٌاؼة العناوٌن

 :ـ تحضٌر أسبلة المقابلة
ـ التحكم .   دقٌقة وهادفة ووجٌهة

 فً تقنٌة الحوار

 
 :     ئ       ٌ 

 
 ـ ورق
 ـ صور

 .ـ جهاز الإعلبم الآلً

 :          ث  ٌ 
 

ـ إجراء تحقٌق مٌدانً وجمع 
 .الأخبار

 .ـ إجراء استجوابات
ـ أخذ صور فوتوؼرافٌة، أو 

 .إنجاز رسوم كارٌكاتورٌة

ـ بناء شبكة لتقٌٌم العمل من 
.                    نواحٌه المختلفة

ـ جمع الأخبار من مصدرها 
 .بتحضٌر مقابلة

ـ البحث عن أسباب الظاهرة 
ونتابجها وردود أفعال 

ـ ...                   ضحاٌاها
ترتٌب الأخبار : هٌكلة التحقٌق

حسب أهمٌتها واتصالها 
 .ببعضها البعض

 :          ث  ث 
 
 .تركٌب التحقٌق الصحفًـ 

 
 .ـ تقٌٌم الأعمال المنجزة

ـ عرض التحقٌق حسب ما 
النص )ٌقتضٌه هذا النوع 

 .(والصورة
ـ قراءة التحقٌق قصد الضبط 

 .والتعدٌل
ـ عرض الأعمال على شبكة 

ـ .                        التقٌٌم
إبداء الملبحظات عن أعمال 

الزملبء واقتراح إمكانات 
 .التعدٌل



 
 

        ع      س

                ث       

                                            لإ    

 :            ى
 

ـ اختٌار بعض الأحداث 
 .الٌومٌة

 .ـ إعداد هٌكلتها أو بنابها

ـ ٌفوّج التلبمٌذ ؼلى 
 . مجموعات صؽٌرة

 .ـ ٌقترحون أحداثا متفرقة
ـ ٌناقشونها وٌختارون 

 .واحدا منها
طول النص، : ـ ٌحددون

الأفكار التً ٌتضمنها، 
.              ترتٌب الأفكار

 .صورن رسوم: ـ المرفقات

 ٌ              : 
 

ـ معرفة طبٌعة الأحداث 
المتفرقة وما تعالجه من 

 .موضوعات
ـ التحكم فً بناء الأحداث 

 .المتفرقة
ـ توظٌؾ السرد والوصؾ 

 .والأخبار حسب الحاجة
ـ مراعاة الاختصار والإٌجاز 

 .فً حجم النص
ـ الاعتماد على الجمل القصٌرة 
والأسلوب المباشر والمجازي 

 .عند الحاجة
 
 
 
 

 :     ئ       ٌ 
 

ـ جهاز الإعلبم الآلً، إن 
 .أمكن

 .ـ صور، رسوم

 :          ث  ٌ 
 

 .ـ مراجعة النص
 

 .ـ تقٌٌمه داخل الفوج

 .ـ ٌبنون شبكة التقٌٌم الذاتً
ـ ٌختارون عنوانا مناسبا 

 .للنّص
ـ ٌتؤكدون من انسجام 

الأفكار مع موضوع النص 
.                               وترتٌبها

. ـ ٌتحققون من سلبمة اللؽة
ـ ٌعدلون ما ٌجب تعدٌله فً 

 .الأفكار أو فً التعبٌر

 :          ث  ث 
 

 ـ عرضه على القسم

ـ ٌقدمون النص وفق 
أسالٌب العرض الصحافٌة 

 .مرفقا بصورة أو رسم

 

 

 

 

 



 
 

       ع      س 

 ...   ع

 

 

             لإ     
 (ٌ     ً         ٌع)

                              

               : 
 

ـ الاتفاق على كٌفٌة 
 .عرض المقال

ـ اختٌار عنوان مناسب للمقال 
سإال، جملة تقرٌرٌة، : وشكله

 ...اسمٌة، فعلٌة، كلمة
عند )ـ صٌاؼة عناوٌن مرحلٌة 

.                          (الانتقال إلى فكرة جدٌدة
عنوان : ـ ٌعرضون بوضوح

الصفحة عنوان المقال، 
.                                الفقرات، صاحب المقال

ـ ٌختارون صورة تركّز على 
ـ .            بعد المقال وهدفه

ٌكتبون تعلٌقا على الصورة 
 .ٌفسر دلالتها

ـ استعمال الحجاج عند تبرٌر 
 .موقؾ أو الدفاع عن رأي
ـ توظٌؾ عناصر أنماط 

الخبري، : النصوص المختلفة
 .الوصفً، السردي
 

 :     ئ       ٌ 
 

 .ـ أوراق
 ...ـ صور، رسوم، كارٌكاتور

 
 .ـ جهاز الإعلبم الآلً

               : 
 

ـ الاتفاق على أسلوب 
 .كتابة المقال

 
 .ـ تحدٌد شكل إخراجه

ـ ٌضبطون ممٌزات الأسلوب 
صٌاؼة العناوٌن، : الصحافً

أنواع الجمل والتركٌب، 
...            المفردات، العبارات

ـ ٌختارون طرٌقة إخراج 
 (النص والصورة)المقال 

 .وموقعه فً الجرٌدة

               : 
 

 .ـ تركٌب الجرٌدة

ـ ٌتفق تلبمٌذ القسم على 
تنصٌب لجنة التحرٌر التً 

ستجمع المقالات وترتبها فً 
ٌّن .                            الجرٌدة وفق نظام مع

ـ تنسٌق لجنة أعمال الأفواج 
.                                                           وتخرجها فً شكل منسجم

ـ تدرج بطاقة تقٌٌمٌة فً آخر 
الجرٌدة للبطلبع على رأي 

 .الجمهور فً المقالات



96 

 

      س 

              ع

       

                 

     ....................................................................................……...............1  6 

           :                                    

 ٌ   .............................................................................................................7  

       ...........................................................................................................8 

   ٌ   ...........................................................................................................8 

        ً ......................................................................................................8 

 9.........................................................................................................   لا  

 9.............................................................................................. ً             ي

ً          ................................................................................................10 

 10.................................................................................................      ي  ٌ  

 ٌ       ٌ               .................................................................................10 

 11..................................................................................................    ع        

 12.................................................................................  ٌ                ئ   

                  ............................................................................................14 

                        ....................................................................................14 

 14............................................................     ٌ       ٌ    ٌ  غ  ٌ                    

 16....................................................................    ً            ج                   

 17............................................................................................   ظ ٌ         ٌ 

 ..……………………………………………………………………….………………………17   ظ ٌ       ئٌ 
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 18................................................................................... لا     ً         ظ ٌ 

 

 19................................................................  أ                      ً             ي

                      ٌ  ...................................................................................20 

                   ً   ّ         ّ           ...............................................................21 

 22........................................................   ٌ            ً  ٌ  غ  ٌ                    

 23..............................................................................      ٌ ٌ       ٌس          
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         ٌ       ٌ   ......................................................................................25 
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 27.....................................................................................     ٌ               ع

 27...................................................................................                   ع

 28............................................................             ٌ         لإ     ٌ ٌ        ع

 28............................................................................................    ع          

 29.....................................................................................        ٌ         ع

 29....................................................................................... ٌ     ٌ         ع
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 ٌ   ...........................................................................................................32 

 33..........................................................................................................   ٌ ه

 34...........................................................................................................   ه
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 36...............................................................................................   س       ٌ 
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 37...........................................................................................   س  لا     ٌ 
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 38...............................................................................................     ٌ     ظٌ ً

 39...............................................................................................     ٌ   لإ    ً

 40..........................................................................................................     ه
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ً        ٌ       ٌ    ً           ٌ      ..................................................................51 
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 53..................................................................................................  س      ٌ 

 ٌ          .................................................................................................59 
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