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 شكر وتقدير

في البداية الشكر والحمد ﵀ في علاه، فإليو ينسب الفضؿ كمو في إتماـ ىذا البحث، وبعد 

" الذي لف تفيو الدكتور شموف أرزقيالحمد ﵀، أتوجو بتقديـ الشكر والتقدير إلى الأستاذ "

الكممات حقو، فمولا مثابرتو ودعمو المستمريف ما تـ ىذا العمؿ فبفضؿ توجيياتو ومعموماتو 

 تـ إثراء موضوع دراستي ىذه في جوانبو المختمؼ
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 إىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػداء

 رحمتي الجامعية إلى نيايتيا بعد تعب ومشقةوصمت 

وىا أنا أقؼ اليوـ لأقطؼ إحدى ثمرات نجاحي التي أىدييا إلى ينبوع الحناف والعطؼ، إلى 

 أجمؿ ما نطؽ بو لساني "أمي الحبيبة".

 إلى رمز الميابة والوقار، الذي غمرني بالعطؼ وأشعرني بالأماف.

 نحني اسماً أفتخر بو "أبي العزيز"وتركني أسير في دروب العمـ، إلى الذي م

 إلى الذيف شاركوني رحـ أمي، أخي العزيز "غيلاس"

 إلى المواتي لا أممؾ سواىف شقيقات: ليمية، صونية، سميمة

 إلى كثير مف الأشخاص ىـ في قمبي ولـ يذكرىـ قممي.
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 قدمةػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم
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 مقدمة:

الأمة شخصية مف أركاف  ساسالأركف اللا شؾ في أف كؿّ لغة مف لغات العالـ تمثّؿ     

التاريخ التي ىي لسانيا، وليذا حظيت المغة باىتماـ العمماء والدارسيف والباحثيف عبر 

 البشري.

ىمية التي لمغة، وليذا كانت العناية بأصميا وقد أدرؾ عمماء العرب والإسلاـ ىذه الأ

وخصائصيا ووظيفتيا وتفاصيؿ نظاميا مف القضايا اىتـ بيا عمماؤنا بالدراسة والتحميؿ حتى 

 قيؿ إنيا مف العموـ التي نضجت واحترقت.

مدوف مف أشير عممائنا الذي كاف ليـ الفضؿ ولعمنا لا نغالي إف قمنا إف العلامة ابف خ

 الكبير في إثراء تراثنا بأفكاره وآرائو حوؿ المغة.

دراكا مني بمنزلة ىذا العلّامة في تراثنا،ارتأيت أف أجعؿ مف أمره موضوعا لدراستي ىذه  وا 

 تحت عنواف: 

 الدرس المغوي عند ابف خمدوف مف منظور الدرس المغوي الحديث

 التي أممت عميّ الاىتماـ بيذا الموضوع ما يمي:الدوافع ومف 

 ػػػػػػػػػ اىتمامي الخاص بالاطلاع عمى جوانب مف تراثنا العريؽ.

 ػػػػػػػػ رغبتي في دراسة جانب مف تراثنا المغاربي.
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 ػػػػػػػ سعيي إلى معرفة المزيد عف شخصية العلّامة ابف خمدوف، وعف مجيوداتو العممية.

 وبناء عمى ىذه الدوافع أقيمت إشكالية ىذه الدراسة وىي كما يمي:

 إلى أي حدّ أسيـ ابف خمدوف في خدمة الفكر الإسلامي مف خلاؿ أفكاره؟

 وتتفرع عف ىذه الإشكالية جممة مف التساؤلات منيا ما يمي:  

 ػػػػػػػػػػػ مف ىو العلامة ابف خمدوف؟

 ه حوؿ المغة؟ػػػػػػػػػػػػ ما الذي يمثؿ جوىر أفكار 

ػػػػػػػػػػ إلى أيّ حدّ أثّر ابف خمدوف في العمماء الذيف جاءوا مف بعده عمى الصعيديف العربي 

 والعالمي؟  

مف خطة تتشكؿ مف مدخؿ وفصميف البحث  اقتضت طبيعة الموضوع أف يتـ يناءوقد 

 وخاتمة.

تعمّمو وأىـ  جعمت المدخؿ لمحديث بإيجاز عف حياة ابف خمدوف، مع التركيز عمى ظروؼ

 إنجازاتو العممية.

   ، وفيو تحدّثت عفمف قضايا المغة في فكر ابف خمدوفوجعمت الفصؿ الأوؿ تحت عنواف: 

 ، وأخيرا الممكة المغوية.المغة والمجتمع ، ثـمنزلة المغة مف باقي العموـ

ابف العممية التعميمية وشرائط نجاحيا عند  أما الفصؿ الثاني فقد جعمتو تحت عنواف:

 وأخيرا منيج ابف خمدوف فييا. أولاىا العممية التعميمية، ثـ وسائمياتناولت  وفيو ،خمدوف
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اعتمدت في ىذه الدراسة عمى المنيج الوصفي التحميمي باعتباره المناسب لمثؿ ىذا  وقد

 الموضوع.

وطواؿ فترة البحث واجيتني صعوبات كثيرة، يمكف القوؿ إف أىميا قمة المراجع التي تناولت 

العلّامة ابف خمدوف بالدراسة، ولاسيما في الجانب المغوي مف تراثو النفيس، عمى جانب عدـ 

قدرتي عمى التنقؿ إلى الجامعات المجاورة بسبب الأزمة الصحية والظروؼ التي فرضتيا، 

فة إلى أىـ مشكؿ وىو عدـ تعوّدنا نحف الطمبة عمى إنجاز بحوث مف ىذا القبيؿ ىذا بالإضا

 وبيذه الدرجة مف الجدية. 

لكف بفضؿ الصبر والتحدّي، تمكنت مف إتماـ البحث عمى قدر ما استطعت، فإف وفقت فيو 

ف لـ أصب فحسب ي فالفضؿ ﵀ تعالى أولا ولمف ساعدوني ثانيا ولو بكممة طيبة أو بدعا، وا 

خلاصنيتي الحسنة، و  ، وآخر دعوانا أف أني حاولت قدر جيدي وبكؿ ما أوتيت مف صدؽ وا 

 الحمد ﵀ ربّ العالميف.

 

 



9 
 

 

 

 دخؿػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم
 

 

 

 

 

 

 

 

 



10 
 

 مدخػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ

 تعريػػػػؼ بابف خمدوف

الرحماف ابف خمدوف، واحد مف الأعلاـ العرب، يمثؿ حالة خاصة وفريدة في مرحمة  عبد    

.  مبكرة مف تاريخ الفكر، وما زاؿ تأثيره حاضرًا عمى العالـ ككؿ إلى اليوـ

يعد عبقرية متميزة ورائدًا في العديد مف العموـ مثؿ التاريخ وعمـ الاجتماع بالإضافة إلى     

 لفقو والدراسات التربوية والعممية ومجالات أخرى.درايتو في عمـ الحديث وا

قد شيد كثير مف الباحثيف العرب ابف خمدوف بنباىتو وعبقريتو الفكرية ومنيـ مصطفى      

 "ابف خمدوف مف أكثر الشخصيات الإسلامية تأثيرًا عمى الساحة الشكعة الذي كاف يقوؿ 

الغرب والمفكريف والمستشرقيف بفضؿ الفكرية، ولو منزلة مرموقة لدى كثير مف العمماء 

منيـ مف وصؼ مؤلفو ، (1)أعمالو، وكاف محؿ اىتماـ الأوربييف كما اىتموا بأفكاره وأرائو"

"المقدمة" بالمعجزة العربية، كما لو إسيامات متميزة في تجديد أسموب الكتابة العربية، وعمى 

 رفيعة بيف الأدباء والمفكريف.ىذا يمكننا القوؿ أف ابف خمدوف شخصية فذة، حظيت بمكانة 

 

 

                                                                                      
                                                             

، دار الكتب الإسلامية، القاىرة، 1983، 2المطالعات الإسلامية في العقيدة والفكر، ط، ةينظر: مصطفى الشكع (1) 
 .339بيروت، ص 
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 مولده ونشأتو: -1-1

ىو ولي الديف أبو زيد عبد الرحماف بف خمدوف، واسمو الكامؿ "عبد الرحماف بف محمد      

إبراىيـ بف عبد الرحماف بف خمدوف"، والمشيور بف الحسف ابف محمد بف جابر بف محمد بف 

 "بابف خمدوف" يمتد نسبو إلى جده خالد المعروؼ بخمدوف، ومف ىنا جاء اسـ ابف خمدوف.

ىػ(، تميزت الفترة 732ولد في تونس في شير رمضاف سنة اثنيف وثلاثيف وسبعمائة )    

قمد أجداده بالعديد مف المناصب التي نشأ فييا بانتشار العمـ، وفي أسرة ذات العمـ والأدب و 

 الرفيعة الدينية والسياسية إبانة الخلافة الإسلامية في الأندلس.

إف لفظة ابف خمدوف ىي الصيغة الأندلسية لكممة خالد والتي تعني التعظيـ      

، وىو عربي ويمني الأصؿ تنحدر سلالتو مف مموؾ كندة وحفظ كتاب ا﵀ تعالى (2)والإجلاؿ

زيتونة وبعد الودرس في جامعة كريـ( منذ طفولتو، وكاف ولده ىو أوؿ معمـ لو ")القرآف ال

 إلىسافر إلى مدينة بسكرة الجزائرية حاملًا عمومو معو وتزوج ىناؾ ثـ انتقؿ  ياجو منتخر  

لى اشبمية ثـ عاد إلى المغرب  .(3)"مدينة فاس ثـ إلى غرناطة وا 

حمد بف عبد ا﵀ الحياني، وأبي القاسـ محمد أخذ الفقو بتونس عمى يد أبي عبد ا﵀ م    

القصيرة، قرأ عميو كتاب التيذيب لأبي سعيد البرادعي مختصر المدونة وكتاب المالكية في 

                                                             
 .339ص ينظر: المرجع السابق، ( 2) 
، مطبعة ينظر: عبد الرحمان بن خلدون، التعريف بابن خلدون ورحلتو غربا وشرقا، تحقيق: محمد بن تاويت الطنجي(( 3)

 .2، 1، ص 1951لجنة التأليف والترجمة والنشر، القاىرة، دط، 
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الوقت نفسو الذي كاف فيو ينتمي إلى مجمس شيخنا الإماـ قاضي الجماعة أبي عبد ا﵀ 

 محمد بف عبد السلاـ.

مثؿ: قاضي القضاة ولي الديف، أوبو زيد عبد  تمتع ابف خمدوف بعدة ألقابوقد "    

الرحماف بف الشيخ، أبي عبد الله محمد، بف خمدوف الحضرمي المالكي، وأف كنيتو )أبو 

 .(4)زيد( تميزًا عف باقي القضاة بيف سائر المذاىب وعممائيا"

ىناؾ العديد مف المشاريع تأثروا بفكره وثقافتو ومنيـ: محمد بف عبد المييمف الحضرمي     

إماـ المحدثيف، والنحاة في المغرب، ومحمد إبراىيـ الأبمي الذي أخذ عنو عموـ الفمسفة 

 والمنطؽ والطبيعة والرياضيات.

لبشري في ابتكر وصاغ فمسفة لمتاريخ وىي بدوف شؾ أعظـ ما توصؿ إلييا الفكر ا   

مختمؼ العصور والأمـ ومؤلفاتو مف أىـ ما أنجزه الفكر الإنساني، تجمعت فيو شخصية 

 العناصر الأساسية النظرية والعممية التي تجعؿ منو مؤرخًا حقيقيًا.

 وفاتو:  -1-2

عاش ابف خمدوف مراحؿ حياتو الأخيرة زاىدًا معتزلًا متاع الدنيا، وترؾ منصب قاضي    

رمضاف مف  25أنو استمر في مينة التدريس والتعميـ، إلى أف توفي فجأة في المالكية غير 

، عف عمر يناىز الثمانية والسبعيف عامًا 1405أذار مف عاـ  16الموافؽ لػػ  808سنة 

                                                                                                                     ودفف في مقابر الصوفية في مدينة القاىرة.
                                                             

 .2، 1ص المرجع السابق (4)
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 ثقافتو:  -1-3

 بمجموعة مف الدراسات منيا ما يمي: قاـ العلامة 

 قصيدة الشاطبي )اللامية( في القراءات و)الوائية( في رسـ المصحؼ. -1

 )التقصي الأحاديث الموطأ( لابف عبد البرّ. -2

 )التسييؿ( لابف مالؾ، ومختصر ابف خطيب في الفقو. -3

 كما حفظ مف كتب الشعر.

 الأشعار الستة. -1

 الحماسة للأعلاـ. -2

 شعر حبيب. -3

 طائفة مف شعر المتنبي. -4

 أشعار كتاب الأغاني. -5

سياماتو: -1-4  مؤلفات ابف خمدوف وا 

     لابف خمدوف العديد مف الكتب والمؤلفات التي مازاؿ تأثيرىا حاضرًا إلى اليوـ ولعؿ أشيرىا 

 "المقدمة"./ 1

 .(5)العبر وديواف المبتدأ والخبر في أياـ العرب والعجـ والبربر" "كتاب/  2

                                                             
 .40، دار الفكر العربي، القاىرة، ص 2000سين، ابن خلدون شاعرًا، دط، حفردوس نور علي   (5) 
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كتاب المحصؿ في أصوؿ الديف وىو موجز لأفكار عمماء وفقياء سابقيف ومتأخريف / 3

 لعصر ابف خمدوف.

 كتاب مزيؿ الملاـ عف حكاـ الأناـ "ىو رسالة ابف خمدوف لمقضاة"./ 4

 تاب في التصوؼ أصمو ومدلولاتو وأقسامو.كتاب شفاء السائؿ لتيذيب المسائؿ ىو ك/ 5

 كتاب رحمة ابف خمدوف "كتاب بغية الرواد في ذكر المموؾ مف بني عبد الواد./ 6

 .(6)"تمخيص المحصؿ لفخر الديف الرازي"/ 7

 .(7)"شرح العجز لابف الخطيب في الأصوؿ"/ 8

 شرح قصيدة ابف عبدوف./ 9

 .(8)شرح قصيدة البردى"/ 10

 العمراف.طبيعة / 11

ىذه المؤلفات وغيرىا مازالت موجودة، يتـ تداوليا إلى اليوـ وذلؾ بفضؿ ما جاء فييا مف     

نظريات ميمة في مجالات عدة لعؿ أىميا مجلات عمـ الاجتماع والتاريخ وخاصة في 

 المقدمة الشييرة.

 
                                                             

 .142رية، القاىرة، ص ، دار الكتب المص1933، 1محمد عبد الله عنان، ابن خلدون حياتو وتراثو الفكري، ط (6)
 المرجع نفسو، الصفحة نفسها. (7)
 المرجع نفسو، الصفحة نفسها.  (8) 
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 الفصػػػػػػػػػػػػػػػػؿ الأوؿ

 مف قضايا المغة في فكر ابف خمدوف 

 منزلة المغة مف باقي العموـ/   1

 /  المغة والمجتمع2          

         الممكة المغوية / 3                     
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خر ا﵀ تعالى للإنساف المغة، فيي وسيمة لمتعبير والتفاىـ مع الآخريف ىي أعظـ ما س إف

مرآة المجتمع، تعكس صيغ الأخذ والعطاء بغية معرفة منطؽ الإيحاء المفظي لظاىرة التفاىـ، 

يصاؿ فكرتو.  وفي نفس الوقت ىي تمؾ الأداة التي يتسمح بيا الفرد لمدفاع عف نفسو وا 

ف اىتموا بالمغة ابد خمدوف الذي أدرؾ أنيا مف مقومات العمراف *مف أبرز العمماء الذي   

البشري، تحدث عف أحواليا وتعميميا واكتسابيا، وجاءت بآراء متطورة في شأنيا وتحدث في 

مقدمتو عف عموـ المساف العربي، قسمو إلى أربعة أركاف وىي عمـ المغة، عمـ النحو، عمـ 

 البياف، عمـ الأدب.

، يعني (9)""ىذا العمـ ىو بياف الموضوعات المغوية بقولو: ابف خمدوف يعرفو: عمـ المغة-1

استعماؿ الألفاظ في معانييا الأصمية، وىو جوىر ما نادى ابف خمدوف مف أف المغة يعني 

 إثبات أف المفظ كذا المعنى كذا.

يدي في وقد اىتـ جميور مف العمماء بتصنيؼ الألفاظ، كما فعؿ الخميؿ بف أحمد الفراى    

معجـ العيف، والزبيدي في مختصر العيف والجوىري في الصحاح، ابف سدة في المحكـ، 

وابف درية في الجميرة وابف الأنباري في الزاىر، وىذه الكتب عددىا ابف خمدوف عمى أنيا 

 الأصوؿ في كتب المغة.

إخبار السامع فالمغة حسب رأي ابف خمدوف ليا وظيفة إبلاغية أو إخبارية، يتـ بواستطيا    

أو المتمقي بمضموف الرسالة، ىنا يكمف أىمية المغة في فكر ابف خمدوف لأنو العمـ الذي 

                                                             
 .640، ص ، دار العقيدة، الإسكندرية2008 ،1ابن خلدون، المقدمة، ط    (9)



17 
 

مفرداتيا سيعمؿ عمى حفظ المغة مف الفساد، لذا مف الواجب وضع دواويف أو معاجـ وحصر 

شري "أساس البلاغة" الذي يوضح المعاني المجازية للألفاظ، ودلالاتيا، كمؤلؼ الزمخ

 ا عف المعاني الحقيقية.وتميزى

 إذف المغة إجمالًا وتفصيلًا ىي مرآة حضارات الأمـ.

مف المؤكد أف لكؿ أمة مف الأمـ مصطمحات لغوية خاصة بيا، وابف خمدوف  عمـ النحو:-2

لا تشترؾ  يعتبر ممكة المساف العربي مف أىـ الممكات وأغناىا، لأف ليا دلالات مختصة بيا

فييا مع لغات أخرى لذا نجده يقدـ عمـ النحو وعمـ المغة لأىميتو القصوى في فيـ مقصد 

الذي الكلاـ وبيانو، بذلؾ يكوف قد خالؽ سابقيو ومعاصر بو في التعريؼ بيذا العمـ يقوـ "

 .10"يتحصؿ أف الأىـ المقدـ منيا ىو النحو

و قبؿ عمـ المغة، لأنو العمـ الذي يساعدنا أىمية دراسة عمـ النح ابف خمدوفىكذا يحدد     

عمى التفاىـ والتواصؿ وبناء دلالات لانسجاـ الكلاـ وقبولو باعتباره المقياس الأساسي الذي 

مف أجؿ الانسجاـ التركيب يفرؽ بيف المعاني المختمفة، كما يحدد العلاقة بيف الكممات 

 والدلاؿ.

                                                             
 .638ص  المرجع السابق (10)
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الممكات وأوضحيا إبانة عف المقاصد لدلالة  كانت الممكة الحاصمة لمعرب أحسفيقوؿ "    

. وىذا يعني أف العرب بإمكانيـ التعبير عف (11)"غير الكممات فييا عمى كثير مف المعاني

 معاني كثيرة بعدد قميؿ مف الكممات وىو ما يسمى مبدأ الاقتصاد في الكلاـ.

إلى قضية وضع النحو، ويسرد بالتفاصيؿ كيؼ لعب الإسلاـ دورًا  ابف خمدوفينتقؿ     

ىامًا في ظيور ىذا العمـ، خشية عمى القرآف والحديث مف سوء الفيـ بعد ظيور المحف، وأف 

"، وبعد ذلؾ الكتابأبا الأسود الدؤلي أوؿ مف بدأه ثـ تبعو الفراىيدي وسيويو في كتابو "

 رة والكوفة.ظيرت المدارس النحوية كمدرسة البص

دلالة عمى الييآت والأحواؿ والمقامات معمـ مرتبط بالألفاظ وما يقصد بو ل عمـ البياف: -3

ىذا العمـ حادث في الممة بعد عمـ العربية والمغة، وىو مف وقد وصفو ابف خمدوف قائلا "

 "الدلالة عيو مف المعاني العموـ الإنسانية، لأنو متعمؽ بالألفاظ وما تفيده، ويقصد بيا

(12). 

نفيـ مف ىذا التعريؼ أف عمـ البياف لو صمة مع عمـ النحو، لأنو ثمرة التحاـ المفردات،     

تحيؿ إلى المعنى  بالإضافة إلى حسف تركيب الألفاظ المفردة وصياغتيا في تعابير

المقصود، وىو مراعاة الكلاـ المقتضى الحاؿ، يشترط في الكلاـ أف يكوف مف كلاـ العرب، 

                                                             
 .638ص ، السابق صدرالم (11)
، مفهوم البلاغة عند ابن خلدون، مجلة الآداب واللغات، ورقلة، الجزائر، العدد السابع، ماي عبد الجليل مصطفاوي (12)

 .43، ص 2008
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فإف كلاميـ واسع، ولكؿ مقاـ عندىـ مقاؿ يختص بو، بعد كماؿ كما قاؿ صاحب المقدمة "

 .(13) الإعراب والإبانة"

 فقد قسـ عمـ البياف إلى ثلاثة عموـ وىي:

 عمـ البياف                           عمـ البديع                    عمـ البلاغة    

 يبحث فيو لمدلالة مف       يستعمؿ لمدلالة مف خلاؿ سجع        يبحث فيو عف بياف    

 خلاؿ الاستعارة        نيس أو تصريح أو تورية   أو تج    دلالة في الييئات والأحواؿ

                

 عمـ الأدب:-4

، أعطى ابف خمدوف (14)""ىذا العمـ لا موضوع لو ينظر في إثبات عوارضو أو نفييا    

معنى إجماليًا لعمـ الأدب، وىو معنى تثقيفي أكثر منو ثقافي، ويعرفو عمى أنو الإجادة في 

لذا  لأخذ مف كؿ العموـ المتوارثة،فني المنظوـ والمنثور، وحفظ أشعار العرب وأخبارىـ وا

نجده يحث المتأدب عمى أف يكوف حافظ لتراثو المتمثؿ في الأشعار العربية العالية الطبقة 

 :العمـ تكتسب مف أربعة مؤلفات ىي عالما بالأخبار والعموـ الشرعية، كما أكد أف أصوؿ ىذا

                                                             
 .644ابن خلدون، المقدمة، ص ( 13)
 .646المرجع نفسو، ص  (14)
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والتبييف لمجاحظ وكتاب النوادر  "أدب الكاتب لابف قتيبة، وكتاب الكامؿ لممبرد، كتاب البياف

 ، والتي يعتبرىا مف أىـ ألؼ في شأف ىذا العمـ.(15)"لأبي عمي القالي البغدادي

 خلاصة لما تقدـ في ما يتعمؽ بعموـ المساف عند ابف خمدوف، والتي تضمنت الفروع التالية: 

 :استعماؿ الألفاظ في معانييا الأصمية. عمـ المغة 

 :الذي يعالج الأوضاع المركبات بما فييا عمـ الصرؼ. عمـ النحو 

 :الذي يعالج عمـ التبميغ الفعاؿ أي دراسة الأساليب الكلامية التي ليا  عمـ البياف

 تأثير في مشاعر المخاطب.

 :يبحث في كيفية الإجادة في فني المنظوـ والمنثور. عمـ الأدب 

 أىمية المغة:-

المغة مكانة ىامة في حياة الشعوب والمجتمعات، فيي الوسيمة الوحيدة لمتواصؿ  تحتؿ  

والتفاىـ بيف الناس، ويزخر العالـ اليوـ بالعديد مف المغات المتنوعة التي تختمؼ حسب 

الأىمية والمكانة، وكذا القواعد وشكؿ الخط، وتعد المغة العربية إحدى أىـ المغات عبر 

 التاريخ البشري.

ى المغة العربية بمكانة كبيرة لدى العمماء والمغوييف، نظرًا لقواعدىا وأسسيا الدقيقة وتحظ 

التي جعمتيا في مصاؼ المغات المميزة بعد ظير الإسلاـ حيث أصبحت لغة الديف والأمة 

                                                             
الثالث، ، مكتبة لبنان، المجلد 1858ابن خلدون، كتاب العبر وديوان المبتدأ والخبر، بتحقيق كاترمير، طبعة باريس،  (15)

 .305ص 
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﴾ بمساف عربي مبيفبنزوؿ القرآف الكريـ بيا، وىذا ما ساىـ في تعزيزىا قاؿ تعالى: ﴿

 (.195)الشعراء 

افة إلى أنيا تتوفر عمى أنظمة دقيقة كالنحو والصرؼ تميزىا عف باقي المغات يقوؿ إض 

المغة مف ناحية أخرى تعد واحدة مف أعجب المبتكرات التي أظيرىا التطور " فندريس

 .(16)"الإنساني

تتجمى أىمية المغة العربية في ما غنى معجميا المغوي وتراثو، فيذا يسمح لممتكمـ بأف يعبر 

ما يخطر ببالو ويطوؼ بمخيمتو بدقة متناىية، وتمعب المغة دورًا ىامًا في التقريب عف كؿ 

بيف الشعوب والثقافات، حيث كانت ىمزة وصؿ بيف الحضارات القديمة والحديثة بفضؿ 

الترجمة التي انتشرت بشكؿ كبير أياـ الدولة العباسية، والتي مف خلاليا استطاع العامؿ 

رث الحضاري الإنساني عبر إعادة الترجمة الكتب العربية إلى المغات اليوـ أف يستفيد مف الإ

 الأجنبية.

قد أعطى حمة جديدة لمدرس المغوي العربي، مف خلاؿ أفكاره وآرائو المغوية في  ابف خمدوف 

" رغـ أنو معروؼ بالجانب التاريخي وعمـ الاجتماع والفمسفة، إلا أنو قدـ "المقدمةكتابو 

ىذا العمـ ىو بياف الموضوعات ويعرؼ ىذا الحقؿ العممي بقولو " معمومات قيمة لمغة

نفيـ مف ىذا التعريؼ أنو يبحث في المفردات المغوية مف حيث ىي المادة  (17)"المغوية

الأولية لمكلاـ، والبحث في معنى المفردة، وأف المغة وسيمة لمفيـ، فإنيا بضرورة وسيمة لمفيـ، 
                                                             

 .02، 01فندريس، اللغة، ترجمة عبد الحميد الدواخلي، مطبعة لجنة البيان العربي، مكتبة أنجلو المصرية، ص ص  (16)
 .640ابن خلدون، المقدمة، ص  (17)
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"أف المغة في استقباؿ بلا إرساؿ ولذلؾ وضح ابف خمدوف  فإنيا بضرورة وسيمة لمتعبير، إذ

المتعارؼ ىي عبارة المتكمـ عف مقصودة، وتمؾ العبارة فعؿ لساني ناشئة القصد لإفادة 

، بمعنى أف وظيفة المغة أداة لتعبير رغـ أف ليا أكثر مف وظيفة، إلا أف ىذه (18) "الكلاـ

  ي أف التعبير أعمى مرتبة مف الفيـ.الوظيفة تعتبر مف أىـ وظائؼ المغة، وىذا يعن

ختاـ القوؿ المغة تمثؿ وعاء الفكر والتجارب الإنسانية عبر التاريخ وتعتبر مف أىـ وسائؿ 

لمتفاىـ والاحتكاؾ بيف أفراد المجتمع في جميع مياديف الحياة، وبدوف لغة يتعذر أي نشاط 

 مع الآخريف. معرفي، فالمغة تتيح للإنساف فرصة لمشاركة أفكاره ومشاعره

-:  منزلة عمـ المغة مف العموـ

تعتبر المغة العربية ركنا أساسيا مف أركاف الشخصية العربية خاصة والإسلامية عامة،   

وىي لغة القرآف التي اصطفاىا ا﵀ تعالى مف بيف سائر المغات لتكوف وعاء لكتابو العزيز، 

نا لو وجعميا لغة حية وخالدة، تكفؿ تعالى بحفظيا في قولو ﴿ إنا نحف نزلنا الذكر وا 

 (.09﴾ )الحجر لحافظوف

تتجمى مكانة المغة العربية في أنيا الباب نحو الثقافة الإسلامية والعربية لأنيا تتيح      

لمتعمميا الإطلاع عمى عما حضاري وفكري لأمة تربعت عمى عرش الدنيا لعدة قروف 

.وتَركُت إرثاً حضاري ضخمًا في مختمؼ الفنوف وشتى   العموـ

                                                             
 .638، ص السابق صدرالم (18)
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، لذا عمـ التواصمية (communication)تتمثؿ الوظيفة الرئيسية لمغة في التواصؿ       

يركز في دراستو في المعنى الذي يقصد المتكمـ في سياؽ معيف  (pragmatics)الحديث 

بف خمدوف يعطي أىمية كبيرة لمغة، وىذا واضح مف  وعلاقة ذلؾ بالصيغ المغوية المختمفة، وا 

ىي عبارة المتكمـ عف مقصوده وتمؾ العبارة فعؿ لساني ناشئ عف اىا إذ يقوؿ "تعريفو إي

 .(19)"القصد بإفادة الكلاـ

" التي ذكرىا إبف خمدوف ىي ذاتيا التي الفعؿ المسانيتجدر الإشارة إلى أف فكرة "     

في  إبف خمدوف". ويعني أف ما قدمو الأفعاؿ الكلاميةفي نظريتو " أوستيفتحدث عنيا 

الجانب المغوي اقترب أو شابو أراء الكثير مف العمماء المغة المحدثيف، إضافة إلى ذلؾ أف 

إنا جعمناه قرءانًا المغة تنبع مف نواح عدة أىميا: ارتباطيا بالديف الإسلامي والقرآف الكريـ ﴿ 

 (.03﴾ )الزخرؼ عربيًا

بي )المقدمة(، وكاف لو النصيب تتجمى مكانتيا أيضا عنده أثناء تحدثو عف المساني العر      

"، بحيث جعؿ النحو، المغة، البياف والأدبالأوفر والجزء الأىـ، إذ قسمو إلى أربعة أجزاء "

لمنحو الحؽ في التقدـ عمى ىذه العموـ المذكورة إذ ىو الموصؿ إلى صواب النطؽ، فلا 

خلاؿ قوؿ عبد ا﵀ يمكف أف تكوف المغة بدوف النحو ولا النحو بدوف المغة وىذا واضح مف 

                                                             
 .279إبن خلدون، كتاب العبر وديوان المبتدأ والخبر ، المجلد الثالث، ص  (19)
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لا يجيؿ أحدىا لمنحو مف أىمية فجميع العموـ لا يَستغني عف النحو، فلا يستطيع القرني "

 .(20)"أد فيـ علاـ الله ورسولو إلا بعد فيـ قواعد النحو

فالنحو ىو أساس الذي تبنى عميو المغة وىو الوسيمة التي يستعمميا المتكمـ لأي لغة،      

 .(21)"تعمموا النحو كما تعمموف الفوائض والسنفف مرواف "كما قاؿ عبد الممؾ ب

خلاصة القوؿ أف المغة مرآة المجتمع تعكس كؿ مظاىره مف حضارة ورقي، فيي شديدة      

الصمة بكؿ نواحي المجتمع، لذلؾ نالت المغة اىتماـ المغوييف لأنيا ظاىرة اجتماعية، وأصبح 

 مع.ليا عمـ يبحث في مسائميا وعلاقتيا بالمجت

 :عند ابف خمدوف مستويات التحميؿ المغوي

منيا، وتتنوع  يقصد بالتحميؿ المغوي تفكيؾ الظاىرة المغوية إلى عناصرىا الأولية تتألؼ     

طرؽ التحميؿ المغوي تبعًا لتنوع المستوى المغوي الذي تنتمي إليا الظاىرة المغوية المراد 

 تحميميا إلى المستوى الصوتي، المستوى النحوي.

لقد أولى العمماء العرب الدراسة الصوتية اىتمامًا كبيرًا لارتباطيا  المستوى الصوتي:-1

نتائج ىذه الدراسة ظيور عمـ التجويد الذي حافظ عمى النطؽ بتجويد القرآف الكريـ، فكاف مف 

 السميـ الأصوات العربية.

                                                             
، دار الوطن للنشر، الرياض، ص 1412عائض عبد الله القرني، أىمية اللغة العربية، الطبعة الأولى ، جمادي الأول  (20)

41. 
 المرجع نفسو، الصفحة نفسها. (21)
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يعد المستوى الصوتي مف أعمؽ المستويات التي تناوليا عمماء العرب في دراستيـ      

أثناء تحدثو عف المغة بأنيا العممية النطقية التي يقوـ  ابف خمدوفلمغة، ومف بينيا ما جاء بو 

فادة الآخر، والمسؤوؿ عف ىذه العممية ىو المساف إذ بيا الإنسا ف قصد التعبير عف أفكاره، وا 

. وأف التواصؿ المغوي الشفوي يكوف عمى شكؿ أصوات (22)"المغة ممكة في المسافيقوؿ "

تنتجو أعضاء النطؽ الإنساني ويدرؾ بحاسة السمع، وىذا التواصؿ يختمؼ مف مجتمع إلى 

ابف اف الصوت الآخر يتغير المعنى )الدلالة(.كما تحدث آخر وبمجرد تغيير الصوت مك

نطؽ "القاؼ" في عف اختلاؼ القبائؿ العربية في نطؽ بعض الأصوات فمثلا: " خمدوف

بعض الأمصار بدؿ مف "الكاؼ"، فقيؿ أف الحرؼ دخيؿ عمى لغة العرب نظرا لاختلاطيـ 

 .(23)"الأعاجـ

بو عمماء المغة القدامى، فعرؼ الصوت  لا يختمؼ كثيرا عف ما جاء إبراىيـ أنيس     

 .(24)"الصوت ظاىرة طبيعية ندرؾ أثرىا قبؿ أف ندرؾ كنيياالمغوي "

 يوضح مف ىذا التعريؼ أف كؿ صوت مسموع يستمزـ ما يمي:

 جسـ ييتز رغـ أف تمؾ الاىتزازات لا تدرؾ في بعض الأحياف بالعيف المجردة. -

الذبذبات الصوتية، الحاصمة مف اىتزاز وسط غازي أو سائؿ أو صمب تنتقؿ فيو  -

 الجسـ حتى تصؿ إلى أذف الإنساف.

                                                             
 .637ابن خلدون، المقدمة، ص  (22)

 .651ينظر: المرجع نفسو، ص  (23)
 .05ة نهضة مصر، ص إبراىيم أنيس، الأصوات اللغوية، مطبعة مصر، )دت(، مكتب (24)
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فالصوتيات في حد ذاتيا، تتخذ مف الكلاـ موضوعًا لدراسة طبيعة الصوت وصفتو      

كؿ الأصوات لنشأ مف ومخرجو، وما حظي بو مف نمو وتطور بحيث يقوؿ إبراىيـ أنيس "

 .(25)"ذبذبات مصدرىا عند الإنساف الحنجرة

الصوتيات عمـ يبحث في مجاؿ الأصوات المغوية مف حيث مخارجيا وخواصيا الأوكستكية 

دراكيا وىو عمـ تجريبي في معظـ فروعو، حيث يعتمد  كموجات صوتية، وكيفية سماعيا وا 

 الباحثوف في مجاؿ الصوتيات عمى أجيزة متطورة لدراسة الأصوات المغوية.

دستورىا وقانونيا وعمودىا الذي يحفظ ليا قواميا،  النحو في المغة ىو المستوى النحوي:-2

ىو انتحاء سمت كلاـ العرب، في تصرفو مف " ابف جنيولعؿ أحسف تعريؼ لو ما قالو 

إعراب وغيره، كالتثنية والجمع، والتحقير، والتكسير والإضافة، والنسب، والتركيب، وغير 

مف المحف وقد شمؿ ىذا التعريؼ ىو الكلاـ الصحيح السميـ  ابف جني. فالنحو عند (26)"ذلؾ

 عدة فروع مف العموـ العربية كالدراسة الصرفية والصوتية، والتركيبية وغيرىا.

لـ يستقر النحو عمى تعريؼ واحد، فمف الباحثيف مف يرى أف النحو ىو قانوف المغة      

يؤدي إلى الاختلاؼ في عممية  ابف خمدوفالذي لا غنى عنو، إذ إف الجيؿ بو عند 

والذي يتحصؿ أف الأىـ المقدـ منيا النحو، إذ بو لتواصؿ، وبذلؾ يتعطؿ التفاىـ، إذ يقوؿ "ا

                                                             
 .07ص  المرجع السابق (25)
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يتبيف أصوؿ المقاصد بالدلالة فيعرؼ الفاعؿ مف المفعوؿ والمبتدأ مف الخبر، ولولاه جيؿ 

 .(27)أصؿ الإفادة"

الدلالية، وكاف النحو عمـ يحدد العلاقات بيف الكممات في التراكيب المغوية وبيف وظائفيا     

عبد القاىر الجرجاني أكثر تعمقًا في فيـ النحو فربطو بالبلاغة والفصاحة والبياف، وذلؾ 

 نظرية النظـ.بصياغتو لنظريتو الجديدة سماىا 

، فالنحو عنده شامؿ للإعراب (28)"ثـ تبرجيا في صورة ىي أبيى وأزيفحيث يقوؿ "    

والدلالة والبلاغة معًا فيو المعيار الذي يميز بو نقصاف الكلاـ أو ورجحانو والأساس الذي 

يحكـ عمى الكلاـ مف حيث الإجادة والإصابة في تصوير المعاني وملاءمتيا لمموضوع الذي 

بارعة مف  "ىي حسف دلالة الكلاـ عمى معناه في صورة بلاغةتعبر عنو؛ يقوؿ أيضا 

التعبير ولا وسيمة إلى ذلؾ إلا باختيار العبارة التي ىي أشد اختصاصًا بو وكشؼ عنو 

ظياره لو في مظير فاضؿ نبيؿ" ، حيث اعتبر ابف خمدوف. نفس الفكرة التي عبر عنيا (29)وا 

أركابو أربعة وىي المغة والنحو والبياف والأدب، النحو مف أركاف المساف العربي بقولو "

 .(30)"تيا ضرورية عمى أىؿ الشريعةومعرف

                                                             
 .638ابن خلدون، المقدمة، ص  (27)
 .94عبد القاىر الجرجاني، جهوده في البلاغة العربية، )دط(، المؤسسة المصرية العامة، القاىرة، ص  (28)
 .95المرجع نفسو، ص  (29)
 .279الثالث، ص  ينظر: ابن خلدون، كتاب العبر وديوان المبتدأ والخبر، المجلد (30)
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والأساس فييـ ىو النحو فلا وجود لمغة بدوف النحو، فيو المصدر الأساسي لفيـ      

 مقاصد الشريعة وكتاب ا﵀ المقدس.

عمى التغيرات التي تطرأ عمى الجممة العربية، لذا يعد عمـ النحو البؤرة  ابف خمدوفلكف     

 بيا. الأساسية لفيـ المغة، والتكمـ

نستنتج أف النحو ليس مقياسًا شكميًا يعتمد عميو كالمنواؿ تصب فيو الكممات والتراكيب،      

نما تدريب عمى طريقة الكلاـ العربي لمتحكـ في صياغتو المفظية والدلالية معًا، وأف السبب  وا 

لتواصمية، راجع إلى الدور الكبير الذي يقوـ بو في العممية ا ابف خمدوفتقدـ عمـ النحو عند 

 وبدونو ينعدـ التواصؿ بيف البشر أو المتخاطبيف.

رغـ تكممو عف المستوى الصرفي، والنحوي،  ابف خمدوفنلاحظ مف خلاؿ ما قدمناه أف      

إلا أف تعمقو في المستوى النحوي باعتباره الركف الأوؿ في ىيكمة المساف العربي، ويقوـ 

إذ جعمو القاعدة الأساسية التي تبنى عمييا بقية بوظيفة مركزية لولاىا لجيؿ أصؿ الإفادة 

العموـ والوصوؿ إلى فيـ الإعجاز القرآف الكريـ لذلؾ يستحؽ تقديـ النحو عف المستويات 

 الأخرى.
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 المغة والمجتمع عند ابف خمدوف: -3

يعتبر الإنساف مخموقا اجتماعيا بطبعو، لا يستطيع العيش بشكؿ مفرد لأنو في حالة       

تفاعؿ مستمر ودائـ مع مجتمعو، لا يحدث ىذا التفاعؿ إلا بوجود المغة فيي تعتبر الشيء 

الذي يميز البشر عف جميع المخموقات، وكؿ مجتمع بشري لديو لغة يتواصؿ بيا، لا يمكف 

 لإنساف، كونيا ظاىرة فكرية مرتبطة بو دوف غيره.فصؿ المغة عف ا

إذ كانت المغة ىي المكوف الرئيسي في تشكيؿ الشعوب، فإف المجتمع ىو الوعاء الذي       

تعيب فيو كؿ الثقافات واليويات، واليدؼ الأساسي مف ىذه: الدراسة تبياف ما ىي العلاقة 

وع المغة وعلاقتيا بالمجتمع مف القضايا بيف المغة والمجتمع؟. وعمى ىذا الأساس يعتبر موض

 الميمة في مجاؿ العمـ والمعرفة.

 قبؿ أف نتكمـ عف العلاقة بيف المغة والمجتمع، ينبغي أف نعرؼ كلا مف ىذيف المصطمحيف.

 أولًا: 

 فيي مصطمح شرحو الباحثوف حسب وجية نظرىـ مف بينيـ: المغة:

شبيية بالصناعة، إذ ىي ممكات في المساف اعمـ أف المغات كميا ممكات " ابف خمدوف     

. ونفيـ مف (31)"لمعبارة عف المعاني، وجودتيا وقصورىا بحسب تماـ الممكة أو نقصانيا

خلاؿ قولو أف الممكة صفة راسخة في النفس، تمكف الإنساف بالقياـ بالأعماؿ العائدة إليو، 

قاف فف الكلاـ، وحصوؿ ىذه وىو التعبير عف المعاني وذلؾ مف خلاؿ حسنيا ورداءتيا أي إت
                                                             

 .647ص  بن خلدون، المقدمة،ا (31)
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الممكة تكوف بالنظر إلى التراكيب المغوية وليس المفردات، فيذا يعني أف التراكيب ىي التي 

 تقودنا إلى المعنى المقصود لممتكمـ.

"المغة أداة توضيح نفس الفكرة أكدىا ابف حزـ الأندلسي حيف تحدثو عف المغة في قولو       

بمعنى أف المغة مظير مف مظاىر السموؾ  (32)أغراضيـ" وتسييؿ تيسر عمى البشر بموغ

البشري، وىي مف المبتكرات التي أظيرىا التطور البشري مف خلاؿ الدور الذي تؤديو في 

 المجتمع، لأنيا تتأثر بالمجتمع وتؤثر فيو.

 ثانيا:

ىو مجموعة مف أفراد تربطيـ علاقة ويعيشوف في موقع معيف، ليـ خصائص  المجتمع:

 ثقافية حضارية ومعتقدات ويتشاركوف في كؿ الصفات والخصائص التي يمتمكيا مجتمعيـ.

بما أف ىؤلاء الأفراد يخضعوف لنفس القيـ، ذلؾ يدؿ عمى وجود عممية تفاعؿ بيف      

 ركة تساىـ في تطويؿ الوعي المشترؾ. الأفراد ليشاركوُا ىموـ واىتمامات مشت

لقد اختمفت تعاريؼ المجتمع باختلاؼ العمماء الذيف تناولوُا ىذا الموضوع منيـ: ابف      

" وىذا واضح مف العمراف البشريخمدوف أطمؽ عمى مصطمح المجتمع تسمية أخرى وىو "

 (33)و معنى العمراف""لابد لَوُ مف الاجتماع الذي ىو المدنية في اصطلاحيـ وىخلاؿ قولو 

وىذا الاجتماع البشري ضروري لحاجة الناس لبعضيـ وبدوف المجتمع لا يستطيع الإنساف 
                                                             

-37م، دار الفكر، بيروت، ص 1969سعيد الأفغاني، نظرات في اللغة عند ابن حازم الأندلسي، الطبعة الثانية، ( 32)
38. 

 .46ابن خلدون، المقدمة، ص ( 33)
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تطابؽ الدراسات الحديثة؛ كرأي إميؿ  ابف خمدوفتمبية حاجاتو. فالأفكار التي طرحيا 

"نسؽ اجتماعي دوركايـ الذي يعتبر مؤسس عمـ الاجتماع الحديث، إذ يعرؼ المجتمع بأنو 

وف مف تنظيمات أو مؤسسات اجتماعية باعتبارىا تتكوف مف مجموعات مف الأفراد مك

 .(34)والجماعات التي تسعى إلى تحقيؽ أىدافيا"

نفيـ مف كؿ ىذه التعريفات أف أفراد المجتمع يعيشوف في احتكاؾ دائـ مع بعضيـ     

 ىي المغة.ونتوصؿ إلى نتيجة واحدة وىي أف ىذه المشاركة تحدث عبر وسيمة واحدة و 

 علاقة المغة بالمجتمع : 

بعد التحميلات التي قدمت نستنتج أف ىنالؾ علاقة وطيدة بيف المغة والمجتمع، لأف      

المغة مرآة تعكس المجتمع وأحوالو وتحمؿ عاداتو ومشاعره وأنماط سموكو وأخلاقو لذا يقوؿ 

ذ ولادتو يميؿ إلى فيذا يعني أف الإنساف من "أف الإنساف مني بالطبع"بعض الحكماء 

"وظيفة التواصؿ مع أقرانو، وىذا التواصؿ يكوف عف طريؽ المغة وىذا ما أكده نايؼ خرما 

لأف اليدؼ الأساسي ىو محاولة  (35)المغة الأساسية ىي إقامة أو متابعة الاتصاؿ بالخالؽ"

 إظيار العلاقة بيف المغة والمجتمع.

ي علاقة تكاممية مترابطة ولا يمكف الفصؿ في الأخير إف علاقة المغة بالمجتمع ى      

بينيما، فيي علاقة تأثير والتأثر كوف المغة ىي الأكثر الوسائؿ الاجتماعية التي يستطيع 
                                                             

 .11نحو علم اجتماع تنويري، ص  ، مكتبة2018إميل دوركايم، دراسة علم الاجتماع البنائي، الطبعة الأولى، ( 34)
، المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب، 1978نايف خرما، أضواء على الدراسات اللغوية المعاصرة، سبتمبر  (35)

 .172الكويت، ص 
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الإنساف مف خلاليا التعبير عف مكنوناتو الداخمية، ويخرجيا إلى البيئة والوسط الاجتماعي 

" عمـ المغة الاجتماعيعمـ الذي ىو "المتواجد فيو وىذه العلاقة فيما بينيا أدت إلى ظيور 

عمـ المغة الاجتماعي عمى أنو دراسة المغة في علاقتيا وىذا ما وضعة ىدسوف في قولو "

 .(36)بالمجتمع"

 الممكة المغوية عند ابف خمدوف

، ووصفيا بدقة عجيبة خالؼ فييا سابقيو الممكةلقد توسع ابف خمدوف في حديثو عف         

 المصطمحات التي طرحتيا المقدمة.وتعتبر مف أىـ 

 الممكة المسانية عند ابف خمدوف:

"الممكة صفة راسخة تحصؿ مف استعماؿ ذلؾ الفعؿ وتكرره مرة بعد أخرى حتى يقوؿ      

عنده نابعة مف التكرار حتى  . فالممكة(37)"ترسخ صورتو، وعمى نسبة الأصؿ تكوف الممكة

 تصبح عادة أو طبعا حتى يظنيا المشاىد طبيعية.

*يؤكد ابف خمدوف أف الممكة المسانية مكتسبة تميز بيف نوعيف مف عمميات الاكتساب المغوي 

 وىي:

: يتـ فيو اكتساب المغة عف طريؽ الاحتكاؾ الاكتساب مف خلاؿ الترعرع في البيئة-أ

حاوؿ الطفؿ إتقانيا موظفًا قدراتو الذاتية والذىنية إلى تعبير ممكة بالمحيط وسماع لغة، في

                                                             
 .11، عالم الكتب، القاىرة، ص 1990لطبعة الثانية، ، اىدسون، ، علم اللغة الاجتماعي، تر: محمود عياد  (36)
 .648ينظر: ابن خلدون، المقدمة، ص  (37)
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"كما يسمع الصبي استعماؿ المفردات في معانييا، فيمقنيا أولًا، ثـ يسمع راسخة فيو 

 .(38)التراكيب بعدىا فيمقنيا كذلؾ"

وأف أي أف الاكتساب المغوي يتـ عف طريؽ السماع الذي يعتبره ابف خمدوف أبو الممكات،     

الأطفاؿ يكتسبوف المعرفة مف خلاؿ تعرض متواصؿ لمكلاـ الذي يسمعونو مف حوليـ، 

فيحاولوف بقدراتيـ الذاتية إتقانو إلى أف يصبح ممكة راسخة فييـ، إف عممية اكتساب المغة 

لدى الفرد تنمو باستمرار بشكؿ طبيعي في مراحؿ طفولتو، إذ يولد بقابمية عمى التكمـ وىيئ 

 تواصؿ والاحتكاؾ مع أفراد أسرتو وأفراد محيطو الخاص )القرية التي يسكف فييا(.لو مناخ لم

ىنا يشير إلى أمور ميمة اكتساب المغة يتـ عف طريؽ  اكتسابيا بواسطة الحفظ والمراف:-ب

الاستماع وحفظ الكلاـ البيئي ويتـ أيضا عف طريؽ محاولات الطفؿ لاستخداـ الكلاـ، ويركز 

. (39)"ىذه الممكة تكتسب مف خلاؿ الممارسةمارسة والتكرار كما يقوؿ "ابف خمدوف عمى الم

وذكر لنا أف أسمـ طريقة تربوية ىي إحاطة المتعمـ بالنتاج العربي الفصيح، والتعامؿ معو 

ف فقد الجو الفطري المتحدث بالمغة السميمة فثمة طريؽ آخر يقوـ مقاـ  حفظًا وممارسة وا 

شعرًا ونثرًا عمى سبيؿ المثاؿ القرآف الكريـ ليكوف المتعمـ  السماع وىو حفظ النصوص الجيدة

ووجو التعميـ لمف يبتغي ىذه الممكة " ابف خمدوفقادرًا عمى محاكاة ىذه النصوص. يقوؿ 

                                                             
 .648ص  ، السابقالمرجع  (38)
 .27، مركز نماء للبحوث والدراسات، ص 2016، 3ينظر: البشير عصام المراكشي، تكوين الملكة اللغوية، ط (39)
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ويروـ تحصيميا أف يأخذ نفسو بحفظ كلاميـ القديـ الجاري عمى أساليبيـ مف القرآف 

 .(40)"والحديث وكلاـ السمؼ

*إف اكتساب الطفؿ لغتو كأحد متحدثييا يتطمب حفظ كلاميـ وكثرة استعمالو إلى أف يجري 

عمى المساف بصورة طبيعية انطلاقًا مف تكويف بيئة تعميمية مصطنعة مشابية لمبيئة 

 الطبيعية. 

 

 

 

      

 

 

 

                                                                                                                                                       

                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

                                                                            
                                                             

 .252، دار العقيدة، الإسكندرية، ص 2002، 1، طالمقدمةابن خلدون، ( 40)
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 الفصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ الثاني

 عند ابف خمدوف نجاحياالعممية التعميمية وشرائط 

 العممية التعميمية/  1

 وسائميا/   2         

 فييا ابف خمدوفمنيج /   3                 
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 بيف الممكة المغوية وصناعة العربية: مي زبف خمدوف ا

مفيوـ الممكات مف المفاىيـ الغنية في تراثنا العممي والتربوي، حيث ليا استعمالات       

حوؿ اعتبار الممكات مف أىـ ما يمكف لمفرد أف يكتسبو  كثيرة ومعاني متعددة تتمحور كميا

وأف ينتجو، وعند التحدث عف الممكة فإننا بالتأكيد نتحدث عف المغة وأف قاعدة المغة ىي 

النحو، لأنو عمـ نشأ في أحضانيا وارتبط بيا ارتباطاً وثيقا ومف ىنا يمكف طرح الإشكاؿ 

 نحو؟الآتي: ىؿ ىناؾ فرؽ بيف الممكة المغوية وال

استخدـ ابف خمدوف وىو يتحدث عف النحو ثلاثة مصطمحات ىي: عمـ النحو، صناعة      

العربية، عمـ العربيةػ لكف الثاني أكثر ذيوعًا وسيرورة، ولاشؾ في أف ىذا المصطمح قد استقر 

قبؿ ابف خمدوف وطغى عمى غيره، لذا كاف اىتماـ العمماء الأوائؿ في تعمـ العربية مف بداية 

 لاقاتيـ في تحقيؽ العموـ الأخرى.انط

صناعة العربية مف المنظور الخمدوني في معرفتيا لقوانيف المغة وأكد ابف خمدوف  تتمثؿ    

 .(41)"فيو عمـ بكيفية لا نفس كيفيةعمى نظرية ىذه في مقدمة لقولو "

إذ وضح الفرؽ بيف الصناعة والممكة بالتمثيؿ بمثاؿ حسي، حيث اعتبر مف يستخدـ       

إنما ىي المغة وىو يعرؼ قوانينيا كمف يعرؼ قوانيف الخياطة والنجارة موضحًا ذلؾ في قولو "

                                                             
 .653بن خلدون، المقدمة، ص ا (41)
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، أي أف المغة تكتسب 42بمثابة مف يعرؼ صناعة مف الصنائع عممًا ولا يحكميا عملًا"

 عنده ميارة ثابتة تكتسب عف طريؽ التعمـ. بالتعميـ والممكة

إذا تأممنا تعريؼ ابف خمدوف لمممكة المسانية، أنو ركز عمى عممية التكرار في تحقيقيا       

يكتسبيا الإنساف عف طريؽ التعمـ، بمعنى أنو لا يمكف أف تتحقؽ الممكة لدى الفرد إلا عف 

، لأنو "عند تكرار تكوف لديو 43رار الأفعاؿ""والممكات لا تحصؿ إلا بتكطريؽ التعمـ والتكرار 

 .(44)الممكة بمعنى صفة راسخة"

"بأنيا نفس الفكرة ذاتيا عند الجرجاني عند تحدثو عف الممكة المغوية حيث يعرفيا       

، الممكة عنده مف الصفات الثابتة في النفس بقدر مف الدواـ، (45)صفة راسخة في النفس"

 عماؿ بحذؽ وميارة.واستعداد عقمي خاص لإنجاز أ

القاعدة الأساسية في تحقيؽ ىذه الممكة عند ابف خمدوف وتعمـ المساف العربي ىو      

يعتبر المدخؿ الطبيعي لتعمـ  . لأنو(46)"الاستماع أبو الممكات المسانية"الاستماع إذ يقوؿ 

المغة والطريؽ الصحيح لاكتسابيا وفيميا، ومف ثـ إنتاجيا فإنو يمثؿ أـ الميارات المغوية 

"فالمتكمـ مف العرب حيث كانت ممكة المغة العربية موجودة فييـ وأضاؼ أيضا في قولو 

                                                             
 .653السابق  ص  المرجع (42)
 .648المرجع نفسو، ص  (43) 
 نفسها. ينظر: المرجع نفسو، الصفحة( 44)

 .26، مركز نماء للبحوث والدراسات، ص 2016البشير عصام المراكشي، تكوين الملكة اللغوية، الطبعة الثالثة،  (45)
 .639ابن خلدون، المقدمة، ص  (46)
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الأخرى وىي . وبعدىا دعـ القاعدة (47)يسمع كلاـ أىؿ جيمو وأساليبيـ في مخاطباتيـ"

الحفظ والفيـ التي تعتبر أيضا مف بيف طرؽ اكتساب المغة عنده إلا أنو وجو اىتمامو كثيرًا 

"إف عممية الاستماع والفيـ إلى السمع، وأكد نايؼ خرمَا عمى ىذا الكلاـ مف خلاؿ قولو 

 . فالممكة المغوية الفصيحة تتكوف(48)لربما كانت أشؽ بمراحؿ مف عممية النطؽ بالكلاـ"

بسماع المغة العربية عف طريؽ التكرار إلى أف يتمكف منيا المستمع ويصبح كأنو واحد منيـ 

 بحفظ كلاميـ.

فصؿ بيف المصطمحيف، فمعنى صناعة  ابف خمدوفنستخمص مف كؿ ما ذكرناه أف      

العربية أف يمتمؾ المتعمـ قوانيف المغة مف إعراب ونحو، وأف يحفظ كلاـ العرب لكف دوف 

ذلؾ في كلامو، فيذا لا يسمى عنده ممكة بؿ صناعة وحيف يستخدـ المتعمـ تطبيؽ 

، فيو عندئذ يممؾ الممكة المغوية بمعنى أف تربية الممكة لا تحتاج إلى  المحظوظ والمفيوـ

 النحو الذي ىو عمـ صناعة الإعراب.

 

 

 

                     

                                                             
 .648، ص السابقالمرجع  (47)
 .70نايف خرمَا، أضواء على الدراسات اللغوية المعاصرة، ص  (48)
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 أو لا، العممية التعميمية عند ابف خمدوف:

 المغة: تعميمية-

ينطمؽ مف الرغبة الأكيدة لمتطرؽ لما جاء  "ابف خمدوف"إف اىتمامنا بيذا المفكر العظيـ    

بو مف مفاىيـ لغوية جعمت الكثيريف يعتبرونو مف مؤسسي نظرية الممكة المسانية، وبالتالي 

 وية.فإف أفكاره الريادية وآراءه العممية كاف ليما أثر واسع في توسيع دائرة الأبحاث المغ

 ".تعميمية المغةمف بيف المواضيع المغوية التي اىتـ بيا "

 مفيوـ التعميمية: -1

تعني فف التعميـ، تيتـ بالدراسة العممية لطرائؽ  didactiqueىي ترجمة لمصطمح       

"فيو عمـ مستقؿ بنفسو ولو علاقة وطيدة بالعموـ الأخرى، وىو يدرس التدريس وتقنياتو 

 .(49)التعميـ مف حيث محتوياتو ونظرياتو وطرائقو دراسة عممية"

 عناصر العممية التعميمية: -2

تتكوف العممية التعميمية مف ثلاثة عناصر أساسية المعمـ، المتعمـ، المحتوى ولا يتـ مياـ      

لآخر، تتفاعؿ فيما بينيما لتحقيؽ أىداؼ النظاـ التربوي، وأي خمؿ كؿ عنصر إلا بوجود ا

 في أحد ىذه العناصر يؤدي إلى فشؿ المنظومة التربوية..

 

                                                             
(49)

سورية قادرة، العملية التعليمية وآليات التقويم في الفكر التربوي عند إبن خلدون من خلال  

 .444، ص 9102، 10مقدمته، مجلة آفاق علمية، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، 
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 تتـ العممية التعميمية

البعد السيكولوجي            البعد البيداغوجي                    البعد المعرفي                

 المنياج

المعمـ                         المادة الدراسية                                         المتعمـ  

 وىو الطريقة 

 ولا تحصؿ ىذه العممية إلا بتوفر ىذه الأبعاد، ولا يمكف الاستغناء عنيا.

يمعب دورًا أساسيا إذ التاريخ ىي وظيفة المعمـ،  الوظيفة الأسمى عمى مرّ إفّ  ـ:المعم  -2-1

ي عممية التعميـ، فيو الذي يسعى إلى نيضة المجتمع، كما أنو الركف الأساسي والميـ في ف

عممية التعميـ والتعمّـ، لذلؾ فمف الواجب عميو أف يكوف مييأً لتأدية ىذه الميمة النبيمة 

 والشاقة، ومف الشروط الواجب توفرىا فيو ما يمي:

 عميمي، ولف يتسنى لو ذلؾ إلا إذا أف يكوف قادرًا عمى التحكـ في آلية الخطاب الت

 تمقى تكوينا عمميًا بيداغوجيًا.

 .أف يمتمؾ القدرة الذاتية في اختيار المضاميف وطرائؽ تعميميا 

  أف يحسف استغلاؿ الوسائؿ التعميمية المساعدة في عممية التبميغ إذ يعتبر الموجو في

 العممية التعميمية، بيذا يحتؿ مكانة مرموقة.
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العمـ وحده لا  "أدركوا أف  يقوؿ أحد الباحثيف:  ،طو أيضا التربية )الأخلاؽ(ومف شرو      

؛ فالذي (50)يكفي ليكوف سلاح المعمـ، وعرفوا أنو لابد مف أف يضاؼ إلى العمـ فف التربية"

يساىـ في تحسيف الأخلاؽ وتقديـ المعرفة في المجتمع ىو المعمـ، فيو وسيط بيف المعرفة 

الوسيط يجب أف يتحمى ببعض الصفات والسمات لأنو في الأخير  والمتعمـ، بما أنو ىو

يعتبر قدوة لتلاميذه، فالأستاذ الناجح ىو الذي يممؾ قموب طلابو بمطفو وحسف خمقو وتمكنو 

 مف مادة التدريس وبراعتو في إرساء الموارد التعميمية.

أف يكوف ىذه القدوة  يجب " لتلاميذه، يقوؿـ يمثؿ قدوة يرى أف المعمّ  الغزاليوكذلؾ      

 .(51)صالحة، وذلؾ بحرصو عمى المعرفة وأمانتو العممية وسموكو الأخلاقي"ال

يعد المتعمـ محور العممية التعميمية، والأساس الذي يبنى عميو المنياج  المتعمـ: -2-2

ولأجمو تكوف العممية التعميمية، ولذلؾ مف الضروري أف يكوف لديو رغبة لتمقي العمـ ومستعدًا 

لمتعمـ، وكتمؾ القدرات التي تعينو عمى التفاعؿ الإيجابي، وبالطبع وفقط لاستعداد الطالب، 

رات تحدد الأنشطة والأساليب التي سيتـ الاعتماد عمييا مف أجؿ الوصوؿ وما يممكو مف ميا

ويراعي في ذلؾ قوة عقمو واستعداده لقبوؿ ىؿ يرد " ابف خمدوفإلى الأىداؼ المرجوة كقوؿ 

 .(52)عميو"

                                                             
 .63، دار الكتاب العربي، بيروت، لبنان، ص 1984، 1التربوي، طحسين عبد الله بانبلو، ابن خلدون وتراثو  (50) 
 .74، ص السابقالمرجع  (51)
 .623ابن خلدون، المقدمة، ص  (52)
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"مراعاة مف حيث قدرات المتعمـ، وذلؾ مف خلاؿ قولو  ابف خمدوفمع ويتفؽ ابف سينا      

وميولو الفطرية، وذلؾ في ما بعد التحصيؿ الابتدائي، فإف الطالب ينبغي أف ممكات الناشئ 

؛ أي (53)"يوجو إلى الآداب أو الرياضيات أو العموـ الطبيعية بحسب رغبتو وميمو الفطري

مدى قابمية الفرد لمتعمـ أو مدى قدراتو عمى اكتساب السموؾ أو ميارة معينة ويعد الاستعداد 

 تعمـ.أىـ نفسي في عممية ال

تقتصر وظيفة المتعمـ عمى ركنيف أساسييف وىما اكتساب المعرفة، واستقباؿ المقررات "    

الجاىزة، ولكف ىذا لا نجده في العممية التعميمية الحديثة، إذ تعتبر وظيفة المتعمـ 

المستيمؾ أو المستقبؿ لتمقي العمـ والمعرفة باعتباره عنصر الاىتماـ، وجوىر العممية 

الحديثة بإنشاء الأىداؼ وضبط المحتوى، واختيار الطريقة والوسيمة إلا بوجود  التعميمية

 .(54)"المتعمميف )المستقبميف(

 المحتوى التعميمي:-2-3

عبارة عف المعرفة التي تتضمف المفاىيـ، المعمومات والأسس التي يراد الوصوؿ  ىو    

أف اختيار " عبده الراجحيإلييا ويعد جزءًا ميمًا في التدريس بدونو لا يتـ التعميـ. إذ يقوؿ 

 .(55) "المحتوى يمثؿ المرحمة الجوىرية في تعميـ المغة

                                                             
 .64لو، ابن خلدون وتراثو التربوي، ص يحسين عبد الله بانب( 53)
، التعليمية وأثرىا في تقويم تدريس اللغة العربية وترقية استعمالها في الجامعة، كلية الآداب ينظر: محمد صاري (54)

 .12والعلوم الإنسانية والاجتماعية، جامعة عنابة، ص 
 .91، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، ص 1995عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية، )دط(،  (55)
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 وىي: خمدوفابف لممحتوى التعميمي معايير محددة، قد ذكرىا 

يحيؿ ابف خمدوف في كثير مف المواضيع إلى المحتوى ارتباط محتوى المنياج بأىدافو: -1

الذي بو تكتسب الممكة المغوية النحوية، والمحتوى المناسب حسبو ىو أف يأخذ المتعمـ نفسو 

 (56)"بحفظ كلاميـ القديـ الجاري عمى أسالبييـ مف القرآف الكريـ والحديث وكلاـ السمؼ"

 وافؽ المحتوى التعميمي مع مخططات الأىداؼ التربوية يحقؽ الكفاءة التعميمية المرجوةت

ذا  وكمما زاد ارتباط المحتوى باليدؼ أدى إلى زيادة الفرص المتاحة لتحقيؽ ىذه الأىداؼ، وا 

 ما ابتعد المحتوى عف اليدؼ فإنو يؤدي إلى الانحراؼ بالعممية التعميمية.

وىذا المعيار مرتبط بشكؿ كبير بالمعيار الأوؿ فكمما  المحتوى وحداثتو ودلالتو: صدؽ-2

 ارتبط المحتوى بالأىداؼ كاف أكثر صدقًا وأكثر دلالة.

يشترط أف تكوف معمومات المحتوى التي يتضمنيا دقيقة وواضحة خالية مف الأخطاء     

 ؼ التربوية.العممية، ولدييا قيمة في حياة المتعمـ ومطابقتو للأىدا

ركز ابف خمدوف مف خلاؿ قولو عمى ضرورة لتسييؿ مراعاة حاجات المتعمميف وميوليـ: -3

عممية التعمـ لممتعمـ واحتراـ رغباتو وميولو واستعداداتو حسب إمكانياتو، فإف التسييؿ يساعد 

ف خمط عميو الأمر عجز عف الفيـ، فيذا واضح مف خلاؿ ق ولو في التعمـ والتحفيز لممزيد وا 

 .(57)"يراعي في ذلؾ قوة عقمو واستعداده لقبوؿ ما يرد عميو"

                                                             
 .302 ن، كتاب العبر والديوان المبتدأ والخبر، المجلد الثالث، صابن خلدو  (56)
 .623ابن خلدون، المقدمة ، ص  (57)
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تعتبر مف بيف أىـ المسائؿ التي تطرؽ إلييا ابف مراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف: -4

خمدوف مف خلاؿ مقدمتو في التعميـ، ويتمثؿ ذلؾ في ثلاث تكرارات وىذا ما نسميو بالفروؽ 

فائقة، وىناؾ مف يصعب عميو التحصيؿ فيو يحتاج إلى  الفردية، فيناؾ مف يتعمـ بسيولة

ىذا وجو التعميـ المفيد، وىو كما رأيت إنما يحصؿ في تكرار دائـ، كما يقوؿ ابف خمدوف "

 .(58)"ثلاث تكرارات

*حتى في التعميمية الحديثة نجد بالضبط نفس المعايير التي اعتمدت أثناء التدريس )التعمـ( 

 وىي:

 يجب أف يكوف الارتباط وثيقا جدا حيث ىذا رتبط بالمنياجأف يكوف المحتوى م :

فلا بد أف يأتي المحتوى محققا المحتوى يحقؽ أىداؼ وىذا أمر أساسي "

 .(59)"للأىداؼ

 أي أف كؿ ما يحتويو مف معارؼ تكوف حديثة أف يكوف المحتوى صادقًا ولو دلالتو :

 الأساسية لممادة نفسيا. وصحيحة مف الناحية العممية، وىذه المعارؼ تعد الدعامة

 :أف يحقؽ المحتوى أىداؼ المعمـ مع مراعاة ميوؿ  أف يراعي المحتوى ميوؿ التلاميذ

 .(60)"مراعاة طبيعة المتعمـ وتكامؿ شخصيتو ومخزونو الفكري والتعميميالتلاميذ "

                                                             
 .623ص  السابق المصدر (58)
 .04إبراىيم على ربابعة، المحتوى اللغوي وطرائق تدريسو، ص  (59)
 المرجع نفسو، الصفحة نفسها. (60)
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 :حيث يصمـ عمى أساس أف التلاميذ يختمفوف  أف يراعي المحتوى الفروؽ الفردية

مراعيًا لمفروؽ الفردية بيف مف حيث القدرات والميوؿ والحاجات والاستعدادات "

 .(61)"الطمبة

نلاحظ مف خلاؿ ىذه المعايير أف تحديد المحتوى التعميمي عند المحدثيف )تعميمية     

"، مف ىنا تظير القيمة خمدوفابف الحديثة( ىي نفسيا التي تطرؽ إلييا المفكر العظيـ "

 إلى عصرنا ىذا. ابف خمدوفالفكرية المغوية التي تركيا لنا 

 ثانيا، وسائؿ العممية التعميمية:

كؿ أداة يستخدميا المدرس لتحسيف  ىي" :الوسائؿ التعميمية قائلا محمد وطاسعر ؼ      

عممية التعميـ والتعمـ وتوضيح معاني كممات الدرس، أي توضيح المعاني أو شرح الأفكار 

 .(62)"وتدريب التلاميذ عمى الميارات

فالوسائؿ التعميمية ىي الوسائؿ التي تساىـ في جعؿ عممية التعميـ سيمة لمغاية حيث      

تقوـ باختصار الوقت عمى المدرس، وتجعؿ الطالب يفيـ المطموب بشكؿ سريع لمغاية، 

ويمجأ المعمـ لاستخداـ الوسائؿ التعميمية مف أجؿ دعـ عممية التعمـ التي يقوـ بيا، ومف أجؿ 

 طمبة.توضيح الأفكار لم

                                                             
 المرجع نفسو، الصفحة نفسها. (61)
محمد وطاس، أىمية الوسائل التعليمية في عملية التعلم عامة وفي تعليم اللغة العربية للأجانب خاصة، دط، المؤسسة  (62)

 .57، ص 1998الوطنية للكتاب، الجزائر، 
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قد انتبو إلى دور الوسائؿ التعميمية في عممية التعمـ، فذكر بعض  ابف خمدوفونجد     

 الوسائؿ منيا الكتب، الشواىد والأمثمة، الرحمة إلى طمب العمـ.

عمى فيـ كتابو الذي أكد  "ولا ينبغي لممعمـ أف يزيد متعممويقوؿ ابف خمدوف  الكتاب:-1

 .(63)عمى التعميـ منو بحسب طاقتو وعمى نسبة قبولو لمتعميـ"

وفي ىذا إشارة منو إلى استعماؿ الكتاب في التعميـ كوسيمة تعميمية وىذه الوسيمة حسبو      

ليا شروط وىي أف تراعي مستوى المتعمـ، وأف تراعي ميولو التي تنعكس عمى سموكو 

.باكتسابو ممكة وى  ذه ىي المنطمقات التي نادى بيا التعميميوف اليوـ

تبرر في كونو معاصرا مف خلاؿ الأفكار التي يتطرؽ إلييا،  ابف خمدوففعظمة      

 فالمسائؿ التي يطرحيا لا تقؼ عند حدود عصره بؿ تتعدى إلى عصرنا الحاضر.

ريب والإجماؿ تكوف تقريبا بالشرح والاستيعاب عمى سبيؿ التق: "الشواىد والأمثمة-2

 .(64)بالاعتماد عمى الأمثمة الحسية"

ويشترط أف تكوف حسية، أي أف تكوف مف واقع المتعمـ حتى تشد انتباىو، وقد مثؿ ليذا      

نما بذكر الأمثمة والشواىد مف كلاـ العرب،  بكتاب سيبويو الذي لـ يكتؼ فيو بذكر القواعد وا 

 ة.والتي في نظره كانت السبب في اكتساب الممك

                                                             
 .253المجلد الثالث، ص  ابن خلدون، كتاب العبر والديوان المبتدأ والخبر، (63)
 .623ينظر: ابن خلدون، المقدمة، ص (  64)
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تعتبر مف الوسائؿ التعميمية السائدة في عصر إبف خمدوف لأف  الرحمة إلى طمب العمـ:-3

الرحمة إلى طمب العمـ تفيد المتعمـ، ونظرًا لأىميتو نجد أف ابف خمدوف خصص فضلا في 

، وتعد الرحمة في الرحمة في طمب العمـ ولقاء المشيخة مف يد كماف في تعميـ"كتابو سماه "

ف كمميات العمـ، عمى المتعمـ الذي يريد ترسيخ ممكة العمـ أف يكوف ملازمًا طمب العمـ م

الأصؿ في لرجالو، ذلؾ أف طرائؽ شيوخ العمـ متعددة لكؿ منيـ طريقتو في تمقينو حيث أف "

طمب العمـ أف يكوف بطريقة التمقيف والتمقي والأخذ مف أفواه الرجاؿ لا مف الصحؼ وبطوف 

لمتعمـ مف المقاء المباشر مع المعمميف الذي أطمؽ عمييـ ابف خمدوف ، حيث تمكف ا(65)الكتب"

"، وقد قيؿ "مف دخؿ في العمـ وحده، خرج وحده"  .(66)"المشيخة" أو "الرجاؿ" أو "أىؿ العموـ

بمعنى أف الذي لـ يعتمد عمى شيخ في طمبو لمعمـ خرج بدوف عمـ، فالطالب الذي يريد      

بملازمة الشيوخ والرحمة، إف اقتضى الأمر لأف حصوؿ الممكات  الاستزادة وتقوية ممكتو تكوف

 عف المباشرة أو التمقيف أشد استحكامًا ورسوخًا.

بينما التعميمية الحديثة ركزت بشكؿ كبير عمى استخداـ المتعمـ لجميع حواسو كأدوات      

وتصنيفيا عمى  لمتعمـ، تتصؿ بما حولو مف المؤثرات وتنقميا إلى العقؿ الذي يقوـ بتحميميا

شكؿ معارؼ وخبرات يستوعبيا ويدركيا ليستخدميا في مواجية ما يقابمو مف مواقؼ حياتية 

 جديدة؛ لذا تحتؿ الوسائؿ التعميمية مكانًا بارزًا ومؤثرًا في العممية التعميمية.

                                                             
 .30، مؤسسة الرسالة، ص 2002، 1بكر بن عبد الله أبو زيد، حلية طالبًا العلم، ط(65)
 .31المرجع نفسو، ص (66)
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 "تؤكد الدراسات التربوية أف الأىداؼ التعميمية المراد تحقيقيا داخؿ المدرسة وخارجيا    

. فنجد عدة وسائؿ (67)"تتأثر إلى حد كبير بالأساليب والوسائؿ التي تستخدـ في التدريس

حديثة منيا البصرية: وىي التي تعتمد بشكؿ رئيسي عمى حاسة البصر، حيث يتـ عرض 

 المعمومات أماـ الطالب الذي يقوـ بمراقبتيا مف خلاؿ عينو وىي أنواع:

"بحيث يقوـ رز الوسائؿ البصرية وأكثرىا استخدامًا تعد السبورة إحدى أىـ وأب السبورة:-أ

المعمـ بكتابة المعمومات الأساسية لمدرس عمييا مثؿ التاريخ، اسـ المادة، موضوع 

، أي أف مف (68)الدرس، ثـ بعد ذلؾ أف يكتب عناصر موضوع الدرس بطريقة منظمة"

لطلابو تعمميا، كما مف الممكف خلاؿ السبورة يقوـ المعمـ بكتابة أبرز المعمومات التي يريد 

 أف يطمب مف الطمبة الكتابة عمييا أو المشاركة في حؿ تماريف عمييا.

تستخدـ بشكؿ عاـ في المواد الاجتماعية والعموـ والمواد العممية مثلا يقوـ  الصور:-ب

داف المعمـ بإحضار الكرة الأرضية في الجغرافيا والتاريخ ويشرح مف خلاليا لطلابو مواقع البم

 وتضاريسيا بشكؿ مفصؿ.

إذ تعد الصور مف أىـ الوسائؿ التعميـ الحديثة البصرية مف خلاليا يقوـ المعمـ بإيضاح      

العديد مف المعمومات لمطمبة الأمر الذي يساىـ في ترسيخ المعمومة في ذىف الطالب بشكؿ 

 أسرع.

                                                             
، 1عبد المحسن بن عبد العزيز، الوسائل التعليمية مفهومها وأسس استخدامها ومكانتها في العلمية التعليمية، ط( 67)

 .12ىـ، مكتبة الملك، ص 1414
 .93، ص السابقالمرجع  (68)
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 :auditoy aidsالوسائؿ السمعية 

تعميمية التي تعتمد عمى حاسة السمع ويوجد ىناؾ مجموعة وىي عبارة عف الوسائؿ ال     

مف الوسائؿ التي مف الممكف أف تساعد المعمـ في تحقيؽ الأىداؼ المطموبة مف العممية 

 التعميمية ونذكر البعض منيا:

يعد مف أىـ وأبرز الوسائؿ التعميمية الحديثة السمعية ومف خلاليا يقوـ المدرس  المذياع:-أ

فيذه و تلاوة، البرامج التعمـ التاريخية والأدبية وغيرىا فيي تفيد الطالب "بعرض قصيدة أ

البرامج أنيا تزيد ثروة المعمومات لدى التلاميذ وتساعد في تنمية الخبرات التعميمية في 

 .(69)مختمؼ مياديف الحياة"

تدريس، وأف اليدؼ مف المذياع يثير اىتماـ التلاميذ، وتبعث الحيوية ونشاط أثناء ال     

 والاستماع لتمؾ الأصوات تزيد رغبتيـ في المزيد أكثر وأكثر وحب الاستطلاع.

: تعد مف وسائؿ التعميمية الحديثة البصرية، حيث مف الممكف أف يقوـ المسرحيات-ب

المدرس بمسرحية حوؿ موضوع ويطمب مف طلابو التدرب عمييا وتأديتيا عمى المسرح 

 تعد وسيمة ممتعة، وفي نفس الوقت تكتسب المعرفة.المدرسي أو المسرح الثقافي فيي 

                                                             
 .86المرجع السابق، ص  (69)
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، الرحلات، التمثيميات،       فيناؾ وسائؿ حديثة متعددة فعمى سبيؿ المثاؿ الرسوـ

 .(70)التوضيحات العممية أو العروض العممية بالأجيزة، المعارض

 

                                                                              

                                                                        

 رؽ التدريس(:طثالثا، منيج ابف خمدوف في تعميـ المغة)

عالمي، لأف حتى في وقتنا مكانة ميمة في المجاؿ العممي المعرفي وال ابف خمدوف يحتؿّ 

الحالي مازلنا نستخدـ أفكاره وتعتبر مرجع أساسي، فيو ذو رؤية حضارية خاصة لممواضيع 

التي تناوليا، ومف بينيا التربية والتعميـ، فقد طرح أفكار وطرؽ تساىـ في إرساء الممومات 

 ؟دوفابف خموالمعارؼ لدى المتعمـ، ومف ىنا نقوؿ ما ىي أىـ طرؽ التدريس لدى 

أف الطريقة الناجحة في التمقيف العموـ إنما تكوف  ابف خمدوف: يرى التدرج في التعميـ-1

بالتدرج، وذلؾ بأف يبدأ المعمـ مع طلابو بالبسيط الذي يقبمو عقمو، ثـ يندرج معيـ مع 

استعماؿ الأمثمة الحسية، وبذلؾ يسيؿ لممتعمـ الحصوؿ عمى العمـ، ىذا ما أشار إليو ابف 

اعمـ أف تمقيف العموـ لممتعمميف إنما يكوف مفيدًا إذا كاف عمى التدرج في قولو "خمدوف 

                                                             
، دار النهضة 1986، دار النهضة العربية، 1986إبراىيم غصت مطاوع، التربية العلمية وأسس طرق التدريس،  (70)

 .44العربية، بيروت، ص 
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. فيجب عمى المعمـ أف يذكر لممتعمـ ما يستطيع تحممو مراعيًا (71) شيئًا فشيئًا وقيلًا قيلًا"

قدراتو واستعداداتو عمى تمقي تمؾ المادة العممية، وأف يبتعد عف التعقيد ويتقيد بالتدرج في 

آية مسألة عممية، باعتبار التدرج أحد المبادئ المساىمة في نجاح العممية التعميمية عوض 

لذا ينصح بوجوب البدء مف العموميات وصولًا إلى الجزئيات مثمما تنصح بذلؾ نظريات "

 .(72) التعمـ الحديثة"

"إنما يحصؿ في ثلاثة لكف ىذا التدرج لا يحصؿ إلا بالتكرار الأفعاؿ بحيث يقوؿ     

، فالتكرار إذف مبدأ ضروري لتكويف الممكة لكونو عاملًا أساسيًا لتحقيؽ عممية (73) تكرارات"

 التعمـ؛ وأكد ابف خمدوف عمى ضرورة تدرج في التعميـ لضماف نجاح العممية التعميمية.

يمكف الإشارة إلى ىذه القاعدة التي بيف ملامحيا وأصؿ مراعاة السف وعامؿ الاستعداد: -2

 لعلامة ابف خمدوف في الأمور الآتية:ضوابطيا ا

أف يقتصر المتعمـ في التدريس ابتداء عمى كتاب بعينو حتى يفيمو ولا يخمط مسائؿ ىذا -

الكتاب بغيرىا حتى يعييا جيدًا ويستولى منو عمى ممكة، ولعؿ السبب في ذلؾ أف المتعمـ إذا 

ذا حصؿ ممكة ما في العموـ استعد بيا لقبوؿ ما بقي وحصؿ لو نشا ط في طمب العمـ، وا 

خمط عميو الأمر عجز عف الفيـ والكلاؿ وانطمس فكره ويئس مف التحصيؿ، أي ىجر العمـ 

                                                             
 . 623ابن خلدون، المقدمة، ص  (71)
 .07، ص 2002طارق ثابت، الاكتساب اللغوي وقضايا عند ابن خلدون، الجزائر، تشرين الأول،  (72)
 .623ابن خلدون، المقدمة، ص ( 73)
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، انتبو ابف (74)يراعي في ذلؾ قوة واستعداده لقبوؿ ما يرد عميو"والتعمـ، يقوؿ ابف خمدوف "

تعمـ التي لا خمدوف إلى أىمية النمو العقمي في تسييؿ عممية التعمـ، لذا عده أحد عوامؿ ال

 استغناء عنيا في تأىيؿ المتعمـ لعممية التعمـ.

نستنتج أف نجاح التعميـ وفؽ ابف خمدوف عمى ضرورة مراعاة القدرات المتعمـ التي تشكؿ     

أساسًا جوىريًا لمنجاح العممية التعميمية وىو ما أصبحت تؤكد عميو النظريات التربوية  

 الحديثة وعمـ النفس.

: مف الطرؽ التي يقترحيا ابف خمدوف الاكتفاء بتعميـ عمـ واحد، تعميـ عمـ واحدالاكتفاء ب-3

لأف التطويؿ والمبالغة في مسألة مف مسائؿ تعميـ المغة يعده ابف خمدوف عيبا الذي ينتج عنو 

أف لا النسياف، ويعمؿ عمى انقطاع مسائؿ الفف عف بعضيا وىذا واضح مف خلاؿ قولو "

اف معًا فإنو حينئذ قؿ أف يظفر بواحد منيا، لما فيو مف تقسيـ يخمط عمى المتعمـ عمم

، لأف تعميـ الطلاب عمميف في وقت واحد يشغؿ (75)"الباؿ وانصرافو عف كؿ واحد منيا

الطلاب ويعرضيـ لمفشؿ والإحباط ذلؾ لأف عقؿ الإنساف محدود، غير قادر عمى الإحاطة 

ى حصر التعمـ في عمـ واحد يؤدي إلى بأكثر مف عمـ في وقت واحد تركيز ابف خمدوف عم

تمريف العقؿ ثـ يتقبؿ العموـ الأخرى بسيولة، ومف المستمزمات العممية التعميمية عنده 

                                                             
، 139، مكتبات عكاظ، المملكة العربية السعودية، ص ص 1984، 2وافي، عبقريات ابن خلدون، طعبد الواحد  (74)

140. 
 .624ابن خلدون، المقدمة، ص  (75)
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الاكتفاء بعمـ واحد وكؿ خمط يؤدي إلى العجز عف الفيـ والتعب والفتور واليأس، وعدـ 

 الرغبة في تحصيؿ العمـ.

دة عمى المتعمميف باعتبارىا عائقًا مف عوائؽ رفض ابف خمدوف الش الميف مع المتعمميف:-4

ذلؾ أف إرىاؼ الحد في التعميـ مضر حصوؿ الممكة في العمـ، لأنيا مضرة بيـ يقوؿ "

، أي أف العقاب البدني المسمط عمى المتعمميف (76)"بالمتعمـ، ولاسيما في أصاغر الولد

تو، وتعمؿ عمى اكتساب ولاسيما الأطفاؿ الصغار يؤدي إلى فساد أخلاقو وتؤثر عمى شخصي

المتعمميف تصرفات غير مرغوب فييا، لأف الاعتماد عمى القير في التربية الأطفاؿ مناؼ 

ومف كاف مرباد بالعسؼ والقير لمعممية التربوية والتعميمية وىذا ما أكده ابف خمدوف في قولو "

 .(77)مف المتعمميف أو المماليؾ أو الخدـ سطابو القير"

في مجاؿ التربية والتعميـ المعمـ لو ىدؼ وىو تكويف الفرد ذو شخصية قوية كاممة،      

ولترسيخ ىذه المبادئ يجب الابتعاد عف كؿ ما ىو عنؼ فالاعتماد عميو يؤدي إلى تربية فرد 

معنؼ وشخصية ضعيفة لا يستطيع مواجية الصعاب إلا بالمجوء إلى الشدة )العنؼ(، وىذا 

"وفسدت معاني نية بالكامؿ؛ وىذا ما وضحو ابف خمدوف بقولو يؤدي إلى تجريد إنسا

 .(78) الإنسانية التي لو مف حيث الاجتماع والتمرف"

                                                             
 .143عبد الواحد وافي، عبقريات ابن خلدون، ص ( 76)
 .143ص ، السابق المرجع (77)
 .نفسو والصفحة نفسهاالمرجع  (78)
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في الأخير يمكف القوؿ أف العنؼ بالتعميـ يضر المتعمـ إذ يقوده إلى مسح معانيو     

مى المعمـ أف الإنسانية، وتبديمو بالمعاني الحيوانية لتفادي زرع الحد في نفس المتعمـ يجب ع

نساني مع تلاميذه. ىنا نرى أف وظيفة المعمـ لا تقتصر فقط عمى  يتفاعؿ بشكؿ إيجابي وا 

 إعطاء المعرفة، بؿ يجب عميو أف يخدـ الجانب الأخلاقي لدى المتعمميف.

 فالتربية والتعميـ يحدثاف مع بعضيما البعض، ولا يمكف الفصؿ بينيا.

 المنياج: -1-8

ءًا أساسيا في العممية التربوية، فيو بمنزلة العمود الفقري لو، لا يمكف يشكؿ المناىج جز     

تصور أي عمؿ تربوي بدوف مناىج واضح تسير عميو والمناىج في المغة ىو الطريؽ 

﴾ )المائدة لكؿ جعمنا سرعة ومنياجًاالواضح، وقد جاء في القرآف الكريـ في قولو تعالى: ﴿

48.) 

 مفيوـ المنياج:

الوسائؿ المستعممة لبموغ أىداؼ تربوية معينة، وىذه الوسائؿ أو الطرائؽ  ىو مجموع    

تختمؼ باختلاؼ اليدؼ التربوي الذي نسعى إلى تحقيقو وباختلاؼ الفئة المقصودة مف 

ىو مصطمح لاتيني الأصؿ يعني التلاميذ والمادة الدراسية، يعرفو ما ىو إسماعيؿ صبري "

، وبذلؾ يعني المنياج (79)"د لتحقيؽ ىدؼ معيفالتي يتبعيا الفر  methodالطريقة 

                                                             
، جمهورية مصر العربية، ص 2009، 1ماىر إسماعيل صبري محمد يوسف، المدخل للمناىج وطرق التدريس، ط (79)

11. 
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المدرسي في مفيومو التقميدي مجموع المعمومات والحقائؽ والمفاىيـ والأفكار التي يدرسيا 

 الطمبة في مواد دراسية اصطمح عمى تسميتيا المقررات المدرسية.

 مف المفيوـ التقميدي إلى مفيوـ الحديث وىي:  ىناؾ عوامؿ عديدة جعمت مف المنياج ينتقؿ

، أدى ذلؾ إلى إحداث (80) "التغير الثقافي الناشئ عف التطور العممي والتكنولوجي" أولا:

 تغيرات جوىرية في أحواؿ المجتمع وأساليب الحياة فيو.

 الاىتماـ بكافة جوانب شخصية التمميذ كالجسمية والعقمية والاجتماعية. ثانيا:

أصبح الأستاذ يمعب دور المرشد والموجو والمساعد لمتمميذ عمى نمو قدراتو  ثالثا:

 واستعداداتو.

نتائج البحوث التي تناولت الجوانب المتعددة لممنيج القديـ أو التقميدي والتي  رابعًا:

، ىذا ما جعؿ المنياج الحديث يتمايز عف (81)"أظيرت قصورًا جوىريًا فيو وفي مفيومو

 يؤكد فكرة الجماعة وفاعميتيا، والأساليب التي تلائـ عممية التغير الاجتماعيالتقميدي بحيث 

بحيث يكوف عند المتعمـ استعداد لقبوؿ التغير وأيضا يقوـ عمى أساس فيـ الدراسات 

 السيكولوجية المتعمقة بالمتعمـ ونظريات التعمـ.

                                                             
، دار الثقافة، 2010، 4جودت عزت عطوي، الإدارة المدرسية الحديثة مفاىيمها النظرية ة وتطبيقاتها العملية، ط (80)

 .173ص
 .173ص  المرجع السابق، (81)
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بعضيا البعض ارتباطًا يمكف القوؿ أف المنياج التعميمي مجموعة مف العناصر مرتبطة ب    

وثيقًا، فيو إذف خطة عمؿ تتضمف الغايات والمقاصد والأنشطة التعميمية، والأدوات 

الديداكتيكية، كما يعتبر بمثابة معيار يحدد ما يجب أف يكوف، وبمثابة أمر موجو إلى 

 الفاعميف التربوييف وبشكؿ رئيسي إلى المدرسيف.

 التقويـ: -1-9

يعتبر التقويـ جزءًا لا يتجزأ مف العممية التعميمية، لأنو الموجو لمسار التعميـ والتعمـ     

اليادفيف إلى تحقيؽ النتائج الإيجابية، مف خلاؿ تتبع عمؿ المتعمميف ومساعدتيـ عمى 

 التطور والارتقاء في مدارج التعمـ والتحصيؿ.

                                                                               

 : مفيوـ التقويـ

ىو عممية تخطيط لمحصوؿ عمى معمومات أو بيانات أو حقائؽ معينة )المتعمـ مثلًا(     

بطريقة عممية لإصدار حكـ عميو بغرض التوصؿ إلى تقديرات كمية وأدلة كيفية تساىـ في 

 اتخاذ أو اختيار القرار الأفضؿ.

 ييدؼ التقويـ إلى تحقيؽ أىداؼ متعددة وىي: 

 .اليدؼ المنشود ومواجية التحديات المستقبمية 

 .توجيو الطلاب إلى نواحي التقدـ التي أحرزوىا 
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 .الحكـ عمى طرؽ التدريس المتبعة 

معرفة مدى الطالب في جميع نواحي شخصيتو النواحي بصفة عامة اليدؼ مف التقويـ "

 "احي العاطفية والنواحي الاجتماعية والميارات العممية والأكاديميةالعقمية والعممية والنو 

(82). 

 ولمتقويـ ثلاثة أنواع أشار إلييا ابف خمدوف وىي: 

إلى تحديد مستوى المتعمـ تمييدًا لمحكـ عمى ييدؼ التقويـ القبمي " التقويـ القبمي:-أ

ف فإذا أردنا مثلا أف نحدد ما إذا كاف مف الممكف قبوؿ (83) "صلاحيتو في مجاؿ مف مجالات

المتعمـ في نوع معيف مف الدراسات، كاف عمينا القياـ بعممية التقويـ القبمي. واليدؼ مف ىذا 

 التقويـ توزيع المتعمميف في مستويات مختمفة حسب مستوى تحصيميـ.

معمِّـ أثناء عممية التعمـ، يكوف مع ىو العممية التقويمية التي يقوـ بيا ال التقويـ البنائي:-ب

 بداية التعمـ ويواكبو أثناء الحصة الدراسية ومف أدواتو:

 .الأسئمة أثناء الدرس 

 (84) الامتحانات القصيرة والتماريف التي تقدـ أثناء الحصة. 

 الوظيفة التي يحققيا ىذا النوع مف التقويـ.
                                                             

 .83، دار النهضة العربية، بيروت، ص 1986إبراىيم غصت مطاوع، التربية العلمية وأسس طرق التدريس،  (82)
سورية قادري، العملية التعليمية وآليات التقويم في الفكر التربوي عند ابن خلدون من خلال المقدمة، مجلة آفاق (83)

 .456، ص 20019العلمية، ورقلة، 
 .456ص بق، المرجع السا (84)
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 .توجيو الطالب في اتجاه المرغوب فيو 

 لقوة والضعؼ لدى التلاميذتحديد جوانب ا 

 .إثارة دافعية المتعمـ لمتعمـ والاستمرارية 

يتـ ىذا النوع مف التقويـ في نياية التدريس أو السنة الدراسية لتحديد  التقويـ الختامي:-ج

مدى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المحددة، وتحديد مدى امتلاؾ التلاميذ لممكتسبات العنصرية 

 راسي أعمى أو البقاء في نفس المستوى.للانتقاؿ إلى مستوى د

مف بيف الأمثمة التوضيحية، ما تقوـ بو مدارسنا ومؤسساتنا التعميمية، بتنظيـ      

 الامتحانات تتناوؿ مختمؼ المواد الدراسية التي تمت دراستيا في نياية كؿ فصؿ.

 في التعميمية الحديثة نجد نفس أنواع لتقويـ التي تعتمد أثناء التدريس.

يعرؼ التقويـ بأنو العممية التي يحكـ بيا عمى مدى نجاح العممية التربوية في " التقويـ:

 .(85)"تحقيؽ الأىداؼ المنشودة

 لمتقويـ ثلاثة أنواع وىي:

: يتـ تنفيذه قبؿ بدء عممية التعميـ لمتعرؼ عمى القدرات المختمفة (86)التقويـ القبمي - أ

الطلاب لمتعمـ الجديد أو لمطلاب في موضوعات محددة أو لمعرفة حاجات 

 الكشؼ عف استعداداتيـ.

                                                             
، دار الثقافة، ص 2014، 8جودت عزت عطوي، الإدارة المدرسية، الحديثة مفاىيمها النظرية وتطبيقاتها العملية، ط( 85)

307. 
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: يتـ تنفيذه عدة مرات أثناء عممية (87) التقويـ البنائي )التكويني او المرحمي( - ب

التدريس بقصد تحسينيا وتطويرىا، ويمثؿ عممية إصدار أحكاـ عمى عممية 

مستمرة يتـ بعد الانتياء مف ىدؼ معيف أو حدة ما أو مجموعة دروس خلاؿ 

 س أو في نيايتو.تدري

: ىو الذي يجري تنفيذه في آخر مرحمة مف العممية (88)(التقويـ الختامي )النيائي - ت

التعميمية كنياية فصؿ دراسي أو برنامج معيف أو نياية تطبيؽ منياج معيف 

 ويستفاد مف ىذا التقويـ: 

 .إعطاء الشيادات لمطلاب 

 .الإرشادات والتوجيو التربوي 

  وتطويره نحو الأفضؿ.تقويـ فعالية البرنامج 

نستخمص مف خلاؿ التحميلات السابقة أف التقويـ التقميدي يبرز الفروؽ الفردية، ويشجع     

عمى إثارة التنافس مف أجؿ حصوؿ الفرد عمى مركز نسبي متفوؽ بيف أقرانو دوف محاولة 

اختلافا كبيرا تحديد ما يمتمكو الفرد مف ميارات وظيفية وأخلاقية، أما التقويـ الحديث يختمؼ 

العممية التعميمية بكافة عف ما سبقو فالتقويـ الحديث نوع مف النشاط الضروري اللازـ لخدمة 

                                                                                                                                                                  أبعادىا

                                                                                                                                                                                              
 .310، ص نفسوينظر: المرجع  (86)
 المرجع نفسو، الصفحة نفسها.( 87)
 .310ص، السابقالمرجع  (88)
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 الشكؿ رقـ )(: أبرز أنواع التقويـ.

 

 

      

 بعد التعمـ                                خلاؿ التعمـ                           ـقبؿ التعم     

 الأىداؼ التعميمية: -1-10

اليدؼ التعميمي ذو أىمية بالغة في العممية التربوية، وىذه الأىداؼ تساعدنا في تحقيؽ     

 تعميمية.المراد والغاية في العممية ال

أف الممكات بالأىداؼ التعميمية وذلؾ في تربية الممكة بحيث يقوؿ " خمدوف اىتـ ابف   

صفات لمنفس ألواف فلا تزدحـ دفعة ومف كاف عمى الفطرة كاف أسيؿ لقبوؿ الممكات 

، ىذه الممكة سواء فكرية أو حركية ىي النواة التي ينتج عنيا (89) "وأحسف استعداد لحصوليا

في أمر فكري والممكة كما تصورىا ابف خمدوف ىي ميارة التي يكتسبيا المرء "الصناعة، 

" يصبح موجود بالاكتساب وتبدأ عف طريؽ الحواس أي مف المحسوسات. واليدؼ عممي

الأساسي في تعمـ المغة عامة ونحوىا خاصة ىي تطبيؽ تمؾ القواعد وليس الحفظ فقط، 

                                                             
 .436ابن خلدون، المقدمة، ص (89)

 التقويم البنائي التقويم النهائي التقويم القبلي
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تحصؿ بالممارسة ( "ابف خمدوفمة في نظره )حيث يكتسب المتعمـ ممكة لغوية صحيحة سمي

 .(90)"والاعتياد والتكرار لكلاـ العرب

تعتبر الأىداؼ التعميمية مف أبرز الموضوعات التي يتصدى ليا عمـ النفس التربوي، حيث 

ة أف الأىداؼ تساعد عمى وضوح الرؤيتتشكؿ الخطوة الضرورية في أية عممية تعميمية، أي 

 أف يكوف موجيًا نحو تحقيؽ أىداؼ محددة ومقبولة.فأي عمؿ ناجح لابد مف 

 البرنامج:

كؿ ما يتمقاه الفرد داخؿ أية مؤسسة تعميمية، ماىر إسماعيؿ صبري يعرؼ البرنامج "     

أو خارجيا مف خبرات ينتج عنيا تغيير في سموكو المعرفي والمياري والوجداني عمى نحو 

ف أجؿ الاستجابة لغايات ومقاصد النظاـ ، فيو جممة مف الأنشطة المصاغة م(91)"مرغوب

التربوي، وىو يتميز عف المنياج، لأنو يشكؿ لائحة المحتويات التي يجب تدريسيا والتي 

 عادة ما ترافقيا توجييات منيجية.

فيما يخص تحيد البرنامج الدراسي، إلى أف لا يفرض المعمـ عمى  ابف خمدوفقد أشار     

سيساعد المتعمـ عمى الإقباؿ عمى التعميـ بشغؼ أكبر لنمو  متعممو أكثر مما يتحممو لأنو

دراؾ  قدراتو، كما أكد عمى أف عدـ تنظيـ البرنامج والخمط فيو يؤدي إلى استغلاؽ الفيـ وا 

                                                             
 .665، ص السابقالمرجع ينظر:  (90)
، سلسلة الكتاب الجامعي العربي، 2009، 1إسماعيل صبري محمد يوسف، المدخل للمنهاج وطرق التدريس، ط  (91)

 .13المملكة العربية السعودية، ص 
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الممؿ المذيف يؤدياف إلى صعوبة التحصيؿ والابتعاد عف العمـ والتعميـ، ونمخص ىذا في قولو 

 .(92)"مى كتابو الذي أكد عمى التعميـ منو بحسب طاقتولا ينبغي لممعمـ أف يزيد متعممو ع"

نستنتج أف البرنامج مجموعة مف الأنشطة تُضعُ تحت تصرؼ المعمـ، لتحقيؽ غايات     

ومقاصد النظاـ التربوي، وىو ما ينبغي أف يتعممو التمميذ ضمف مستوى مف مستويات 

                                                                                       المنظومة المدرسية في مدة زمنية معينة.

 

 

 

 

 (93)مخطط عناصر العممية التعميمية

نلاحظ في ىذا المخطط أف الباحث قد ذكر عناصر العممية التعميمية، ولكنو أىمؿ      

" الذي يعد عنصرا ميما مف عناصر العممية التعميمية، البرنامج الدراسيالجانب الذي ىو "

ولا يمكف استبعاده لما لو مف دور في التعميـ إذ يساعد المعمـ والمتعمـ في اكتساب العمـ 

 والمعرفة.

 
                                                             

 .92، 91حسين عبد الله نانبلو، ابن خلدون وتراثو التربوي، ص  (92)
 .54، ص 14رشيد فلكاوي، تعليمية اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، مجلة الآداب، قسنطينة،  (93) 

 الأهداف

 التعليمية

 

 التقويم

 

 الطرائق

 المعلم المتعلم

 الوسائل
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 اتمةػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػخ
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 مة: ػػػػػػػػػػػخات

 جممة مف النتائج ذكر أىميا في ما يمي: مف خلاؿ رحمتي في ىذا البحث استخمصت

ـ لنا مجموعة مف الأفكار المسانية ، قدّ مف كبار مفكري الأمة الإسلاميةابف خمدوف  أفّ  ػػػػػػػػػػػػ

وأعطى حمة جديدة لمدرس المغوي العربي، بفضؿ نظرياتو التي لا ، العالية عمميةالقيمة الذات 

 تقؿ أىمية عما توصؿ إليو البحث المساني الغربي.

المغة عنده مكتسبة مف البيئة، ممثمة في جانب فطري، وقد توصؿ إلى مراحؿ اكتساب  أفّ ػػػػػػػػػػ 

منو صفة، وثانيا تكرار ىذه  المغة وىي أولا تكرار الأفعاؿ لأف الفعؿ يقع أولًا ثـ يصبح لمذات

 الصفة لتصبح حالًا وىو صفة غير راسخة ومع تكرار الحاؿ تصبح صفة راسخة.

أربعة عموـ ىي: النحو، عمـ المغة،  في ينحصرالعموـ المسانية مف أىـ ما جاء عنو ػػػػػػػػػ  أفّ 

 القرآف الكريـ. عمـ البياف، الأدب، فيذه العموـ الأربعة جاءت تتويجًا لمشروع واحد نبع مف

 ث عف جوانب عدة لمغة: الجانب الصوتي، الجانب الصرفي...تحدّ أنو 

 مى أىمية المغة ودورىا في المجتمع، مع إبراز العلاقة التي تربط بينيما.ع ػػػػػػػػػ أفّ لو إلحاحا

إلى نفوره وعزوفو  في وجو المتعمـ و وقيرهتعسفدورا بارزا في التعمّـ إذ يؤدي ممعمـ ػػػػػػػػػػ أفّ ل

 عف الدرس، وىذا ما نادت بو المنظومة التربوية الحديثة.

 ع لمعايير وأسس اجتماعية.خضػػػػػػػػػ أف المحتوى التعميمي ينبغي أف ي
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مراعاة قدرة المتعمـ وعدـ إرىاقو فكريًا وجسديًا، يخضع أيضا لختيار المادة التعميمية ػػػػػػػػػ أف ا

 .كذلؾ التربية الحديثة وىذا ما نادت بو

ذلؾ يؤدي إلى توزيع  عمى عدـ الخمط بيف عمميف مختمفيف في وقت واحد، لأفّ  زركّ ػػػػػػػػػ أنو 

 الانتباه بينيما )الخمط فيما بينيما(.

يتـ مف خلاؿ الانتقاؿ مف السيؿ إلى الصعب، أمر ضروريّ لتدرج في تعميـ المغة ػػػػػػػػ أف ا

 ومف الممموس إلى المجرد.ومف العاـ إلى الخاص، 

باستخداـ الوسائؿ التعميمية المساعدة عمى تبسيط الدرس ومنيا: الكتاب  ىنادػػػػػػػػػػػ أنّو 

 اليدؼ مف الدرس. حالعمـ، والشواىد والأمثمة لتوضي التعميمي اليادؼ، الرحلات في طمب

ميارة الاستماع الذي يعد أبا بتدريس ميارات المغة ومف بينيا:  ةعنايػػػػػػػػػػ أنّو ركّز عمى ال

 الممكات المسانية في نظره.

ػػػػػػ أفّ لأفكار  ابف خمدوف كثيرا مف التأثير الواضح المعالـ في الدراسات المغوية والاجتماعية، 

 سواء لدى عمماء العالـ الغربي أـ العمماء لدى عمماء الغرب.  

مف الضروري العناية بتراثنا مف خلاؿ إعادة قراءتو لاستثماره عمى النحو المفيد لوقتنا  ػػػػػػػ أنو

 الراىف.
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 قائمة المصادر والمراجع
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 قائمة المصادر والمراجع:
 القرآف الكريـ.

 إبراىيـ أنيس، الأصوات المغوية، مطبعة مصر، )دت(، مكتبة نيضة مصر.  /1

، دار النيضة 1986غصت مطاوع، التربية العممية وأسس طرؽ التدريس،  إبراىيـ/  2

 العربية، بيروت.

، 1858، طبعة باريس، تحقيؽ كاترميرر وديواف المبتدأ والخبر، ابف خمدوف، كتاب العب/  3

  .مكتبة لبناف

 .، دار العقيدة، الإسكندرية2008، 1المقدمة، ط                  / 4

، سمسمة 2009، 1صبري محمد يوسؼ، المدخؿ لممنياج وطرؽ التدريس، ط إسماعيؿ/  5

 الكتاب الجامعي العربي، المممكة العربية السعودية.

، مكتبة نحو عمـ 2018إميؿ دوركايـ، دراسة عمـ الاجتماع البنائي، الطبعة الأولى، /  6

  .اجتماع تنويري

، مركز نماء لمبحوث 2016، 3طالبشير عصاـ المراكشي، تكويف الممكة المغوية، /  7

 والدراسات.

جودت عزت عطوي، الإدارة المدرسية الحديثة مفاىيميا النظرية وتطبيقاتيا العممية، /  8

 ، دار الثقافة،.2010، 4ط
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، دار الكتاب العربي، 1984، 1حسيف عبد ا﵀ بانبمو، ابف خمدوف وتراثو التربوي، ط/  9

 بيروت، لبناف.

ـ، 1969، نظرات في المغة عند ابف حازـ الأندلسي، الطبعة الثانية، سعيد الأفغاني/  10

 دار الفكر، بيروت.

، 1412ؿ عائض عبد ا﵀ القرني، أىمية المغة العربية، الطبعة الأولى ، جمادي الأو /  11

  .دار الوطف لمنشر، الرياض

عبد الرحماف بف خمدوف، التعريؼ بابف خمدوف ورحمتو غربا وشرقا، تحقيؽ: محمد بف /  12

 .لتأليؼ والترجمة والنشر، القاىرةمطبعة لجنة ا، 1951تاويت الطنجي، دط، 

عبد القاىر الجرجاني، جيوده في البلاغة العربية، )دط(، المؤسسة المصرية العامة، /  13

 القاىرة..

كانتيا المحسف بف عبد العزيز، الوسائؿ التعميمية مفيوميا وأسس استخداميا وم عبد/  14

 . دت1في العممية التعميمية، ط

، مكتبات عكاظ، المممكة العربية 1984، 2عبد الواحد وافي، عبقريات ابف خمدوف، ط/  15

 السعودية. 

، دار المعرفة 1995عبده الراجحي، عمـ المغة التطبيقي وتعميـ العربية، )دط(، /  16

 الجامعية، الإسكندرية.
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 ، دار الفكر العربي، القاىرة.2000فردوس نور عمي حسيف، ابف خمدوف شاعرًا، دط، /  17

فندريس، المغة، ترجمة عبد الحميد الدواخمي، مطبعة لجنة البياف العربي، مكتبة أنجمو /  18

 المصرية..

، 2009، 1، طلممناىج وطرؽ التدريسماىر إسماعيؿ صبري محمد يوسؼ، المدخؿ /  19

 .جميورية مصر العربية

محمد صاري، التعميمية وأثرىا في تقويـ تدريس المغة العربية وترقية استعماليا في /  20

 جامعة عنابة. مخطوط، الجامعة، كمية الآداب والعموـ الإنسانية والاجتماعية،

، دار الكتب 1933، 1لفكري، طمحمد عبد ا﵀ عناف، ابف خمدوف حياتو وتراثو ا/  21

 المصرية، القاىرة.

محمد وطاس، أىمية الوسائؿ التعميمية في عممية التعمـ عامة وفي تعميـ المغة العربية /  22

 .ة الوطنية لمكتاب، الجزائر، المؤسس1998 للأجانب خاصة، دط
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 الممخص:

، والتي تعددت بتعدد بي ثريّ بالجيود المغوية الراقيةلاشؾ في أف التراث المغوي العر      
الشخصيات الفذة، ومنيا "ابف خمدوف" الذي يعّد مف أبرز عمماء العرب الذيف زودوا الفكر 
المغوي بأفكار جديدة وقيّمة ساىمت في إثراء البحث المغوي، الذي يعد محور بحثنا ىذا 

ىذا ، وقد ركزت في الدرس المغوي عند ابف خمدوف مف منظور عمـ المغة الحديثالموسوـ 
العمؿ عمى النقاط الأساسية، بدءا مف مفيوـ المغة باعتبارىا ممكة صناعية، مع إبراز الفرؽ 
بيف الممكة المغوية والصناعة العربية، وكيفية اكتسابيا والنظر فييا في ضوء عمـ المغة 
الحديث، وطرؽ التدريس والوسائؿ اللازمة التي يجب توفرىا في ىذه العممية، أضؼ إلى 

 شارة إلى آثار ابف خمدوف في الفكريف العربي والغربي.ذلؾ الإ

 التعميـ، ابف خمدوف. ،التراث، المغة، الممكة المغوية     الكممات المفتاحية:     

Résumé : 

               Le patrimoine linguistique Arabe a été bien enrichi par les grands 
linguistes musulmans et arabes qui nous  ont laissé des chefs doeuvre sur les 
différents aspects de la langue arabe, étant notamment la langue du saint 
coran. 

               Ibn Kheldoune est sans doute l’un de ceux qui restent dans notre 
histoire, vu ce qu’il a écrit aussi bien sur le plan de la langue qu’en sociologie. 

                L’objectif de la présente étude est de révéler le rôle de cette figure 
emblématique dans l’histoire des études linguistiques.  

Mots clés : Patrimoine, Langue, Compétence linguistique, Enseignement, Ibn 
Kheldoune.   


