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ASSIA DJEBAR, LA RAWIYA DESEXHEREDEES

Un projet d'écriture traverse I'ceuvre d’Assia Djebde 1957 a
2007 : donner voix au chapitre aexhérédéésdont elle fait partie. Dans
la présentation a posteriori de son premier dramsical (2001),Les
Filles d’lsmaél dans le vent et la temp&g000), elle commence par
décliner son identité historico-culturelle :

Filles d’lsmaélest le titre du drame musical en cing actes et
vingt et un tableaux que j'ai écrit puis dirigé ksn 2000 pour

le Teatro di Roma. Je parle en effet et jécrisbdied, depuis
des décennies, en tant que "fille d’Ismaél". Qr) pourquoi

ne me sentirais-je, tout autant, sinon davantagjke 't’Agar",

liée a cette épouse répudiée et qui risqua — avadgbé — de
s’asphyxier dans le désert d’Arabié ?

Apres la revendication de cette double ascendgveternelle et

maternelle, la &lle d’Ismaél»/«fille d’Agar » se fait elle-mémeawiya,
a linstar d’'un de ses personnages, c'est-a-dioepnae elle le précise

! «Filles non héritiéres ; exhérédées. (...) Et letd#ement de la mére produira une
nouvelle spoliation, subie et imposée ! Voici lal shalogue possible entre hommes et
femmes dans mon pays désormais (...). Par impuissgiesquisse a ma maniére cette
grande misére, source de violence masquée. Ecriteila dépossessions? dans Assia
Djebar,Ces voix qui m'assiegerlbin Michel, 1999, pp. 260-261.

2 Djebar Assia, « Filles d'lsmaél dans le vent @etapéte »L.a Pensée de mi@/2001
(N° 5-6), p.46-53. URL : www.cairn.info/revue-lepsee-de-midi-2001-2-page-
46.htm.
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elle-méme, dransmettrice de la mémoire: « ce drame musical, en
remontant aux jours de la mort du Prophéte, seasgi lecon d’histoire

— sur quelques mois, a Médine, premiere capitale 'Beat de
Mohammed %

Le projet de larawiya est de « transmettre » le passé pour agir sur le
cours de I'Histoire. C’est le sens de sa « leconaje tente de réveiller

ce passé originel, et d’éclairer, par la méme,endépossession actuelle,
notre humiliation (je ne trouve pas d’autre mothaaus, femmes vivant a
Alger, (...) %,

Lire et faire lire le présent des femmes en paysuimans a la
lumiére du passé se veut au fondement de toutatlige de la dille
d’Ismaél »/« fille d’Agar», et constitue selon ses mots, «la double face
de [s]on "engagement" d’écrivain. »

La « dépossession » qu'elle veut « éclairer » esttes, celle de la
femmesdans une société misogyne dont, de son pevae, elle a eu a
souffrir°.

% 1dem.

*|dem

> |dem Sa facon de concevoir 'engagement n'était pasomeue par certains
intellectuels algériens comme Mostefa LacheraMadek Haddad, Assia Djebar sont
des écrivains qui n'ont jamais saisi nos problenm8me les plus généraux. lls ont tout
ignoré, sinon de leur classe petite bourgeoisepins de tout ce qui avait trait a la
société algérienne (...) », cf. «L’avenir de la taré algérienne», in Les temps
modernesN° 209, 1963, pp. 733-734.

Dans Ces voix qui m'assiegerfflbin Michel, 1999), Assia Djebar raconte Autre
souvenir : en 1976, un poéte a la radio algérieattaquait encore avec hargne le non-
engagement politique (et le succes éditorial) den npoemier roman publié ...en
1957 !» (p.87).

®A titre d’exemple, Assia Djebar a expliqué la eiole polémique qui a marqué le
débat qui a suivi la projection de son filma Nouba des femmes du Mont ChenGuka,
cinématheque algérienne, en 1978 :« «Ce que rsaspaporté le public de la
cinémathéque, c’est que j'ai écarté les hommesadefitm. Mais que répondre d’autre
que de dire que je n'ai fait que montrer ce qustexdans la réalité?», Bensmaia Réda,
«La Nouba des femmes du Mont Chenoua : introdoctol'ceuvre fragmentale
cinématographique », dans Sada Niang (Edi}térature et cinéma en Afrique
francophone : Ousmane Sembene et Assia DjébEigrmattan, 1996, pp.161-177.
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Mais, «la dépossession » est d’abord celle quéstibite a inscrite,
comme elle le rappelle dans son discours de réuepti '’Académie
francaise, en 2006

L’Afrique du Nord, du temps de 'Empire francais, cemme
le reste de I'Afrique de la part de ses coloniawnxglais,
portugais ou belges — a subi, un siécle et demarutyr
dépossession de ses richesses naturelles, désttictude ses
assises sociales, et, pour ['Algérie, exclusion gan
I'enseignement de ses deux langues identitairedelbere
séculaire, et la langue arabe dont la qualité pged ne
pouvait alors, pour moi, étre percue que dans lessets
coraniques qui me restent chers. (...) En ce sdas,
monolinguisme frangais, institué en Algérie coldmigendant
a dévaluer nos langues maternelles, nous poussarenc
davantage a la quéte des origines.

La citation est volontairement longue pour attesterla place de la
dépossession coloniale a l'origine des sujets majque l'auteur traite
de son point de vue de « femme-blessrgans son ceuvre polymorphe.
En un demi-siécle, Assia Djebar a effectué un qas sans
ruptures, depuis ses debuts décrits ainsi par IEgeux, dansLa
Littérature féminine de langue francaise au Magh{&@04 : 23-24) :

En juin, 1955, une jeune Algérienne, Fatima-Zohralayene
passe avec succes le concours d’admission a I'Ecotmale
supérieure de Sévres. C’est la premiere fois quAlgérienne
entre a cette célebre école. Durant I'été 1956stcla gréve
des étudiants en Algérie ; par solidarité natiostdi elle ne
passe pas les examens de licence, mais en deuxéorison

'Cf. « Discours de Mme Assia Djebar » a I'’Académian€aise, séance du 22 juin
2006.Disponible sur le site : <http://www.lefigdrfpdf/AssiaDjebar.pdf>

8 « Toute femme s’appelle blessure », tel est te tile la premiére partie du roman
d’Assia DjebbaiOmbre sultangAlbin Michel, 2006, pp.13-135.
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premier roman, La Soif et le signe Assia Djebar. € en
1957. Elle a vingt ans

Nous traduisons : « Elle n’avait que vingt ans De La Soif écrit de
jeunesse qu’un certain public ne lui pardonne taggas, aNulle part
dans la maison de mon pgi2007), la « rawiya » a creusé son sillon sans
dévier de sa trajectoire :'ku prenais ta premiere fiction pour un simple
jeu d’hirondelles dans I'espace et soudain, ivrecee élargissement, tu
en échafaudais aussitdt une deuxiéme, une troisidiaevoici donc a
écrire(...) » (2007 : 460).

Mais qu’est-ce qu’« écrire » pour ufibe d’lsmaél/ fille d’Agar ? Assia
Djebar revient sans cesse sur cette question,| aledi ceuvres, comme
pour remettre en jeu les termes de la réponsesifitspar leurs reprises
anaphoriques.

Ainsi, dansVaste est ma prisofi995 : 256), «écriture est dévoilement,
en public, devant les voyeurs qui ricanent..comnme dan€£es voix qui
m’assiegen{1999 : 64). « écrire donc pour une femme, si elle ne peut se
cantonner dans la diction, lui devient a posteridévoilements.

L’entreprise n’est pas sans risqueme mettre a nu dans cette langue me
fait entretenir un danger permanent de déflagratof1995 : 300), « (...)
danger des lors du dévoiement, oh oui...Ecrire aguydcela signifiait
pour moi, au sens propre, "me dévoyer(1999 : 64).

Ecrire en «emme d'éducation arabe — ou disons de sensibilité
maghrébine — et cela, au creux méme de la langueghise» (1999 :
65), pendant un demi siécle, c’est « sortir du mmase(1999 : 69), se
dévoilersedévoyer en imposant une esthétique spécifique.

Pour saisir cette spécificité, il faut retenir quoair Assia Djebar, il existe
deux catégories de livres :

d'un coté, ceux a travers les pages desquels egthéo
invisible mais tenace, le corps méme de l'autediun autre,
tous les livres, petits et grands, inspirés ou s&ment habiles
et séducteurs, (...); ceux de la premiére catégague nous
lisons avec l'obscure sensation que l'auteur(e)yat@(e) a
jamais depuis lors, tourne pourtant avec nous legegs,
relevent-ils seulement de l'art (...) ; ne pésénpas, de par
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leur degré de gravité, ou plutbt de leur irréveiki®, plus
lourds hélas ? (Nulle part dans la maison de more p2007,
pp.469-470).

L’analyse de l'esthétique spécifique d’Assia Djebar laquelle est
consacré le premier dossier thématique de ce sixiémméro de
Multilinguales, répond a cette interrogation, parce qu’il ne faitun
doute qu’elle est couchée au travers de ses tettgs’elle en tourne
toujours avec nous chaque page.

Dans le premier article, intitulé « Eros, Thanatbsengagement
politique de la femme damgan, langue morte, Denise Brahimi montre
gu’Assia Djebar, a travers ses personnages fémitemée en vain de
concilier désir amoureux et engagement politiquesens sartrien ; d’ou
la dimension tragique de ces femmes que Thanatopér vaincre.

Mais, dans « Le blanc a I'épreuve des rites furgsadansLe
Blanc de I'Algéried’Assia Djebar », Mounya Belhocine décrit le comba
victorieux des femmes, dont l'auteur, contre Thasatlans cette ceuvre.
Elle explique qu’Assia Djebar décrit les meurtresseés « amis », dans le
contexte de la terreur intégriste des années 9@Jgdrie, en exorcisant
la mort pour les ramener a la vie. Ce processuétadié a travers deux
types de stratégies : chromatographique pour tigeride la couleur
blanche et ethnologique pour la description des rit

Nancy Ali, dans « Assia Djebar et la réécriture I'théstoire au
féminin » dansL’Amour, la fantasia,s’'intéresse a la maniére dont
l'auteur s’applique a restituer aux discours higioes sur la colonisation
de I'Algérie et la guerre de libération, la pantniéine de I'histoire, «es
Voix ensevelies. Pour décrire ce qui est présenté comme une
« entreprisespéléologiquede la contre-histoire fémining, I'auteur de
l'article étudie les relais textuels des métaphosgsnboles de la
libération de la femme (« la plume, la clef, I'ottjé de la caméra) et le
réle stratégique des conteuses qui participentréderiture de I'Histoire
a travers leurs reécits.

L’article de Dalil Slahdji, « Mémoire en fragmerds I'impossible
anamnese dansAmour, la fantasiad’Assia Djebar », traite du méme
théme que larticle précédent, mais il est davantémralisé sur les
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modalités de combinaison du récit autobiographiguedes récits de
I'Histoire de I'Algérie; I'autobiographie en tantug récit de soi, étant,
chez Assia Djebar, impossible a cause du recolaslangue francaise
gu’elle ne peut faire sienne parce que propriétée Histoire collective
douloureuse.

Hervé Sanson, auteur « D’'une éthique de la tramuctAssia
Djebar ou les apories de I'écriture en langue fags&», se saisit d’'une
question qui est au centre des préoccupations @ABgbar et qu'il
formule ainsi: «omment sauvegarder dans la langue francaise les
scories, les particularités de la langue dorigine. Il en fera la
démonstration a travers notamment la présenceulruies syntaxiques
typiques de certains personnages féminins, de & pasteurs » en arabe
et impossibles a traduire en francais et qui jouenble d’embrayeurs
narratifs, etc. Il conclut que la langue d’Assiebyr, tenue éloignée de
sa culture ancestrale, (sur)investit la langueciagse de scories en tant
que « vecteurs différentiels identitaires ».

Enfin, « Pour une didactisation des nouvellesFdenmes d’Alger
dans leur appartememtAssia Djebar », expose ['opportunité
d’enseigner les nouvelles de cet auteur a I'échlemouden M’Hand,
apres avoir exposé I'épineuse question du « docuraethentique »,
traite de la didactisation de ces textes littémidans le cadre de
I'enseignement du francais langue étrangere. L'Hy®e qui sous-tend
sa réflexion est que les textes d'auteurs algérfesuscophones, qui
véhiculent des contenus socioculturels familiersx aapprenants
débutants, sont & méme de faciliter le transfest @mnaissances et de
contribuer au développement de la compétence ipiguié et
pluriculturelle.

Pr. BOUALIT Farida
PMULTILINGUALES
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Eros, Thanatos et engagement politique de la femnaans Oran, Langue...

BRAHIMI Denise

EROS, THANATOS ET ENGAGEMENT POLITIQUE DE LA FEMME
DANS ORAN, LANGUE MORTED’ASSIA DJEBAR

Résumé

Dans cette réflexion autour de la nouvelle « Lavi@ dans des
yeux d’enfant » du recueiDran, langue morted’Assia Djebar, nous
montrons qu’il s’agit encore et toujours pour l'ewrte d’entrelacer deésir
amoureux et engagement politiguélous avons donc cherché a
comprendre ce qu’il en est de 'amour et du dé$smth pour son mari
Ali et son amant Omar, confrontés a son engagepant la cause des
femmes menaceées par les intégristes. Nous abaudissda conclusion
gue pour la romanciére I'engagement n’est compatiblavec I'amour
au sein du couple, ni avec la relation érotiqu®t de destin tragique du
personnage féminin ici représenté par Assia Djebar.

Mots-clefs : engagement — tragigue — «La Fiévre dans des yeux
d’enfant » -Oran, langue morte- Assia Djebar.

EROS , THANATOS AND WOMEN'’S POLITICAL COMMITMENT IN  ASSIA
DJEBAR’S ORAN, LANGUE MORTE

Abstract

In this reflection on the short story: “La fievrards les yeux d’enfant”
from AssiaDjebar’s collectiorDran, langue mortewe show that the
author is still interweaving loving desire and goil commitment. So
we tried to understand Isma’s love and desire &ritusband Ali and her
lover Omar, faced with her commitment to the caw$ewomen
threatened by the fundamentalists. We have reattteedonclusion that
to the novelist, commitment is neither consisteithiove between the
couple nor with the erotic relationship; hencettlagic fate of the female
character here represented by AssiaDjebar .

Key words: Commitment — tragic — " La fievre dans les yeienfant "
— Oran, langue morte- AssiaDjebar .
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EROS, THANATOS ET ENGAGEMENT POLITIQUE DE LA FEMME
DANS ORAN, LANGUE MORTED’ASSIA DJEBAR

Dans I'ceuvre d’Assia Djebar, 'année 1997 a cecremarquable
gu’elle correspond a la publication de deux livrisn et I'autre aux
éditions Actes Sud, d’'une pares Nuits deStrasbourgt d’autre part
Oran, langue morte.

On a d’abord I'impression qu’'une coupure importapgsse entre les
deux (quel que soit leur ordre de publication) carsi avec le second
on entrait dans la série de livres dramatiquemesyiiés a I'auteure par
les événements de la terrible décennie 90 en Algdriest certain en
effet qu’ils sont extrémement présents dans lesx densembles de
nouvelles qui y figurent, dont on pourrait prendoair exemple en raison
de son titre 'une de celles qui se trouvent dangrémiere partie et qui
s'intitule « L’Attentat ».

Mais a la réflexion, on se dit que I'écart creusé gette intrusion de la
mort au quotidien ne change sans doute pas prafuertela ou les

problématiques omniprésente(s) a travers l'ceuvre’&dt ce qu’on

aimerait faire apparaitre ici a partir d’'une nolevedn particulier, celle
qui se trouve juste avant « L'attentat » et quoargitre « La fievre dans
des yeux d’enfant ».

Une maniére de la présenter d’abord trées sommairenunsiste a dire
qu'’il s’agit encore et toujours pour l'auteure dietacer d'une part son
analyse du désir amoureux et, d’autre part, cal€ehgagement —non
moins important a ses yeux voire primordial — damse action

collective qu'il est un peu restrictif de désiggemme politique.

Si I'on veut préciser d’'emblée les deux termeseatée équation, on
peut, d’'une part, s'agissant du premier, substitidésir érotiquea « désir
amoureux », pour insister sur la place de la sé&®uat pour que le mot
Eros contenu dans érotique puisse étre associé pluerfeamt au mot
Thanatos(la mort en grec), tant il est vrai que le célebtemythique
couple d’Eros et Thanatos est extrémement préserd kbeuvre d’Assia
Djebar ; et d’autre part, s’agissant du secondhddon d’engagement,
dont la formulation parait un peu datée puisq@iltfla faire remonter a
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Jean-Paul Sartre (& propos de la seconde guerrdiaien on peut le
compléter en parlant d'« engagement existentigwsqu’il s’agit d’'un

choix de vie allant bien au-dela du militantismelioaire, jusqu’'a une
prise de risque totale, incluant le risque de mett,ce, en toute
conscience, sans que soit pourtant exclue Isepo& d’une pulsion
suicidaire (qui elle, comme toute pulsion, releed’ mthconscient).

EROS / THANATOS ET ...

C’est donc a partir de la nouvelle qu’on va essdgevoir ce qu'il
en est de I'amour et de I'engagement, au risqualéteuire la riche
complexité de ce rapport qui fait le tissu littéeaile « La fievre dans des
yeux d’enfant ».

Ce texte, qui fait environ soixante-dix (70) pagpsut étre considéré
comme une longue nouvelle, et comme c’est généealehe cas chez
Assia Djebar, elle ne se réduit pas a un seul mbmenun seul acte.

Le déroulement du récit n'est pas chronologique camporte une
circulation narrative entre I'avant et I'arriéré¢,mmme il va au-dela de
la mort de I'héroine principale prénommeée Isma,equiest longtemps la
narratrice (sous la forme d’un journal adresse @amie morte et d’'une
lettre destinée a un amant), on peut considéretagudeux personnages
masculins qui lui survivent, principalement son in#dr, sont loin d’étre
secondaires.

Nous savons par maints exemples que cette rommar(omais dans
ses nouvelles aussi bien) s’intéresse avant towtréfractions d’une
situation donnée sur tout un groupe et que leuerabke se substitue
souvent a ce que chez d’autres auteurs on apjaaiteh.

Il est donc tout a fait Iégitime de chercher a coengre ce qu’il en est de
'amour pour Ali, le mari d’Isma, incontestablemesinoureux de sa
femme, y compris au sens que nous avons app&i§uér du mot. Et
nous sommes aidés dans cette recherche par uflsta analyse avec
beaucoup de finesse et de précision ce qu'il endestomportement
erotique de son mari.

Elle le fait a partir des événements effroyablelsai marqué la vie de
cet homme alors qu’il n’était encore qu’'un enfaph:a ramené dans la
maison familiale, et il a eu sous les yeux, le teuwe ses péere et mere
assassinés et sans doute torturés pendant la giwigeérie :
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Je ne retournai pas au village ces deux derniénaséas, a
quoi bon ? Quand nous montions, je semblais déraleye
téte-a-téte, entre la vieille Selma et Ali. La aiste entre lui et
moi, la fissure que je décelais désormais, pewd-eanait-elle
de plus loin ? De la mort de sa mére et de son.pémEen
parlait jamais. J'avais su, presque par hasard,ofteur de
cette mort : les deux corps ramenés a l'aube cledm& deux
corps fusillés et, disait-on, avec des traces ligsilule torture,
sur I'un et sur l'autre, avec en outre (mais celme parente
lointaine de passage me l'avait hasardé une faidyds) les
preuves d'un viol qu'avait di subir auparavant éupe morte.
Or I'enfant, oui, leur garcon (Ali a six ans) avaibntemplé en
silence les deux dépouill€p.98)

De ce fait, il a été élevé par sa grand-mere, ugidevdame kabyle qui,
au moment ou commence la nouvelle, si on la rensets d’ordre
chronologique (trois ans avant son dénouementgrestin de mourir en
présence de son petit-fils Ali, mais en I'abseneesa belle-fille Isma.

Ce qui nous est dit alors a propos de cette morti@sble. D’'une part,
tout se passe comme si Ali voulait étre seul paurevcette nouvelle
mort qui vient marquer sa vie ; il remet a plusdtde¢ moment ou
socialement Isma sera présente a ses cOtés potaggrarun peu
I'événement mais de facon superficielle A I'aube, alors que je faisais
ma valise (...), Ali m’appela : — Non ne monte p&sest de toute facon
trop tard. Nous I'avons inhumée hier !...(...) Tiandras au quarantieme
jour, si tu y tiens ! ajouta-t-il brievement avatd raccrocher(p.104)
Mais d'autre part, il a frénétiquement besoin @edlu moment de cette
mort, et besoin de partager avec elle tout unsr@iqui est comme une
réponse ou un démenti a la mort :

Comme si d’en haut, surplombant de trés loin rexsxccorps,

je cernais son désir sans vrai désir, son désiredau-
secours, cet appel muet de I'enfant de I'enfantste ans,
tandis que son corps musclé et noueux d’homme depe
ans reniait, pour la premiére fois, la morte de Béurtilane.
(p.108)
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C’est sans doute la I'une des raisons pour lesemdlifaut qu’lsma s’en
tienne a I'écart et incarne l'autre versant d'unnoh® ou Ali pourra
survivre, en opposant Eros a Thanatos.

C’est peu de dire qu’Ali aime Isma, mais il semplaurtant que cette
derniére ait du mal a accepter l'idée que I'amauurgelle est un moyen,
le seul qu’Ali ait pu trouver dans son combat centes assauts
renouvelés de la mort qui s’acharne au plus preslude Et qui
s’acharnera finalement une derniére fois en lun@né Isma.

La complexité des sentiments est telle, dans legerule Djebar, qu'on
peut aller tres loin dans les suppositions. Ismasndit ce qu’elle croit
comprendre, c’est-a-dire que cet amour que luiepAit ne la concerne
pas vraiment : méme si elle se sait aimée, ce pastvraiment d’elle
qu'il s’agit.

II'y a la une indication bien intéressante surifjexce que représente
une telle conception de I'amour, que ce soit cgdld’auteure elle-méme
ou celle de son personnage : 'amour passe paphaatssance et la
reconnaissance de la personne aimée, la questioiméuitablement, est
en son coeur est: qui es-tu ? Qui suis-je ? Careose trouve pas dans
I'autre, mais c’est l'autre qui nous aide a nousiver ; la conséguence
étant que, s’il ne peut jouer ce réle, il ne peutssdoute pas y avoir
d’amour, au sens plein, voire absolu, du terme :

Il pénétra dans notre chambre, I'aprés-midi. Il et par la
main. Il me dirigea vers le lit (...) Que suis-fn cet instant,
dans ses mains d’aveugle ? Une geisha ? Non, destoi
gu’il a besoin, je le sens, (...). Il mappelleyient a moi sans
mots et ses caresses quémandent, mais gpol06)

Naturellement toute affirmation de cette sorte phatees ou trop
catégorique, mais on constate du moins a quel fambur est difficile
et fragile ; et comme a cela il faut trouver deplieations, le texte
littéraire les suggere mieux que tout autre parcé cationalise moins
que le discours analytique.

Isma dit qu’elle aime Ali comme une amie et comme sceur (p.105), et
en méme temps elle n'a qu’une idée en téte, seexéga lui pour vivre
seule, ce qu’elle parvient bientét a faire, pouautfes raisons encore

dont on reparlera a propos de son engagement.
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La raison qui concerne I'amour est que justemé&dur au sens le plus
exigeant du terme, pour Ali elle n’en a sans d@at®, elle n’en ressent
pas sous la forme positive qui lui ferait désinerer avec lui.

L’obstacle est certainement la vie en couple gacodtement améne une
femme comme Isma a subir I'amour physique sans ligu'ait
I'impression de le vouloir et de le choisir :

Je le suis. Je ne dis rien. Je suis durcie a lietdr, mais je
reste attentive a ses gestes retenus, contraint®liongée, en
robe légére, je le regarde : "il revient vraimergdfranges de
la mort", me dis-je toujours durcie, sans pensemai. Je
I'accueillerai : il parait tout silence(p.107)

Cette inégalité profonde de la situation traditieliena des effets néfastes
et en particulier parce que pour nombre d’héroioesnarratrices de
Djebar qui sont ses porte-paroles, le désir sev&rogjeté dans la sphere
extra-conjugale, ou il est voué a un statut éphéneérpour ainsi dire
irréalisable.

Mais pour parler encore du rapport entre Isma étafl moment ou
commence chronologiquement cette histoire, et pourevenir a l'idée
que face a tant de complexité, toutes les suppasitsont permises, il
n'est pas impossible qu’il y ait une part de prégedans les motivations
et analyses données par Isma. Il y a ce gu’elletdque nous venons
d’évoquer : Isma ne I'aime pas pour elle-méme, leme connaissance
d’elle-méme, et a sa maniere — bien qu'il soit Idimcarner 'hnomme
dominateur traditionnel trouvant sa raison d’étemg I'affirmation du
droit conjugal — il n’en exploite pas moins la sition de couple.

Elle reconnait que dans I'état de détresse existlenbu il se trouve,
c’est le seul moyen de survivre a sa dispositiofsrpaur autant son
amour a elle ne peut résister a son « utilisation »

Cependant et méme si I'on reconnait que ce demmatr(« utilisation »)
est I'obsession négative du féminisme, on peut iapssser —et
d’ailleurs Isma ne s’en cache pas— que le déplased®son désir vers
un ailleurs ou vers un autre a pris sens et effearéir de sa rencontre
avec I'étranger musicien, le Somalien Omar qui n@ainer pour un
temps du moins son désir érotique au féminin. Beaa#pic de
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circonstances contribuent & cette cristallisatiomme dirait Stendhél
la musique, la poésie et une certaine qualité ddafgue arabe
(notamment sa sonorité, si importante pour lesihésode Djebar) :

Naquit une camaraderie entre nous, prompte, unaeitffque
je sentais innocente, sans nulle ambiguité.. ngjilavait eu ce
tangage de ses accents, ce frélement, par momergare
bribes de la langue arabe...J'écoutais intensémeguelque
chose en moi s’arrachaifpp.86-87)

Dans le jeu de familiarité-étrangeté si propiceaandissance du désir,
Omar représente sans doute pour Isma un compaaié BRién que nous
sachions peu de chose de leur relation, il semigieajt gardé jusqu’au
bout pour elle un certain caractére énigmatiqueatélucidé.

Reste que le désir d’lIsma pour Omar, si explicapld soit et favorisé
par le fait qu’a ce moment Ali est tout entier engi dans le deuil et
I'amour des morts (de la mort), ce désir donc, cemoaut autre, garde
une part d'imprévisible lié a son surgissementtaléa et a son absence
d’insertion dans le temps.

Le rationnel (ou rationalisable) et I'irrationnedexistent sans doute au
sein du désir, de maniere a en faire un objet d&tparticulierement
fascinant, comme on le voit par exemple dans l'irtgpece qu'il a prise
pour le psychanalyste Lacan.

Aux confins de ces deux aspects, il y a peut-&tae €n littérature on ne
peut étre sOr de rien) cet amour de jeunesse, @ui@r amour, que lui
avait voué un certain Omar, du méme prénom queukgaien et dont on
ne sait au juste a quel degré doubli elle le ppora elle jusqu’au
moment ou il ressurgit, opportunément, pour juestitju’elle emploie ce
prénom en présence de son mari. Peut-étre resgyrgite que quelque
chose de tres ancien s’est trouveé réactivé parieontre avec le nouvel
Omar :

Je sais qu'Ali, a peine émergé de son plaisir,(je) sais
simplement qu’il entendit une voix, ma voix — ollecei me

1 «Ce que j'appelle cristallisation, c'est I'opératide I'esprit, qui tire de tout ce qui se
présente la découverte que I'objet aimé a de ntas/glerfections »dans Stendhde
I'amour, |, chap. Il, Librairie universelle, 1822, p.8.
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trahit — elle laissa échapper assez haut, distimetet un mot
(...) — Omar! Ali se figea (...). Soudain, l'ilios se présente,
secourable, (...) pour calfeutrer ce trou ouvert pa seul mot.
Oui, bien heureusement, je me rappelle (...), jlile sens,
s'est rappelé aussi (...) : 'anecdote dont nougas tant de
fois, ri, aux premiers temps de nos amours. Jawksrit —

"mon premier amoureux du lycée" (...): Omar, amelait

Omar.(p.109)

Ruse ou pas de la part d'lsma, on est amené aatengfu’‘Omar se
dédouble et trouve son insertion dans le passéé&mentemps qu’il est
'hnomme neuf dans une situation ou cette nouvea#E a la fois
inattendue et profondément désirable.

Quelle forme prend le désir d’Isma pour Omar ? #lque de la part
d’Ali, on a I'impression qu’il s’agit d’'une séduoti a la maniere poético-
orientale.

Sans qu'on sache jamais I'importance ni la forcesde sentiment (ni
méme si sentiment il y a ), on est beaucoup mieformé sur le fait
gu’elle est portée vers lui par une pulsion enipghysique, méme si
elle ne I'est pas seulement et s’il N’y a pas ddevice contraignante dans
ce qu’'elle ressent.

L’idée de contrainte ne vient pas a I'esprit paja®dn a, au contraire, le
sentiment que cette relation est, de sa part a wtlechoix libre et que
c’est I'exercice de cette liberté qui lui donne ienavancer dans le sens
de sa pulsion. Complexité décidément, amateurgwaisité s’abstenir !
Le Somalien Omar part en Hollande et demande a tamgy rejoindre
pour huit jours afin de mener a bien leur travatlthologie musicale. A
partir de ce moment, la nouvelle (ou la nouveljispeofite de la
possibilité d’ellipse qui est une caractéristique atte forme littéraire.
On a toute raison d'imaginer que pendant ce séj@umar et Isma
deviennent amants mais on n’en a non plus aucueavey et pas
davantage du fait qu'éventuellement ils seraiestéeen relation apres le
retour d’lsma en Algeérie.

Ce qui est certain, c’est gu'a ce moment-la Ismaégmre d’Ali comme
elle en avait le projet et qu’elle entre dans lendestinité, se cachant
avec le plus grand soin pour échapper aux assagsirsevissent alors
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dans le pays et qui massacrent peu aprés Nawalmelbeure amie
d’Isma et son mentor dans le monde du combat cttinde

Certain aussi et tout a fait essentiel pour quesnocamprenions
I’évolution d’lsma, le fait que dans l'avion qui tnduisait vers Omar,
elle a écrit pour celui-ci une lettre qu’elle né &upas remise ; en fait
c’est Ali qui, trouvant cette lettre dans les papid’lsma apres sa mort,
prend linitiative de I'envoyer a Omar puisque d¢’'éslui qu'elle était
destinée.

Le contenu de cette lettre n’est pas rendu claid’@ateure, qui laisse a
ses lecteurs le soin de beaucoup deviner. Cependaent sait assez pour
comprendre qu’a ce moment-la Isma sait déja queeseontre avec
Omar restera sans lendemain.

A cet égard, elle se sent dit-elle en avance sumlais c’est sans doute
pour ne pas gacher leurs « huit jours », et surflag pour Omar,
puisqu’elle ne lui remet pas la lettre.

Ces huit jours et ces huit nuits dont on ne saiara font évidemment
penser aux neuf nuits de Strasbourg, dans le ra@uaporte ce titre et
qui date a peu pres du méme moment, en tout ceessrdéme année. En
tant que romanciere exigeante, elle ne va pas mépredeux fois le
méme livre, pas méme pour intégrer partiellementolman dans la
nouvelle.

En fait ce qui compte dans la nouvell©dan, langue mortest ce qui va
se passer apres le retour d’'lsma en Algérie ettir pi@ son entrée dans
la clandestinité.

... ENGAGEMENT POLITIQUE

Ici commence notre volonté de comprendre ce aariilest pour

Assia Djebar de 'engagement ou engagement exiskené qui en un
sens nous ramene bien en de¢a dans le déroulereerbrd ceuvre,
retournant vers ce livre qui a fait le début ded&i&brité, c’est-a-direes
Alouettes naivede 1967.
Sur l'action clandestine, et c’est d'ailleurs vdans les deux cas, on
n'apprend a peu pres rien, sinon que, dans la fleywebliée en 1997, il
s’agit de défendre la cause des femmes face aniisme radical et
meurtrier :

Jallais a la seconde manifestation des femme@s (Cette fois
pas seulement les femmes, mais des intellecteslgtddiants,
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des familles avec les enfants, (...) défilaientsdan désordre
presque bon enfant: (...) pour la sauvegarde @esries qui
travaillaient, elles que des loubards, prétendunmeninom de
la religion, agressaient dans des petites villesSdwl, du Nord.
(p.104)

Dans la construction narrative de la nouvelle, tcpes la description de
cette Isma solitaire et soigneusement déguisée \gaille tricoteuse »

anonyme que commence le récit. On saura plusqale ne donne

alors aucune nouvelle d’elle, pas méme ou surtasitgpAli qu’elle veut

protéger (encore une des raisons pour lesqueles’ekt séparée de lui).
Et naturellement elle se garde bien aussi d’'alléerdterrement de son
amie Nawal qui a été assassinée avant qu’elle saitlelle-méme.

D’une certaine maniére et pour ce qui concerneeli@ion d’lsma avec

Ali, la solitude de son engagement est alors umie ste réponse a la
solitude dans laquelle Ali a voulu vivre la mort da grand-mere le
ramenant en arriére a celle de ses parents.

Il en ressort, ou il pourrait en ressortir, quenjagement n’est pas
compatible avec I'amour mais on dira peut-étre giee|'amour, chez

Isma, il N’y en avait pas vraiment. Cependant ls&ggment n’est pas
davantage compatible avec le désir érotique quégteuvait pour Omar.

C’est en cela que la position de la femme a chaegéant les trente ans
(1967-1997) qui se sont écoulés depugs Alouettes naives.

Dans ce roman-la, c’était 'Thomme Rachid qui nevpaait pas a assurer
la coexistence des deux, tandis que la femme, &fisslait absolument

la réaliser.

Il semblerait que la romanciere en soit arrivgees tant d’années, a la
conviction que I'engagement ne peut étre vécu nsdamour au sein du

couple, ni dans la relation érotique, d’'ou le seetit du tragique qui se
développe dans son ceuvre — puisque tragique ilchiague fois que

s’affirme l'incompatibilité entre deux aspiratioasssi essentielles I'une
que l'autre, au point qu’'on ne peut renoncer a aealientre elles deux
sans mutilation, c’est-a-dire, a terme, sans rigbpmort.

Lorsqu’elle revient de Rotterdam, Isma n’ignore dé&mment pas la

maniere quasi inévitable dont se terminera I'engeage qu’elle est en

train de prendre. Faut-il alors parler d’'une puissoicidaire qui viendrait
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alors s’ajouter a son incontestable désir de sdavicause urgente et
indiscutable en laquelle elle croit ?

On sait, notamment depuis la parution de son derom@anNulle part
dans la maison de mon pe(007), a quel point cette pulsion a été
importante dans la vie d’Assia Djebar, présentagissante dés son
entrée dans la vie, mais certainement de maniem®ngtiente,
puisqu’elle n'arrive pas a s’en expliquer elle-méraacore bien
longtemps apres.

Le rapprochement avec ce dernier roman, évidempusiérieur a
Oran, langue morte(puisqu’il est de 2007), met sur la voie d'une
explication qui n'est pas dite dans la nouvelle smgui pourrait y étre
implicitement. Le point commun aux deux situati@w®queées serait un
sentiment indicible ou en tout cas non dit de doilg&, qui pour s’en
tenir a la nouvelle parait d’abord relativementilea@ expliquer et a
localiser :

En ce temps la, chaque jour m’apportait sa nouvklisante

de suie (...), sa nouvelle de mort (...)

Pourquoi I'évoquer et pourquoi prendre la plumeésespoir
de survivre, dégolt de parler ou de dire ?...Mdécdre ? En

catimini, en secret, dans un coin, comme un mareoent de
fou ou de solitaire ? Quand tout de ces lieux skt et que
ne resteront, de moi en tout cas, que ces griffioremes sur un
cahier jeté, oublié, dont I'auteur & son tour sergp.71-72)

Etant donné qu’au moment ou elle prend cet engagerake vient de
vivre une aventure érotique extraconjugale, erapagour cela rejoindre
au loin un étranger, étant donné d’autre part, Wu'etour de cette
péripétie audacieuse elle a quitté son mari poler &ivre ailleurs et
apparemment sans lui donner I'explication de ceééeision non moins
audacieuse, on est en droit de se dire, méme s fliwst pas
spécialement moraliste soi-méme, qu’'une sorte da@umoral a fait en
elle une apparition forcément culpabilisante.

Sur le méme modele et pour développer au moinsurigpcomparaison
avecNulle part dans la maison de mon pgoa voit bien dans ce dernier
roman la culpabilité que la narratrice ressentrigicpalement a I'égard
de son pére qui I'a toujours poussée a s’émanaipeliectuellement, du
fait gu’elle profite de la liberté de mouvement il accorde pour
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entretenir une liaison amoureuse clandestine.r&lale cesse de répéter
vers la fin du roman : 8i mon pere I'apprend, je me tue(p. 430) ; Si
je suis convoquée au tribunal du pére...je me tuéd.431) ; «Si mon
pére ... je me tue! fiden) ; «si mon peére le sait, je me tue(p.433) ;
« Simon pere le sait...je me tue (p.435).

Mais la culpabilité a 'égard d’'un mari ou d’'un peest-elle suffisante
pour expliquer une pulsion suicidaire, désir detmjor dans le cas de la
nouvelle est malheureusement suivi d'effet, tanest vrai que les
circonstances s’y prétent.

Ay regarder de plus prés, on est amené a cheptiretoin et au-dela les
raisons d’une culpabilité plus secréte et plusqrdé.

Pour s’en tenir cette fois a la nouvetd&ran, langue mortece dont
Isma se sent coupable vis a vis d’Ali n’est peot-@as de I'avoir trompé
avec un autre homme, comme on dit tres banalemeis, plutét de ne
pas avoir été capable de mener avec lui un doubietplet de ne pas
méme l'avoir tenté), celui de 'amour conjugal etut de I'engagement
existentiel dans un projet :

Nous gagnerons! déclara Ali, ce méme soir, rertrda
I'hépital, tandis que je lui rapportais la scene Badolescent
au crachat, mais aussi le défilé impressionnant roes
sympathisantes. Sur quoi, il partit au village dentagne.
(pp.102-103)

Oran, langue mortenarquerait ainsi une dissociation patente au dein
la grande formation mythique qui a soutenu la déhmad’Assia Djebar
pendant des décennies depuis I'époque des preraieesns.

Il s’agit pour elle d’'une sorte de mythe qu’on pdire originel, puisqu'’il
se trouve dés le début de son ceuvre, qui est diasstans une méme
volonté et pratique de I'émancipation fémininem@ur et 'engagement.
Comme pour tout mythe, il y a peut-étre ou certaiget eu au départ, ce
qui a pu lui apparaitre comme une realité, celfeltuvivait au moment
de son mariage et pendant la guerre d’Algérie.

Mais il semble qu’a partir des années 80 et peet-@iéme déja
auparavant, la part du réel s’est amenuisée, wfeeée, au profit du
fantasme, lui laissant de plus en plus ce sentind@&thec qui est a
I'origine du désir de mort.

MULTILINGUALES N° 6 — Second semestre 2015
22



Eros, Thanatos et engagement politique de la femnaans Oran, Langue...

La nouvelle prend acte du fait que, décidément éfinitivement,
I'association révée est irréalisable. Concrétendant le récit, 'échec se
traduit par la mort de la narratrice, une mort 4e’'ae’a pas eu besoin de
se donner elle-méme (a la difféerence de la tergaticontée dansulle
part dans la maison de mon pem)isque d’autres s’en sont chargés.
Les deux hommes de la nouvelle, Ali et Omar, s@vivmais n’ont rien
pu pour elle. En choisissant I'engagement, ellehaist, de maniere
explicite, de tourner le dos a I'éros : les premsegpages sont consacrées
au vieillissement et a I'enlaidissement volontaiftsma ; et au méme
moment, ou juste avant, elle avait choisi aussindmirir a I'amour
conjugal, sorte de mort symbolisée par le fait Bgr’'quitte le domicile
conjugal sans vouloir garder le moindre lien (métaeproximité) avec
son mari.

Sur l'inévitable dissociation, traduite dans Ilandae littéraire
d’Assia Djebar par les mots de « déchirement »'@udartelement », on
trouve dans la quatrieme de couvert@®ran, langue morteune
formule tres remarquable, apparemment appliquéglgétie, pour dire
I'intention du livre :« Qu’ai-je cherché (...) dans la seule Algérie, tandi
gu’elle est de plus en plus écartelée entre déginat ?».

On est tenté de reprendre la formule pour I'apgiga 'auteure elle-
méme, d’autant qu’elle évoque ensuite sa volonéériVaine qui est de
dire le drame vécu par ses sceurs pourchasséesietiese

C’est I'auteure elle-méme qui se sent écartelderdite de désir pour
pouvoir mieux se consacrer a la défense de sessoeur
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LE BLANC A L'EPREUVE DES RITES FUNERAIRES
DANS LE BLANC DE L'ALGERIE D’ASSIA DJEBAR

Résumé:

La textualisation de la mort dans le romanBlanc de I'Algérig(1995)
est I'aspect de I'écriture d’Assia Djebar sur ldgueus nous sommes penchée
dans cette étude. Pour cerner la poétique de | distinctive de cette ceuvre,
nous avons, dans un premier temps, retracé le yar¢extuel du signe de la
couleur blanche en recourant a la « chromatographBans un second temps,
nous avons examiné |'écriture des différents rigdaehéraires et leur déviation,
puisque non-accomplis, en nous référant a I'ettgieloNous montrons que
cette poétique de la mort participe, paradoxaleneel# ressuscitation des amis
de I'écrivaine, assassinés pendant les années 90.

Ces éléments nous ont finalement permis d’appraaher: théorie de I'écriture
littéraire djébarienne » a I'épreuve de la péridéel’Histoire de 'Algérie des
années 90, marquée par la violence intégristaetidila « décennie noire ».

Mots-clefs : Poétique de la mort — rite funéraire — couleur pfatographie —
ethnologie — Assia Djebarl-e Blanc de 'Algérie

WHITE PROOF OF FUNERAL RITES
IN LE BLANC DE L'ALGERIE OF ASSIA DJEBAR

Abstract

Our goal in this work is to examine the processdeidth textualization in
Assia Djebar's novel entitled Le Blanc of Algeri©95). Thus, tracing the
course in writing of the white color, we will trg tclear up through this text a
poetic death, which participates in the resusaitathrough writing by friends
of the writer, murdered during the 90’s. This poasi also examined through
the different funeral ceremonies, which seem ndietérespected"” at the funeral
of the three friends. These non-performed funeatak rwill be treated in an
ethnological perspective, allowing us to examirne ¢brrelation between these
rites and the story in which they fit. All theseemlents allow us, finally, to
identify a "Djebar's theory of literary writing" gof of the bloody period that
Algerians have experienced during the black decade.

Key words: Poetics of death — funeral rites — color chromaply -
Ethnology — Assia Djebar ke Blanc de I'Algérie
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LE BLANC A L’EPREUVE DES RITES FUNERAIRES
DANS LE BLANC DE L'ALGERIE D’ASSIA DJEBAR

Dans les années quatre-vingt-dix, et dans un cttewcial
algérien marqué par la violence terroriste, AssjebBr s’est assigné la
tache d’écrire, dans un romahe Blanc de I'Algérie(1995), pour
raconter la mort, celle de ses amis et celle dé&sutnoins proches, en
rapport avec cette « décennie noire ».

Rivé a ce moment d’Histoire, que bon nombre d’'letgliels ont qualifié
de «tragédie le livre de celle qui sy identifie commeéerivain et

Algérienne» (p.241) répond a un double devoir, devoir de oigmet

devoir d’'Histoire. C’est ce qui est retenu et dfficen quatrieme de
couverture :

Convoquer les morts, ces "chers disparus”, et gstileurs
derniers instants, I'horreur de leur mort, la doutede leurs
proches, comme un cérémonial dans un pays en prdée
guerre, ou I'écrivain est offert en victime propitire, tel est
le propos de ce récit qui répond autant a une exigede
mémoire immeédiate qu’a un désir de lire autremémstoire
de I'Algérie.

La convocation de ces «chers disparus », qui eapagne d’une
relecture de I'Histoire, revét un cachet partiautians le texte de Djebar.
En effet, la présence métaphorique de la couleamdble, et ce des le
titre, et son apparition systématique a I'évocatierla mort de ses amis
participent dans la mise en place d'une poétiqueladenort. Signe
annonciateur du trépas, signe de deuil, cette apalequiert une valeur
symbolique relative a I'Histoire de I'Algérie.

'Selon Benjamin Stora, ctest le présent de la tragédie actuelle qui impess
exigences, permet la résurgence du passé, la metiéfi du savoir a propos de
I'Algérie vouée a la guerre. Cf. « La tragédie algérienne des années 1986 ha
miroir des films de fiction »n La Pensée du MidB/2002 (N°9), pp. 32-43.
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Notre choix de cette couleur est ainsi motivé paplte présence du mot
« blanc » et de tous ses dérivés tout au long @ty et ce, des le titreL.e
Blanc de [I'Algérie. Cette focalisation explicite participe de sa
surdétermination aux deux niveaux : signifié ehgignt.

Pour le montrer, nous étudierons, en un premier kéa poétique de la
couleur blanche » en nous intéressant aux valetelegenere et a leur
investissement, sur le plan du signifié et du $igni, ainsi que la
maniere a travers laguelle ces valeurs sont surditées par la mort.
Cette activité du signe « blanc » et de ses déreéslouble plan, du
signifié et du signifiant, a légitimé notre recoués la notion de
« chromatographie®>pour  cibler, au-dela de la chromatique,
«Iimplication de la couleur dans [I'engendrement dproces
scripturaire. Car, (...) la couleur écrite n’est paoujours un simple
accessoire de la description, un succédané duleisifBoualit, 1993 :
14).

En second lieu, nous nous intéresserons, d’'un peinue ethnologique,
aux rites funéraires décrits lors de I'enterren@gs « chers disparus »
dans leur réinvestissement symbolique du « blanc ».

TOPICALISATION CHROMATOGRAPHIQUE DU BLANC DELAMOR T

Ainsi, tout en réinvestissant les préoccupationsjearas de
'ensemble de I'ceuvre de Djebde blanc de I'Algérigevisite le rapport
de la littérature a I'Histoire, ou plus précisémantine certaine période
de I'Histoire de I'Algérie :

Le Blanc de I'Algérie donne la mesure profonde de la
nouvelle tragédie de I'Algérie et véhicule les disemements

Z Cette notion, dans le domaine des lettres, arégopée par Boualit F. qui précise que
«la couleur n'est pas la, aléa des entrelacs duggadur son aptitude a référer (méme
si cela n’est pas exclu), mais en tant que compesampart entiére de ce tissage textuel
auquel elle est indissociablement lie€1993 : 31). Dans un article intitulé « La logique
chromatographique de la trilogie "Algéride Mohammed Dib », elle justifie le recours
a cette notion : dlous avons forgé la notion de chromatographie pappréhender la
double activité du signe de couleur en texte inddpmment de son indexation
préalable au sens, quil releve de [lillusion réfétielle (réduction de la
chromatographie a la chromatique dans une viséelsgiment descriptive et / ou de
l'illusion sémantique (réduction a une sémiologrégiablie des couleuys (1995 : p.
18). C’est donc a ses travaux que nous feronsemdtérici pour ce qui concerne la
chromatographie et ses concepts.
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auxquels ses écrivains sont désormais confrontésné&me
temps, il approfondit I'exploration de la relatioentre la
littérature, la violence et la mort, un aspect impot de
I'ceuvre de Djebar. En conséquence, il est probajle ce
roman conservera une place particuliere dans I'enisie de
la production d’Assia Djebar. Il s’agit, d’'une par’un texte
dicté par son propre sens du devoir d’écrire auesug’'un
ensemble de conditions particulierement horriblB&utre
part, il parait répéter et véhiculer les interrogais qui
traversent autant ses textes de fiction, sa pradoct
cinématographique, ses essais que son ceuvre peétigu
dramatique(Gafaiti, 2011 : p.80)

A travers la couleur blanche en texte, nous verrdasc comment
I'auteur, dans sa conception de « la relation dété&ature a la violence
et a la mort », «donne la mesure profonde de laveite tragédie ».
C’est dans cette perspective que nous tenteroxarieer les stratégies
scripturaires mises en place pour témoigner déslaadtion de plusieurs
intellectuels et écrivains algériens.

Djebar entame en effet une entreprise de témoigmEgda tragédie
algérienne, et en déployant une isotopie de la mebe a la couleur
blanche, son texte transfigure les signifiés réfiéeés de cette couleur
pour produire d'autres effets de sens engendrésl'@avironnement
textuel dans lequel elle s’inscrit. Le texte metcenvre, a ce niveau, le
procédé dela «topicalisation chromatographiquele signe de la
couleur blanche est le topique de I'énoncé congurisens de theme» -

« e dont parle le locutews - en tant que différent du propos» -
« I'information qu'’il entend apporter relativementce théme (Ducrot
et Schaeffer, 1972, 1995 : 541-542).

A travers ce procédé, la signification a construire serait d’ordre
idiolectal, en ce sens qu'elle s’inscrit explicieemh contre la charge
symbolique que lui confére la raison sociale. Elk reconduit pas un
code préétabli mais elle ne l'ignore pas pour miggubvertir. Le texte
est alors I'espace de cette subversion par I'éceitel(Boualit, op.cit. :
67)

L'indice le plus évident de cette topicalisation «lblanc » est sa
focalisation dans les propos métaréflexifs de Eaunarrateur :
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Je ne peux pour ma part exprimer mon malaise dvaariet
d’Algérienne que par référence a cette couleur,ptutét a
cette non-couleur. "Le blanc, sur notre ame, agitnme le
silence absolu ", disait Kandinsky. Me voici, parrappel de
la peinture abstraite, en train d’amorcer un disc®uen
quelque sorte déportgDjebar, 1995 : p. 241)

La référence explicite au peintre et théoricien'a Vassily Kandinsky,

délivre la symboliqgue chromatique a conférer aundbldans le texte
d’Assia Djebar : le blanc, « non-couleur », estoals au « silence »,
mais ce silence lui-méme, chez Kandinsky, n’est gesocié a la mort
mais a la vie :

A l'analyse, le blanc, que I'on considére souvemme une
non-couleur, est comme le symbole d'un monde dasdes
couleurs se sont évanouies. (...) Il en tombe lense qui
court a l'infini comme une froide muraille, inframssable,
inébranlable. Le blanc sur notre ame, agit commesilence
absolu. (...) Ce silence n'est pas mort. Il regorge d
possibilités vivantes. (...) Cest un "rien" avambute
naissance, avant tout commencemg@andinsky, 1954)

Le «silence » dont il s’agit est celui qui précélde « naissance »
| « commencement », donc, littéralement, celui a'dw le verbe », celui
de tous les possibles.
Par ce renvoi intertextuel, le texte de Djebar etehson lecteur a
superposer le « blanc » de Kandinsky au sien guteh@nsi des valeurs
sémantiques du blanc telles développées par lér@giour les adapter a
sa représentation de la mort.
Ainsi, le blanc de la mort est aussi, paradoxaléemeatteur de vie.
C’est dans ce sens que nous tenterons de démquotede texte d’Assia
Djebar ne s’inscrit pas dans l'optique d’'une séou@ des couleurs —
valeurs symboliques extratextuelles qui seraieconduites en texte —,
mais dans la génération de nouveaux signifiésghifgnt de la couleur.
Nous comptons étayer ainsi notre hypothése seiguelle la
valeur symbolique de la couleur blanche, dansXeetd'Assia Djebar,
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transcende ses usages référentiels et extratexdnet®us penchant sur
un second indice de sa topicalisation : la « gtdsematographique®»

Le signe de la couleur blanche fait I'objet d'uniseren focus a travers le
procédé de la glose qui consiste en son insertéors din «yntagme
chromatographique, enjeu de l'activité scripturairgBoualit, op. cit.:
132).

L’extrait suivant, typique de ce procédé de topsedion, intervient en
préambule au récit des « trois journées » d’entezre des « trois amis »
assassinés. Il est surdéterminé par le recourstadiglie, au niveau
formel, et par la thématisation de la couleur bfenassociée a la mort :

Trois journées blanches. Deux en juin 93, la témse en mars
94. Trois journées algériennes./ Blanches de peussiCelle
gu'on ne distingua pas, chacun de ces trois joungjs qui
s'infiltra invisible et menue, en chacun de ceux aftluerent
au moment de votre départ. (...)/ Journées blanckesette
poussiere donc dans laquelle les dizaines de t&ndiamis,
de familiers qui vous ont accompagnés a la tombe, les
suivants, désormais s’empétrent ; en sont habilégjonces,
et ils ne le savent pas. (...)/ Trois journées blasche ce
brouillard mortel./ Non. Moi, je dis non. Moi quies trois fois,
ai été absente — moi, la lointaine presque I'étramgy I'errante
en tout cas, la muette dans la séparation, cellergpia toute
déploration, moi, je dis non. / Pas le blanc deubt. De cet
oubli-la : oubli de l'oubli méme sous les mots ddeges
publics, des hommages collectifs, des souveniremiscene.
Non : car tous ces mots, bruyants, déclamés, attendut ce
bruit les géne, mes trois amis ; les empéche, gi@n sire, de
nous revenir, de nous effleurer, de nous revivif{er.)/ Oh,
mes amis, pas le blanc de I'oubli, je vous en oiéservez-
moi ! Seulement la « fragrante douceur » de votig,\de vos

% «La glose est un autre procédé de topicalisation ggpansion. Celle-ci se présente
comme un méta-discours qui, de facon générale,tremgeu le contenu sémiologique
de certaines couleurs ¢Boualit, 1993 : 138). Les autres opérations dectdisation
sont la substantivation et la thématisation (Baua893: 132).
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murmures d’'avant l'aube. (...)/ Pas le blanc du lumgcenon
plus ! On vous aurait brulés, on aurait éparpillésvcendres
dans quelgue Gange(...)/ Ces trois journées se pahche
passeé recule, dit-on : trois morts, ou trois cemisrts, ou trois
mille...Non.

Le blanc inaltérable de votre présence. / Non gig non a
toutes les cérémonies : celles de l'adieu, celleslal piété,
celles du chagrin qui quéte sa propre douceur,eseliie la
consolation./ Trois journées étincelant¢Bjebar, 1995 : pp.
55-57)

Dans ce passage, volontairement long pour nécelsidémonstration, la
couleur blanche fait 'objet d’ « explications »d& « commentaires », en
fonction des usages et d’un méta-discours condessanparcours et sa
distribution dans le roman.

Nous remarquons d’emblée que le terme « blanc segtdérivés font
I'objet de reprises anaphoriques, imposant unestidolition du sens par
association, grace aux équivalences de syntagnresnatographiques
contigus : qournées blanches », « journées algériennes(jgurnées)
blanches de poussiéres », (jeurnées) blanches de ce brouillard
mortel », « pas le blanc de l'oubl{»deux fois) « pas le blanc du
linceul », «le blanc inaltérable de votre présemce « journées
étincelantes ».

Une lecture paradigmatique de ces gloses chronaibmjues contigles
met au jour un champ sémantique du signe de laeapublanche
structurée selon une opposition de leurs sens dygoles a partir du
syntagme générique «journées blanches », équivalen« journées
algériennes » :

« journées blanches » / « journées algériennes »
« blanches de poussiére » « pas le blanc de I'oubli »
« blanches de ce brouillard « pas le blanc du linceul »
mortel » « blanc inaltérable de votre
« blanc de I'oubli » présence »
« blanc du linceul » « journées étincelantes »

Le paradigme de la premiéere colonne est celui éésuxs du « blanc »
dont linvestissent {es dizaines de témoins, d’amis, de familiers qui
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vous[les trois amisjont accompagnés a la tombe, eux les suivants
Pour eux, le blanc est celui, chronotopique, d'uspage temps,
« journées blanches »/ »algériennes », caractéx@é «ce brouillard
mortel», «le linceul», «l'oubli », et qui les entraves’@€mpétrent » -
« engoncés)»sans qu'ils en prennent conscienegeel( ils ne le savent
pas ».

Le paradigme de la seconde colonne est celui dredgfinition
consciente et assumée de la couleur paelle qui renia toute
déploration » celle qui «di(t) non» au comportement dedizaines.. »
et au sens symbolique qu’ils conférent au « blarour elle, le blanc
est celui du méme chronotope que le groupe sogighurnées
blanches »/ »algériennes », mais caractérisé éaepar le refus du
«blanc» de «’oubli » et du dinceul», donc de la mort, pour sa
métamorphose et son assumation en «blanc indkésaldle la
« présence » des morts qui hérite du déterminamali€rable » de son
« blanc ».

Cette mise en place de nouvelles valeurs du «blascit une
progression qui dessine un cheminement narratif nel’'uglose
chromatographique & une autre jusqu'a son paraciegnea travers la
transformation du chronotope générique, « journédsnches » /
« algériennes » en « journées étincelantes ».

Nous pouvons induire que [I'écriture chromatographigsubstitue
explicitement au « blanc » du « brouillard », diingeul », de « I'oubli »
et de la mort, le « blanc » de la « présence ia tlemiere et donc, d’'une
certaine facgon, de la vie.

Nous pouvons poursuivre la démonstration de ce raabi» de la
topicalisation de la couleur blanche dans touivle | Mais, dans I'espace
qui nous est imparti, nous aimerions, apres aveanené quelques
échantillons de l'activité matérielle de la coulenous arréter sur les
récits des enterrements deshers disparus ; notre objectif étant de
vérifier si le cheminement du signifiant de la marta vie est le méme
que celui du signifié narratif.

« MORTS INACHEVEES » ET NOUVEAUX RITUELS DE DEUIL

La mise en texte de la mort est également prisehange par le
récit des cérémonies funéraires organisées a bBomtale I'enterrement
des « disparus ». Le récit de la mort de trois tdéeaux, inspiré du réel,
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marque fortement ce roman : celle, de Mahfoud Blocicgsychiatre et
de M'Hamed Boukhobza, sociologue, assassinés ar Aligguin 1993,

d’Abdelkader Alloula, auteur dramatique, assasaif@¥an en mars 1994.
C’est dans ces récits que nous tenterons d’analgsgrocessus de
textualisation de la mort a I'épreuve de la couldanche.

En outre, les funérailles décrites daresBlanc de I'Algérigpermettent a
'auteur de présenter sa conception de la mort,sglan elle, peut étre
« blanche » ou « inachevée » (1995 : 89-90) :

Entre une mort blanche et l'autre, celle que praweq
l'accident de hasard, ou pire, le meurtre avec son
vrombissement de haine - entre ces deux issuesgitda
différence, pour nous qui restons ?

Nous témoins de l'instant qui casse la course dmil ou
doucement en interrompt le fil, au contraire de xceyui
assistent a l'autre fin, a 'aboutissement par é&ament, de
quelle peine ou de quel bouleversement devons-nous
lentement nous décharger ? Ainsi moi, a votre psopbers
amis, vous la triade la plus proche a mon cceurladierre
la-bas, de la patrie commune, tandis qu'entre neasl
I'écheveau des mémes langues tressaille et vous a&en
nouveau si présentslla mort est-elle inachevée, parce que
violente, parce que survenue sans s’étre annoncéa?
cassure, la chute représenteraient un peu la doudet
puisque survient, d’'un coup, la plongée dans la.tro

Au-dela de la différence établie entre « une mtahdhe », attendue, et
« la mort inachevée », violente et imprévisibldyssumées dans la méme
douleur des « témoins », lechers disparus brutalement peuvent étre
«a nouveau si présenis confirmant ainsi en avalle blanc inaltérable
de[leur] présence» (cf. suprg.

Nous pouvons saisir les modalités de cette « pcésera travers le récit
des trois enterrements tel qu’annoncé par I'autenratrice : &'ai voulu,
dans ce récit, (...) décrire aussi, pour chacunjoler de l'assassinat et
des funérailles — ce que chacun de ces trois @ttlels représentait,
dans sa singularité et son authenticité, pour lens pour sa ville
d'origine, sa tribu» (Djebar, 1995 : 11).
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Pour lire les rites funéraires du livre, nous caquerons la notion de rite
de passage telle quelle a été développée pambéigue Arnold Van

Gennep (1909/1981 : 20), en trois étapes successilae séparation
(préliminaire), la marge (liminaire) et enfin I'agyation (postliminaire)

avec acces a un nouveau statut. L’ethnologue grépie dans les rites
funéraires :

(...) les rites de séparation sont peu nombreutxeést simples,
que les rites de marge ont une durée et une coitplgui va
parfois jusqu'a leur faire reconnaitre une sortautbnomie, et
gu'enfin de tous les rites funéraires, ce sont apuxagregent
le mort au monde des morts qui sont le plus élabat
auxquels on attribue l'importance la plus grandep. cit.:
150).

Nous montrerons que dans la description textuelerides funéraires, les
rites d’agrégation ne sont pas parachevés pourlegienorts soient
toujours présents aupres des vivants.

L’évocation du «meurtre » du premier des « troisiisa»,
M’hamed Boukhobza, se fait par le biais de sa ferkatea et de sa fille
Hasna au discours indirect. Sa mort est violentde corps ainsi,
eventré, poitrine ouverte, et pour finir, achevé-garriére, a la nuque
frappé !...Elle ne pourrait méme pas voir les sailu visage» (p. 65).
Elle est donc une des morts inachevées a laquatie@foppose un déni :
« ...l l'aurait vraiment quittée, elle, et a jamdiLe jour au college,
ensemble, a El-Bayadh, elle avait quatorze ans)zpjiou presque seize,
elle a su, en silence, que leurs espoirs, leur myvé&ur vie seraient les
mémes... Il l'aurait quittée ! ¢p. 65).

Ce déni de la séparation se manifeste par la coeyan la présence
vivante du mort :

Une heure, deux heures ou elle s’est plongée dankng
dialogue ininterrompu avec M’Hamed (...) Elle le sembfile
sa silhouette invisible tout pres d’elle, tout genses épaules.
Il lui sourit tristement ; comme d’habitude, il Ifdit confiance
(pp. 65-66).

La phase d’agrégation est d’autant plus compromige I'enterrement
n'a pas eu lieu a Alger, a proximité, comme le sotalit Fatna, mais loin
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d’elle, a El-Bayadh, et qu'elle assiste a I'enteremt de loin :« Les
femmes n’entrerent pas dans I'enceinte du cimeti&@uf Fatna qui,
assise prés de son pére, dans une voiture — defjarée dans un coin,
pres des tombes-, serrait sa fille Hasna contreelp. 70).

Le «meurtre » du psychiatre Mahfoud Boucebsi ui¢ett a la
méme période que celui de M’Hamed Boukhobza, lguitb 1993. Sa
mort, violente, est également une « mort inachevee

Abdelkader Alloula va, quelques mois plus tard @tre une
morte violente, et donc « inachevée ».

A l'occasion des « morts inachevées », les femmad instaurer un
nouveau rituel de deuil vécu comme un rituel degagrarce qu'il va
maintenir la « présence » du mort parmi les vivagnspéchant ainsi son
agrégation au monde des morts.

Selon Van Gennep,

pendant le deuil, les vivants et le mort constitugre société
spéciale, située entre le monde des vivants d'ame gi le
monde des morts de l'autre, et dont les vivantgesbplus ou
moins vite selon qu'ils étaient plus étroitemenpapntés au
mort (op. cit.: 152)

A la mort de Boukhobza,

[les femmes] se sont massées pas seulement dans
'appartement, mais aussi dans la rue, sous le€tfes du
logement. Un sit-in s’est improvisé, comme pouplésédents
assassinats : des discours s’entrecroisent, un kyeindes
slogans sont lancés par quelques-ungp..65).

Elles ont également investi les alentours du cinetau moment de sa
mise en terre :

En dehors de la petite muraille en pisé, se dresger
soudain de multiples femmes de la ville, des amags aussi
des inconnues, des jeunes et des vieilles ; laaplupn voile
clair flottant sur leur téte, assisterent donc deinl a
linhumation. Si bien que quelgques-unes ne purent
s’empécher de lancer des clameurs breves : de eaarde
douleur...(p. 70)
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Au lendemain de I'enterrement de Boucebsi, les fesmaont contourner
I'interdiction de participer a la mise en terre mort, en improvisant un
rituel de deuil pour contenter le « besoin de gs¢mce » :

Nous[les femmes des associations féministes)s sentions
désorientées. Mahfoud transporté a Bl[da cimetierelnous
qui ne pouvions aller jusque la-bas, qu'allions-adaire ?
Comment affronter le vide laissé par Mahfoud ? ..daoy
sans nous étre concertées, nous nous assimesugselges,
a méme la chaussée, en, pleine rue. D’autres suitzir(...)
Alors nous avons chanté, crié, protesté ; surttanté : une
sorte de concert improvisé... Pas comme les pleuseuse
d’avant ! Je me souviens que I'une d’entre nousm@roence
par 'hymne national : Min djeballina..."Du haut deo®
montagnes !". D’autres hymnes suivirent en aradeyx ou
trois en berbére et fuserent des exclamations amchis, des
slogans pour la démocratie, des appels a Mahfoed, dots
d’amour...Les officiels qui sortaient alors nous netgaent,
I'air incertain. Car nous inventions, avec rage, nouveau
rituel : Mahfoud, aprées tout, était le médecin dess, et
nous devenions soudain, nous qui avions luttélédddins les
rues a la moindre circonstance publique, nous devenun
peu folles, a présent! Or nous avions, plus qumajs,
besoin de sa présence : qu'il soit |a avec sess)sajoie, sa
génerosité (pp. 76-77)

La fonction de ce rituel est, explicitement, d’emipé& la phase
d’agrégation et donc 'accomplissement du rite fainé de passage.
Pour I'enterrement d’Abdelkader Alloula, la destiop du cortege est
également focalisée sur I'improvisation du rituahinin de deuil :

Pleine la ville — Oran "la belle"- quand le lendeimaun
mercredi, ils 'enterrerent. "lIs" ? Tout le payB.abord les
femmes, les jeunes filles, les matrones et leBegiet et les
enfants, bien sdr. Le cortege ? Oran se donna ooenge
entiére de spectacle improvisé comme si, apregreate ans
de combat de Kader en son sein, elle commencagiree @
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comprendre cette legon, elle allait, enfin, le puouver (...).
(p. 81)

Le passage du cortéege devant le théatre est ponctu®me pour
I'enterrement de Boucebsi, par des « chants €e théatre aujourd’hui
méle les genres, fidéle au répertoire alloulienvea des chants qui
scandent, avec de 'humour soudain déchiré et umele éparpillée,

composite, éclatée, tanguant entre le rire rabésiset une brume de
tristesse (..» (p.82).

Le rituel a préparé en quelque sorte la résurnectiomort :

Je crois, moi qui fus absente de la cérémonieyig mEéme
slre que, déja, Kader, invisible, va et vient agsis de
'immense foule. Il est heureux comme au théatreedains
soirs, contre toute attente, le public vient biduspnombreux
que d’habitude. Il ne se savait pas tant de fideldsest
heureux, comme a une vaste halga, ce cercle de¢imméet
d’écoute populaires. Il est joyeux, comme dans en |
pur ! (...) J’entends sa voix réciter sans effet, d’'un tonestal
les vers de Kateb, alors qu'’il enveloppe d’'un dernmegard
les enfants assoupis :Mourir ainsi c’est vivre/ Gaeet
cancer du sang/Lente ou violente chacun sa mortt’ &gt
toujours la méme/ Pour ceux qui ont appris/ A hians les
téneébres / Et qui les yeux fermés/ N'ont pas cdssg&ire/
Mourir ainsi c’est vivre (pp.83-84)

Dans cet extrait, la mort est définie en son canetret c’est ce qui justifie
I'improvisation du rituel féminin de deuil, en tamte rituel de la marge,
qui permet au vivant d’intégrer le mort au monde d&ants, I'arrachant
a l'agrégation au monde des morts.

La réussite de ce rituel est d'une certaine faconfionée par la
narratrice qui s’était assigné la mission de « igmar » (cf.supra :

...Cela fait plus d’un an pour Kader, presque deus pour
M’hamed et pour Mahfoud, qu’ils me hantent en pieur,
n'importe ou mais ailleurs, loin de la terre ou ancru les
enterrer...On les a enterrés ? L'un aprés l'autre 2.)(
Heureusement, ils me parlent souvent, ces « chers.plls
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n'ont pas disparu ; ils sont la; ils m’approchepgrfois,
ensemble ou séparément... Ombres qui murmyiertz7)

Ce point de vue de la narratrice se confond avkg de I'auteure Assia
Djebar qui concoit son écriture de cette « décenniee » dans le déni
de la mort. Elle évitera, a tous ces morts, la plismle d’agrégation au
monde des morts en les maintenant dans la phasglanentre la vie et
la mort. C’est sa réponse a la question qu’ellpas® quant a son projet
d’écriture : «Tout écrivain, comme n’importe quel lettré ou armalpete,
est mortel. Pourquoi, sur la terre Algérie et entteeannée 95
précisément, suis-je a ce point obsédée par I'aglssoent de la mort-
cette monture noire de race- avec I'écriture 9. 233)

Comme le confirme cette citation, I'accouplement ldemort et de
I'écriture ne se réalise pas seulement au nivegnifi, mais également
du signifiant (mort/monture/ écriture/ race).

Ainsi, la mise en place d'un nouveau rituel fémirde deuil
confirme et compléte les conclusions de la prenparée de notre étude
sur la topicalisation chromatographique du blanesda roman d’Assia
Djebar.

En effet, nous avons consacré le premier pointaeerarticle a I'étude
chromatographique du rapport du signifiant « blargcla mort, qui a mis
en exergue l'inversion de la valeur sémiologiquebtinc de la mort en
blanc de présence comme signe de vie. Le secondt @si une
illustration, au niveau narratif de cette inversiorpuisque
I'accomplissement du rite funéraire a été systéaatnent entravé dans
son parachévement pour quela mort se fasse peegeime a de
nouveaux rituels.

Nous pouvons induire que le texte de Djebar obédraprojet d’écriture,
et que tout en participant dans la restitution de funéraire, il
transfigure la représentation de la mort a tradersiouvelles stratégies
scripturaires.
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ASSIA DJEBAR ET LA REECRITURE DE L’HISTOIRE AU FEM ININ

Résumé

DansL'Amour, la fantasiaAssia Djebar tend la main aux sans-voix, les
femmes analphabetes de la guerre en Algérie, tettesmt leurs récits oraux
dans son écrit en francais. Nous montrerons quee diutobiographie anonyme
a une autobiographie plurielle, Djebar négocie igu Ispécifique pour
I'autobiographie féminine écrite, dans une socté&éitionnelle inhibitrice du
«je» de la femme. Ainsi, nous nous sommes irdéesa sa posture de
« conteuse » : revisitant les archives francaige donquéte de I'Algérie, elle
donne une voix aux témoignages des femmes autresilentieuses. Nous
étudierons la fagon dont Djebar écrit pour naiwien@onde, mais aussi pour
aider les autres femmes a naitre au monde en\vastrieurs récits dans le
discours de I'Histoire. Ce faisant, elle réécrilistoire en un palimpseste au
féminin.
Mots-clefs : autobiographie collective — autofiction — femmestenses —
littérature postcoloniale — I'oralité — féminisatio

ASSIA DJEBAR AND THE REWRITING OF THE HISTORY
IN THE FEMININE
Abstract
In L’Amour, la fantasia Assia Djebar lends a hand to the voiceless, the
illiterate women of the Algerian war, transmittitigeir oral testimonies in her
French text. We argue that Djebar negotiates aifgpgdace between an
anonymous autobiography and a collective one ferfémale autobiography
written in a society that frowns upon the firstgmm pronoun of a woman. We
address the author’s role as a storyteller: remngsithe French archives of the
conquest of Algeria, Djebar gives a voice to tlogies of the otherwise silenced
women. We explore how writing for Djebar is a meafsoming to life, not
just for herself, but also for the women of Algenihose stories she inscribes in
the narrative of History. So doing, she rewritesstbliy into afeminized
palimpsest.

Key words: collective autobiography — autofiction — storytedle- postcolonial
literature — orality — feminisation.
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ASSIA DJEBAR ET LA REECRITURE DE L’HISTOIRE AU FEM ININ

«Que Dieu nous protége du mot "j¢" /a3oza bellah men kelmet
ana? est un adage traditionnel chez les arabo-muswingriils soient
hommes ou femmes ; le pronom « je » est consid#réne un signe de
vanité et de préoccupation égoiste ; caractérissiqqui s'opposent aux
enseignements islamiques pronant la disparitiorf'ingividu® dans la
collectivité, pour parvenir a la prospérité et aéassite de limmaou
collectivite.

La narration a la premiere personne d'une femméedieencore
plus suspecte, comme nous pouvons le voir daAsmsour, la fantasia
(1985), le premier volume du projet autobiograpbigliAssia Djebar
qgu'elle appelle le quatuor ; les deuxieme et ®omr& volumes s’intitulent
respectivementOmbre sultane(1987) etVaste est la prisorn(1995).
Parler de soi a la premiére personne et affichaulgectivité féminine
dans un roman sont des transgressions majeures ldarwulture
algérienne : ¢he novelist comes to autobiography fully awaret tha
subjectivity in life and fiction are transgressioms Algerian culture»
(Mortimer, 1997: 103)

! Jean Déjeux a ainsi intitulé le chapitre 4 de Bore, La Littérature féminine de
langue francaise au MaghrefiKathala Ed., 1994), qui s’ouvre sur I'explicatide la
formule : «Dire "je" dans un contexte arabo-musulman n’allgias de soi il y a
quelques décennies.(...) L'analyse intime du sestyrare, sauf dans les récits ou les
mystiques parlent de leur expérience religieu¢p.61).

% Transcription phonétique de la locution lexicadish arabe.

% Voir & ce sujet Abdallah Bounfour, « Autobiographigenres et croisement des
cultures : le cas de la littérature francophondidghreb »jn Itinéraires et contacts de
cultures N°10, colloque Jacqueline Arnaud, T.1, HarmaRanis 13, { semestre 1990,
pp.85-90. Disponible sur le site :
<http://www.limag.com/Textes/Iti10/Abdallah%20BOURBER.htm>.

“« L'auteure se lance sur une écriture autobioggajghibien consciente que la
subjectivité dans la vie ainsi que dans la ficttmmt des transgressions dans la culture
algérienne. » [Notre traduction].
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Des son plus jeune age, une femme musulmane vedugpprend a
respecter le code du silence déhtechma« c’est-a-dire, en arabe, de la
"honte", en fait la pudeus (Hornung & Ruhe, 1998 : 90).

Comment peut-on écrire le soi dans une sociéténgtile silence a
I’'honneur ? Cela a conduit les écrivains algérieasnme Assia Djebar,
vers l'autofiction et l'autobiographie collectivafin de brouiller les
frontiéres entre le réel et I'imaginaire : « [...]lpghonic discourse to
blur the boundaries between fiction and experien{ortimer, op.cit. :
103Y.

Cet espace se situe entre I'anonymat et I'expresigola subjectivité, ou
selon Rocca (2003 : 3),un espace d’expression du désir au féminin qui
déstabilise la dichotomie entre la visibilité evisibilité du corps de la
femme».

Comment une femme peut-elle investir cet espaagsqgpe
hautement surveillée :

Voilez le corps de la fille nubile. Rendez-la imies

Transformez-la en étre plus aveugle que l'aveuglez en elle
tout souvenir du dehors. Si elle sait écrire ? ledlger d’'un

corps sans mots — et les mots sont mobiles — pautidi, par

dormir tranquille : il lui suffira de supprimer lefenétres, de
cadenasser l'unique portail, d’élever jusqu'au cieh mur
orbe. Si la jouvencelle écrit? Sa voix, en dépit gilence,
circule. Un papier. Un chiffon froissé. Une main skrvante
dans le noir. Un enfant au secret. Le gardien dexgifler jour

et nuit (Djebar, 1995a: 11-12)

Assia Djebar commence a écrire son autobiograptiéle arabe allant
pour la premiere fois a I'école, un matin d’automn@ain dans la main
de son pére (1995a:11), mais celle-ci devient collectiver elle y
exhume ['histoire sanglante de son paysEckire ne tue pas la voix,
mais la réveille, surtout pour ressusciter tant sleeurs disparues
(Djebar,1995a : 285), &la nuit remue de mots francais, malgré les
morts réveillés...(...) Et les aurores se rallumeuatrce que j'écris»
(idem.:303).

®«[.]Jun discours polyphonique afin de brouillers Idrontiéres entre fiction et
expérience » [Notre traduction].
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En écrivant le soi de l'intérieur d'un cadre cdifed®jebar integre la
question du féminisme et de lidentité marginaliskas un contexte
historique plus large.

Mais, c’est dans le mot étranger que Djebar caggetdmoignages des
femmes analphabetes du maquis. C'est grace damgige de I'adversité
que leurs histoires vont maintenant voir le joun;paradoxe qu'elle doit
assumer pour que ces histoires puissent étre ergertbs deux cotés de
la frontiére linguistique : &t l'inscription du texte étranger se renverse
dans le miroir de la souffrance, me proposant soubie évanescent en
lettres arabes, de droite a gauche redévide€k995a : 69).

DE L'AUTOBIOGRAPHIE ANONYME A L'(AUTO)BIOGRAPHIE
COLLECTIVE

Bravant I'anonymat imposé aux femmes de sa sodigedar ose
ainsi écrire son histoire personnelle, mais ellditsimule dans la voix
polyphonique des femmes qu'elle a rencontréesldamaontagnes, ainsi
que de celles des femmes cloitrées de sa famille.

En transcrivant leurs histoires dans son textet,&mwn autobiographie,
Djebar compense son sentiment d'exil. Rejoignanttaldition orale, elle
restaure les liens avec son passeé, coupés pdoldasation francaise.
L’autobiographie de Djebar encadre la fenétre &ens laquelle elle
regarde les fragments de son histoire, en les damgiour produire, a la
fois, un autoportrait et la mosaique d’une commtgau

L'Amour, la fantasiaest un texte divisé en trois blocs narratifs. Le
premier, « La prise de la ville duamour s’écrit», tisse des histoires de
I'enfance algérienne de l'auteur, au début de tajuw&te francaise de
I'Algérie en 1830.

Le second, « Les cris de la fantasia », est compeséhistoires sur le
colonialisme francais désormais établi en Algéraes histoires
autobiographiques racontant le passage de la negratl'age d'adulte et
celles de sa vie de femme mari€e, de courte ddas, un appartement a
Paris.

Le dernier, «Les voix ensevelies », le plus loegt consacré aux
témoignages des femmes du Mont Chenoua qui onicipérta la
révolution algérienne et qui ont été intervieweéasla narratrice, pendant
la guerre, a la frontiére tunisienne (sujet de fim La Nouba des
femmes du Mont Chenqud978), et un commentaire réflexif sur la
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langue francaise et sur l|'écriture de l'autobiograpd’'une femme
algérienne en langue étrangere.

La juxtaposition de blocs narratifs personnels s ddocuments
historiques dits impersonnels, ainsi que les témagg@s collectifs
établissent un continuum entre l'individu et leledif dans les romans
de Djebar. Le collectif dans ce roman est a la lfbistoire écrite par les
officiers francais, sur la conquéte de ['Algérig,les témoignages des
femmes algériennes qui avaient rejoint les maquiiart la guerre.

Le romanL'Amour, la fantasiaest, en effet, souvent désigné comme une
«autobiographie collective (Geesey, 1996: 153-167), ou une
« autobiographie plurielle> (Gafaiti, 1998 : 149-159), ou encore une
« autobiographie au pluriel (Déjeux op.cit.: 116), dans laquelle, a
I'instar de nombreux autres textes qui ont émergés de Maghreb
francophone, le pronom personnel «"je" de nombréaxvains du
Maghreb est donc en fait un "je-nous”. Le nous éatdans le "je" est
opposé au "nous" de I'Occident » (Déjeux, 1994-6B6

C’est ce que confirme Djebar, dans un entretienc dvse Gauvin :

« L'écriture autobiographique est forcement une écetrétrospective
ou votre "je" n'est pas toujours le je, ou c'est'i@nous” ou c'est un "je"
démultiplié» (Gauvin, 1997 : 33).

Cependant, I' « autobiographie plurielle » de Djeba déploie sous le
signe du féminin (Jaouad, 1987-1988: 27) Wkat makes this
"autobiographie plurielle" remarkable is that Djets narrative unfolds
under the fecund sign of the feminin® Ce qui rend I'autobiographie au
pluriel de Djebar différente de celle de ses homés francophones
masculins est gqu'elle écrit une autobiographieectite spécifiquement
féminine : témoignages de femmes dans la guersiites des femmes
de sa famille.

Ainsi, au voile qui est fourni a l'auteur par I'geale la langue francaise -
parce que le francais permet a Djebar d'instalier certaine distance
avec elle-méme (Gauvin, 1997 . 24) - s'ajoute celui je-nous qui
protége également l'auteur de I'exposition et daéntiécence implicite »
de I'écriture autobiographique

% « Ce qui fait que cette autobiographie pluriel ®marquable c’est que le récit de

Djebar se déroule sous le signe fécond du féminjNetre traduction].
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Tenter l'autobiographie par les seuls mots frangaisst, sous
le lent scalpel de l'autopsie a vif, montrer plusegsa peau.
[...] Parler de soi-méme hors de la langue des akubéest
dévoiler certes, mais pas seulement pour sortif’elgfance,
pour s’en exiler définitivement. Le dé- voilemeatjssi
contingent, devient, comme le souligne mon araakectal du
quotidien, vraiment “se mettre a nu“ [...] Me medta nu dans
cette langue me fait entretenir un danger permandet
déflagration. De I'exercice de I'autobiographie dala langue
de I'adversaire d’hier (Djebar, 1995a : 224-300).

Prise entre la nécessité d'affirmer une voix irdlielle et le désir de
rattacher cette voix a la polyphonie de celles @edmmunauté des
femmes (ses aieules et les autres), I'autobiogragjbbarienne est pour
le moins paradoxale. Afin de rétablir les liens@sen passé, rompus par
la colonisation et l'acculturation francaise, ali@it se résigner a faire
parler la collectivitt anonyme des femmes qui enrtemb
témoignage. Afin de revisiter I'histoire de sorygeelle doit méler sa
voix singuliére a la voix plurielle des femmgdem : 234) « Dire a mon
tour. Transmettre ce qui a été dit, puis écrit. pe d’il y a plus de un
siecle, comme ceux que nous échangeons aujourdibug, femmes de
la méme tribu »

En dévoilant sa voix et en refusant le silence guelidicté par lhochma
et autres traditions coercitives responsables dehilfition de la
subjectivité des femmes, Djebar délivre donc lag des autres femmes.
Agissant en tant que lien entre les histoires @esnfes, elle resitue la
«trame de[leur] histoire murmurée (Idem. : 201) et da chaine des
femmes autrefois enfermées, génération apres gémersa (Djebar,
2002 : 124).

Grace a l'écriture, elle se fait femme-conteuseratsur et elle prend sa
place dans lahalga traditionnelle (Bonn, 2004 : 7) le cercle des
conteuses-auditrices composé de femmes/axxanonymest auxcorps

"« L'oralité est traditionnellement le mode d'expres le plus localisé, puisqu'elle ne
prend véritablement la plénitude de sa significatque dans l'interaction complexe
entre les participants a la "halga": ce cercle ditaurs qui se constitue autour du
conteur ou de la conteuse, et dont tous les menglearesnnaissent entre eux » (Bonn,
2004 : 7).
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entrelacésEt comme les conteuses deéhldgadont Djebar fait entendre
les voix, son autobiographie laisse voir la nétésig se raconter.

Mais comment peut-elle attester de la subjectidéésonmoi tout en
fondant sa voix dans la collectivité des femmesjéb@r examine les
problématiques de son identgiiguliere au plurielprise entre affichage
et camouflage (Djebar, 1995a: 91-9%)Dévoiler et simultanément
tenir secret ce qui doit le rester, tant que n’mient pas la fulgurance
de la révélatiom.

Alors gu’elle exprime une identité individuelle,tieeidentité se propage
dans le récit d'ensemble, tout comme ses chapaesbiographiques
s’entremélent au discours historique et a la paw des voix
féminines.

L'auteur assume ainsi le réle d'« intermédiair@wrdaire connaitre les
documents historiques, les témoignages oraux,ridsvas francaises en
se focalisant sur le role des femmes algérienneseswubliées des
historiens et chroniqueurs (Fayad, 1995: 154)The narrator therefore
views her role as that of an intermediary, not dogyween her people
and the French archives, but also between a maleresl history and
one that focuses on the role of Algerian womenha struggle for
independence®»

Ce faisant, elle consolide la culture orale endrant irrémédiablement
au monde de I'écrit ; et depuis sa posturela ponction de plusieurs
mondes - celui du pére, occidentalisé, de la marabo-berbére- de
plusieurs temps, de plusieurs sociétés, elle seefierméme porteuse de
mémoire, meédiatrice, passeuse, scripteugerrot, 2005 : 38).

De plus, en élaborant une autobiographie colledéweinine, elle ouvre
son roman a l'altérité, produisant I'Autre HisteirBAutre des documents
francais de la colonisation, mais aussi I'Autré’ld@mme.

Une autobiographie collective au féminin n'est dpas nécessairement
féminineen raison du sexe biologique de son auteur, nmaiaison de sa
capacité a donner voix au chapitre a celles qui igmtuites au silence par
I'histoire dominante, a révéler I'’Autre Histoirel'&istoire de I'Autre.

8 « L'auteure se considére comme un intermédiaiie, seulement entre son peuple et
les archives francaises, mais aussi entre uneikisai®ée sur I'homme et une autre qui
focalise sur le role joué par la femme algérienaesdla lutte de l'indépendance ».
[Notre traduction].
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Le défi de la dichotomie entre I'individuel et adlif est en jeu dans
toutes les ceuvres du quatuor :

All three [volumes of Djebar’s quartet] are polyptio texts
that combine personal and collective memory. Thst and
third juxtapose autobiographical fragments with édigin
history; the second replaces history with myth,afigag the
legendary Sheherazade. By delving into her indalidand
collective past, Djebar adds her own voice to tho$eher
maternal ancestors, both historical and legendary

De I'aveu méme d’'Assia Djebar, le quatuor, dansrsgours a la langue
francaise, lie I'histoire personnelle a I'histobalective (Djebar 1995a:
223) : « Comment une femme pourrait parler haut emémlangue arabe
[...]?7 Comment dire "je", puisque ce serait dédaigies formules-
couvertures qui maintiennent le trajet individuelnd la résignation
collective ? ».

L'Amour, la fantasia Vaste est la prisonet Ombre sultanesont
polyphoniques en ce qu'ils comportent une muliiiglicle « discours »
différents : autobiographiques, historiques, myies ...

FILLETTE ARABE ALLANT A L’'ECOLE ...

En fréquentant une école francaise, Djebar avéji ¢ris ses
distances vis-a-vis des femmes de sa communaéans’dotée d'une
arme verbale qui leur avait été refuséer : 11-12):

Si elle sait écrire ? Le gedlier d’'un corps sanstsne et les
mots écrits sont mobiles — peut finir, lui, par ohir tranquille

il lui suffira de supprimer les fenétres, de cadsser
'unique portail, d’élever jusqu’au ciel un mur @b Si la
jouvencelle écrit ? Sa voix, en dépit du silendsgute. Un
papier. Un chiffon froissé. Une main de servangngle noir.
Un enfant au secret. Le gardien devra veiller jaair nuit.

%« Tous trois [volumes du quatuor] sont des récidyghoniques qui joignent la
mémoire individuelle et collective. Le premier ettfoisieme juxtaposent des fragments
autobiographiques avec I'histoire algérienne, lexdgne remplace I'histoire avec le
mythe, rappelant la légende de Shéhérazade. Eggaah dans son passé personnel et
collectif, Djebar ajoute sa propre voix a celles s#s ancétres maternels, a la fois
historiques et légendaires ». [Notre traduction].
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L’écrit s’envolera par le patio, sera lancé d'urerriasse. Azur
soudain trop vaste. Tout est a recommencer

L'Amour, la fantasias'ouvre sur l'image désormais emblématique du
parcours identitaire d’Assia Djeb@dem.: 11-12) :

Fillette arabe allant pour la premiere fois a I'dep un matin
d’automne, main dans la main du pere. Celui-cifemsur la
téte, la silhouette haute et droite dans son costearopéen,
porte un cartable, il est instituteur a I'école frgaise. Fillette
arabe dans un village du Sahel algérien) Les mois, les
années suivantes, je me suis engloutie dans lirestttamour,
ou plutdt dans linterdiction d’amougf...). Dans cette amorce
d’éducation sentimentale, la correspondance se@eétéait en
francais : ainsi, cette langue que m’a donnée leepme
devient entremetteuge.).

Cette image de lafdlette allant a I'école» francaise, la main dans la
main de son pere, incarne l'histoire de l'auteur sous le signe de
I'ambivalence et de la contradiction.

Parce qu’elle est allée a I'école francaise, ellen&epris un parcours
d’altérité, car elle s’est sentie difféerente adesfdes Francaises de I'école
et de ses semblables, a savoir ses cousines etasBmissances
algériennesidem : 261) :

Ces apprentissages simultanés, mais de mode sraiiff

m’installent, tandis que japproche de I'dge nub{le choix

paternel tranchera pour moi : la lumiére plutét gliembre)

dans une dichotomie de I'espace. Je ne percoigjpase joue
I'option définitive : le dehors et le risque, aeli de la prison
de mes semblables

Djebar reconnait la situation paradoxale dans légede se trouve : son
pere la libére de la prison de ses semblables estvdyant a I'école
francaise, mais en méme temps ses liens avec gaelagt sa culture
maternelles sont rompus a cause de la conquéteafsan et de sa
politique d’acculturation et d’assimilation imposs@e peuple algérien.
Djebar se sent tgitive et ne le sachant pas, fugitive et le satha
désormais» (Djebar, 1995b : 347).
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Cependant, du fait de son éducation francaiselldtid arabe a maitrisé
la langue qui lui a permis de circuler et de nanenonde, tout en étant
écartée de ses « sceurs » voilées.
Dés son jeune age, Djebar reconnait le privilegduija été donné grace
a ce choix paternel, sachant que la liberté qualéité accordée, a été
refusée a ses « sceursde(.: 259) :

Qu'est devenue la fille du boulanger ? Voilée dedment,
soustraite du jour au lendemain aux chemins deléc son

corps la trahissait. Ses seins naissants, ses jamipa

s'affinaient, bref I'apparition de sa personnaldé femme la
transforma en corps incarcére.

Son entrée a I'école francgaise incarne le momenDj@bar embarque
pour un voyage « bilingue » et « biculturel » (Mioer, op.cit. : 102) qui
I'amene a I'écriture pour échapper dison du silence(Djebar, 1995a:
13):

J'ai fait éclater I'espace en moi, un espace épeatdicris sans
voix, figés depuis longtemps dans une préhistagr&amour.

Les mots une fois éclairés - ceux-la mémes querjpes clévoilé
découvre -, jai coupé les amarres. Ma fillette te@ant la
main, je suis partie a I'aube.

Pour Djebar, effectivement, l& mot est torche »(ldem : 92) pour

«éclairer le corps pour aider a lever [linterdit..Dévoiler et

simultanément tenir secret ce qui doit le restant fque n’intervient pas
la fulgurance de la révélation (Idem : 91-92). Mais (seflévoilerdans

la langue de l'autre c’est aussi connaitre I'éxiem : 224) :

Parler de soi-méme hors de la langue des aieulest ce
dévoiler certes, mais pas seulement pour sortif’elgfance,
pour s’en exiler définitivement. Le dévoilement, ssau
contingent, devient, comme le souligne mon mot erab
dialectal du quotidien, vraiment "se mettre a nu".

Ainsi, pour Djebar, la liberté, qui lui a été doengar la fréquentation de
I'école francaise, est hantée par « weight of exi(&ortimer, op.cit. :

MULTILINGUALES N° 6 — Second semestre 2015
50



Assia Djebar et la réécriture de I'Histoire au fémnin

102)'°. DansL’Amour, la fantasial’écrivaine décrit ce sentiment d’exil
pour le charger de son « poids » (Djebar, 199523) 3 « On me dit

exilée. La différence est plus lourde : je suisutsge de la - bas pour
entendre et ramener & mes parents les traces lileeld@é... je crois faire

le lien, je ne fais que patouiller, dans un maréeagui S’éclaire a

peine».

Cependant, parce qu'elle s'écrit, Djebar renvessemblédiction de
l'anonymat qui pesait sur elle-méme et sur touéss dutres femmes
algériennes (Djebar, 1995a : 255) :

Comme si soudain la langue francaise avait des ,yetix
gu’elle me les ait donnés pour voir dans la libegémme si la
langue francaise aveuglait les males voyeurs de otam et
qu’'a ce prix, je puisse circuler, dégringoler tositées rues,
annexer le dehors pour mes compagnes cloitrées, pes
aieules mortes bien avant le tombeau.

Si pour « savoir écrire » cette languda &illette arabe »avait la« main
dans la main du pére, lorsque, plus tard, elle se met a « écrire »ané
sa propre autobiographie aux histoires occultéesedecompagnes et
aieules, elle invoque Eugene Fromentin quial'@ccompagnée en
seconde silhouette paterneligDjebar, 1995a : 313) :

Eugene Fromentin me tend une main inattendue, chliee
inconnue qu'il n'a jamais pu dessiner. En juin 1868squ’il

quitte le Sahel pour descendre aux portes du déserisite

Laghouat occupée aprés un terrible siege. Il évoaloes un
détail sinistre: au sortir de I'oasis que le massacsix mois
aprés, empuantit, Fromentin ramasse, dans la péussune
main coupée d’Algérienne anonyme. Il la jette elessiir son
chemin. Plus tard, je me saisis de cette main v&/amain de
la mutilation et du souvenir et je tente de luiréaporter le
“galam”.

La continuité établie entre Iimage du pere tergnfillette par la main
pour aller a I'école francaise, a l'incipit du romat celle de la main
(coupée) de la femme que le peintre Fromentin @nkEcrivaine a

% Le poids de I'exil ». [Notre traduction].
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I'excipit, «est symboliquement restaurée et les échos sephimuitientre
la mémoire, le savoir et la création artistiqudChikhi, 1997 : 172).

La fillette arabe entre dans un dialogue imaginawrec la main mutilée
de I'Algérienne anonyme, décrite par Fromentin damsté au Sahata
en 1852.

La «main » est donc le fil qui tisse les uns aukes les fragments
narratifs de ce roman, autorisant la mise au jausa symbolique : la
main qui a libéré la « fillette arabe allant »&dle francaise, la main qui
a enseigné le francais a la fillette arabe, la npina été détachée du
cadavre mutilé et la main qui écrit sont expliciezrh associées pour
constituer la grande métaphore de I'écriture derame en Algérie.
D'une part, la main amputée que Fromentin décripedit, la main
anonyme dont Djebar se saisit, est un symboleAdigéfie amputée par
une histoire écrite des mains des envahisseursdisnet d’autre part,
celles des historiens masculins, des écrivainsadesdes qui ont occulté
les femmes (Marx-Scouras, 1993 : 176).

En effet, cet effacement des femmes du discours’Histoire de
I'Algérie revient en leitmotiv dans I'ceuvre de D@gben général et de
L’Amour, la fantasieen particulier.

La «main enfantine (Djebar, 1995a : 260) de la fillette arabe prénd
galam pour écrire I'histoire de son pays avec le pomtvde féminin.
Dans le méme temps, cette « main » donnedilam a I'Algérienne
anonyme pour qu'elle puisse s'écrire dans I'hestidé son payddem :
313) : «Plus tard, je me saisis de cette main vivante, ndenla
mutilation et du souvenir et je tente de lui fgiater le "qalam.

Cette main coupée, que Djebar donne a ses scewsrimedement, en
transcrivant leurs témoignages, devient le symlelda libération des
femmes et de la nécessité pour elles de racontey féstoires.

En réécrivant I'histoire de son pays, Djebar ragedeurs mains coupées
a leurs origines algériennes, ressuscitant le meas® son texte.

N’étant plus anonyme, I'Algérienne vient a la vagr elle écrit. Tout
comme Fromentin a tenu la main a Djebar, Djebamdda parole aux
femmes dont elle déterre les « voix enseveliesns d troisieme partie
du roman.

Par cette anamnese, Djebar compense « l'amnésas»dacuments
francais et de ceux écrits par les hommes arabbebegdénonce a maints
endroits de son texte.
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Ce geste salvateur d’Assia Djebar, qui consistetarda femme de sa
société d’'« arme-mot' ou encore de « mot-torch&»se décline en
plusieurs scenes symboliques dans son ceuvde tiens la main de ma
fillette, je la tire au soleil, je l'aiderai, ellea ne pas s’engloutirb
(Djebar, 2006 : 100).

Ainsi, dansOmbre sultangpar exemple, Isma donne a Hajila la clé de
I'appartement-refuge pour lui offrir une chancecta@pper a I'esclavage
domestiqueilem : 204-205}

Je me penchai pour t‘embrasser. La vieille servaptieentrait
pensa, c’est normal, que je te donnais le protacelaaiser
avec bénédiction, c’est le rite de la sortie du haam... Mais
moi, je chuchotai comme si, définitivement, tossdéchets du
passé avaient disparu. S’étaient noyés. — Voi@ngs cette
clef que je tiens 1a! Prends ! [..] Sors seulempotir sortir !
[..] c’est ta clef !

A ces moyens symboles de libération pour la fenoue, sont la plume
et la clef, il faut y ajouter I'objectif de la canae DansVaste est la prison
(op. cit.: 174), la narratrice évoque le tournage.a Nouba des femmes
du Mont Chenoudop.cit.) pour insister sur la portée de la marapah
de la caméra par les femmes: elles ne sont pleserebes mais
contrdlent I'objectif, regardant librement le mon@gebar 1995b : 174) :

Silhouette unique de femme, rassemblant dans les garson
linge-linceul les quelque cing cents millions dgréguées du
monde islamique, c’est elle soudain qui regardeisrdarriere

la caméra, elle qui, par un trou libre dans unedanasquée,
dévore le monde

Pour Djebar, ce n'est pas limage de la femme éecpar le médium »
qui doit étre subvertie, mais «le médium créamage » (Leservot,
2007 : 173) lui-méme. Ce médium, contrdlé par @mwimes, qui opprime
la femme, quel que soit le regard, orientalisan&i@bo-islamique, vise a
dominer les femmes. Contre le regard masculin, elanfie doit se
réapproprier son regard féminin.

'« Le mot deviendra I'arme par excelleneéDjebar, 1995a : 67).
12 « Le mot est torche ¢Djebar, 1995a : 92).
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La plume, la clé, et I'objectif féminin de la cara&onsacrent le projet
féministe de Djebar, fondé sur la réappropriation ld langue, de
I'espace, du regard, et de I'histoire (Mortimer,ctp: 115).

Dans l'optigue d’Assia Djebar, donner la parole laucaméra aux
femmes, c’est lancer un défi non seulement au drsccolonial écrit par
les Francais, mais aussi a celui de I'histoireigratle, écrit par les
Algériens de sexe masculin.

PALIMPSESTE AU FEMININ OU FEMINISATION DE L’'HISTOIR E

Dans le romar.’amour, la fantasia Djebar souligne a quel point
les documents historiques sont essentiellementcdianet masculins.
Parlant au nom des femmes analphabétes de soncenf@jebar
explique leur absence de la scene de [I'écriturel'destoire par
I'ostracisme dont elles ont été victimes (Djeb&@93a: 212) : (Hélas !
nous sommes des analphabétes. Nous ne laissome pasits de ce que
nous avons enduré et vécu !... Tu en vois d’aufrgsont passé leur
temps accroupis dans des trous, et qui, ensuiteramonté ce qu’ils ont
raconté !» .

Djebar intervient pour restituer aux discours dtigges » de I'Histoire
leur part féminine, comme dans les citations sus&n

« J reconstitue & mon tour cette nuit - "une nuit de
cannibales”, dira un certain P. Christian, un médequi a
vagabondé du camp francais au camp algérien pentant
tréve de 1837 a 1839 (Idem :103).

«Dire a mon tour. Transmettre ce qui a été dit, puis
écrit » (dem : 234)

«Je le lis a mon tour, lectrice de hasard, commégesine
retrouvais enveloppée du voile ancestral ; seul mmhlibre
allant et venant sur les pages, ou ne s'inscrit paglement
ce que le témoin voit, ni ce qu'il écost@ddem :293).

Pour inverser les effets de I'amnésie qui frappideours historique et le
discours patriarcal qui falsifient I'histoire de t¢alonisation et de la
guerre de libération, Djebar entreprend un travB#inamnese pour
« défouir » les histoires de ses « compagnes % aed « aieules » pour
les inscrire dans la grande Histoire.
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La troisieme partie du romarnL’Amour, la fantasia S’intitule
significativemend/oix ensevelies

A travers la formule @ mon tour», reprise plusieurs fois dans le roman
L’Amour, la fantasiacomme dans les extraits ci-dessus, la narrattie
un processus de relecture et de réécrituresudiectureet surécriture -
des documents de I'histoire officielle (Donadey?89104).

L’épisode colonial des « enfumades » de plus d’ulliemd’Algériens
dans les grottes de Nacmaria, le 20 juin 1845sigoé par le colonel
Pélissier dans un rapport au général Bugeaud,tamesxemple (Djebar,
1995a: 113) : #rés d’'un siecle et demi apres Pélissier et SamiaAd,
je m’exerce a une spéléologie bien particulierésgue je m’agrippe aux
arétes des mots francais — rapports, narration,dgmages du passge
Ainsi, Djebar revisite les archives-palimpseste$idistoire de I'Algérie
pour en faire des « palimpsestes de palimpsedigsm.( 115) :

Pélissier, l'intercesseur de cette mort longue, rpouile cing
cents cadavres sous El Kantara, avec leurs troupdatlant
indéfiniment au trépas, me tend son rapport etgeors ce
palimpseste pour y inscrire @ mon tour la passialtioée des
ancétres

Convoquant les documents francgais, comme celuidlisdier, I'écriture
de Djebar ceuvre contre eux. Mais, elle comprendsiagee c’est
paradoxalement la langue francaise, une langue«glappuie sur la
mort des[s]iens,[qui] plonge ses racines dans les cadavres des vaincus
de la conquéte (Djebar, 1999 : 14), qui sera en mesure deduinpttre

de renouer avec le passé historique algérien (Djeti205a, 16-17):
«Qui le dira, qui I'écrira? (...) A mon tour, j'ésidans sa langue, mais
plus de cinquante ans apres..) Que se disent les femmes de la ville
Cet appel révele les deux niveaux de travail dinypaeste de Djebar.

Le premier est celui des interrogations des femngesnt aux
témoignages et a I'écriture de I'Histoire ; en diag termes, omment

la mémoire algérienne peut étre prise en comptesdan contexte
d'effacement historique (Donadey, op. cit. 105). Djebar répond en
quelque sorte en fournissant, fictivement, la wersle I'histoire du point
de vue des Algériens.
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Le second se situe au niveau des auteurs desogédions : «.. que se
disent les femmes de la villeet qui annonce que Djebar va s’intéresser
davantage aux témoignages des femmes, absentesdadbesnents
historiques.

Grace a son écriture palimpsekte concue comme une entreprise
d'exploration et d'excavation de I'histoire a traveon ceuvre, Djebar
recrée un espace-temps fictif qui restaure la deidxa femme, toujours
occultée (Kelly, 2000 : 25).

En insérant les images et les histoires de femraes khistoire coloniale
de I'Algérie, Djebar fait ressortir le moi et lerps féminins, enterrés par
la violence coloniale et la société patriarcaleeliayr entreprend ainsi une
féminisation de I'Histoire.

Son histoire féminisée donne la parole a plusietos, ouvre ses
frontieres aux marginalisés, incorpore le son logiéssique du collectif
féminin.

L’entreprise spéléologiquede la contre-histoire féminine de Djebar
repose principalement sur la transmission de dgpest d’histoires. Le
premier est celui des histoires de la lignée matkrnDjebar rassemble
les histoires « oubliées » de son enfance, en rajppec ses parents et
les membres féminins de sa famille.

Le second est celui de la réécriture de I'histoiagionale, qui s’'inspire
principalement des témoignages des femmes ayatitipéra la guerre
de libération.

Pour accréditer leurs voix, 'auteur réaffirme Hidgité et la valeur de la
tradition orale négligée dans les documents officieposant davantage
sur I'écrit : «da voix déleste la mémoise (Djebar, 1995a : 202), les
chuchotements des femmefdem : 250) comblent les lacunes de la
lignée généalogique masculine, cettdosse commune de [|'oubli
(Idem : 59).

3 Nous reconduisons ici le sens qu’Anne Donadey @fécé & cette expression a
I'endroit de I'écriture d’Assia Djebar , dans sétude « Elle a rallumé le vif du passé :
I'écriture palimpseste d’Assia Djebar » Teut au long de&.’Amour, la fantasiaAssia
Djebar établit une relation de palimpseste entre récriture des archives de la
colonisation francaise et l'utilisation de la traidin orale féminine, afin de restituer les
événements datant du siécle dernierdans Hornung A. et Ruhe E. eds.,
Postcolonialisme et autobiographigp. cit., pp. 101-115.
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Ce faisant, Djebar met en évidence le role capitates conteuses dans
la pérennité de l'histoire de son pays par trarsorisorale dem.:
201) :

La voix raconte ? Méme pas. Elle débusque la révolt
ancienne. La courbe des collines brllées tant de &
déploie, le récit déroule la chevauchée a traves étendues
rousses de ces monts appauvris, ou je circule adjoui. (...)

La conteuse demeure assise au centre d’'une chaoiiscire,
peuplée d’enfants accroupis, aux yeux luisantsusnaous
trouvons au cceur d'une orangeraie du Tell... LxVance ses
filets loin de tant d’années escaladées, la paixdsin comme
un plomb.

La mémoire de ces femmes analphabetes qui peupsriance de
Djebar ne se limite pas a celle d’'une femme eriqudietr, mais concerne
tout le collectif des compagnes et des aieules ldsntoix se confondent
(Djebar, 2002: 257): €omme si la mere, reculant en deca de la
procréation, nous masquait son corps, afin de rgveomme Vvoix
d'aieule indéfinie, choeur intemporel ou se reditstbire. Mais une
histoire dont s'expulse I'image archétypale du sdgminin.

La voix individuelle de la femme se fond dans ldyphonie des «o0ix
ensevelies (Djebar, 1995a : troisieme partie) et daorps entrelacés
(Djebar, 1995a : titres de plusieurs chapitresadedisieme partie).

Ces « voix ensevelies » et ces « corps entrelapaslent ensemble afin
de raconter I'’Autre de I'Histoire qui enracine leégent algérien dans son
passé sans pour autant garantir 'émancipationadéerhme (Djebar,
1995a: 252) : £haine de souvenirs : n'est-elle pas justementibgia
qui entrave autant qu'elle enracine»?

Donnant voix a ces mémoires de femmes, Djebar vdekude son récit
autobiographique. Pour Djebar, ces femmes-conteusele pouvoir de
délivrer ce qu'elle appelle une histas@uterraine

Contre I'Histoire de I'Algérie fondée sur l'effacent du point de vue
féminin, elle propose ainsi une histoire en paliegbs qui restitue
I'histoire occultée des femmes qui ne savent pasegane contre-
histoire féminine qui subvertit I'Histoire monolitue et totalisante.
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MEMOIRE EN FRAGMENTS OU L'IMPOSSIBLE ANAMNESE
DANS L'’AMOUR, LA FANTASIA D'ASSIA DJEBAR

Résume :

Notre intérét dans le cadre de cet article esfémontrer que le travail
d’anamnése opéré dans le texte d’Assia Djelb@mour, la fantasiaest une
tentative de redonner vie a une mémoire individueit collective souvent
écrasée sous le poids de I'Histoire officielle. Blmuontrerons que le texte offre
une double orientation qui peut sembler contradietoEn effet, le genre
autobiographique s’accommode difficilement de itce de I'histoire. L'un
servant a retracer le parcours d'une vie, l'autreaconter des événements
relatifs & tout un pays. Nous tacherons de démogtre le texte établit un lien
plus que nécessaire entre I'histoire individuelld'lgstoire collective afin de
créer un autre possible identitaire qui passe ataigement par la femme et une
nouvelle langue.

Mots-clefs: Anamnese — Histoire — Autobiographie — Francojeh’Amour,
la fantasia -Assia Djebar.

MEMORY IN FRAGMENTS OR THE IMPOSSIBLE ANAMNESIS
IN AMOUR, LA FANTASIA OF ASSIA DJEBAR

Abstract

Our interest in the context of this paper is tondastrate that the work
history made in the text of Assia Djebar is anrafieto revive an individual
and collective memory often crushed under the wedflofficial history. Only
this rewriting that systematically ended in failed ambivalence denotes an
in-between seems to be a suffering that the autbes not cure but obeys a
necessity to a need to write.
The novel is also an attempt to implement this gsi& Djebar calls
Francophonie although the autobiographical progect the writing of history
face to silence, absence and to domination of tilen@l discourse that is
emerging situations both painful and dangeroubémarrator.

Key words: Anamnesis — History — Autobiography — Francophe¥il’ Amour,
la fantasia— Assia Djebar.
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MEMOIRE EN FRAGMENTS OU L'IMPOSSIBLE ANAMNESE
DANS L'’AMOUR, LA FANTASIA D’'ASSIA DJEBAR

Paru en 1985/ 'Amour, la fantasiaassemble et mélange des
fragments autobiographiques et des récits de lgu&a de I'Algérie par
le colonisateur francais. Mélant donc a la foistdenps de la guerre
d’invasion et celui de la guerre de libération, iAsBjebar réalise dans
son ceuvre une superposition de strates histompdeelles en
développant plusieurs themes majeurs : séviceastanres de la part du
colonisateur, aliénation, acculturation, etc.

Une récurrence dans toute la production romanedtpgsia Djebar et
gue G. Milo’ explique en ces termes :

En vraie pionniere, elle remonte le cours du temgs,
hasarde sur les traces des ancétres, lutte conéer |
effacement. Dans son intention de faire parlersiégsnces du
passé, elle traque la vérité la ou elle se troupesstionne les
vivants, convoque les morts qui, dressés hors des
sarcophages, viennent témoigner de la profondeus de
gouffres creusés par l'oubli. La voix claire descéatres
réincarnée contribue a faire resurgir des pans enrstid’'un
passé qu’'a tort I'on croyait irrémeédiablement enfd@007 :

19)

DansL’Amour, la fantasiaelle fait « parler les silences du passé » en
donnant la parole aux femmes qui I'ont perdue guidon ne I'a jamais
accordée. Mais le texte se présente comme unecerrsans cesse
recommencée entre passé et présent, ce qui pewtodhpris comme un
signe d’'une recherche angoissée et angoissanta,dee recherche a la
fois nécessaire mais toujours vaine.

L’Amour, la fantasiaraconte, en effet, des blessures irrémédiables :
celles de tout un pays, celles de son auteureescale la femme
algérienne : le roman d’Assia Djebar met en scéne lutte, leur
souffrance et leur désespoir.
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Assia Djebar, tout en tentant de surmonter leuifits obstacles de la
langue francaise et sa propre aliénation, entanee raoherche d’une
parole féminine vraie qui 'améne a I'explorationm passé individuel et
collectif. Le texte s’ouvre ainsi sur les profondewu moi et sur les
mouvements de I'Histoire, a la fois témoignage @oet réflexion sur
I'écriture,

Deés lors, quel sens accorder a cette double rduhesccette rencontre
inattendue de I'autobiographie et de I'Histoire ?

Les deux projets, de nature a s’opposer, sont amabjes pour Assia
Djebar : ils expriment un objectif a atteindre arrécherche d’'une sorte
de récit fondateur. Ce récit affirmerait les comsow’'une véritable
identité culturelle en intégrant la francophonie référence a une langue
francaise qui rendrait compte d'une reéalité tougouiuyante et
insaisissable, puisque finalementladragédie ne se commente pas, elle
se rejoue, se revit par la représentation, la rarés présence, en un mot
le théatre» (Djebar, 1999 : 27).

RECIT DE L’'UN ET HISTOIRE DE TOUS

Plusieurs étudésont montré que le projet autobiographique tentésda
L’Amour, la fantasiane suivait pas précisément les regles du gente qui
selon Philipe Lejeune (1975 : 14), se doit de radtaccent sur I'aspect
personnel de l'individu et suppose de ce fait geeqai est raconté est
vrai.

Le texte d’Assia Djebar est polyphonique puisquoiglange a la fois la
mémoire personnelle et la mémoire collective. Lobibgraphie se méle
a I'Histoire algérienne et fait fi de la mentionngéique « roman » de
L’Amour, la fantasia

De ce point de vue, le texte se pose déja comnesgtang, car il se donne
a la fois comme autobiographie, texte d’histoiraletfiction. Il se situe
dans un entre-deux qui souligne les doutes et ésstations de son
auteure.

! Nous pensons par exemple a celles de Ratiba Hads$4, « Le difficile surgissement
de la mémoire », darsttérature et cinéma en Afrique francophone. Ousen8embeéne
et Assia DjebarParis, L’Harmattan, 1996, pp. 198-208, et de dH&iafaiti, « Assia
Djebar ou l'autobiographie plurielle i Charles Bonn (dir.)ltinéraires et contacts de
cultures n° 27, 1° semestre 1999, Paris, L'Harmattan,149-128.
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Méme si le « pacte autobiographique » n'appara# @d’entame du
roman, une narratrice anonyme raconte son enfansesesouvenirs, et
bien tardivement, présente la nature de son paofetbiographique :

Laminage de ma culture orale en perdition : expelaéonze,
douze ans de ce théatre des aveux féminins, @rj&pnéme
été épargnée du silence de la mortification ? Ectes plus
anodins des souvenirs d’enfance renvoie donc aypscor
dépouillé de voix. [...] Parler de soi-méme hors aédangue
des aieules, c'est se dévoiler certes, mais pdsrseat pour
sortir de Il'enfance, pour s’en exiler définitivenerie
dévoilement, aussi contingent, devient, comme igigs®
mon arabe dialectal du quotidien, vraiment "se needt nu".
Or cette mise a nu, déployée dans la langue deciksn
conquérant, lui qui, plus d’'un siecle durant, a gemparer
de tout, sauf précisément des corps féminins, o@tte a nu
renvoie étrangement a la mise a sac du siecle pedue
(pp.223-224)

Il semble bien que la narratrice veuille véritabdgin se raconter en
frangais, mais elle évalue le prix de l'entrepri® «la mise a nu »
assimilée a une « mise a sac », une dépossessisai,dge son corps
ainsi « dévoilé ».

L’impossibilité de I'écriture de soi est d’autantup vive et difficile
gu’elle se fait dans la langue du colonisateurpbealléle établi entre la
violence de la conquéte de I'Algérie et du recaulsa langue francaise
pour parler de soi justifie cette impossibilitéearaconter.

C’est ainsi queL’Amour, la fantasias’affranchit clairement du genre
autobiographiqgue au sens propre en combinant tyges de récits
différents, I'autobiographie, I'Histoire et la fioh romanesque.
Comment la proximité de ces genres s’organisectetlcomment s’opére
le passage de l'autobiographie a I'Histoire ?

L’organisation formelle du texte en fragments, glierne les chapitres
consacrés a lhistoire individuelle et ceux résené& I'Histoire de
I'Algérie, suggere parfaitement l'idée que l'autoppiaphie et I'Histoire
entretiennent une relation complémentaire et négess

En effet, les passages autobiographiques sontcenfgés par de longs
récits relatant aussi bien la conquéte de I'Algénel830 que la guerre
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de libération. Les extraits autobiographiques, gei donnent a lire
comme des tranches de vies féminines, sont noyésutee multitude de
récits historiques dont ils semblent ne pas pows®idétacher.

De ce point de vue, la tentative d’écrire une aogiaphie, au sens de
« récit rétrospectif en prose qu'une personne réédie de sa propre
existence, lorsqu'elle met l'accent sur sa vieviddielle, en particulier
sur I'histoire de sa personnalité (Lejeune, op. cit.:14), s'avére
impossible a concevoir de facon exclusive, sansosmexion au récit
historique.

Se raconter et raconter I'Histoire en la revisitzonivergent vers la méme
finalité qui est celle de se saisir de I'identitdtarelle : «Au fond, ce
livre répond a la question : qu’est-ce que je semstant que femme, en
tant qu'algérienne, en tant qu'écrivain ? Forcémepar cette question,
tout le pays [...] que je porte en moi, méme Si jesme pas au pays,
revient» (Arnhold, 2000 : 36).

En conséquencé,Amour, la fantasiaest une tentative de se « dévoiler »
et de «dévoiler » la «face cachée » des événentestoriques qui
prend dans le texte une importance capitale. BeiVée de la flotte
francaise devant la ville d’Alger jusqu’aux guerms résistance, aux
razzias, aux affrontements, a I'enfumade de lautides Ouled Riah,
I'auteure relate, commente les faits, expose lesdms des personnages
qui les ont vécus et «conjecture » en bousculast « vérités »
consignées de I'Histoire :

20 juin 1845, a Nacmaria, (...). Ces messagersicoaht le
fait a Pélissier : la tribu des Ouled Riah — milkéng cents
hommes, femmes, enfants, vieillards, plus les &aup par
centaines et les chevaux — a été tout entiere diegar
"enfumade”. (...) Cet apres-midi du 21 juin 184% fumées se
dissipent autour du promontoire. Je m’attarde nsai; I'ordre
de Pélissier . —Sortez-les au soleil! Comptez-I€gut-étre
perdant son contrble, aurait-il pu ajouter avecbausquerie
de I'acharnement : "Sortons ces sauvages, mémésratden
putréfaction, et nous aurons alors gagné, nous rE&ero
parvenus au bout!"... Je conjecture sur les ternues
directives : la fiction, ma fiction, serait-ce daginer si
vainement la motivation des bourreaugp.104-105-107)
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En révisant I'Histoire (collective), la fiction ritsie ainsi le non-dit de
ses discours a méme d’expliquer la genése des edie comme dans
le cas de I'« enfumade » des Ouled Riah, en 1845yprg, et de celles
qui allaient suivre.

C’est également la dimension fictionnelle qui rdéerécit de I'histoire
individuelle, écrit en francais, a [I'histoire caltere, puisque
« l'autobiographie pratiquée dans la langue adverse tsse comme
fiction, du moins tant que l'oubli des morts chagipar I'écriture
n'opére pas son anesthési€p.302).

L’auteure/narratrice explicite ainsi la fusion daidtoire individuelle
dans I'Histoire :

Croyant me "parcourir”, je ne fais que choisir uatee voile.
Voulant, & chaque fois, parvenir a la transparenge,
m’engloutis davantage dans l'anonymat des aileuldse
constatation étrange s'impose : je suis née enhdik-cent
quarante-deux, lorsque le commandant de Saint Arnaent
détruire la zaouia des Béni Ménacer, ma tribu djime(p.

302)

En d’autres termes, la langue francaise ne peet étr point de vue de
'auteure, une langue de l'intime, une propriétdividuelle au service
d’une subjectivité au sens égotiste du terme. lralpgatorique prend le
pas sur lhistoire individuelle comme si cette dere, parce que de
langue francaise, se dissolvait inévitablement dafistoire de tout le
pays.

En effet, les chapitres consacrés a la vie de laamm@ge sont peu
nombreux. Paradoxalement, la tendance du texte &emdffacer en
démultipliant I'instance narrative. De ce faitdéntité de la narratrice est
difficile a établir. Si dans une véritable autobimghie le «je » du
narrateur est sans ambiguité celui de 'auteurs tcas dé’Amour, la
fantasig cette identification n’est pas aisé€e : la naicatne se nomme
jamais, méme si on peut supposer qu'’il s'agit dia€3jebar quand elle
évoque par exemple cette-itlette arabe allant pour la premiere fois a
I'école...» (p.11) ; a partir de la troisieme partiel,es Voix ensevelies
la narration est prise en charge par plusieurs Jeéminines qui
s’ajoutent a celle de la narratrice principale.
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Il est évident que le jeu du retour sur soi detbhiographie est subverti
par la mise en place d’'une polyphonie féminine ttuée des voix de
femmes oubliées par/de I'Histoire.

Ainsi, L’Amour, la fantasiaest a la fois un roman autobiographique qui
n'aboutit pas, et un roman historique miné par i@ion aux deux
niveaux : collectif et individuel.

Fiction autobiographique autant qu’historique, denan d’Assia Djebar
se propose de redonner vie a une mémoire et a amsdepféminines,
collectives, enfouies dans le passé et occultéesHtatoire officielle ;
paroles des aieules, des veuves, des combattantenec Chérifa, des
résistantes comme Lla Zohra Sij’ai continué a écrire, c’est finalement
pour toutes ces ombres de femmes qui n'ont pasaperp> (p. 32), car,
pour Assia Djebar, écrire ne tue pas la voix, mais la réveille, suttou
pour ressusciter tant de sceurs dispamiép. 229).

Vers la fin du roman, l'auteure explicite la nataie son projet littéraire
au niveau symboliqgue en évoquant la main mutiléame’ Algérienne
gu’Eugéne Fromentin trouve sur sa route apres ttague de I'armée
coloniale : «Eugéene Fromentin me tend une main inattendues dalihe
inconnue qu'il n'‘a jamais pu dessiner. [...]. Plusdiaje me saisis de
cette main vivante, main de la mutilation et duvemir et je tente de lui
faire porter le galan» (p. 255).

Femme mutilée et histoire mutilée, le paralleletpgéatablir entre ces
deux composantes du roman. Toute I'obsession ddABgebar est de
retranscrire ce que I'Histoire ne mentionne pasamontant cette part
importante mais absente de I'Histoire de soi etailgses.

De ce point de vue, il est évident que I'écritueesdi est intimement liée
a I'écriture de I'Histoire comme le déclare I'auteelle-méme a la fin de
son roman : &la fiction est cette autobiographie qui s’esquisdeurdie
par I'héritage qui m’encombre (p. 304).

L’héritage colonial, entendons par la I'héritagdtunel et linguistique,
est une géne pour la libération de cette paroleugmfqui ne peut se
libérer sans I'invention d’'une autre langue.

TRADUIRE C'EST TRAHIR, TRAHIR C'EST MOURIR

L’Amour, la fantasiagn entrelacant des récits autobiographiques et
des récits de la conquéte francaise et ceux dédeation de I'Algérie,
développe également une réflexion sur l'usage delalague du
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colonisateur et la déperdition du sens qu’elle gistee. Dans ce cas, la
question posée est celle de savoir comment pré&esglraconter et se
livrer dans sa vérité la plus enfouie ?

Assia Djebar admet elle-méme qu’elle a di résistempremier lieu a

I'idée de se raconter et en second lieu a 'emgéola langue francaise,
comme elle le confie a Marguerite Le Clézio :

Je refusais a la langue francaise d’entrer dansvigg dans
mon secret. Ce n’est pas tellement un rapport éritére ;
c’est un rapport a la langue francaise. J'ai sewglle-ci
comme ennemie. Ecrire dans cette langue, maiseétmirs
prés de soi, pour ne pas dire de soi-méme avec un
arrachement, cela devenait pour moi une entreprise
dangereusg(1985 : 231)

La langue francaise est pour Assia Djebar un équamite qu’il s'agit
d’'une contradiction a surmonter, elle est unangue maratre> (p. 298)
qui porte atteinte aux souvenirs d’enfance, male ekt également
incontournable en tant que langue de I'école etahnpére :

(...) je marche, fillette, au-dehors, main dansriain du pere.
Soudain une réticence, un scrupule me taraude : devoir
n'est-il pas de rester "en arriére", dans le gyn&cavec mes
semblables ? (...) Je cohabite avec la langue feeg (...).
Ainsi, le pere instituteur, lui que I'enseignementfrancais a
sorti de la géne familiale, m'aurait "donnée" avabége
nubile — certains péres n'abandonneraient-ils pewsrlfille a
un prétendant inconnu ou, comme dans ce cas, ay cam
ennemi ?(...) La langue encore coagulée des Autnés
enveloppée, dés I'enfance, en tunique de Nessosj’dmour
de mon pére qui, chaque matin, me tenait par lannsair le
chemin de I'écoleg(pp.297-298-302)

Ce rapport a la langue est problématique dans Buraeou celle-ci est
pour lauteure une langue d’exil, une langue qui lneé permet

véritablement ni de se dire ni de tout dire. Ellevrd donc tout en
écrivant en francais se préserver de la languecdiae, car écrire en
langue francaise pour faire le récit de sa vie pstr Assia Djebar,
synonyme de torture :
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Tenter l'autobiographie par les seuls mots frasgas’est,
sous le lent scalpel de l'autopsie a vif, montrarspque sa
peau. Sa chair se desquame, semble-t-il, en lanxbeau
parler d’enfance qui ne s’écrit plus. Les blessus&givrent,
les veines pleurent, coule le sang de soi et desesglgui n'a
jamais séché(p. 224)

Ecrire en francais, pour l'auteure, est synonymealdfrance parce que
sont ravivées les « blessures » collectives, méneette langue Iui a
permis d’échapper a la claustration a laquelle séduites toutes ses
sceurs. Dank’Amour, la fantasiala mort est le sort réservé a ceux qui
entrent en contact avec cette langue.

Le premier a subir cette « condamnation a mortt»ues « vieillard
indigene », émissaire de De Bourmont aupres das sie

L’homme est venu au camp francais de sa propr&iivié a
'en croire: espion probable, supputent certains,
parlementaire isolé ou curieux, supposent d’autfes). Il (De
Bourmont)décide de lui faire porter des déclarations rédigé
en arabe et qui font état de ses intentions pseuaadfiques.
Sitét éloigné du camp francgais, le promeneur sekafar les
siens, précisément a cause de ces feuillets qunt Ifait
prendre pour un espion de I'envahisseur. Ainsi pesmiers
mots écrits, méme s’ils promettent une fallaciquesg, font de
leur porteur, un condamné a mort. Toute écriturel’detre,
transportée, devient fatale, puisque signe de comgsion.
(pp- 51-52)

Dans le cas du « premier Arabe vu de pres » (pl'BBjet du délit est le
fait que I'écrit, pourtant rédigé en arabe, émaneaonisateur francais
et équivaut a une falsification tant au niveaual&ahgue (I'arabe venant
des Francais) qu'au niveau du contenu du messagenégse dune
paix fallacieuse" - p.52).

Le contact entre les deux langues est mortel pgueeleur dialogue est
impossible, et ce, dés le début de la colonisattomme le montre le
récit d’'un autre « condamné », celui dblessé qui n'a pu étre amputé
d’'une jambe a cause du refus de son pere venu e (& I'hopital
militaire francais) » (p.52). Il débouche sur I'ebhse totale de
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communication entre les deux parties : « (La foule d’interprétes
militaires moyen-orientaux, que 'armée francaisemenés, se révele
incapable de traduire les premiers dialogues —dlae dialectal de ces
régions serait-il hermétique ? Hors combat, tousegte semble gelée et
un désert d’ambiguité s’instalbe (p. 52).

C’est ce que confirme un troisieme condamné a ctlwmtgé de traduire
au dey Hussein la proposition de convention detalgbion que lui
adresse De Bourmont :

Une heure aprés le dey Hussein renvoie la conventione

comprend pas ce que sous-entend I'expression eéglpgr

I'aristocrate de Bourmont (...) "se rendre a distoo@". Il est

proposé qu'un interprete aille expliquer au dey.)(..On

désigne un vieil homme, Brasewitz (...). Le vaifineface au
dey assis sur son divan et entouré de dignitaieshacun des
articles qu'il traduit a voix haute, la colere mendlerriere lui.

(...) Ayant exposé les détails de la conventiap {l.boit la

citronnade que godte auparavant le dey (...). Bnaige
repartira, sain et sauf. Mais a cause des risqué®atés et du
fait de son grand Aage, linterprete contractera,.)(.une

maladie nerveuse dont il mourra quelques jours ap@mme
si I'éclaircissement de cette hautaine expressioa

discrétion”, venue spontanément a l'esprit du chehcais,

devait faire au moins une victime : le porteur médee la

missive ! En assurant au mot le passage dans lguan
adverse (langue turque du pouvoir vacillant ou la@grabe
de la ville maure, je ne sais...), Brasewitz semldgvoir

payer cela de sa vi¢pp. 62-63)

Ces récits du début de la colonisation ne se vepks anecdotiques par
rapport a la grande Histoire de la conquéte d'ugspdls ont été
consignés par les militaires francais, parce qulémhbtiques de
I'interdiction absolue de passage du francais V/arabe ou le turc sous
peine de mort.

En effet, les récits des deux « vieillard(s) » sprésentés comme des
alléegories de Il'impossible dialogue entre les detxmmunautés,

autrement dit de « la parole gelée » dans « urrtddsenbiguité ».
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Une situation d’ambivalence périlleuse que la riso@ pressentait des
son jeune age :

Le gendarme et sa famille me paraissaient soudabres de
passage dans ces lieux, et par contre ces imagssplgets,
cette viande devenaient les vrais occupants ! Gaur moi,

les demeures francaises exhalaient une odeur diftér
reflétaient une lumiére secrete. (...) Ainsi moih maste

fasciné par le rivage des "Autres". Durant toutennemfance,
peu avant la guerre qui aboutira a I'indépendang,ne

franchis aucun seuil francais, je n’entrai dans anc
intérieur d’une condisciple francaise..(p. 38)

Cette distance bien établie ne I'empéche toutgiais d’étre attirée et
captivée par les intérieurs de ces « maisons fieega qui étaient pour
elle a la fois des espaces ouverts et comme fragjpd@erdit ; d’ou
I'ambivalence de ce rkvage des "Autres® qui exerce une attraction sur
I'auteure/narratrice qui n’y succombe pourtant pas.

Au niveau symbolique, elle n’effectue pas le passdgns le camp
adverse, et c’est ce qui lui vaut d’échapper auirckedt supréme, la
mort, mais pas a la torture qu’entraine l'usagéadangue francaise (cf.
supra)qui I'éloigne de sa langue d’origine et de sa aeltu

Le frangais m’est langue maréatre. Quelle est maylanmere
disparue, qui m’a abandonnée sur le trottoir etst’enfuie ?...
Langue-mére idéalisée ou mal-aimée, livrée aux utérale
foire ou aux seuls gedliers ... Sous le poidstdbesus que je
porte en moi comme héritage, je me retrouve déses
chants de I'amour arabdp.298)

Des lors, comment se raconter ? Comment racor@@mnment dire sans
travestir ou « voiler » ?

Tiraillée entre la nécessité de dire en francaibimpossibilité de dire
vrai, L’Amour, la fantasiaexpose les hésitations, les doutes et les
angoisses de son auteure vis-a-vis de la langoedise :

Jécris et je parle francais au-dehors : mes maots se
chargent pas de réalité charnelle. Japprends desns
d’oiseaux que je n’ai jamais vus, des noms d’arkes je

hY

mettrai dix ans ou davantage a identifier ensuitkes
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glossaires de fleurs et de plantes que je ne hunanaais
avant de voyager au nord de la Méditerranée. Ersees,
tout vocabulaire me devient absence, exotisme sgstere,
avec comme une mortification de l'ceil qu’il ne sieds
d’avouer...(p. 261)

La langue francaise, au-dela du fait qu’elle caunstiun danger
d’aliénation et d’acculturation, est ici mise em@gation car ses mots ne
peuvent se charger de I'émotion et de la subjeéétivle son
utilisatrice : «Est-ce d’avoir été expulsée de ce discours amougglix
me fait trouver aride le francais que j'emploie ?p. 298).

C’est cette « aridité » qu’elle ressent égalemennd il s’agit de trouver
les équivalents en francais des «mots doux » a&rabemme
«hannouni» :

Comment traduire ce "hannouni’, par un "tendre", un
"tendrelou” ? Ni "mon chéri", ni "mon cceur". Pouirel
"mon cceur”, nous, les femmes, nous préférons "netih p
foie", ou "pupille de mon ceil'...Ce "tendrelou” seenibih
coeur de laitue caché et frais, vocable enrobé diesd, qui
fleurit entre nous et que, pour ainsi dire, nousalaus...
(p.117)

Mais comme « traduire c’est mourir » (stiprg, cette volonté de rendre
compte d’'une réalité autant individuelle que cdilex apparait comme
un besoin de transformer la langue francaise poateiment accéder a
une nouvelle langue apte a dire un passé perdu.

La modification de la langue devient par conséquestnécessité :

J'ai essayé de retravailler la langue francaise ©oenune
sorte de double de tout ce que j'ai pu dire danslangue du
désir. (...) je me suis rendu compte, a partir d'oertain
moment, que le francais était ma langue pour pengeur
avoir des amis, pour communiquer avec des amiss mae
dés que l'affectivité et le désir étaient la, celd@gue me
devenait déser{Gauvin, 1997 : 25)

Pour la narratrice, il est donc impératif de trauua autre moyen, une
autre langue pour parler des tréfonds d'une ame lgseinterdits
ancestraux ont assourdie :
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Cette impossibilité en amour, la mémoire de la cetg la
renforca. Lorsque, enfant, je fréquentai I'écoles Imots
francais commencaient a peine a attaquer ce rempart
Jhéritai de cette étanchéité ; des mon adolescence
j'expérimentai une sorte d'aphasie amoureuse : rfexs
ecrits, les mots appris, faisaient retrait devardijdées que

tentait de s'exprimer le moindre élan de mon cdgurl83)

Cetteaphasie amoureusaboutit donc a une expérimentation du langage.
Présenté en italique et sans réelle cohérence xsynéa ce chapitre
(Sistr@ qui révele avant tout les pensées les plus irgtidesla narratrice
sont de nature a restituer une oralité et une raligiqui appartiennent a
la langue maternelle de l'auteure, comme si le emntintelligible était
effacé au profit des sons et des rythmes. C’esfueeconfie I'auteure a
Lise Gauvin :

C’est un poeme sur le désir et sur le plaisir. Je suis

contrainte de passer a la poésie parce que ce-taxtente

d’investir par les mots frangais tous mes ditsefarhe. Et si
je dis "tesson de soupirs", si je dis "cirse oweaisx de cette
tessiture”, ce n'est pas pour écrire de la poéaiaste, c'est
parce que je tente de retrouver de possibles verpagsie
arabe, ou la langue fonctionne par allitératioiis.14)

Ce chapitre décrit vraisemblablement les nuits dande la narratrice
de maniére plus évocatrice que descriptive, atdinde ce passage :

De nouveaux rales, escaliers deau jusqu'au larynx,
éclaboussures, aspersion lustrale, sourd la plaiptaes le
chant long, le chant lent de la voix femelle luante
enveloppe accouplement, en suit le rythme et s,
s’exhale en oxygéne, dans la chambre et le nonsatie
tumescente de “forte" restés suspendus. Soufflerie
souffreteuse ou solennelle du temps d’amour, soefrde
quelle attente, fiévre de staccafpp.156-157)

Ainsi, le sens du texte est délivré par les sogsamisés selon un certain
rythme, sur le modele du phrasé du «staccato ». efet, des
allitérations principalement en /s/, /t/ et//et I'assonance en /i/
structurent tout le chapitre, depuis le titstre,et I'incipit :
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Longs silences, nuits chevauchées, spirales dargoige.
Réles, ruisseaux de sons de précipices, sourceshabé
entrecroisés, cataractes de murmures, chuchotements
taillis tressés, surgeons susurrant sous la langue,
chuintements, et souque la voix courbe qui, darsolde de

sa mémoire, retrouve souffles souillés de sollanieenne.
(p.-156)

L’allitération en /s/gilences, spirales, sons, sources, surgeons,
susurrant, sous, souque, soute, souffles, soudtiderig, est renforcée
par sa combinaison a l'assonance en golKces, sous, souque, soute,
souffles, souillés, sollejieCette figure confére ainsi une note grave au
siflement du /s/, produisant une harmonie imittiui surdétermine les
« rales » a travers les métaphores « spirales ldagerge », « sons de
précipices », etc.

La thématique du désir et du plaisir» se décline ici principalement en
termes d’allitérations et d’assonances pour unerg®n musicale. En
suivant le rythme et les sons du texte, la nacatente de faire entendre
les éclats d’une voix. La disposition des phraséie jlue proposée dans
ce chapitre s’affranchit de I'emploi des outils ldgson (conjonction de
coordination, de subordination,...), ce qui permetatdorcer I'idée que
I'intérét est porté d’'abord vers la création d’'wthme d’'une certaine
musicalité qui se matérialise par I'équilibre etrépétition des mémes
structures phrastiques et des mémes sons.

Le sens se livre donc non au niveau syntagmatiqae mu niveau
suprasegmental pour compenser, en frangais, l& mkrtla « poésie
arabe ».

Toutefois, cette musicalité ne s’astreint pas seatd a ce chapitre mais
semble envahir I'organisation du roman. Elle es¢ativement visible
dans la division principale enMouvements de la troisieme partie du
roman,comme dans une composition musicale. L'ordonnanoerde
guelgues  sous-titres Clameur, Murmures, Chuchotements,
Conciliabule$ inscrit le texte dans un mouvement musical quEsoe
une progression des sons vers un adagio, troisigmséion (le plus
souvent), au tempo lent, dans une sonate, un donmeuune symphonie.
En effet, cette troisieme partie se termine suchampitre intitul€T zarl-rit
(final), composé de trois sous-chapitreBauline, La fantasia, Air de

MULTILINGUALES N° 6 — Second semestre 2015
74



Mémoire en fragments ou I'impossible anamnése dahsAmour, ...

nay, et que la narratrice elle-méme rapproche de Isique : «Dans le
silence qui termine d’ordinaire les opéras funébjesvais et je viens sur
ma terre(...) (p.314).

La métaphore ®péras funebres, placée a la derniere page, se lit
comme I'équivalent de tout le livre qui s’acheve 3uzarl-rit (final),
lequel, au-dela de sa définition contradictoire Sdd@s dictionnaires
(p.305), est ce eri de la mort dans la fantasia (p.314) sur lequel
s’achéevd.’Amour, la fantasia.

Dés lors, il devient aisé de croire que le textesdia Djebar s’efforce de
réaliser un concert de voix, ou la sienne se mé&ellas de toutes ces
femmes anonymes comme dans un « opéra funebre ».

Au terme de cette étude, nous pouvons conclurelgu®man
d’Assia Djebar se présente comme la recherche diire possible. Il
raconte ce qui est nié et oublié et par cette welale rechercher une
langue-vérité, elle raconte également une autnetitde C’est d’ailleurs
ce qu'elle affirme dans I'entretien avec Lise Gaug propos de son
romanL’Amour, la fantasia « il s’agit de montrer une permanence de
plusieurs territoires dans notre mémoire algériem(@997 : 21).

Le projet ainsi concu explique que l'auteure sowghalessiner les
contours d'une identité qui est a la fois algéreeniarabo-berbere),
francaise par la langue et consacre une placegplfimportante a la voix
féminine. Néanmoins, cet objectif qui est exclusieat un travail de
mémoire suppose une plongée sans concession dgasdé, un passé
individuel et un passé collectif.

L’Amour, la fantasiase présente donc comme une fusion de plusieurs
éléments autour d'une thématique centrale, cellenal’ recherche
identitaire d'un point de vue féminin et qui contenun héritage
hétéroclite marqué par les souffrances et les dosilgu passeé colonial.
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Rhénanie-Westphalie Technische Hochschule (RWTH)
Aachen - Allemagne

D’'UNE ETHIQUE DE LA TRADUCTION : ASSIA DJEBAR
OU LES APORIES DE L’ECRITURE EN LANGUE FRANCAISE *

Résumeé

L'écriture en langue francaise pour Assia Djebatoajours constitué une
aporie : comment, depuis les sons berberes ousarbduire dans la langue de
'autre, de I'ex-colonisateur, les appels, plainssnglots, espoirs et souffrances
des siens, des ancétres ? Comment sauvegardedadéarggue francaise les
scories, les particularités de la langue d’origin@ar Djebar est précisément a
I'écoute du différentiel de la langue, des languelie fait entendre sous la
langue d’écriture le souffle, le rythme des langoegernelles, et élabore par
conséquent dans ses ceuvres une véritable « poétigtraduire », pour citer
Henri Meschonnic.

Mots-clefs: traduction — éthique — langue maternelle — é@iten francais —
différences — rythme — poétique — sonorités.

OF AN ETHICS OF TRANSLATION : ASSIA DJEBAR
OR THE APORIAS OF WRITING IN FRENCH LANGUAGE

Abstract

Writing in French language for Assia Djebar hasagisvbeen an aporia: how,
form the Berber or Arabic sounds, to translatehie language of the other
former colonizer, the calls, the complaints, thar¢e the hopes and the
sufferings of his fellow countrymen, his ancestrglow to protect in the

French language scorias, peculiarities of the lagguwf origin? Because Djebar
is exactly tuned to the difference of the languagfelanguages : she makes
listen under the language of writing the breatle thythm of the mother

tongues, and develops consequently a real “poefictranslation”, to quote

Henri Meschonnic.

Key words: translation — ethics — mother tongue — writing-nench language —
differences thythm — poetics — tones.

! C'est une version remaniée d'un article paru dahskhitab N°16, Revue du
Laboratoire Analyse du Discours, Université Moulotbmmeri (Tizi Ouzou -
Algérie). Disponible sur le site :

<http://revue.ummto.dz/index.php/khitab/article/ddwad/1221/1023
MULTILINGUALES N°6 - Second semestre 2015
77



D’une éthique de la traduction : Assia Djebar ou le apories de I'écriture ...

D’'UNE ETHIQUE DE LA TRADUCTION : ASSIA DJEBAR
OU LES APORIES DE L’ECRITURE EN LANGUE FRANCAISE

« Sous le poids des tabous que je porte
en moi comme un héritage, je me
retrouve désertée des chants de
lamour arabe. Est-ce davoir été
expulsée de ce discours amoureux qui
me fait trouver aride le francais que
jemploie ?» (Djebar, 1985: 298)

« Ecrire en langue étrangére, hors de
loralité des deux langues de ma
région natale — le berbére des
montagnes du Dahra et I'arabe de ma
ville —, écrire m'a ramenée aux cris
des femmes sourdement révoltées de
mon enfance, & ma seule origime.
(Djebar, 1985: 285)

C'est entendu. Toute traduction porte le manque sen la
défaillance. Et Assia Djebar le sait mieux que gogue, elle qui, en téte
du «Tzarl-rit (final) » de son romah’Amour, la fantasia(1985 : 305-
313), inscrit les deux définitions — antinomiquesle-ce « cri » propre
aux sociétés maghrébines.

Ainsi, la ou le dictionnaire Beaussier donneTzarl-rit : pousser des
cris de joie en se frappant les levres avec lesnmaffemmes)
Dictionnaire arabe-francais - Beaussier(Djebar, 1985 :305), celui de
Kazimirski traduit : «crier, vociférer (les femmes, quand quelque
malheur leur arrive) Dictionnaire arabe-francais. Kazimirski (Djebar,
1985 : 305).
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C’est bien inscrire cettetynique de Nessus(autre chapitre du roman :
297-302) qu’est I'écriture-dans-la-langue-de-l'autque signifie cette
convocation des deux dictionnaires arabe-francais.

Des lors, Djebar composera avec cette ambivalesees jeu » dans la
langue, conférant a la courbe de son écriture tettion des contraires.
Mettant en place une poétique qui, selon Henri Mesnic, constitue la
seule véritable « politique du traduire » (Meschonh999 : 91).

QUELQUE CHOSE RESISTE A LA TRADUCTION, MAIS...

Le chapitre-poeme « Sistre », dah®#mour, la fantasia met
précisément en scéne ce mouvement de transpod detrx langues,
I'arabe et le francais : Djebar a, en effet, exf@di@ plusieurs reprises,
avoir voulu transposer dans la langue francaiseytbsnes, les sonorités
de la poésie arabe parun systeme d'allitérationsd’assonances
savamment orchestré, ce que Sofiane Laghouati nhoomme montage
sonore » (Laghouati, 2010 : 100). C’est alors ppjgbar exhausser le
poétique, en ce qu'il est déni de I' « essentitibtgadu sens », théorisée
par Heidegger, et dont Meschonnic a entrepris ldiqoe sans
concessions.Cette « essentialisation du sens », qui est liéena
sacralisation de la compréhension, fait I'éconorde la dimension
poétique, du rythme, de la prosodie propres ate thtxéraire, de ce qui
fait précisément son prix, sa singularité ; autneindit, focalise sur la
langue et évacue le discours, et partant le sujet k& discours
présuppose. Cette théorie de la traduction ocdidteergie a I'ceuvre
dans la langue lorsque celle-ci est au servicéoeavre littéraire :

La phénoménologie de la traduction est le principalversaire
théorique. Son essentialisation du sens, chez geéate n’est pas
séparable de la phénoménologie du comprendre.(.agluire est
donc dilué analogiguement dans I'histoire de I'npetation. Ce
qui a pour effet de poser cette banalité spéciewstut au moins
insuffisante que pour comprendre il faut interprétet pour
traduire il faut d’abord avoir compris. Donc la tdaction est
nécessairement une interprétatigMeschonnic, 1999 : 92)

Ainsi, au-dela du sens, « Sistre » fait retourladangue elle-méme, sur
'outil linguistique, et fait percevoir au lecteuexclusivement
francophone la langue sous-jacente a la langueitiés; c’est-a-dire son
corps ; instaurant ce que Laghouati désigne pdeuasl comme une
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« diglossie littéraire » (Laghouati, 2010 : 97-118pghouati rappelle
tout d’abord que la diglossie désigne selon Jeaoh&s$ «un écart
important entre la langue parlée qui ne cessaitvdlger et la langue
écrite figée depuis plusieurs siecles(Laghouati, 2010 : 98), puis,
indique que Charles Fergusoringiste sur les rapports hiérarchiques,
complémentaires et harmonieux des fonctions saciale chaque
langue» (2010, op. cit.: 99) . Il souligne par ailleurses rapports de
force et de sujétion que cette détermination inyaiget conforte, en
particulier dans un contexte plurilingue et coldnia(dem). Convoquant
Michel Beniamino, et son ouvradg francophonie littéraire, essai pour
une théorie(1999), il explicite ce que recouvrirait selon lei terme
« diglossie littéraire » :

(...) 'ceuvre d’Assia Djebar, forte de ce bouilloneetplurilingue

qui constitue sa cosmogonie d’écriture, ne nousedttlle pas

matiere a penser les enjeux et les perspectivesedwdiglossie
littéraire »? L’écriture autobiographique du Quatuparce qu’elle

articule et dessine de nouveaux territoires a lagiae francaise,
entre le champ lexical du corps et celui de l'améi permet
d’entrevoir tout ce que la notion de « diglossidtéliaire »

implique. Ne dit-elle pas a maintes reprises quaqcie femme de
sa génération dispose de quatre langues : le berd&rabe grace

a son « ombre nerveuse et fragile [...] sa sceur diale », le

francais et la langue du corps(Raghouati, 2010 : 99)

Cette transposition du terme « diglossie » danshamp des lettres
résulte donc, ainsi que le lecteur l'aura compidqne attention
infiniment sensible aux interactions entre les aldhts mediums
linguistiques a I';euvre dans le texte djebariensaeffle, le timbre, les
accents d’'un arabe poétique dont Djebar consermedtalgie, et méme
le regret, résonnent alors en ces lignes :

Long silence, nuits chevauchées, spirales dansigeg Rales,
ruisseaux de sons précipices, sources d'échos antses,
cataractes de murmures, chuchotements en tailess#s,
surgeons susurrant sous la langue, chuintementsougue la
VOix courbe qui, dans la soute de la mémoire, eteosouffles
souillés de sodllerie ancienn@®jebar, 1985 : 156)
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Un autre fragment poétique du roman, intitulé 4uBéd », exprime
le passage d’une langue a l'autre, et notammentradection inverseée,
puisque partant du francais, langue de l'autres Varabe des aieules,
lequel doit étre désenfoui, désinhumé, ramene ia d&érieur ; et la
narratrice pose la question du bien-fondé de saaddra : «Hors du
puits des siecles d’hier, comment affronter lesssaoini passé.? »
(Djebar, 1985 : 69).

Le corps lui-méme recoit atteintes de cette tractholy, de ce
renversement et nous rappelle que la langue, alesdi affaire de corps,
et que I'on ne passe pas impunément de 'une &¢au

Pour lire cet écrit, il me faut renverser mon carp®nger ma
face dans I'ombre, scruter la volte de rocailles dri craie,
laisser les chuchotements immémoriaux remonterjogin
sanguinolente. (...)...Quel amour se cherche, gaetnir
s’esquisse malgré I'appel des morts, et mon cdrpmhabule
du long éboulement des générations-aieulBgebar, 1985 :
69)

Le « corps renversé » de la narratrice qui quéts sons du passé »
convoque une posture d’inversion vis-a-vis de hglee, puisque celle-ci
s’appuie déja sur l'alphabet arabe, lequel s’ébeitdroite a gauche, a
contrario de I'alphabet latin.

Mais il est question d’'une traduction bien spécifiq de l'oralité des
vaincus d’hier par la conquéte coloniale francaésd’écrit dont la
narratrice s'est emparée pour dire dans la languéadtre la spoliation,
la souffrance, la déculturation :

Des lettres de mots francais se profilent allong@ée<largies
dans leur étrangeté, contre les parois des cavermaess
l'aura des flammes d’incendies successifs, tatoleswvisages
disparus de diaprures rougeoyantes. Et l'inscriptidu texte
étranger se renverse dans le miroir de la souffeenme
proposant son double évanescent en lettres aralgedroite a
gauche redévidées (..(Pjebar, 1985 : 69)

Une mise en écrit de la voix ? Non pas. Djebar @geogne «mise en
écho, dans un besoin compulsif de garder tracevdes tout autour, qui
s’envolent et s’assechemt(Djebar, 1999 : 26).
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Ainsi, Assia Djebar entend-elle élaborer dans chaguvrage une mise
en scene de la voix, un tressage de la voix ebdusadont les tables des
matieres deL’Amour, la fantasieet Vaste est la prison(1995)
témoignent. Dans &orps enlacés du quatrieme mouvement du
premier roman, ce tressage de la « voix » et doscoise fait étreinte :

Soudain, deux bras fréles lui entourent le cou, wo&
commence un discours de mots haletants, de motawtiees,
de mots inconnus mais tendres, mais chauds, mahoteés.
lls coulent droit au fond de son oreille, ces maissbes ou
berbéres, de l'inconnue arden{@985 : 295)

Pour l'écrivaine, cette transmission algérienne sigiarait dans une
recherche d’équivalence entre arabe et francais§s qua ne pourrait se
rapporter a une simple opération de traductionsiCée qu’elle affirme
explicitement dan€es voix qui m’assiege(it999 : 29) :

Peut-étre méme, pendant longtemps, me suis-jeegqaottiée le
plus souvent par des voix non francaises — ellesnguhantent
et qui se trouvaient étre souvent voix ennemiedrancais,
puisque celui-ci fut si longtemps langue de I'oamip- pour
les ramener, elles, justement en les inscrivanjeetlevais,
obscurément contrainte, en trouver I'équivalencanss les
déformer, mais sans hativement les traduire...

Certains termes arabes dans les écrits des vairsqdéuer, tel ce
« khalkhal » arraché a une femme autochtone parplgation de son
pied (Djebar, 1985 : 83), qui ranime le sang esdaffrance de facon
aigué pour la narratrice, agissent comme des awpducteurs des sons
d’autrefois, ce langage des siens que I'écrivainerche a ranimer, a
réveiller :

Les femmes, par leur hululement funébre, improtisen
direction de l'autre sexe, comme une étrange paxlee la
guerre. (...) Bosquet réve a I'adolescent tué en défendant sa
sceur, sous la tente luxueuse ; il évoque ce pieghécale
femme anonyme, coupé a cause du "khalkhal...Soudai
mots de la lettre entiere ne peuvent sécher, dudiicette
incise : incidence de ces lambeaux de chair queekcription

n'a pu taire.
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Et sont exhaussés en tant que signaux pathétiques<fa lettre » —,
capteurs affectifs. Ils fordaillie dans la langue d’arrivée et induisent un
rapport de I'écrivaine a la traduction qui enterel pas sacrifier la
poéticité, la valeur phonique de la langue de d¢parprofit de la langue
d’arrivée, laquelle nivellerait la différence damse adhésion de nature
idéologique a la transmission du signifié — auid@nt du signifiant, que
la littérature questionne et refonde pourtant aquabka expérience
d’écriture. Conception appuyée par certains chemshecomme
Meschonnic pour qui la différence des langues eétigément niée
autant que faire se peut, car regrettée.

Mais I'authentique littérature travaille depuiddifférence des langues, et
fonde son acte depuis la prise en compte de Babehon de son
occultation :

Le naturel de la langue d’arrivée, que doit nornmaént atteindre
le bon traducteur, suppose une attitude pragmatiqueers la
communication, qui semble le bon sens méme. Ledpaeaest
gu’elle accomplit et perpétue par la méme, sarsalmir, le mythe
de Babel. Car lenaturel cherche a supprimer la différence des
langues, il en fait une chose a cacher, et cettiéréince occultée
maintient la diversité des langues comme le malhigyée du
langage.(Meschonnic, 1999 : 109)

A ce titre et a travers, le témoignage des voixifémes qui émaillent la
troisieme partie d&’Amour, la fantasia «Les voix ensevelies Djebar
ne vise-t-elle pas a garder et a inscrire les $rdeecette différence dans
une écoute du différentiel de la langue, c’estra-di'une attention au
discours des sceurs analphabétes, anciennes mdgsais@ ne pas
confondre avec la langue), notamment par la comasierv des tours,
tournures, expressions de la langue de départ.

Ainsi, dans le témoignage de Chérifa, une exprassiécurrente,
directement issue de la langue d'origine, est-eligployée a diverses
reprises, « la France » :.La France arriva jusqu’a nous (...).La France
est venue et elle nous a brdlés (...). De nouMesisoldats revinrentde
nouveau, ils nous brdlérefit.) La France est montée et a tout brdlé.
(...). La France décida de faire descendre toumlende dans la plaine.
(...)» (Djebar, 1985 : 167-168).

Le tour« La France ... elle nous a briléscegnservé depuis la langue
arabe et attribué a Chérifa, I'ancienne combattankenne portée
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signifiante accrue a son récit des exactions coesnjmr la puissance
coloniale, « la France » et ses « soldats ».

En effet, le méme tour est répété deux fois, agues mots d’intervalle,
substituant 4es soldats» a «La France», dans une relation
syntaxiquement meétonymique (France/tout - soldat8g), mais
sémantiquement métaphorique : les soldats sonniésia la France :
« La France est venue, mais ce sont & nouveau les soldats
[qui]revinrent» pour accomplir le méme acte neus a brilés/ «nous
bralérent») ; & la phrase suivante, de nouveau, c'edta«France
[quilest montée efqui]a tout brllé » et qui est ainsi assimilée, a son
tour, aux «soldats » avec lesquels elle finit famer une entité
indissociable.

A la faveur de l'association « La France »/ « lelats »/ « la France »,
le discours de Cherifa, traduit littéralement eanfyais, pointe de maniere
signifiante le caractere militaire implacable dedpression coloniale.

La force de ces tours propres a la langue de d&sarevoquée par
I'écrivaine dansCes voix qui m’assiegenElle les isole et les identifie
comme caractéristigues d'une «langue des femmekngue des
femmes dont elle dit avoir pris conscience lors depérages
cinématographiques de son filbm Nouba des femmes du mont Chenoua
(1978):

Le cinéma m’amena a la confrontation avec le congsne de
la langue maternelle (...).En 1975 et 1976, duratds
repérages dans ma tribu maternelle, je fus senséblen
« arabe de femmes », (...). Il s’agit d’'une « lamgie femmes »
a usage parallele, le plus souvent clandestin etibe (...). Ce
particularisme féminin de mes langues d’'originellécgue je
parle couramment: le dialecte arabe de ma régidnlee
berbére perdu mais pourtant non effacé) me fut cerame
mémoire sonore ancienne qui resurgissait en mauetur de
moi, qui me redonnait force — voix apres, livranssuvent la
peine, le chagrin, la perte, et pourtant rendanégente, a mon
oreille, une telle tendresse maternelle, une soiiéasi
profonde, qu'elles m’empéchent de vaciller, encore
maintenant(Djebar, 1999 : 36-37)

Par ailleurs, la narratrice, dans divers romansssi& Djebar, fait
état de mots, de termes spécifiques, qu'il est biataisé de traduire de
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facon univoqueune fois pour toutesCes « mots porteurs », terarl-rit
dansL’Amour, la fantasiaop. cit.),ijtihad dansLoin de Méding1991),
'e’dou dansVaste est la prisonop. cit.), abtal dansLe Blanc de
I'Algérie (1996),homelanddansLa Disparition de la langue francaise
(2003), ou bien encomerra dansOmbre sultan€2006), sont des tuteurs
qui supportent toute la construction narrative mgais. Davantage : ils
suscitent cette narration, sans eux frappée digieffce. D’inanité.

Par un mouvement de dilatation, d’amplification afldpte la narration,
ces mots sont ensuite dépliés, déployés, et legnifisations doubles,
parfois hétérogenes, explicitées, c’est-a-direatmisees. Il convient de
noter que ce sont des mots porteurs en arabe (paig & homeland »), et
gu’ils permettent, qu’ils favorisent la narratiom éangue francaise.
Ainsi, I'on pourrait y voir une stratégie compemsag vis-a-vis de la
langue arabe, langue dont Djebar déplore, pour sat, psa
méconnaissance des chefs d’ceuvre poétiques.

Cette non-maitrise de la langue arabe revient commaueque de facon
récurrente dans son ceuvre. Dai#smour, la fantasiapar exemple,

Le francais m’est langue maratre. Quelle est maglenmere
disparue (...) ? (...) Sous le poids des tabous jgueorte en
moi comme héritage, je me retrouve désertée destsioe
'amour arabe. Est-ce d’avoir été expulsée de cecalirs
amoureux qui me fait trouver aride le francais ¢eenploie ?
(Djebar, 1985 : 298)

Dans le méme ordre d’idée, la narratrice y évoaseléttres d’amour
gu’elle peine a écrire, contrairement a ses «e$evlrompues a cet
exercice dans la langue-mere :

Préliminaires de la séduction ou la lettre d’amaexige non
I'effusion du coeur ou de I'ame, mais la précisianrdgard.
Une seule angoisse m’habite dans cette communicatelle
de ne pas assez dire, ou plutdt de ne pas diree.just)
Autrefois, mes aieules, mes semblables, veillamt Ies
terrasses ouvertes au ciel, se livraient aux ddtese au
hasard des proverbes, au tirage au sort des quadrai
d’amour... En fait, je recherche, comme un lait damt
m’aurait autrefois écartée, la pléthore amoureusdallangue
de ma merg(Djebar, 1985 : 92)
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La difficulté d’adéquation entre la langue ancdstdont I'écrivaine s’est
vue sevree et la langue héritée, la langue d’érpation, la francaise,
s’exprime en premier lieu sur le plan de l'affectla langue francaise,
pour Djebar, agit tel un voile qui géne I'expressie I'intimité, en toute
transparence.

Des lors, toute traduction a cet égard étant engmgchiceuvre de
I'écrivaine, en sa deuxieme période, la plus féeprdit retour sur cette
aphasie du langage amoureux en francais, sur pentagmbivalent a la
langue d’écriture.

C’est précisément la valeur éthiqgue du rapport ardauction dans
'ceuvre de Djebar : dire queela ne revient jamais au mémat qu'il
convient, par-dela la souffrance d’'une acculturaid de la perte d’'une
culture ancestrale, de cultiver le différentielglinstiqgue, de &aire ré-
affleurer les cultures traditionnelles mises au banaltraitées, longtemps
méprisées, les inscrire, elles, dans un texte remyvdans une graphie
qui devient "mon" francais(Djebar, 1999 : 29).

LE PASSAGE ENTRE LES LANGUES ET LES SUPPORTS

Mais I'opération de traduction chez Djebar se timmse en une
opération de transmutation, de charriage des sédéneatre les langues,
des traces, des ruines, des vestiges.

La traduction usuelle vise a éliminer au maximurs bkxories, les
éléments surnageant en dehors de la langue nigeEménage la langue
d’arrivée. Djebar, bien au contraire, exhausse searies, et les
guestionne en tant que vecteurs différentiels ithrds, témoignant du
malentendu culturel ayant régi les rapports entterisateur et colonisé.
Deés lors, toute approche binaire se voit en faitisée par la démarche
créatrice d’Assia Djebar : il intervient toujours uroisieme élément
déjouant la confrontation attendue, un tiers quesbBj nomme
autrement, &aile de quelque chose d’autse (1999 : 34), lorsqu’elle
évoque la langue berbére, celle-ci jouant son rétgjsible, mais
pourtant présent au sein du face-a-face arabe#ienc

[...] Derriére deux langues, presque toujours sulesigtile de
quelque chose d’autre, de signes suspendus, dsmslesadus
hagards de sens, ou allégés de leur lisibilités deux langues
(pour moi, l'arabe, langue maternelle avec son ,lasa
tendresse, sa luxuriance, mais aussi sa diglossike, francais,
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langue maratre l'ai-je appelée, ou langue adverseirpdire
'adversité), ces deux langues s’entrelacent owli$ent, se
font face ou s’accouplent mais sur fond de cetésigme —
langue de la mémoire berbere immeémoriale, langu@& no
civilisée, non maitrisée, redevenue cavale sauvadieem)

C’est dire que la prosodie, le rythme du disc@&laboreé par Djebar
sont considérés par Meschonnic comme I'essence nd@ém@pération
que I'on nomme « littérature ». C'est a une autoengréhension du
rythme méme qu’en appelle Meschonnic, permettantdéigasser la
signification traditionnelle de ce terme :

Le rythme met en question la régie du signe, lmaridu sens. Le
rythme transforme la théorie du langage tout emtidt y a a en
tirer les conséquences, pour la théorie et la pa¢i de la
traduction. Ce qu’on n’a gueére fait jusqu’ici. Etigdéclenche des
résistances. En quoi traduire apparait comme |eélateur des
théories, et une pratique qui impose de théorisers’agit de
montrer que le rythme, comme donnée immeédiatendafoentale
du langage, et non plus dans sa limitation formeks
traditionnelle, renouvelle la traduction et congétun critére pour
I'historicité des traductions, leur valeur. Leur gue, et leur
poéticité.(Meschonnic, 1999 : 122)

Dans I'ceuvre d’Assia Djebar, ce rythme, cette pdesdrouvent leur
source, leur origine dans cette langue oubliée demi effacée parfois
(Djebar, 1999 : 37), le berbere, langue dont leact@re refoulé et
évanescent hante la langue d'écriture. Cette larigiteretour, en un
« non-dit », un blanc, qui se devinait tout autowur(Djebar, 1999 : 37).
Vaste est la prisonarre le rapport de la parentele féminine de Kégrie

a la langue berbére : la mere de la narratricensou le dos au berbére
durant son enfance, a la suite d’'un deuil, ramenebdrbére a la
métaphore du blanc, au silence qui habitera uitégreent la narration
djebarienne :

Pourquoi revenir sur cette crodte stérile et naieat’'un deuil
autrefois refusé : sans doute parce que, au prdajadlle a
enterré, avant et avec le bébé de six mois empuoog
rapidement, comme dans un rapt cruel, elle a eatsurtout
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la langue, celle qui aurait pu étre, pour ce prenfiés, une
couronne de fleurs d’orangenDjebar, 1995 : 245-246)

Djebar fait ici référence au double deuil qui fragpahia, sa mere : celui
de sa propre sceur, Cherifa, précédant celui dgmomier fils, mort en

bas age. Des lors, le berbere devient pour I'éerivaune «tache
aveugle », une langue occultée, mais qui contirugral/ailler en sous-
main, notamment a partir du canevas sonore suelezle s’appuie, a
l'instar de Lla Fatima entendant le berbere a naves glossolalies du
bébé de Bahia, avant sa mort :

J'entends encore le babillement du bébé, qui a flosgtemps,
une roucoulade d’'oiseau, puis un pépiement. Ellests’
esclaffée, la grand-mére ; je ne l'avais jamais \aiBsi, Si

excitée :

- Tu entends, ma fille ?...1l vient de parler enbdgge ! (...) Je

t'assure |...Certes des mots l'un aprés lautre,esmue

déchiquetés. Sans un sens continu...mais c'étaibethére !

(Djebar, 1995 : 244)

Hors de la signification des mots et constructigmsastiques, c’est
I'enveloppe phonique qui est ainsi privilégiée, coenen préfiguration
de I'’écoute des voix ancestrales par I'écrivaine !

Le berbére des lors fait doublement retour sogduime d’Assia Djebar :
les vers berbéres, retranscrits en leur langue ipremdans l'alphabet
latin, puis dans leur traduction en francais, awrcot chapitre «3
mouvement : de la mére en fillette » (Djebar, 19986), sont également
présents en exergue au volume (dans leur tradufrogaise : « Vaste
est la prison qui m'écrase / D'ou me viendras-talivdance ? ») et
conferent son titre au roman.

C’est encore le signe d’'une présence blanche tetaie berbére, d’'un
non-dit irriguant la pulsion d’écriture en franca®ous le francais de la
traduction, la langue berbere sommeille, ainsi lhéritage culturel qui
lui est inhérent.

L’expérience cinématographique (et I'élaboration cde qu’Assia
Djebar nomme « l'image-son ») aura constitué pdier en autre nom
de « littérature », en ce sens que le matériaursomaregistré — vingt-
cing heures d’entretien avec les femmes de sa rrégaiale — sera
réinséré dans l'acte littéraire méme. En effettri@sieme partie de
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L’Amour, la fantasiaest constituée des «voix » de ces femmes dont
Djebar tente de restituer la parole dans un franéeannamment sobre,
dépouillé, mais gardant certains tours de la larjorgine.

C’est bien le motif vocal qui assure le lien ené® différentes pratiques
de Djebar, et qui permet «la traduction » entt&rhture, cinéma et
opéra, en une migration des formes. Djebar envisage différentes
pratiques par le biais d’'un méme terme, « écriture

Evoquant ses années de « non-publication », efie: éc[...] ce silence
a été non vraiment d’écriture, mais fait de tentesi d’écriture diverses,
de nature différente, de disciplines multiples -eathe, enquétes
sociologiques en terrain rural algérien, tournage cinéma..» (Djebar,
1999 : 35).

De fait, I'expérience cinématographique sera a rauvcapitalisée, et
convoquéee dans le romaraste est la prisgnen sa troisieme partie
(1995 : 167-339), « Un silencieux désir », compategsept (7) chapitres
portant tous le titre de « Femme arable » numémidélka VII. Ceux-ci,
constituent un véritable journal de tournage dwm fila Nouba des
femmes du mont Cheno(@p. cit.).

L’esthétique de la forme-opéra, mariant les vagxgchant, la musique, le
travail sur les décors et les masques, incarnela l@ut point cette
migration des formes et la subtilité du travail gasitionnel d’Assia
Djebar, en ce qu’il procede du motif de la variatiade la réécriture.
L'opéraFilles d'lsmaél dans le vent et la tempéteynté a Rome durant
I'été 2000, prend appui sur le romaain de Méding1991) et peut étre
percu comme un type d’adaptation. Cette variatioette réécriture
s’inscrivent ainsi en faux contre une muséificatibm la parole, une
sacralisation de I'écrit, toujours possibles, gardarants de @oxa
Mireille Calle-Gruber commente ce travail de compaos :

(Euvre de mémoire et d’exégése, c’est au désceuvremda
parole de prophétie que la voue la mise en ceuvis. du
travail des corps et des voix, au chantier des tharompus
d’interruptions et cousus ensemble par l'art du pbade, les
textes de la tradition, moins présents que passaAMins
absents que performés, moins représentés que pramis
duration rythmique, moins variantes d’interprétaiso que
variations sur un théme, sont appelés a faire far feur
déconstruction spectrale — seule garantie de non-
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institutionnalisation c’est-a-dire de non-réificati de la
parole pré-islamique(Calle-Gruber, 2001 : 190)

Calle-Gruber nomme « conduction » la forme-opéracenque son
caractére passible assure la transmission (Calleesr2001 : 190).

Il appert ici de fagon significative qu’il n'est htexte original, que
I'essence de l'art réside dans le mouvementéderiture Des lors, il est
compréhensible que cet opéra soit, pour I'écrivaime aboutissement,
car, ainsi que l'affirme Calle-Gruber,avec Assia Djebar; c’est le
principe méme d’opéra qui est a I'ceuvre : le trévai mise en travail du
texte par les voix atteint son acméCalle-Gruber, 2001 : 190).

CODA

Traduttore/traditore le fameux adage renvoie au binarisme
auteur/traducteur, texte original authentique/tciidn édulcorée,
reproduction, ainsi que le souligne Meschonnic d&utique du
traduire (1999 : 109) :

L'adage traduttore traditoreindiqgue depuis des siécles que la
traduction est le lieu d'un conflit défini par dewparadigmes
irréductibles I'un a l'autre. La traduction est dare binaire qui
oppose lauteur original au traducteur comme l'intien a la
reproduction, l'authentique a I'édulcoré, la langde départ a la
langue d'arrivée comme deux mondes insuperposables,
I'indissociable et mystérieuse association de lanf® et du sens
dans l'original a la piteuse dissociation des depayr n’en garder
gue du sens, dans la traduction. Cette situatiom t’étre prise
pour un effet des conceptions du langage, a étésetencore
donnée pour une natur@Meschonnic, 1999 : 109)

Djebar, au-dela de I'habituel constat d’'une déaitle de la traduction,
entend déjouer les logiques binaires, et dans sa am ceuvre des voix
au sein de l'écrit en langue francaisanscrire un francais légerement
dévié, puisque entendu avec une oreille arabe abébe, écrire tout
contre un marmonnement multilingwgDjebar, 1999 : 29). Ce francais
«qui nexclut pas les autres langues maternelle§Agpsia Djebar]
portgen elle] sans les écrire (Djebar, 1999 : 39), accepte de se laisser
déborder, et avoue son ambivalencedes mots torches qui éclairent
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mes compagnes, mes complices ; d’elles, définiimenis me séparent.
Et sous leur poids, je m’expatre(Djebar, 1985 : 203).

Deés lors, I'écrivaine, héritant de la déshérenayt s'écrier : «Je ne
m’avance ni en diseuse, ni en scripteuse. Surd’de la dépossession, je
voudrais pouvoir chantes (Djebar, 1985 : 202).
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AMMOUDEN M’Hand

Faculté des lettres et des langues
Laboratoire LAILEMM

Université A. Mira - Bejaia
Algérie

POUR UNE DIDACTISATION DES NOUVELLES DE FEMMES D’'ALGER
DANS LEUR APPARTEMENTD’ASSIA DJEBAR

Résumé :

Notre réflexion porte globalement sur lintérét decourir aux productions
littéraires francophones d'auteurs algériens déersséignement du francais
langue étrangére. Nous voulons, a travers I'exerdpke nouvelles du recueil
Femmes d'Alger dans leur appartemeditAssia Djebar, montrer que la
didactisation des textes de ces auteurs peut slaveeénéfique pour
I'enseignement / apprentissage de la langue étranj@us traitons d’abord de
la problématique générale de la didactisation eéete$ d’auteurs algériens.
Ensuite, nous l'inscrivons dans le cadre de la egcg didactique et du projet-
apprenant. Enfin, nous formulerons des propositoquent a I'utilisation de ces
nouvelles pour le développement de la compétencdipyue et pluriculturelle.

Mots-clefs : Didactique du texte — Littératures francophones ecubnent
authentigue — Compétence plurilingue — Compétehatculturelle -Femmes
d’Alger dans leur appartemenrtAssia Djebar.

FOR A DIDACTIZATION OF THE SHORT STORIES "ALGIERS W OMEN IN
THEIR APARTMENT" BY ASSIA DJEBAR

Abstract

Our thinking relates generally to the benefit dhgs-rench literary productions

of Algerian writers in teaching French as a fordemguage.

We want, through the example of the short storaheayed in the book Women

of Algiers in their apartment of Assia Djebar, toow that the didactization of

the texts of these authors is essential and cawmebg beneficial. We first

address the overall problem of didactization ofekign author’s texts. Then we

inscribe it in the context of teaching and learnsegjuence and project. We

conclude with proposals to use the short storias the development of

multilingual and multicultural competence.

Key words: Didactic text — French'’s Literatures — Authentioddment — short
stories — multilingual competence — pluriculturahpetence — Algiers Women
in their apartment — Assia Djebar.
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POUR UNE DIDACTISATION DE FEMMES D'ALGER DANS LEUR
APPARTEMENT D’ASSIA DJEBAR

Notre étude s'inscrit dans la didactigue des rhtidres

francophones dont I'un des principaux objectifs&réts est de faire des
propositions susceptibles de conférer une meilleptace a ces
littératures a coté de la littérature francaisesdan pratiques de classe.
Il s’agit globalement de s’interroger sur la pogigébet les avantages du
recours aux textes francophones d’auteurs algémemnsme supports
d’enseignement du francais langue étrangere ; aiessidans le contexte
algérien que dans d’autres contextes. Notons auje¢ gu'on réclame,
par exemple, en France, depuis plusieurs annéaselgnement des
littératures « étrangeres ». En témoigne un agpaly 'enseignement
des Littératures Francophones en Franagsi entamé :

Nous, professeurs de lettres de I'enseignemenindage et

de l'enseignement supérieur, écrivains des franoos
littéraires, élus des instances représentatives des
établissements d’enseignements (Conseil Supériear d
I'Education, Conseil National de 'Enseignement &ugur et

de la Recherche...), présidents d'universités, éhidiade
lettres, lycéens, amoureux des lettres, nous promms pour
une extension de [I'enseignement des Littératures
Francophones en France dans les divers secteursydi¢me
éducatif francais au primaire, au secondaire, apéeur.
(...)Une page est désormais tournée, celle delkgedion des
littératures francophones dans les périphériesadkttiérature,

au nom d’'une conception restrictive de la littératdrancaise.
(Café-Pédagogique, 2006)

Notre hypothése est que la didactisation de cdsgest non seulement
possible, mais indispensable pour atteindre quelgnes des

! Consulté sur le site :
<http://www.cafepedagogique.net/lemensuel/lenseiyBacuments/pdf/appelf.pdf>
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recommandations actuelles du Ministére de I'EdocatiNationale
(désormais MEN) et de la didactigue. Néanmoinsa cehplique
d’effectuer certains choix théoriques parmi cewgmbreux, qui
coexistent aujourd’hui.

Cet article est composé de trois volets :

- le premier, « pour la didactisation des textemutBurs algériens », est
consacré a l'examen de la possibilité, légitimée [@ didactique
« institutionnelle » et par celle des cherch&wtiine utilisation de textes
d’auteurs algériens, dans I'enseignement du fraretaile sa littérature ;

- le deuxieme, « pour une didactisation des noasgtlans le cadre d’'une
séquence et/ou d’'un projet », est réservé a wmdrdition des possibilités
de cette didactisation a travdfemmes d’Alger dans leur appartement
d’Assia Djebar ; et,

- le troisieme, « pour le développement de la cdemm® plurilingue et
pluriculturelle», développe les possibilités etsoais d’attribuer une
meilleure place a ce type de texte dans I'enseignéniu FLE aussi bien
dans le secteur de [I'Education Nationale que daedui cde
I'enseignement supérieur.

1. POUR LA DIDACTISATION DES TEXTES D’AUTEURS ALGERIEN S

1.1. Les embdches d’'une didactisation du texte létaire francophone
Vouloir faire une étude sur la possibilité de ditker les ceuvres de
Djebar, nous place d’emblée dans une problématuu® vaste : celle
relative a la didactisation de textes d'auteurs dégratures
francophones. Pour traiter de cette problématigoes commencerons
par décrire les contextes institutionnel et thaggigans lesquels nous la
situons.

En effet, cette étude doit étre placée dans lagslld’'une réforme
progressive de I'Education Nationale, amorcée e0220Telle que
préconisée, entre autres, dansRéférentiel général des programmes
(MEN, 2009 a) et dans I&uide méthodologique d’élaboration des

2 Bailly distingue la «didactique institutionnelle(secommandations institutionnelles)
de la « didactique des chercheurs » ou «des uitaiegs » (1997 : 16-46). Concilier les
propositions des deux didactiques, qui divergeavsnt, est pourtant indispensable.
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programmes(MEN, 2009 b), cette réforme se traduit, sur lanpl
didactique, essentiellement par I'approche pacéespétence’s

On prone aussi les approches curricufaiteintégré et la démarche du
projef.

Dans les documents qui concernent I'enseignemest laiegues, on
indique qu’il faut travailler par séquences didawés.

On recommande par ailleurs aux concepteurs des rgmoges
d’introduire 'enseignement d’auteurs algériens.

Ainsi, en traitant des finalités assignées aux énasi du domaine des
connaissances en langues et littératures, les rauteu Guide
méthodologique d’élaboration des programmestiennent I'objectif
suivant : «Dans le domaine de la littérature, I'éleve devrangaitre les
auteurs algériens et maghrébins, sans rester fauxéautres littératures
du monde africain et du monde arabéMEN, 2009b : 39).

Cette consigne institutionnelle algérienne obligs ktoncepteurs des
programmes et des manuels de francais a ne pasmtnter des auteurs
frangais en faisant une place notamment aux autdgésiens.

Sur le plan théorique, nous retenons en particliireérét porté, par les
théoriciens de I'enseignement des langues aux apesoqui préconisent
le développement de la compétence plurilingueeiqulliturellé,

3« L'approche par les compétences traduit le souci mlévilégier une logique
d’'apprentissage centrée sur I'éléve, sur ses astienréactions face a des situations-
probléemes> (MEN, 2009a : 21).

* « 'approche curriculaire a pour but de faire converdes programmes d'études vers
le destinataire unique, c'est-a-dire I'éléve. Cett®nvergence s'appuie sur les
compétences transversales, mais aussi sur des $hgamsversaux pouvant étre traités
par plusieurs disciplines (MEN, 2009b : 12).

®> «La seule approche fiable, universellement admisscientifiguement reconnue en
matiére d’enseignement/apprentissage des langsesine approche intégrée, réflexive
et coordonnée des langues en présenfdEN, 2009a : 18).

® «Une démarche de projet : est une entreprise calleagérée par le groupe-classe
(...); s'oriente vers une production concréte (..ingluit un ensemble de taches (...);
suscite I'apprentissage de savoirs et de savonefdie gestion de projet (...); favorise
en méme temps des apprentissages identifiablesn@os aprés-coup) figurant au
programme d’une ou plusieurs discipline$MEN, 2009 b : 29).

" « Chaque séquence est organisée autour d’un savive famaitriser (un niveau de
compétende», dansDocument d’accompagnement du programmes, Fran¢afsa2s,
2006 : 4.
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Telle que formulée, non seulement cette recommandat’est pas
réservée a l'approche actionnelle, ni au seul sbateuropéen, mais elle
permet de faire la part belle a la littérature dénsnaitrise de cette
compétence.

Mais, au niveau de sa conception didactique, Ihetacest pas aisée et
«la fortune du motlidactiquene doit pas nous abuser. Les recherches
sont loin d’avoir investi I'ensemble des champscigigaires et le
domaine littéraire moins que les autre$3-M. Rosier} ; nous pouvons
ajouter que la didactique des littératures franompls I'est aujourd’hui
encore moins et est quasi-inexistante.

A cette indigence s’ajoute un autre écueil d’onakéthodologique : celui
de la (re)production par les apprenants du gerseigme, dans le cadre
d’une séquence didactigde

Telle que théorisée en 2002 par De Pietro et Dblayerraz et
Schneuwly, la séquence nécessite en effet une giodusur le modele
du genre sur lequel elle s’articule au début etfinl (production initiale -
production finale).

Selon De Pietrd, aprés la premiére phase dite dmise en situatior,
visant surtout a 4aire émerger un projet de communication suit la
seconde étape, laproduction initiale durant laquelle les éleves sont
invités a réaliser une premiere fois l'activité ammmicative projetée,
dans toute sa complexit&(De Pietro, 2002 : 17-18).

8 Cette compétence est ainsi définie dans le Cadrepéen Commun de Référence
pour les Langues (CECRL): @n désignera par compétence plurilingue et
pluriculturelle, la compétence a communiquer lanigegment et a interagir
culturellement d’'un acteur social qui posséde, & diegrés divers, la maitrise de
plusieurs langues et I'expérience de plusieursuralt» (Conseil de I'Europe, 2001 :
129).

° Cf. Jean-Maurice Rosier, « Réflexions didactigees la littérature francophone de
Belgique » TextyledEn ligne], 15 | 1999, mis en ligne le 19 juilk@12, consulté le 04
janvier 2016. URL : <http://textyles.revues.org/223

° Nous comprenons «séquence didactique » au sensc< deite de modules
d’enseignement organisés conjointement afin d’ar&li une pratique langagiére
déterminée> (Dolz & Schneuwly, 1998 : 57).

1 Jean-Francois De Pietro, « Et si, & I'école, oprapait aussi ? »Acquisition et
interaction en langue étrangefEn ligne], 16 | 2002, mis en ligne le 16 décenie5,
URL : <http://aile.revues.org/1382>
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Cette premiére production, qui a valeur d’évaluatitagnostic, permet
de découvrir les représentations des apprenatgsrstbesoins qui seront
pris en charge dans une troisieme étape a traesrsaleliers» (appelés
aussi «modules»). La quatrieme étape est celle de

la production finale[qui] se situe ainsi, comme en miroir a la
production initiale, a [larticulation entre les pjets de
communication et d’apprentissage : aboutissementpjet
communicatif, elle permet de mettre en ceuvre les

apprentissages effectués et de les rendre visifptksn)

Ce schéma de la séquence nous interpelle en tasmsgignants du
francais langue étrangeére (toujours apprenantsjaes le domaine qui
nous intéresse ici, a savoir la didactique du tektéraire. Est-il
concevable que des apprenants, surtout débutanssept élaborer un
conte, une nouvelle ou un roman, etc., sur le neodkd la notice
d’emploi d’un appareil quelconque ?

Or, c’est ce vers quoi conduit habituellement llegggion du schéma de
la séquence didactigtfeen FLE, en milieu scolaire.

Certes, les concepteurs des nouveaux programmmesireiels, certains
inspecteurs de [I'Education Nationale recommandeatfos de se
contenter, dans ce cas, d'activités de réécrituwie de production
partielles (rédiger le début d’'une histoire, imaginine autre fin, etc.).
Mais le probleme, sur le terrain, reste pose. )

Les concepteurs de I'un des anciens manuels dedisade la 3" année
secondaire (Bouchouikhet al. 1989), dont les contenus sont répartis par
« dossiers », suggéraient, quant a eux, une fatialis sur la réception
(ou compréhension), dans les deux derniers dossigdés : « Lire la
poésie contemporaine » (p.195-264) et « Lire leaiom (pp. 265-281).
Peut-étre, pourrait-on envisager de reconduiree gettommandation en
I'adaptant aux séquences didactiques portant sugdares littéraires qui
seraient focalisées sur le développement de comgexede réception ;
elles se réaliseraient, par conséquent, sans lasephde productions
« initiale » et «finale », auxquelles pourrait sebstituer le travalil
exclusif des compétences de compréhension.

12 On serait confronté au méme obstacle si I'on op@ir le modéle classique ternaire
de la séquence didactique : Compréhension — Aésivle langue — Production.
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Par ailleurs, si 'examen de certains manuels désta I'enseignement
du francais dans I'Education Nationale montre qgetéxtes issus de la
littérature algérienne n’y sont pas totalement atssels n’'y sont pas
pour autant suffisamment préséfits

De plus, ces textes ne sont pas exploités en tantais dans la mesure
ou ils sont généralement employés uniquement cordew alibis a
I'enseignement de faits de langue.

Dans la séquence consacree a la nouvelle dans raeinee francais
destiné aux classes d&€"3AS (Bouchouikaet al, 2004 : 105-151), par
exemple, les extraits des textes d’auteurs algersemt surtout utilisés
pour I'enseignement des pronoms personnels, destds]possessifs,
des indicateurs temporels, etc.

Si des textes d’auteurs francophones sont présamis cette séquence,
ce n'est pas toujours le cas dans d’autres, et #’'agit pas toujours de
textes d'auteurs algériens. Ainsi, dans l'actueinoel de frangais de
3*MAS (Mahboubi, Rekkab & Allaoui, 2007 : 165-216)can texte d’un
auteur algérien ne figure dans les trois séquembdactiques qui
constituent le projet intitulé « Rédiger une noleglour exprimer son
imaginaire et provoquer trouble et questionnembatde lecteur ».

1.2. La littérature francophone et la notion de « dcument
authentique »

Envisager la didactisation des littératures framomes, sur un plan
théorique, conduit a s’interroger sur le statuguie par les didacticiens,
de « documents authentiques » des textes, étanédpriils sont I'ceuvre
d’auteurs non-natifs de la langue cible. Ajoutonsoqg est confronté
aujourd’hui a la coexistence de nombreuses deaimsti souvent trés
nuancées, de la notion de « document authentique ».

Au milieu des années soixante-dix, d&istionnaire de didactique des
langues (1976 : 59), le «document authentique » était niléfbomme

«tout document, sonore ou écrit, qui n'a pas étécooaxpressement
pour la classe ou pour I'étude de la langue, madsirprépondre a une

2 Dans I'actuel manuel d€"1AS (Djilali, 2004), on ne trouve qu'un texte de Moud
Feraoun, un de Jean Amrouche, un paragraphe die te2 Mohammed Dib et un
extrait d’un texte de Taous Amrouche. Dans celuiad®™ AS (Chabanet al, 2004),
il N’y a que deux paragraphes : 'un de Malek Hatldl'autre de Mouloud Mammeri.
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fonction de communication, d’information, ou d’eagsion linguistique
réelle ».
Robert Bouchartf formule & ce sujet une recommandation :

L’adjectif « authentique » ne doit (...) pas étrespau pied de
la lettre. Son intérét est seulement de permetieeapposition
simple entre deux types de ressources langagicoes |a

classe de langue, les documents authentiques dbriese
documents pédagogiques, fabrigués de maniere puateate
hoc.

En outre, le recours au « document authentique>fadon générale, a
une finalité, celle entre autres, deenduire a une&eommunication plus
vraisemblable en langue-cible et & une familiaisatplusdirecte avec
la culture-cible »(Defays et Deltour, 2003 : 263) ; et le recoursaa
littérature en tant que document authentique, eticpher «apporte
beaucoup a la motivation des apprenants et a leungréhension de la
culture- cible »(idem: 109).

Dans le cas du frangais, un tel document en lititgaimpliquerait,
d’emblée, de se limiter au choix exclusif de texdests par des Francais
pour une (meilleure) compréhension de la civilmati francaise
(« culture-cible »).

Cependant, certains didacticiens dont Adami H.ignaht que 4’acces
direct au document brut peut effectivement parfmser probleme»
(Adami, 2009 : 170) au niveau de leur compréhenpames apprenants
débutants (non natifs).

De plus, si cette définition du document authemigquomme produit
exclusivement par des natifs peut s’avérer appéeplans une approche
communicative, la premiére a avoir encouragé leouer a ces
documents, elle n’est guére conforme aux princges approches plus
récentes telles que l'approche par les compéterated’approche
actionnelle.

A ce sujet, Puren (2009) explique que si I'objestitial de référence,
avec l'approche communicative, était depréparer les éléves a

4 Robert Bouchard« Documents authentiques oraux et transpositiomatiiglie ».
Consulté sur le site :
< https://hal.archives-ouvertes.fr/file/index/dd@id7026/filename/08Nancyder_.doc.>
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rencontrer occasionnellement des natifs de la |l&aguiture étrangére
(au cours de voyages ponctuels, en particulier a@isme)» (p.30),
celui qui sera retenu a partir des années 90 estukde préparer les
éleves a cohabiter harmonieusement dans une sapiétest de plus en
plus multilingue et multiculturelle (p.31§°. Il ajoute qu'avec la
perspective actionnelle, I'objectif social de réféze mis en valeur est
celui qui consiste a

préparer les apprenants a travailler, dans leur pre pays
ou dans un pays étranger, avec des natifs de diffés
langues-cultures étrangéres, comme c'est déja & mar
exemple dans des entreprises multinationales, ms abes
Universités ou des étudiants de tous pays étudiesemble
dans la langue du pays d’accu€p.31)

Rappelons que les approches actionh&#iepar compétences impliquent
gu’on tienne compte des caractéristiques de I'enviement dans lequel
vit I'apprenant. Intervenant dans le cadre de flarnée de I'enseignement
en Algérie, Mohammed Miled (2005 : 12%)décrit le contexte qui
détermine les facteurs d'une réeécriture et d'une refonte d'un
curriculum» et précise que I’

On assiste actuellement a un changement de paredig
éducatif qui insiste davantage sur le processus
d’apprentissage. Cela signifie que [I'élaborateur du

15| a situation & laquelle renvoie ce dernier obfexincerne la société algérienne.

'8 | "approche actionnelle considére que les apprensnit «des acteurs sociaux ayant
a accomplir des taches (...) dans des circonstantasmesnvironnement donnés, a
l'intérieur d’'un domaine d’action particulier» et que les activités langagiéres
s'inscrivent « al'intérieur d’'actions en contexte social qui seulleur donnent leur
pleine significatior» (Conseil de I'Europe, 2001 :15).

Y« Dans son acception anglo-saxonne, le curriculurésighe la conception,
I'organisation et la programmation des activitésedseignement/apprentissage selon
un parcours éducatif. Il regroupe I'énoncé des lités, les contenus, les activités et les
démarches d’apprentissage, ainsi que les modaditésoyens d'évaluation des acquis
des éleves» Mohammed Miled, « Un cadre conceptuel pour I'étalion d'un
curriculum selon I'approche par les compétencatansLa refonte de la pédagogie en
Algérie - Défis et enjeux d’'une société en mutatddger, UNESCO-ONPS, pp. 125-
136. Disponible sur le site :
<http://www.bief.be/docs/divers/elaboration_de cx0D10.pdf.>
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programme et I'enseignant accordent un intérét igatter a

I'éleve, autrement dit a ses besoins et a son enmgment, a
son imaginaire, a son rythme d’'apprentissage amsa ses
stimulations et ses motivatior{tdem)

Cet «intérét particulier accordé a I'éléve, dans ce contexte, implique
donc de privilégier les documents issus de sonremvement immédiat.
C’est d'ailleurs l'une des sept recommandationgmeés par Ahcene
Lagha, en tant que directeur général de I'Officeomal des publications
scolaires (ONPS), pour I'élaboration des conterassrbuveaux manuels
de cette «refonte de la pédagogie en Algérie ke ¢qnanuel doit
véhiculer un contenu socioculturel en rapport aVeavironnement de
I'apprenant en mesure de promouvoir la culture ddelcture» (Idem.:
59).

Ajoutons que la source méme du « document authentiga savoir le
« locuteur natif » que présupposent certaines giioces, est une notion
devenue suspecte dans l'optique da eompétence plurilingue et de la
didactique des languedrangeres », comme le souligne Daniel
Coste (2010 : 150) :

Définie comme a la fois une et plurielle, dll@ compétence
plurilingue] se présente comme capacité a gérer et a étendre
un répertoire de langues et variétés maitriséesea degrés
divers. Il s’agit de sortir de représentations et dratiques
reposant sur les images mythiques du natif (Renb2@8}° et

'8 Dans larticle de Patrick Renaud que cite D. Casiténtitulé « Absoute pour un
locuteur natif », 'auteur veutessayer de comprendre pourquoi une catégorie dont
chacun s'accorde a reconnaitre qu'elle ne corregpamien "dans la réalité" continue
sa carriere envers et contre tout dans les discearants et ordinaires. Quels services
irremplacables rend-elle dong..) ? (...) pourquoi, en matiere de langage, introéuir
une "disposition de naissance" permettant de cairstrdeux classes de locuteurs : les
natifs et les autres ? #. conclut son article sur la récusation du terneatif » : «Ce
qu'il faut retenir c'est que le trait deativité est illusoire et pervers : il opacifie et réifie
de part et d'autre du mur d'authenticité qu'il ml pour les séparer, activités de
participation ou s'investissent les répertoiresbaarx et activités d'interprétation ou se
construisent et s'exhibent "a toutes fins pratiudiférences et convergences entre
participants, avec leurs enjeux identitaires. lufadonc repenser l'opposition entre
vernaculaire et véhiculaire et en chercher éverdémeént les sources, comme nous
l'avons suggéré, dans les conditions socio-culteseljui configurent en situations

MULTILINGUALES N° 6 — Second semestre 2015
102



Pour une didactisation des nouvelles déemmes d’Alger dans leur ...

du "parfait bilingue" et sur des modeles de I'apptissage de
plusieurs langues comme d’'un cumul de compétenta$ois
homologues et bien séparées.

Cette conception du « document authentique », rstér de celle de
« locuteur natif » - appelé aussi « locuteur naion(M. Byramet al.,
2002) - est en porte-a-faux avec les approches \gséent le
développement de la compétence plurilingue et @ilitirelle.

C’est ainsi que celle-ci s’en est trouvée assougdies sa formulation,
comme dans I®ictionnaire de didactique du francais langue égare
et second¢Cuq, dir., 2003 : 29) :

La caractérisation d'"authentiqgue", en didactiqudes
langues, est généralement associée a « documerit» e
s’appligue a tout message élaboré par des francopi@our

des francophones a des fins de communication réellie
désigne donc tout ce qui n’est pas concu a I'oegoour la
classe

Nous pouvons donc considérer que les textes ddsratiires
francophones, méme s’ils ne sont pas élaborés gmmadtifs pour des
natifs, sont des documents authentiques dans tereanu a la fois par
Robert Bouchard (cf. supra) et dans celuiDdctionnaire de didactique
du francais langue étrangére et secolicle supra).

Ce sont donc des documents élaborés par des filamoeg pour des
francophones, a des fins de communication (littéyaéelle, puisque non
« fabriqués » pour classe.

lls «apportent beaucoup a la motivation des apprenaritsa deur
compréhension de la culture- ciblgBefays et Deltour, 2003 : 109) et
de la « culture-source », telles que convoquédexda ; d’ou leur intérét
dans le développement de la compétence pluriliegpéuriculturelle.

diverses, entre pidgin a I'état naissant et langnerte, I'espace social de l'activité
langagiére», in Le francais en Afriquen® 12,1998, pp. 257-272. Disponible sur le site :
<http://www.unice.fr/ILF-CNRS/ofcaf/12/12.htmI>

MULTILINGUALES N° 6 — Second semestre 2015
103



Pour une didactisation des nouvelles déemmes d’Alger dans leur ...

1.3. Littérature algérienne : support didactique productif

Sur le plan de la didactique institutionnelle, sotrbjet d’étude nous
ameéne a nous intéresser aux finalités assignéesald algérienne, et a
la place accordée aux littératures francophones.

L’institution ministérielle algérienne fixe I'obj&€ de I'enseignement des
langues en ces termes : I'éleve dottownaitre, par l'intermédiaire des
textes, les noms des écrivains algériens, maghsékin arabes, et
d’autres écrivains du monde les plus connus appariea la littérature
universelle» (MEN, 2009b : 46).

Ce recours exigé aux textes littéraires algérignaueres est d’ailleurs
indispensable pour la réalisation d'un autre offje@ssigné a
I'enseignement des langues étrangeéres : « [Lesuémngtrangeregont
enseignées en tant qu’outil de communication peéemetfaccés direct a
la pensée universelle en suscitant des interactigéesndes avec les
langues et cultures nationalegibid. : p.26).

Or, ces interactions ne seraient pas envisageaaes la littérature
nationale en tant que partie intégrante de la miltGela remettrait en
question la possibilité de s’appuyer sur les acdaishacune des langues
et cultures concernées pour favoriser I'apprergissde l'autre et celle
d’'une confrontation des caractéristiques des deux.

Il est pourtant trés possible que de telles dénearcliavorisent les
approches curriculaire et intégrée, pronées phliéstere de I'éducation
(cf. supra). Cette possibilité résulterait de ldura des themes, des
aspects textuels (mélange de langues, traductitm) et culturels
véhiculés par cette littérature, comme nous ItHeons dans la
troisieme partie de cet article.

Soulignons a ce sujet que les littératures franooph, justement,
«utilisent le francais comme langue, mais pour axgri leur propre
culture et civilisation, différente de I'hnexagonal@rahimi, 2001). Leur
utilisation permettra donc de pratiquer les appesclkontrastives, de
faire découvrir les similitudes et les difféerences d'établir des
passerelles entre les langues-cultures localdsagtgéres.

De plus, les approches centrées sur I'apprenamit (pproche par les
compétences), impliquent le recours a des textesusisde
I'environnement immédiat de celui-ci, surtout quamds’inscrit dans la
logique des curricula, comme c’est le cas en Aggéai. supra).
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Celles-ci impliquent, entre autres, la prise en pETdes spécificités du
contexte de I'apprenant, dont celles relatives matiques langagiéres et
culturelles. En effet, une analyse des besoingagdpeenants, surtout dans
les contextes de langues étrangéres et secondagjuenl’inventaire et
I'étude des caractéristigues des genres textuelguals ils ont affaire
d’abord dans leur environnement immeédiat. Les ¢arestiques de ces
genres peuvent d’ailleurs étre nuancées d’'unetgo&iéne autre :

Les genres du discours sont des produits cultupelspres a

une société donnée, élaborés au cours de son Heistii

relativement stabilisés. lls régissent les discades membres
de cette société engagés dans les infinies sinmtie la vie
sociale(Reuter et al. 2010:117).

Que l'objectif soit d'ailleurs I'enseignement deléague ou celui de la
littérature, ces théories nous conduiraient, stremec des débutants, a
privilégier au moins dans un premier temps des wohgcus traitant de
leur contexte, de leur histoire et de leurs cuiyrarce qu’ils sont censés
s'inscrire  dans leur Zone de Développement ProcE®P)”,
contrairement a ceux produits par des étrangerpiietraitent d’autres
contextes.

Le recours a cette littérature est d’ailleurs us deyens d’assurer le
transfert des connaissances, selon le processus grar Tardif et
Meirieu (1996) et encore reconnu aujourd’hui (RQsi@997), de
« contextualisation, décontextualisation, reconteksadion » :

Le transfert se produit lorsqu'une connaissanceuss dans
un contexte particulier peut étre reprise d'uneofagudicieuse
et fonctionnelle dans un nouveau contexte, lordgueut étre
recontextualisée. Cependant, il importe de signales, pour
pouvoir recontextualiser une connaissance, I'éldoie y avoir

19 Cette théorie, traduite parfois en « Zone proxérde développement » est au caeur
de la théorie socioconstructiviste de Vygotski.eElnplique qu'on propose des
activités d’apprentissage suffisamment difficilesipqu’ils [les apprenantjpprennent
guelque chose, et suffisamment faciles pour qo#lsse découragent pas(€oianiz,
1998 : 8). Consulté sur le site : <http://guyandaeac-paris.fr/ftp_public/Coianiz.pdf>.
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acces en mémoire. C'est la une condition incontallen pour
que le transfert soit possibfé.

C’est cet « accés en mémoire » que favoriseragenprincipe, les textes
d’auteurs algériens pour les apprenants en Algésiee que, comme
I'expliquera plus tard Rosier (1997 : 100),

Le passage a labstraction commence par la recherch
d’exemples empruntés a un environnement précistihfiet
cognitif, celui de l'apprenant(...) Enfin la didactique du
francais amis en évidence l'importance de l'acquisition de
connaissances en milieu naturel

Quelques lignes plus loin, l'auteur précise, dams dadre de
I'enseignement littéraire en Belgique :

Or, l'enseignement de la littérature fait peu oumgis
référence au contexte régional d'origine des élevestte
déréalisation est d'autant plus forte a la péripieér
francophone, puisqu’on y enseigne la culture patnrale
francaise en convoquant une structuration histogiget
chronologique qui n’a de sens que pour l'identiiionale
francaise’

C’est précisément a cette « déréalisation » que sommes confrontés
en Algérie lorsqu’on enseigne les textes de l@rhture francaise aux
débutants en classe de FLE. L'intégration des $edtauteurs algériens
en classe de FLE, selon la démarche décrite plus parmet de faire
référence a un environnement familier de I'apprégnad méme

d’optimiser ses capacités d’apprentissage.

De plus, le profil de la plupart des écrivains akyés, dont Djebar,

permet de supposer que [lutilisation de leurs c=muveentribuera

assurément au développement de la compétencanguel mais aussi et

20 J.Tardif et P. Meirieu : « Stratégie pour favarige transfert de connaissancesn,
Vie pédagogiqueRevue québécoise de développement pédagogiq@8, Nfars-avril
1996, pp.4-7.

Consulté sur le site : <http://w4.ugo.ca/moreauldeents/Tardif1996.pdf>

2l Rosier J.-M., « Le surréalisme de Belgique : twbfgme d'histoire littéraire ? i
Pratiques,N° 93, mars 1997.

Consulté sur le sites www.pratiques-cresef.com/p093_rol.pdf
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surtout, pluriculturelle ; et ce, dans les situasiodidactiques qui
concernent tous les publics, algériens et autres.

2. POUR UNE DIDACTISATION DES NOUVELLES DE FEMMES D'ALGER
DANS LEUR APPARTEMENT

Pour illustrer les avantages du recours aux textesiteurs
algériens, nous avons choisi le recueil de nouvEgnmes d’Alger dans
leur appartementd’Assia Djebar (publiées sous forme de recueil en
2002).

Nos propositions s’inscrivent dans le cadre deskgnement par genres
textuels, dans le dispositif de la séquence digaetiet du projet-
apprenant.

L’'un des théoriciens de la notion de « genre s\M.JAdam, s’explique
quant au choix de cette notion par rapport a catieggrieure, de « type » :

En dépit de ce que jai pu écrire encore au déleg ennées
1980, sous l'influence des travaux anglo-saxonsjr pooi,

d’'un point de vue épistémologique et théoriquesdecept de
types de textes est plus un obstacle méthodologujue outil

heuristique (...). Je conclurai en insistant sur & fjue les
classements par les genres me paraissent plusnpats.

(2005 : 22)

Nous userons de la notion de « genre » dans cet.esp

Pour le « projet-apprenant », il est a distinguer«cprojet didactique »
tel que défini par Huber (2005 : 17) lexprojet didactique est élaboré
par chaque enseignant, qui détermine quels sonsdesirs a enseigner
a partir des programmes (disciplinaires) et la facte les exposer aux
éleves».

Le projet-apprenant désigne uneure tache, définie et réalisée en
groupe (...) aboutissant a un résultat concret, maliéable et
communicable présentant une utilité par rapport’'@xtérieur» (Le
Grain, cité dans Pierret-Hannecart & Pierret, 2003).

Cette tache est différente de la simple producgorite qui clét une
séquence didactique (comme dans le cas du prajattitjue). Le projet
apprenant débouche sur un impact concret dansle uée exposition,
un spectacle, une semaine culturelle, la commémardtun événement
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national, une campagne d’'information, une journéade, un hommage
a une personnalité, etc.

Il implique donc la mobilisation de diverses congmées, souvent
pluridisciplinaires. Son principal avantage régidas le fait que kéleve
se mobilise et trouve du sens a ses apprentissigesune production a
portée sociale qui le valorise (Huber, 1999 : 18).

2.1.Dimensions avantageuses de la nouvelle

L’ceuvreFemmes d’Alger dans leur appartemest composée de
sept (7) nouvelles dont les dimensions sont tré&rdntes, comme
indiqué dans le tableau ci-dessous :

N° Titre de la nouvelle Pagination Nombre de pages

1 | « Lanuit du récit de Fatima p» 15-57 43

2 | « Femmes d’Alger dans leur 61-130 70
appartement »

3 | « La femme qui pleure » 131-138 08

4 | «llnyapas dexil » 141-160 20

5 | « Les morts parlent » 161-217 57

6 | «Jour de Ramadhan » 218-223 06

7 | « Nostalgie de la Horde » 224-23¢% 11

Pour classer ces nouvelles selon leurs dimensiomss nous référons
aux criteres proposés par Carrara (2014). Elle &tindue trois
catégories : « I'histoire courte » (moins de 7500ts)) « la novelette »
(entre 7500 et 17499 mots) et « la novella, presgque&omary, (entre
17500 et 40000 mots).

Ces trois catégories de nouvelles sont représemtass I'ceuvre de
Djebar :

-« I'histoire courte » : n°3, 4,6 et 7 ;

- «lanovelette » :n°let5;

- «lanovella»: n°2.

Cette variété, qui offre la possibilité d’exploitees nouvelles avec des
apprenants d’ages et de niveaux différents, pededenir compte des
motivations des apprenaffts

22 La longueur des textes n'est que I'un des critétgslesquels on s'appuie pour le
choix des textes a utiliser en classe ; il est saticombiné a d’'autres dont ceux relatifs
au degré de leur lisibilité par les apprenants.
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2.2.Diversité des thémes

Parmi les divers thémes des nouvelles, dominant rescrits dans
la société algérienne entre tradition et moderréténme celui de la
femme, du couple, de I'amour et du désir, de lathdar la religion, de la
guerre.
Ces thémes sociaux, familiers de I'apprenant, aanéme de favoriser a
la fois le processus ternaire de transfert desaissances, tel que décrit
plus haut, et la motivation.
Par ailleurs, la nature de ces themes contribuétablissement de liens
avec un projet-apprenant interdisciplinaire (quipait concerner autant
la matiére de la langue francaise que d’autfes)
Cette caractéristique commune joue en faveur ddidactisation des
nouvelles de Djebar dans la mesure ou elle favohese projets
interdisciplinaires. Ainsi, pour la célébrationldgournée mondiale de la
femme, il est possible de concevoir un projet ohsmiplinaire qui va
porter sur la condition de la femme et sur sa ptkes la société.
Des extraits de ces nouvelles étudiées en classepiealors alimenter le
projet et étre proposés a la lecture par ceux algde produit du projet
(exposition, journal mural, table ronde, etc.)destiné.
Ce type de projet repose sur la réeutilisation dapiia d'une séquence
didactique qui porte, ici, sur la nouvelle dansckdre d'un projet
interdisciplinaire ; ce qui contribue d'une part @ratiquer les
apprentissages et a leur donner sens dans |&rédld’'autre part a tisser
des liens entre les apprentissages de differenédienes scolaires, ainsi
décloisonnés.
A ces possibilités s’ajoutent celles qui peuvelisgrire dans le cadre
d’une didactique intégrée et convergente parce daas I'Education
Nationale, la nouvelle est également enseignée tEmnsnatieres en
langues arabe et tamazight. Ces pratiques perimeettda transfert des
acquis d'une matiere vers une autre et le développe de la
compétence plurilingue.
Inscrire la séquence qui porte sur la nouvelle demprojet qui s’inspire
des principes de la didactique intégrée peut dkrues constituer l'une

% Dans les programmes de I'Education Nationalehéamie de la guerre de libération
par exemple est présent aussi bien dans les sappditjués pour I'enseignement des
langues arabe et francaise que dans les conterdasriiere de I'Histoire.
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des meilleures manieres de remeédier au probleme pmsent les
productions initiale et finale dans les séquenaassacréees aux genres
littéraires (cf.suprg.

La solution pourrait consister alors a proposer @aemple, comme
technique visant a contribuer a rendre la tachiksedde, la traduction de
la nouvelle dans une langue que maitrise quelquel'ppprenant, a
savoir la langue arabe pour le cycle primaire,dlais ou tamazight pour
les cycles supérieurs.

2.3. Caractéristiques linguistiques et discursivedes nouvelles

Dans une séquence didactique, les modules pastendifférents
aspects linguistiques et discursifs, ici du genrelsquel elle s’articule.
La sélection des aspects qui feront I'objet defdiaptissage se fait apres
une évaluation diagnostic (production initiale) poarner les besoins des
apprenants.
Une fois la liste des contenus a enseigner étabéeépe suivante
consiste a choisir les supports — du méme genreidiex dont les
caractéristiques correspondent aux contenus refguwrses « modules »
ou « ateliers ».
L’étude des caractéristiques linguistiques et d&was des nouvelles de
Djebar permet de constater qu’elles offrent la iboge de travailler les
contenus suivants :
- larticulation narration/discours ; la transpogitinarration/discours et
vice-versa ; I'articulation narration/description ;
- la présentation d’un dialogue ; l'introduction deos (au style direct
notamment) ;
- la description (réaliste) du physique, du compoeeinde la tenue
vestimentaire et du caractere des personnages ;
- linsertion de faits d’Histoire dans un texte Iraée ;
- l'expression des sentiments (amour, colere, doulpsychique,
déception, etc.) ;
- les noms des métiers (surtout traditionnels);
- l'expression du temps (antériorité, simultanéit@stpriorité) ; la
concordance des temps dans le systtme du passé (ple
parfait/imparfait/passé simple) ;
- la caractérisation du style (personnification, rpktae, l'ironie, etc.) ;
I'expression de I'implicite et du sous-entendu ;
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- la traduction de I'arabe vers le frangais ; I'exgsien de la médiation
linguistique et culturelle ;

- la présence de I'oral dans I'écrit.

On peut en déduire que les caractéristiques litiguiss et discursives
des nouvelles de Djebar permettent de prendre ageha quasi-totalité
des contenus auxquels on pourrait penser en camicema séquence sur
la nouvelle littéraire.

3. POUR LE DEVELOPPEMENT DE LA COMPETENCE PLURILINGUE ET
PLURICULTURELLE

La lecture des nouvelles de Djebar nous permetodstater que
'empreinte de I'Algérie est présente par la natdes faits et des
« tableaux » décrits, mais aussi par le recours fréquent a de
nombreux termes et expressions, traduits ou pasprugntes
principalement a I'arabe et a tamazight et rensgigisur des pratiques
sociales et culturelles algériennes. C’est cetteedsion des textes qui
autorise de les proposer pour le développement adeompétence
plurilingue et pluriculturelle. Son intérét se jiist par le fait qu'on la
considéere au cceur méme de la compétence a comreurfigonseil de
I'Europe, 2001 : 129).

Nos propositions s’appuient sur un postulat de déindion de cette
compétence :

Poser qu’'un méme individu ne dispose pas d’unesctdin
de compétences a communiquer distinctes et sépsuaest
les langues dont il a quelgue maitrise, mais biemnel
compétence plurilingue et pluriculturelle qui engdo
I'ensemble du répertoire langagier a dispositiidem)

Assia Djebar recourt frequemment dans ses nouvalles vocabulaire
particulier : le vocabulaire nécessaire pour nomieempratiques, les us,
les objets, etc., qui caractérisent I'Algérie comdans les exemples
suivants :

- «les femmes et les jeunes filles allaient a la fometaies
premiéres portant des outres, les jeunes filles aleshes »
(Djebar, 2002 :12) ;

- «(...) au coin d’'un petit feu, d’'un kanoun plein daibes sur
le point de s’éteindre ¢p. 15) ;

MULTILINGUALES N° 6 — Second semestre 2015
111



Pour une didactisation des nouvelles déemmes d’Alger dans leur ...

- « elle trayait les cheévres, allait au gaulage ddises » (p.
19).

Nous pouvons constater que des termes peu couepgartenant a la
langue étrangere, comme « gaulage » par exemphiiss#due dans un
environnement rendu familier soit par I'évocatioa doutumes ou de
mots connus de I'apprenant, comme « kanoun ». €etieomitance du
connu et l'inconnu permet a I'apprenant d’enrickim vocabulaire en
langue étrangere en appréhendant le second erargalés reperes du
premier : le rituel féminin de la fontaine, ou dede la récolte des olives,
lui facilitera la compréhension et [I'acquisition dwuocabulaire
correspondant : « outres » « cruches » et « tra@aulage ».

Les textes de Djebar — ou d’autres auteurs algergpn traitent de
I'Algérie et de sa culture et/ou qui recourent & tli'mes empruntés a ses
langues — sont un moyen d’acquérir un vocabulairsiteiation.

En outre, la découverte de ce vocabulaire renftaceompétence de
traduction des apprenants, composante essentielléa dcompétence
plurilingue et pluriculturelle. Dans les textesrtass passages affichent
I'opération de traduction, comme danslke se nommait elle-ménge.) :
"Itima, je suis l'itima !" - orpheline, je suis Iipheline !'» (p.19).

Dans d’autres passages, la traduction est impli@tke est signalée par
des indices discursifs (souvent inclus dans laatarm), comme dans
« Ma fille, a six ans, elle ira a I'école des Frang : c’est décidé ! (...).
Cependant, a la phrase lancée si fort en arabendie Hassan avait
sursauté xp. 32).

Le fait que ces passages traduits ne soient pasngegnés de leurs
équivalents en langue source, comme c’est le cas t& exemples
précédents, peut permettre une activité qui camrsist a chercher
I’énonceé premier a partir duquel la traductionasisée étre obtenue.
Les passages que nous avons cités jusqu’a préisaignt davantage le
développement de la compétence plurilingue. Nousaewmns repéré
d’autres qui favoriseraient la compétence pluricalle, méme s'il est
difficile pour nous d’établir une frontiére entresldeux, étant donné le
lien étroit qu’entretient la langue avec la culture

Si ce dernier objectif concerne surtout les apprend’autres cultures, il
peut également concerner les Algériens dans la nmesucertaines des
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pratiqgues décrites different d’une région a uneeaute ce fait, elles
peuvent étre inconnues de I'apprenant.

Afin de développer la compétence pluriculturelle,peut se contenter de
faire découvrir aux apprenants, grace a ces passtgéduels, les
pratigues sociales ou culturelles qui caractérisemé communauté
algérienne donnée.

Il en est ainsi :

- du rituel de la circoncision : @e soir, veille de la circoncision de notre
dernier — que Dieu nous le garde ! Pour sa protacttet son bonheur
futur, nous lui mettrons un peu de henné sur lessna(p. 90) ;

- de I'évocation du rituel de la priere :Gétait un vendredi, (...) d’'un
minaret et d'une mosquée proche, le muezzin ppglait les fideles a la
priere solennelle du milieu du jowr(p.54) ;

- de la présentation de la religion chrétiennd.e«christianisme est
adoration de la Vierge mése (p.250) ;

- de la description de costumes traditionnelg...& habillés a 'arabe, a
I'ancienne : avec un pantalon bouffant et filet skerge dorée sur les
coutures, un burnous blanc de laine posé sur um@ellépet un fez rouge
au-dessus de leurs cheveux fris€p.30) ; etc.

Quand ces pratigues décrites sont tres difféeremtes celles des
apprenants, I'enseignant devrait alors les condaifes comprendre en
établissant des passerelles vers leur propre®)re(8). Cela favoriserait
la compréhension, et contribuerait aussi a dévelopgsprit d’ouverture
vers les autres cultures.

Au terme de cette modeste étude, rappelons queepen la
didactisation des nouvelles d’Assia Djebar nousuwa ¢’'abord confronté
aux problemes que pose I'enseignement des ou gatedtes issus des
littératures francophones, dont celui relatif awvactere authentique de
ces productions. Nous avons tenté de montrer gaieesées étaient des
documents authentiques a part entiere et que lelactisation était
conforme aux exigences aussi bien de la didactigstgutionnelle que
de celle des chercheurs. Nous en avons déduitegueedurs a ces textes
d’auteurs algériens était d’autant plus nécesspifigs semblent étre un
moyen de favoriser le développement de la compétgharilingue et
pluriculturelle qui est au coeur des approches tiglaes actuelles, dont
I'approche actionnelle.
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APPRENTISSAGE DE LA LECTURE EN FRANCAIS AU CYCLE PR IMAIRE
ANALYSE DU MANUEL SCOLAIRE A LA LUMIERE
DE LA PSYCHOLOGIE COGNITIVE

Résumé

Cette étudeporte sur l'enseignement-apprentissage de la kecam
langue francaise tel qu’élaboré dans le manuebseotonsacré a la premiéere
année d’apprentissage du frangais langue étrangétagit de I'unique manuel
scolaire pour ce niveau et pour cette matiére, lg@érie, depuis 2008. L'article
confronte le contenu de ce support pédagogique réanltats récents des
recherches sur l'apprentissage de la lecture eenses cognitives et en
psychologie. Nous nous appuyons sur une grille alies® qui comporte dix
(10) questions dont les réponses sont répartiesirsuréchelle de type Likert.
Nous concluons que les grands principes et recomatimms issus de ces
recherches ne sont pas pris en considération fEmgeignement de la lecture
dans ce manuel.

Mots-clefs : psychologie cognitive — enseignement-apprentisdada lecture —
frangais langue étrangére — manuels scolaires nibaau — haut niveau.

LEARNING OF READING AT THE PRIMARY SCHOOL
CRITICAL ANALYSIS OF THE SCHOOL TEXTBOOK
IN THE LIGHT OF COGNITIVE PSYCHOLOGY

Abstract

This study focuses on the teaching and learningeading in French as
developed in the school textbook of the first yafdiearning French as a foreign
language. It is the only textbook in Algeria foathevel and for that discipline,
since 2008. This paper compares the contents ®tehching support to recent
research findings on learning to read in cognitbagences and psychology.
Relying on an analytical grid comprising ten (10estions whose answers are
distributed on a Likert -type scale. We concludat tthe main principles and
recommendations resulting from researches in ps$gghoand cognitive
sciences are not taken into account for the tegatfimeading in this textbook.

Key words: cognitive psychology — teaching and learning to read — French
language — school textbookdew level — high level.
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APPRENTISSAGE DE LA LECTURE EN FRANCAIS
AU CYCLE PRIMAIRE ANALYSE DU MANUEL
A LA LUMIERE DE LA PSYCHOLOGIE COGNITIVE

Parmi les objectifs fondamentaux qui se dégageta dé&forme du
systeme éducatif algérien, issus des travaux etcdaslusions de la
Commission Nationale de Réforme du Systeme Edu(2Qi®0), et des
mesures du gouvernement (2003)est retenue la revalorisation de
'enseignement des langues étrangéres, notammentladéangue
francaise.

En effet, des changements d'ordre qualitatif alsn que quantitatif
sont introduits dans l'enseignement de cette netigenovation des
programmes, refonte de la pédagogie, amélioratian rdatériel
didactique, et accroissement du volume horaireh@rer 2006 : 11-18).

Depuis la réforme, I'enseignement de la languectiae est avancé
d’'une année dans les programmes. Celle-ci est gresei comme
premiére langue étrangére dés9d8°année du cycle primaire.

Aussi, une nouvelle génération de manuels scolastsapparue pour
accompagner cette réforme car, ceux en usage Etammsidérés par
tous comme trop livresques et ne répondant pas umdément aux
exigences de développement aussi bien des élépemnapts que de la
société »Tawil, 2005 : 34).

Ces nouveaux manuels, comme les cahiers d’activetédes documents
qui les accompagnent, refletent une nouvelle apy@rgedagogique qui
place I'éléve au centre du processus d’enseigneapmentissage : il est
actif et participe a la construction du savoir (A@905).

La préoccupation de cette étude est d’apprécieddmarche
pédagogique préconisée par cette réforme pourclare en francais
langue étrangére ; la question étant celle de sav@on enseignement
tel qu'il est élaboré dans le nouveau manuel seole 3™ année est en

L Pour le contenu de la réforme vBiulletin Mensuel d’'Information du Centre National
de Documentation Pédagogiq(@.N.D.P.), n°57, Alger, novembre 2003.
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phase avec le développement actuel des scienceniticeg de
I'éducation.

L’APPRENTISSAGE DE LA LECTURE EN LANGUE ETRANGERE

La lecture est une activité cognitive complexe qaguiert
I'interaction des processus d’identification etadenpréhension des mots
écrits, c'est-a-dire entre l'identification des m@bntenus dans le texte
ou processus de bas niveagt leur interprétation , oprocessus de haut
niveau(Denhiére, 1988 et Carrell, 1990, cités dans Jo086 : 79-81).

L’apprentissage de cette activité consiste prirleipant en
I'acquisition du principe alphabétique qui défitet fonctionnement du
code écrit, c'est-a-dire, des mécanismes qui relesunités graphiques
aux unités phoniques (Bentolila, 2006), mais leodége a lui seul ne
suffit pas, et sans acces au sens, on ne peut gdarlecture. En effet, Le
décodage de I'écrit, et I'élaboration du sens, sdeix compétences
indispensables, une défaillance dans I'une ouréade ces procédures
entrave l'acces au savoir-lire.

Chez le lecteur expert, les procédures d’identifica sont
développées et automatisées, donc la reconnaissixeanots et la
compréhension se font simultanément ; tandis que lgolecteur novice
ou lapprenti lecteur, les procédures d’identificat n'étant pas
automatisées, les traitements conduisant a la cégdrepsion sont ralentis
parce gqu'il focalise toute son attention sur le aitge de [I'écrit.
L’automatisation du décodage permet de libérer dessources
cognitives et attentionnelles qui seront dirigéessMa compréhension,
c’est pourquoi les chercheurs (McLaughlin, 1990mbet et Gombert,
2004 ; Bonnefoy et Rey. 2008 ; Dehaeete al, 2011) insistent sur
I'automatisation du décodage :

Plus que la maitrise des traitements graphophonqlogs et
orthographiques nécessaires a la reconnaissance niess,
c’est leur degré d’automatisme qui constitue unedétnant
majeur de la réussite dans l'efficacité de la leetDe fait, le
colt attentionnel de la reconnaissance des motséti@ faible
afin que le lecteur puisse consacrer de [Iattentianx
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processus de plus haut niveau impligués dans Ila
compréhensionDemont et Gombert, 2004: 246-247)

La priorité de I'enseignement systématique desespondances
grapho-phonémiques dans l'apprentissage de laréecte confirme
depuis deux décennies, en rapport avec la recheaibatifique sur le
cerveau et la lecture qui a connu un bond sigrific@race notamment
aux nouvelles techniques d’'imagerie cérébrale, dhercheurs sont
parvenus a maitrisex la maniére dont le cerveau humain reconnait
I'écriture et se modifie au fil de cet apprentissag(Dehaeneet al,
2011 : 9), et a determiner le réle essentiel déd#on occipito-temporale
ventrale gauche dans la reconnaissance visuellmdessecrits :

In 2000, using functional magnetic resonance imggiEMRI)
and event-related potentials in normal subjects andtwo
patients with colossal lesions, we found that regdiwas
associated with the activation of a precise andredpcible site
in the left lateral occipito-temporal sulcus.....Wentatively
termed this region the visual word form area (VWHBehaene
& Cohen, 2011: 254)

Pour confirmer I'importance stratégique de cettga® du cerveau dans
le déroulement des processus cognitifs de la leaddwpqués plus haut,
Stanislas Dehaene cite des auteurs tels que YoacBdau, Maurer &
Mc Candliss (2010, dans Dehaeekal., 2011 : 42- 43) qui se sont
penchés sur 'effet des méthodes syllabiques dtaigds d’enseignement
de la lecture sur le cerveau.

Les résultats de leur recherche ont réveélé que lesequjets soumis a la
méthode syllabique, il y avait une plus granderddigation & gauche des
activations cérébrales, tandis que chez ceux soaitaisnéthode globale,
il 'y avait une plus grande latéralisation a droitsgion diamétralement

2 Nous traduisons : « En 2000, en utilisant l'imagepar résonance magnétique
fonctionnelle (FMRI) sur des sujets normaux et clienx patients présentant des
Iésions colossales, nous avons trouvé que la Eesir associée a l'activation d'un site
précis et reproductible dans la région occipitogierale ventrale gauche... Nous avons
provisoirement appelé cette région aire de la fovimeelle des mots (VWFA) ».
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opposée a celle apte a visualiser les mots éodigsoh occipito-
temporale ventrale gauche évoquée plus haut) :

Lorsqu’'une personne apprend un alphabet nouveau,
I'apprentissage varie massivement selon gu’elléribise son
attention de facon globale ou focale. Si on luiliep@ que les
mots sont constitués de lettres qui représentestfidgments
élémentaires du langage parlé, elle apprend rapigena lire,
et l'imagerie cérébrale montre une activation notenale
I'aire de la forme visuelle des mots — autremenetle devient
tres vite un décrypteur expert. Si, par contre,l@nprésente
les mémes mots comme des formes globales, sarmbrdui
gu’ils sont composés de lettres, elle n‘apprendrguéar sa
mémoire est vite dépassée. Surtout, elle active aine
cérébrale inadéquate dans I'hémisphere droit.

La conclusion qui en est tirée quant aux méthoddsature a adopter est
claire :

En adressant les informations vers ce circuit inappié, la
stratégie d’attention globale interdit tout appresage
efficace. Abandonner la lecture globale et préteemtion aux
composants élémentaires des mots, un par un, damsdre
bien precis, est une étape essentielle de
I'apprentissaggDehaeneet al., op. cit. : 43)

Ainsi, l'efficacité des approches synthétiques plemseignement de la
lecture est mise a mal, et celle des approchegtanss est mise en
valeur. Avec son équipe de recherche, Stanislaa®®h(2010, 2011), a
établi une liste de sept (7) principes pour I'eggsement-apprentissage
de la lecture (voir détail en annexe) :

- Principe d’enseignement explicite du code alptigbé

- Principe de progression rationnelle

- Principe d’apprentissage actif associant leottirgcriture

- Principe de transfert de I'explicite vers I'imgtie

- Principe de choix rationnel des exemples et desceces

- Principe d’engagement actif, d’attention et da gt
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- Principe d’adaptation au niveau de I'enfant

Ces travaux sont d’autant plus importants qu'ilatfpartie des
références pour la mise en place de méthodes datigsage de la
lecture en langues étrangeres. En effet, compara@nt aux travaux de
recherche consacrés a I'apprentissage de la leetul@ngue maternelle,
il en existe peu sur cette activité pour la langeeonde ou étrangere.
Gaonac’h (2000 : 5) tente de trouver une explicatio

(...) L’'apprenant d'une langue seconde (...) a deni@re
générale acquis la maitrise de la lecture dans aaglie
maternelle, de telle sorte que ce qui est propta Becture —
I'utilisation d’'un code graphique pour représentates
éléments de langage — ne devrait guére poser ddémre (...).
Cest sans doute en se référant— explicitement ou
implicitement — & ce raisonnement qu’il n'est pasjours
apparu utile de s’intéresser de maniére spécifigua lecture

en langue seconde.

Ses recherches (Gaonac’h, 1990, 2000) ont mongrdirdtes de ce
« raisonnement » et identifient la nature spécdiqdes difficultés
rencontrées dans l'apprentissage de la lectureapgué étrangere et
synthétisées dans les points suivants (1990 : 9)f- 4

- le faible degré d’automatisation des processusbage en langue
étrangere conduit le sujet a leur accorder unentadte plus importante
que ce n’est le cas en langue maternelle ; cemgluiii un colt cognitif
élevé, et ne permet pas de libérer les ressourcgmitives et
attentionnelles pour le traitement des processumdeniveay

- le recours au contexte et aux diverses stratégiepensatoires est géne
ou ralenti, du fait du ralentissement général decdastruction de la
signification ; ce qui rend difficile la reconnasse globale des mots ;
-le code phonologique est souvent peu disponibke,ctmnnaissances
orales étant souvent minimes, d’autant plus ques dapprentissage

% Ces points ont été traités par I'auteur dans tol@rintitulé « La lecture en langue
étrangére : un tour d’horizon d'une problématiqgde psychologie cognitive »,
Acquisition et interaction en langue étrang¢Em ligne], 13 | 2000, mis en ligne le 13
décembre 2005. URL : http://aile.revues.org/970.
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d’'une langue étrangere I'utilisation de I'écrit peééle la bonne maitrise
de la langue orale.

ANALYSE DU MANUEL DE FRANCAIS : METHODOLOGIE

Parmi les méthodes de recueil des données, la dgiidnalyse est
I'outil qui est le plus utilisé dans I'étude desnmuals scolaires. Il est
pertinent pour l'analyse de contenu et permet deictsirer et
d’interpréter la collecte des données. Selon L€RP8 : 22), il s'agit
d’«un court document récapitulant I'ensemble des éldmde contenu
que I'on désire retracer dans le corpus retenu pétde »

Nous avons élaboré notre grille de recherche guiprend dix (10) items
enoncés sous forme de questions dont les répooseseparties sur une
échelle de type Likettavec quatre (4) possibilités de réponse :

Tableau 1 :la grille d’analyse et objectifs visés

Numéro Question Obijectifs visés

Q-1 Pour I'enseignement de I'alphabgtdentifier la méthodg
est-ce la méthode syllabique, djte'apprentissage de la lectufe
alphabétique, ou traditionnelle guidoptée par le manuel : est-ce|la

est utilisée ? méthode synthétique ? Qu
analytique ?
Q-2 L'alphabet complet et en ordre, est-

il exposé de maniéere pertinente| a
I'éleve, de telle sorte qu'il puisse

4 «ll [Likert] soumet directement aux sujets dont il souhaite reedlattitude, des
propositions a juger selon une échelle prédétermirtdl type: Tout a fait d'accord -
D'accord - Sans avis - En désaccord - Tout a faitd#saccord. Le nombre des
modalités possibles peut varier (généralement da 3), mais correspond le plus
souvent a un nombre impair de maniére a ménagemoudalité relativement neutre ou
non polarisée au centre de I'échelle. Le nombrenddalités proposées est fonction a la
fois de la précision souhaitée, mais aussi de |[zac#é présumée des sujets a effectuer
des discriminations fines, un trop grand nombre @wégories n'entrainant pas
nécessairement une augmentation de la précisiah.»Marc Demeuse, « Echelles de
Likert ou méthodes de classements additionnétams Demeuse Maréntroduction
aux théories et aux méthodes de la mesure en ssigraychologiques et en sciences de
I'éducation Editions de I'Université de Liege, 2004, p.213isMn ligne en janvier
2008. Disponible sur le site : <http://iredu.u-
bourgogne.fr/images/stories/Documents/Cours_digpesiDemeuse/Cours/p5.3.pdf>
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connaitre I'ordre alphabétique ? Estimer le caracéxplicite deg
contenus d'enseignement: |e

principe alphabétique et le
Q-4 Les consonnes et les voyelles sdinctionnement de la  langu

elles classées séparément au MOiRGNcaise sont-ils expliqués ?
une fois, de sorte que I'éleve saghe

distinguer entre ces deux catégorjes

D

de lettres ?

Q-3 Dans l'ensemble des séquencé&saluer le degré de complétuge
d'apprentissage de [l'alphabetdes séquences d’enseignement
toutes les lettres  sont-ellegpour I'apprentissage de
présentées ? I'alphabet : toutes les lettres somt-

Q-6 Toutes les combinaisonzlles étudiées ? La richesse et| la

syllabiques sont-elles présentées Pvariété des combinaisorns
syllabiques est-elle suffisantes ?
Q-5 Au vu de l'ordre de présentation
des lettres, le critere de régularjté
grapho-phonémique est-il pris ¢n
compte (principe de progressiorApprécier la progressivité des

rationnelle) ? contenus d’enseignement: vomt-
Q-7 La complexité des structuredls du plus simple au plus
syllabiques est-elle progressive ? | complexe ?
Q-8 L'écrit est-il suffisamment abordé|? Evaluea Ipart consacrée |[a
I'activité d'écriture.
Q-9 Les textes présentés (desquels sdviesurer I'adaptation du

extraits les mots et syllabes étudi¢sjocabulaire utilisé dans le manuel
sont-ils adaptés a l'environnemenavec I'environnement cognitif et
cognitif et au niveau des éléves ?| les capacités de compréhension
des éléves: les mots présentés
sont-ils en harmonie avec |e
niveau des éléves ?

Q-10 Les exercices interviennent-ils gugstimer la concordance des
des éléments présentés dans |lestivités proposées avec
lecons ? 'enseignement: les exercices

font-ils appel a des notions
(phonéme ou graphéme) qui n'gnt
pas été apprises auparavant ? QOu,
au contraire, portent-ils sur des
éléments «étudiés ?

Les réponses a ces questions permettront de derpencessus cognitif
sollicité et d’estimer son opportunité a la lumides sciences cognitives.
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Quant au manuel scolaire de référence, il esuigtit Mon premier livre
de francais » comporte 125 pages et est composé de quatredrp
dont chacun comprend trois (3) séquences subdsvigde trois (3)

activités :
Tableau Il : Subdivision de I'activité pédagogique
Projets Séguences Activités
S1: ma nouvelle école Oral — Lectute-
Réaliser un imagier Ecriture
thématique sur I'école pour | S2 : mes camarades de classg Oral - Lecjure-
le présenter au concours Ecriture
inter-écoles S3 : mon métier d’éléve Oral - Lecture-
Ecriture
S1 : je suis piéton Oral — Lecture-
Confectionner une affiche SO - Ecrgurle Lect
illustrant des consignes de - € SUIS passager oral - - ecture-
sécurité routiére pour la Ecriture
présenter a une autre classe S3: je respecte le code de[l®ral - Lecture-
route Ecriture
S1:le coin vert Oral - Lecture-
Ecriture
Realiser la fiche technique ("5~ Ay marché Oral — Lectur¢-
d’'un arbre fruitier pour la Ecriture
présenter a I'exposition de la
journée mondiale de l'arbre,"S3" |5 féte de larbre Oral - Lecturg-
le 21 mars. Ecriture
S1:j'économise I'eau Oral — Lecture-
Ecriture
Confectionner un dépliant
illustre sur la préservation de S2 : j'économise I'électricité Oral - Lecture-
I'environnement pour Ecriture
I'afficher dans la classe. . -
S3: je protége monOral — Lecture-
environnement Ecriture

Chaque page du manuel est analysée ; tous lesrdkioe son contenu
sont évalués en fonction des criteres de la grifanisée selon I'échelle
de Likert. Les conclusions pour chaque questiort seportées sur le
tableau suivi d’'une analyse détaillée.
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ANALYSE DU MANUEL DE FRANCAIS : EXAMEN DES DONNEES
- Données A

Question N° 1 Touta | Plutbt Plutot Pas du
fait pas tout
Pour l'enseignement de I'alphabet,
est-ce la méthode syllabique, djte x
alphabétique ou traditionnelle qui gst
utilisée ?

Les séquences d’apprentissages sont divisées enis tro
activités progressives : I'oral, la lecture et tiaoe.

La premiere estdiral : 'éleve est invité a écouter des dialogues delban
dessinée qui sont lus par I'enseignant, puis ateémertains mots ou
phrases courtes qui apparaissent dans ces dialobeebut de cette
activité est de développer le lexique des éléves.

La deuxiéme activité est lacture: I'éleve est invité a lire une bande
dessinée, puis a lire un texte court en rapport aedle-ci et duquel sont
extraits quelques mots décomposés en lettres daitl assembler par
syllabes avant que des exercices de discriminatisuelle lui soient
Proposeés.

Troisieme et derniere activité esédtiture: I'éleve apprend a écrire les
lettres étudiées dans les différentes graphiegpfscicursive, minuscule
et majuscule).

Dans le guide pédagogique destiné aux enseigraaggslifférentes
parties de l'acte pédagogique sont ainsi désigndesal/réception,
I'oral/production, I'écrit/réception et I'écrit/pduction (ONPS, 2008: 2) ;
et l'acte lui-méme ainsi décriidem) : « Tu vas d’'abord écouter des
énoncés et apprendre des mots nouveaux. Ensulie|agude jolis textes
et tu écriras des petits messages
Chaque séquence d'apprentissage se termine par simation
d’intégration qui propose une activité en rappaecale projet, et une
comptine.

Concernant la méthode adoptée par le manuel pensdignement de la
lecture, le programme officiel fait référence awuxl processus cognitifs
de reconnaissance (niveau bas) et d’interprétgbiant niveau), mais ne
donne pas de précision quant a la méthode a adoptarmise en place
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de la lecture articulera décodage et compréhensians une pédagogie
de construction du sens par hypothéses et anticipak’éleve sera mis
directement en contact avec des textes écii@NPS, 2011 :10).

Le guide pédagogique palie cette carence en précigail s'agit de la
«méthode synthétiquae lecture, rapide, claire et motivantdONPS,
2008 :11), en ajoutant que dans le manu@lusieurs activités de lecture
sont proposeées [...] elles permettent par la disamation visuelle de se
familiariser avec les difféerentes graphies pour ggsdu son a la lettre
puis au mot et a la phrasg(®NPS, 2008 :11-12).

Malgré Il'approximation des orientations de ce guidlanalyse du
contenu du manuel révéle l'utilisation de la méthadixte. Dans la
pratique, cette méthode fait appel au lexique plugigue de
I'apprenant.

Or, cela est possible dans I'enseignement de l&urkecen langue
maternelle ou seconde, puisque I'éléve, avant m&@perentissage de la
lecture, dispose d'une quantité plus ou moins damable de
connaissances orales (dictionnaire phonologiqu€)est capable de
nommer les objets qui lui sont présentés, et mémeahstruire des
phrases pour s’exprimer. Ce qui n'est pas le cas danseignement
d’'une langue étrangere, en raison de la pauvretaoinis méme de
I'inexistence de connaissances orales préalabks l@pprenant.

Le fait que des activités orales soient proposé@edehut des séquences,
permet en effet de développer le lexique des é)éatekm quantité et la
qualité du vocabulaire qu’'un enfant possede avappientissage de la
lecture est décisive. En effet, selon BentolilaD@0 3 :

Certes, les relations entre lettres de l'alphabetsens sont,
pour certaines, complexes et parfois irrégulieresrtes
certaines structures grammaticales peuvent étreigaes a
I'oral, certes certains mots seront plus fréquemimeiisés a
I'écrit, mais le coeur du systeme qui fonde la langtale est
bien celui qui permet a la langue écrite de fonutier.

® Cf. Extrait de l'article intitulé « Apprendre &di», mars 2006. Consultable sur le site :
<http://www.bienlire.education.fr>.

MULTILINGUALESNF® 6 - Second semestre 2015
129



Apprentissage de la lecture en francais au cycle jpnaire ...

Mais la méthode préconisée pour I'apprentissada ticture en francais
langue étrangére ne prend pas en considératiodiffeiltés propres a
'apprentissage d’'une langue étrangere, ni les Itaisurécents des
recherches sur l'apprentissage de la lecture eansges cognitives
évoqués plus haut.

- Données B

Question N° 2 Touta | Plutét | Plutét | Pas du tout
fait pas

L'alphabet complet et en ordre esttil
exposé de maniére pertinente| a x
I'éleve, de telle sorte qu'il puisse
connaitre I'ordre alphabétique ?

C’est a la premiére séquence du quatrieme prajege 85, qu’'un encadré
de cinq (5) cm sur trois (3), au milieu d’'une pabjactivités, présente

I'alphabet complet et en ordre pour la premieres.fdl précede un

exercice dont la consigne est de ranger un ensedeblaots par ordre
alphabétique. C’est aussi la premiére fois qu'il gaestion d’ordre

alphabétique dans ce manuel.

Ce méme encadré est repris quelques pages plysphme 93, dans le
méme contexte. Ce sont la les deux seules foiseamdnuel scolaire

évoque l'ordre alphabétique, et expose les letttesl'alphabet au

complet et en ordre.

Le fait que l'alphabet complet et en ordre ne pai$ présenté dans le
manuel sinon de maniére tardive, et uniquement darsadre d’une

activité isolée, ne favorise pas l'acquisition derdre alphabétique

pourtant indispensable a la maitrise des « prosedsibas niveau ». Or,
au niveau cognitif, cette « phase alphabétique v essentielle a

I'identification des mots et a I'automatisation uée pour la maitrise

d’'une langue, e fortiori une langue étrangere.

- Données C
Question N° 3 Tout a| Plutét | Plutét Pas du
fait pas tout
Dans l'ensemble des séquences
d'apprentissage de [I'alphabet, X
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toutes les lettres sont-elles
présentées ?

Le manuel est divisé en quatre projets et chaqgojetpromporte trois (3)

séquences. Les lettres de I'alphabet sont segnseatéeuit ensembles de
trois a quatre unités. Dans chaque séquence, @méles de lettres est
présenté.

Dans toutes les séquences d’apprentissage dedl@phaucune mention
n'est faite de deux lettres: Y et W. Cette omissiqui n'a pas été

corrigée dans les éditions suivantes, est péensdigaur I'éleve. En effet,

si l'enseignant ne remédie pas a cette lacunegviélsera dans
I'incapacité de lire ou de comprendre les mots eoant ces lettres ; son
apprentissage sera incomplet, et son aptitude @esua suite des

apprentissages s’en trouvera compromise.

- Données D

Question N° 4 Touta| Plutbt | Plutdt Pas du
fait pas tout

Les consonnes et les voyelles
sont-elles classées séparément au
moins une fois, de sorte que
I'éleve sache distinguer entre ces
deux catégories de lettres ?

A aucun moment, la distinction entre voyelles ensumnes n’est
indiquée ou enseignée a I'éleve. Le principe alpligbe ainsi enseigné,
et donc acquis de facon réductrice, prive I'éleeela visibilité sur le
fonctionnement de la langue. Ainsi, il n'apprengdes, par exemple, que
les voyelles peuvent modifier la prononciation desonnes; le cas
contraire est plus rare en francais parce quedgslies sont en général
régulieres. D’ailleurs, Dehaene ®t al (2012 : 70) préconisent le
principe de I'enseignement explicite du code algtigjoe, «en montrant
comment une méme consonne, combinée a différenyteltes en modifie
la prononciation (‘la’, ’lé’, ‘Ii", ‘lo’, ‘lu’), et inversement (la’, ‘ra’,
‘ma’, etc.)».
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- Données E
Question N° 5 Tout a | Plutét | Plutbt Pas du tout
fait pas
Au vu de l'ordre de présentation des
lettres, le critere de régularité grapho- x
phonémique est-il pris en compte
(principe de progression

rationnelle) ?

Dans le manuel, les lettres de I'alphabet sontgmté&es dans cet ordre :

Séquence n°1 A I M N
Séquence n°2 E E T D
Séquence n°3 L o] R
Séquence n°4 U ou P B
Séquence n°5 F \% Ol
Séquence n°6 S Z X
Séquence n°7 C K Q G AM/AN EM/EN
Séquence n°8 H J CH ON/OM
Séquence n°9 G G

prononce| Prononc

G ¢

Séquence n°10 Al IN EU
Séquence n°11 IEL EU UN
Séquence n°12 Ul GN

L’analyse de ce tableau nous permet de releverenain déséquilibre
dans la quantité de lettres présentées a chaquersg: par exemple,
quatre dans l'une (séquence n°l), quatre lettregiatre combinaisons
syllabiques dans l'autre (séquence n°7).

On observe aussi que les lettres sont confonduss lag combinaisons
syllabiques, ce qui ne permet pas a I'éleve ddiksguer clairement.
Aussi, nous pouvons en déduire que le principe degrpssion
rationnelle n'est pas respecté : I'ordre dans legoat présentées les
lettres dans le manuel ne prend pas en considérdiocritere de
régularité.
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En effet, I'analyse de la langue francaise révale goncernant les
lettres, celles dont les correspondances graphgphm@semes sont les
plus réguliéres (c’est-a-dire celles qui se proeantoujours de la méme
maniere) sont les voyelles (elles connaissent € rares irrégularités
(Dehaeneet al, 2011). C’est la raison pour laguelle non seulenedias
doivent étre étudiées en tant que telles mais alt@gent I'étre en
premier. Ce qui n’est pas le cas dans ce manuel.

Autre exemple : le J, qui est un grapheme regutiest abordé qu’'a la
8°M séquence, alors que des graphémes irréguliersSE T - ...) sont
abordés dans les séquences qui la précedent.

On observe que l'ordre de présentation des letiedent pas compte des
parametres linguistiques : les lettres de l'alphadmnt présentées de
maniere aléatoire ; il ne semble s’en dégager autmgique particuliere.

- Données F

Question N° 6 Touta | Plutét | Plutét | Pas du tout
fait pas

Toutes les combinaisons syllabiques

- 7 X
sont-elles présentées ?

L’'étude attentive et détaillée de I'ensemble desqueéces

d’apprentissage des lettres de I'alphabet et detrmisons syllabiques
révéle que :

- toutes les combinaisons syllabiques ne sont péseptées: dans
certaines séquences, un graphéme n’est introdaidgns deux ou trois
combinaisons ; toutes les voyelles nayant pasééidiées en premier,
les combinaisons consonnes-voyelles sont resteejnteis ce n'est pas
la raison de la pauvreté des combinaisons syllasigparce que méme
une fois étudiées, les voyelles ne sont pas néomssmt combinées
avec les consonnes a étudier ;

- la mobilité des graphemes (déplacement de lettrahangement de
prononciation) n’'est prise en compte que dans dseguences

d’apprentissage sur dix (séquence 3, séquence 6).

- dans la séquence 7, toutes les combinaisondsplkes comprenant le
C, illustrent le C dur (ca — co — cou — cra — etayicune combinaison
syllabique ne comprend le C doux (ci — ce — etc.).
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L'insuffisance des combinaisons syllabiques pri&sn est
pénalisante pour I'éleve. Sans l'intervention @m$eignant, son aptitude
a suivre la suite des apprentissages sera commgromis

- Données G
Question N° 7 Touta| Plutdt Plutét | Pas du tout
fait pas
La complexité des structures
syllabiques est-elle progressive ? x

Dans les deux premiéres séquences, les combinaisgliebiques
présentées sont toutes des structures consonnbev¥). A partir de
la troisieme séquence, des combinaisons de steugtwyelle-consonne
(VC) sont introduites, et a partir de la quatrieséguence, on rencontre
des combinaisons de type consonne-voyelle- voyehéVv), consonne-
consonne-voyelle (CCV) et consonne-consonne-voyelelle
(CCVWV).

En voici une illustration pa — po / pou / pli — plu — pra — pri — pro — pru
— plou — prodi— etc. (p.35).

A partir de la quatrieme séquence aucune progressians la
présentation des syllabes n’est observée.

- Données H
Question N° 8 Touta| Plutdt Plutét Pas du tout
fait pas
L'écrit est-il suffisamment
abordé ? X

Chaque séquence d’apprentissage, jusqu’a la hati@omporte une
page consacrée a l'écriture. Au-dela, le manuelpr@pose aucune
activité d’écriture.

Or, de nombreuses recherches ont démontré que aienfpar
I'exploitation tactile des lettres et le geste dittce, améliore sa lecture
(Gentaz, E., Colé, P., Bara, F., Bara, F. 2003 nt&e E., Colé, P.,
Sprenger-Charolles. 2004) ; caken ajoutant un code moteur au
répertoire mental des lettres, ces activités ftaili la mémoire des
correspondances graphemes-phonémes et réduisenmedesmblances
entre les lettres fDehaenest al., 2011 : 86).
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- Données |

Question N° 9 Tout a| Plutét | Plutdét | Pas du tout
fait pas
Les textes présentés (desquels
sont extraits les mots et syllabes
étudiés) sont-ils adaptés |a x
I'environnement cognitif et a
niveau des éleves ?

—

Pour estimer le degré d’adaptation du contenu douelaau niveau des
apprenants et a leur environnement cognitif, nons évalué le degré
de difficulté (lisibilité/ intelligibilité) des tetes qui leur sont proposeés.
Pour ce faire, nous avons d’abord opéré une évatuajuantitative,
c’est-a-dire que nous avons évalué la longueuttaldes en question, ce
qui est un précieux indice sur la lisibilité syritpe, puis, nous avons
étudié le contenu sémantique des textes (lisibdiéale).

A propos de la lisibilité syntaxique, les texteggantés aux apprenants
sont d’'une quinzaine de mots dans les premieragegségs et jusqu’a une
guarantaine dans les derniéres.

Quant a la lisibilité lexicale, le choix du vocabué dans certains textes
a particulierement retenu notre attention : enoraide leur difficulté,
nous avons jugeé ces textes inadaptés parce quedeabulaire est peu
courant, sa régularité grapho-phonémique est #ibdefet il ne fait pas
partie de I'environnement cognitif des apprenanisdo moins de la
majorité d’entre eux.

En voici quelgues exemplescomptine (P.19), Wagon (P.39), signe
(P.51), vergers — greniers — champs(P.59), agrumes(P.75), timbale
(P.85),hygiene(P.90),s’éteigneniP.91),cygne(P.99), etc.

De plus, les textes proposés dans le manuel peggant volume lexical
important, et englobent un large champ lexical. @mme le soulignent
Dehaenest al. (2011 : 48)

Dans la premiére année d’école primaire, la lectdemande
a I'enfant un immense effort d’attention. Déchifftes mots
implique de passer en revue chacune des lettres abon
ordre, de la gauche vers la droite, sans en ouhliee seule,
tout en se souvenant de leurs correspondances #&sec
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phonémes et en les assemblant en mémoire pour rfarme
mot. Chaque mot est une énigme, un puzzle quatienk
reconstitue qu’au prix de grands effarts

Les textes du manuel requierent de I'apprenamjrand effort au niveau
cognitif, et cela constitue une entrave a I'appssage.
En effet :

un codt [cognitif] élevé du décodage surtout peridarphase
d’apprentissage peut géner la réalisation des &maiénts de
haut niveau concernant lintégration textuelle. énsement,
des difficultés de compréhension dues, par exengplene

méconnaissance du theme évoqué par le texte peaivéigr

le décodage (Fayol, Gomberet al, 1992 : 42)

Notons également que la surcharge cognitive pedii@ chez
I'apprenant un sentiment d'impuissance qui menereepet de la langue.

- Données J
Question N° 10 Touta| Plutot Plutét Pas du tout
fait pas
Les exercices interviennent-ils sur
des éléments présentés dans |les x

lecons ?

Apres chaque séquence d’apprentissage des lettiédphabet, diverses
activités sont proposées. Dans ces exercices, ssuvent utilisés des
graphémes n’ayant pas été étudiés.

Par exemple, aprés la premiére séquence, ou sésgrées les quatre
lettres /A, I, M, N/ et les combinaisons syllabiguena, mi, na, ni/, un
exercice est propose :

- compléter les vides avec la lettre qui manqaegreéciser laquelle) :
1. Une /oto / (au-dessous d’une image représentaninane) - P13

2. Un /id/ (au-dessous d’'une image représentant unrid3

Dans le premier mot, 'image facilite la réponseisgue I'éléve en disant
ce qu’il voit donne la reponse correcte (le mosdat partie de son
lexique phonologique). Mais il ne s’agit pas d’'ueeture réelle des deux
syllabes qui forment ce mot- MO/ TO - puisque sent deux
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combinaisons syllabiques que I'éléve n'a pas enappgises et qu'il n'a

méme jamais rencontrées auparavant dans le manuel.

Le deuxieme mot, « nid », est encore plus compligli@ébord parce que

la probabilité qu’'il fasse partie du lexique phagtue des éleves est
faible, ensuite parce qu’'il contient une lettre ttei€D). Ajoutons que

I'éléve ne sait pas encore décoder les articles»at « une », puisqu’il

n'a pas encore étudié ces graphémes.

Un autre exemple : I'exercice de la page 53 :

Je compléte les mots avec : I'—le —la—les :
... bureau - ...eau - ... gaufrette ... tableau
... rideaux - ... auto - ...roseau - .... Taureaux

Avant cet exercice, aucune legon et ni méme aumergion des articles
définis (masculin, féminin/ singulier, pluriel) mib été faites et le
graphéme « LES » n’a pas été étudié.

Le manuel propose ainsi dans chaque séquence desces qui
requieérent des connaissances avant leur acquisfigon I'apprenant.
Ainsi, il est fait systématiquement appel au legiqual de I'éleve, a qui
il est demandé de trouver ou de compléter, en Rdgnangére, les noms
des objets présentés, alors que ce méme lexiqueersé étre un objet
d’apprentissage.

Le manuel scolaire est reconnu comme l'un destastles plus

efficaces pour améliorer la qualité de I'enseignetnsurtout dans les
pays ou le systeme éducatif manque de moyens (G€lf89 ; Gerard &
Roegiers, 2003-2009), ou les classes sont surafmm@nme c’est le cas
en Algérie. C’est pourquoi investir cet outil eavailler a parfaire la
qualité de son contenu a la lumiére des avancéestifiques récentes,
comme celles des sciences cognitives sollicitégsdevrait étre une
priorité, notamment pour les apprentissages es&tgsrimaires.
C’est dans cette perspective que cette modeste @udis au jour les
carences du manuel scolaire de la premiére anndeigais en cycle
primaire. Elle offre la possibilité de proposer deséliorations de ce
manuel dans le respect des résultats actualisésa dgsychologie
cognitive.
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ANNEXE : Principe de I'apprentissage de la lecturdDehaeneet al.., 2011)

P1 Principe d’enseignemel
explicite du code alphabétique.

itPla Combinatoire des lettres (ou d
graphemes).

P1lb. Mobilité des lettres (ou deg
graphémes).

Plc. Correspondances spati
temporelle.

P1d. Discrimination en miroir.

P2.  Principe de progressianP2a  Régularité  des  relations
rationnelle. graphémes-phonéme.
P2b. Fréquence des graphémes et des
phonéemes.
P2c. Facilit¢é de prononciation des
consonnes isolées.
P2d. Complexité de la structure
syllabique.
P2e. Inséparabilité des graphemes
complexes.
P2f. Lettres muettes.
P2g.Frégquences des mots.
P2h.Réle des morphémes.
P3. Principe d’apprentissage actif associant lecttugzgture.
P4. Principe de transfert de I'explicite vers I'impte.
P5. Principe de choix rationnel des5a. Concordance avec

exemples et des exercices.

I'enseignement.

P5b. Proscription des erreurs.

P5c. Distinction entre le nom et le sg
des lettres.

P5d. Variété des exemples et d
exercices.

n

P6. Principe d’engagement actif, d’attention et dégia

P7. Principe d’adaptation au niveau de I'enfant
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IDJET Ahlem
ENS - Constantine
Algérie

LA PLACE DE LA GRAMMAIRE ENONCIATIVE DANS LES PROGR AMMES
ET LES MANUELS SCOLAIRES ALGERIENS DU SECONDAIRE

Résumeé

Dans cet article nous avons tenté de cerner leulié de didactiser une
notion linguistique telle que I'énonciation dans Imanuels scolaires
algériens. Nous nous appuyons sur un corpus d'é@udeomprend les
programmes et les manuels scolaires de francasedondaire publiés
dans le cadre de la réforme scolaire, pour fairerger les théories
d’énonciation qui sous-tendent leurs discours. Noostrons également
que les données de I'énonciation retenues s'y rsteifit ponctuellement
et en ordre dispersé dans leur application a lieapbn de texte et a
I'enseignement des points de langue.

Mots-clefs: grammaire — grammaire pédagogique — énonciation
manuels scolaires — programmes du secondaire.

THE PLACE OF THE ENUNCIATIVE GRAMMAR IN THE PROGRAM S
AND THE TEXTBOOKS OF THE ALGERIAN SECONDARY SCHOOL

Abstract

In this article we have tried to highlight thefaifilty of using, in a
didactic context, a linguistic notion such as themureciative one as
illustrated in the Algerian secondary textbooksr Bas purpose, we
relied on a corpus of study that includes schooticula and textbooks
used in teaching French at the secondary schopulalsshed within the
framework of the school reform, to bring out theueciation theories
underlying their speech. Besides, we also show that data of
enunciation show punctually themselves and in ardanized way in
their application in the explanation of texts aadduage points.

Key words: grammar — educational gramma r— enunciative tbteks —
programs.
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LA PLACE DE LA GRAMMAIRE ENONCIATIVE
DANS LES PROGRAMMES ET LES MANUELS SCOLAIRES
ALGERIENS DU SECONDAIRE

Les programmes d’enseignement en application @asscondaire
ont pour origine la réforme élaborée dans le cadsa accord entre le
Ministere algérien de I'Education Nationale et 'BECO (PARE,
2005, au début des années 2000.

L’objectif de cette entreprise d’envergure estrelaient fixé (PARE, op ;
cit. : 8):

En misant sur la refonte de la pédagogie, la rétiovades
programmes et des manuels scolaires, la formati@s d
encadreurs et I'élargissement de l'accés aux ndesel
technologies de l'information et de la communicatida
réforme tente de répondre aux enjeux et aux dédissdrer
une plus grande pertinence de I'éducation danssowété en
pleine mutation.

Cette réforme a conduit a une réorganisation g¢othal systeme
scolaire et des programmes et a une redéfinition cmmpétences
requises.

Nous nous proposons, dans ce travail, de dévelapperéflexion sur le
traitement des contenus grammaticaux des nouvesrgmmes de
2005 pour mettre au jour les fondements linguigtgyde I'enseignement
du FLE en général et de I'enseignement de la graranea particulier.
Notre analyse porte donc sur les programmes embasuels scolaires
édités dans le cadre de la réforme scolaire.

Les programmes du secondaire sont des documerdisfélaborés par
la commission nationale des programmes et pubié$ @ffice National
des Publications Scolaires (O.N.P.S.). Ces docwsmsmit destinés aux

! PARE : « Programme d'Appui de 'UNESCO a la Réfin systéme Educatif : La
Refonte de la pédagogie en Algérie. Défis et enpure société en mutation », 2005.
Consultable sur le site :< http://unesdoc.unesgtimages/0014/001498/149828f.pdf>

MULTILINGUALESN® 6 — Second semestre 2015
144



La place de la grammaire dans les programmes et l@sanuels scolaires ...

enseignants du cycle secondaire, et ont pour abpbetleur offrir une
lecture fonctionnelle du nouveau programme qui ggpde cadre de la
classification typologique des textes en accordaetgrande importance
a la linguistique de I'énonciation.

LA PLACE DE LA GRAMMAIRE DANS LES MANUELS SCOLAIRES DU
SECONDAIRE

Si I'on se refere au préambule Bocument d’accompagnement du
programme de 3™ AS, élaboré par la commission nationale des
programmes, en septembre 2806 programme de 2005 se voulait en
rupture avec I'enseignement traditionnel de la grame. Ses auteurs se
sont tournés vers la pédagogie de la communicatida linguistique de
I’énonciation :

Ce document est destiné aux professeurs du cycle

secondaire.(...) Le nouveau programme poursuitodgsctifs

qui dépassent le cadre de la classification typmjog des

textes et accorde une grande importance a la lstigyue de

I’énonciation qui pose comme préalable qu’il faigtohguer

ce qui est dit (contenu du texte) de la présence de

I’énonciateur dans son propre discours.

Dans le nouveau programme d&®Année Secondaire (£ AS®, par

exemple, les rédacteurs, confirment I'orientatienpidogramme général
en insistant sur I'énonciation dés le préambulatulét « Le cadre
théorique » :

Le présent programme accorde une place plus impteta la
linguistique de I'énonciation (...). Ainsi, toutsdburs porte la
marque de son énonciateur. En interrogeant ces esac
d’énonciation, en se posant des questions sur letexte
d’énonciation (...), les modalités d’inscription thecuteur et de
I'allocutaire dans 'objet — texte, I'opacité ou mansparence
d'un texte, le degré dobjectivation du discours, la

Z Consultable sur le site: <fle.ucoz.com/docdaccemec>

% Consultable sur le site:

<http://www.oasisfle.com/documents/nouveau_progranue francais_lere_annee_se
condaire.htm#5 _ - Le cadre_théorique.>
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focalisation (...),l'information contenue dans uexte sera
appréhendée a un autre niveau de réflexion qui feendre
conscience au fur et a mesure a I'apprenant quaguieur est
déterminé psychologiquement, idéologiquement,
culturellement comme il I'est lui-méme ; que leéréht dont
parle le locuteur n'est pas le réel mais un rét& par lui ;

que le locuteur adresse toujours son message aourdés)
allocutaire(s) ciblé(s).

Cette consigne est de nouveau confirmee dans leuehacolaire de
1°°A.S.

La situation d'énonciation se définit par l'enseenhles
facteurs qui déterminent la production d'un dis@(rombre

et personnalité des participants : présence de ojsn
tu/vous, indices spatio-temporels liés au moment de
I'énonciation "ici", "maintenant”, marques de jugemt
(Livre scolaire de ¥°A.S, projet 1, séquence 1: 15)

Elle I'est également a la fin du méme programmaesda partie intitulée
Glossairequi consacre une entréesauation d’énonciation «ensemble
de facteurs qui déterminent la production d'un é®(Mmombre et
personnalité des participants, cadre spatio-temporéttitude de
I’énonciateur par rapport au contenu de son énoncg).51)

Ainsi, le choix de la linguistique de I'énonciati@st combiné, dans les
nouveaux programmes, a celui de l'approche commatinee; et la
compétence de communication y est envisagée eerrass :

(...) une compétence de communication n’est pas seuldament
conjugaison de deux composantes (compétence ltigpuaset
compétence textuelle). Pour étre acquise, la coempét de
communication doit intégrer d’autres compétencestdda
compétence sémiotico-sémantique..), la compétence
situationnelle et socialé..), la compétence pragmatigye.).
(Préambule, op. cit.)

Mais, en optant pour ce type d’approche, les manwsolaires
consacrent peu de place a I'exposé des savoirsggn@nt grammaticaux
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par rapport a des savoirs relatifs a la commuruoatls que les marques
du dialogue ou I'argumentation.

En effet, la prise en compte par les programmedadsituation de
communication (programme de 1 A.S.) et des éléments
extralinguistiques, du discours rapporté (prograntdeeZ™ A.S.), de
I'objectivité, de la subjectivité (programme dé™2A.S.), et de la
modalisation (programmes de€™ A.S. et 3™ A.S.), reléve de la
grammaire énonciative.

Parmi les activités de langue proposées, nousdrmipeu de legcons qui
portent sur l'aspect grammatical de la langue, & Ikontenus
grammaticaux prescrits sont toujours rattachéssaygees particuliers de
discours : I'étude des valeurs de I'imparfait dénslescription, I'emploi
de l'impératif dans le texte exhortatif, la touraumpersonnelle dans le
texte expositif, la caractérisation dans le texscdiptif, etc.

Les manuels scolaires congus selon I'approche camuaiive proposent
essentiellement I'enseignement des actes de ptalslequ’argumenter,
exposer, relater, dialoguer, convaincre, ... Deaitk, le profil d’entrée en
1%¢ AS* et l'un des trois «objets d'étude » du programmie
3°MAS® reposent en grande partie sur I'argumentation.

On fait donc appel, du début a la fin du cycle séaire, a la linguistique
de la parole ou linguistique de I'énonciation, aétrignent de la
linguistique de la langue.

A ce niveau, la grammaire est une grammaire nogéibefonctionnelle
qui vise le renforcement de la compétence discardévl’éleve. En effet,
s’inscrivant dans le cadre de I'approche commuvieat

Une approche notionnelle de la grammaire ne tenenr
d’autre que de présenter — et parfois d’expliquetes faits

4 par exemple, a l'oral, kéléve est capable de : -distinguer le texte angumtatif du
texte narratif, descriptif ou explicatif, -reformaulun court énoncé narratif, descriptif
ou explicatif, -produire un court énoncé narratigscriptif, explicatif ou argumentatif, -
étayer une argumentation a l'aide d’arguments, diaples et d’explications. ». Le
profil & I'écrit est sensiblement identique a cedigi I'oral » (cf. Programme de®fAS,
janvier 2005, op. cit.). )

> Cet « objet d'étude » est ainsi introduit danpitegramme de “8°AS (septembre
2006, op. cit.) : 4étude des textes argumentatifs éfi°année secondaire portera sur
la mise en évidence des stratégies d’'appel visdatra agir ou réagir (I'exhortation),
ainsi que celle des textes polémiques (le débdéds)».
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grammaticaux de maniere a ce que se construisent
progressivement, dans I'esprit des apprenants, davelles
représentations de sens, elle tente de créer dEserices
notionnelles. Ces références pour se construire peeavent
partir que de notions simples, claires, partagéas {ous ou
gu’il est possible de faire partager. (...) L’apple
notionnelle de la grammaire s’applique en réalita&iid assez
petit nombre d’éléments. (...) Il s’agit de mémerik chaine
syntaxique et d’apprendre le lexique. C’est ce sgiipasse
dans un premier temps. Peu d’attention est portée lps
apprenants a la grammaire en tant que tel@ourtillon, 1985
: 36)

Cette grammaire permet de décrire les differentdsus et formes que
prennent les faits syntaxiques dans les actesrimde et les situations
de communication. Elle repose sur [I'hypothése selaguelle
I'acquisition des structures grammaticales favofsequisition de I'acte
de parole et donc de la compétence de communication

Nous pouvons citer, a titre d’exemple, I'enseignetmee la tournure
impersonnelle dans le manuel d€™AS: « L’emploi de la forme
impersonnelle dans le texte explicatif permet dtdf la présence et les
marques de I'énonciateur(#.81). La notion est congue dans sa fonction
discursive dans le contexte du texte explicatdagts d'autres.

Cette grammaire se préte aux approches commuresagtant donné
gu'elle est fondée sur la situation de communicatice qui justifie le
contenu des programmes du cycle secondaire quietog’inspirant de
son modele théorique (décrire et identifier lescdsm de I'acte
d’utilisation de la langue dans le produit: I'éméh propose
principalement des actes de paroles.

Mais la notion d’énonciation, récemment introdwete didactique de la
langue dans les nouveaux programmes du secondeage Ja réforme du
systeme éducatif algérien, ne se laisse pas aisémpenéhender parce
gu’elle couvre un ensemble vaste et hétérogenaittede langue.

Il est difficile en effet de traiter, d’'un point deue didactique, la
linguistique énonciative dans son intégralité et samplexité ;
I’énonciation étant composée de notions ayant elesions avec d’autres
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notions elles-mémes tres vastes comme celles deniporalité, de la
modalisation et de I'argumentation.

Nous tenterons dans la section suivante d’analisediscours des
manuels scolaires publiés a partir de la rentrélaise 2004-2005 dans le
cadre de la réforme scolaire et de repérer lesgratiscursives de
I’énonciation, afin de faire émerger la ou les tig® de I'énonciation
visées.

L’ENONCIATION DANS LES PROGRAMMES SCOLAIRES

Comme signalé plus haut, la Commission Nationadésie sur la
place réservée a la linguistique de I'énonciati@mtdelle rappelle la
definition, dans leDocument d’accompagnement du programme de
3*MASde septembre 2006 (cf. supra).

A ce niveau, nous notons linfluence de la contitou de Kerbrat-
Orecchioni au développement de la linguistique éraive. En effet, la
définition retenue dans ce document prend en chargeles paramétres
guelle a introduits pour enrichir le schéma de ebade la
communication: les  compétences culturelles, idgqlees,
paralinguistiques et les déterminations psychologgqg

Il est parfois impossible de décrire adéquatemeas |
comportements verbaux sans tenir compte de leur
environnement non-verbal; on ne peut étudier lesssans
envisager son référent; on ne peut décrire un NESSANS
tenir compte de son contexte, des effets qu'il epidt
obtenir(Kerbrat-Orecchioni, 1988: 6-8)

Il s’agit pour les auteurs du document d’emprurtda grammaire de
I’énonciation ses principes théoriques (définitiogis notions) et ses
méthodes pratiques (dégager la situation d’éndoaoiatrelever les

marques de I'énonciation, présence/absence denibéteur dans son
discours, ...) pour enseigner la grammaire aux €léves

Nous avons analysé les programmes afin de repgardces discursives
de I'énonciation qui apparaissent non seulemenhigeau du « cadre
théoriqgue » des programmes mais aussi au niveau«aestenus »
proposés pour les trois paliers ainsi présentéss dan Document

d’accompagnement
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Les contenus ont été sélectionnés, et leur proigmessur

'année a été établie sur la base : de la prisecempte des
types d’ancrage énonciatif (...), du croisementreerformes

discursives et intentions communicatives, du passhobjets

d’étude dans lesquels les traces de [I'énonciatiamts
perceptibles a des discours dans lesquels il sagitécouvrir

I'instance discursive, de la prise en compte desifastations

tant orales qu’écrites de la langue dans les déffés supports
que I'apprenant peut rencontrer dans son envirorergnextra

scolaire(...). (op. cit. : 36)

Ces criteres de sélection des contenus détermiedrditement détaillé
des objets d'étude. Ainsi, nous avons pu releves ttaces de la
linguistique énonciative a différents niveaux : iong clés (référence
situationnelle, référence cotextuelle, descriptmjective, description
subjective), niveau discursif, niveau textuel etaiu phrastique.

Dans les trois programmes du secondaire, la litigquis de I'énonciation
permet de mettre en relation des éléments linguisi avec des
parametres situationnels : effacement du locutelar, réference
situationnelle, lexique appréciatif/dépréciatif ggramme de 4° A.S),
modalités appréciatives traduisant ['opinion et jagement de
I'énonciateur, degré d’'implication de I‘énonciatg@rogramme de“2°
A.S), etc.

L’ENONCIATION DANS LES MANUELS SCOLAIRES

Il nous faut relever, cependant, que, dans lesusianl’énonciation
est définie de maniere abstraite et en quelques daots léslossairequi
accompagne les programmes gtfpra)

Le plus souvent, la notion apparait dans les Eartiensacrées a la
situation d’énonciation, elle-méme décrite en reprd fidélement les
instructions officielles :

La situation d'énonciation se définit par l'enseenlues
facteurs qui déterminent la production d'un dis®(@rombre
et personnalité des participants : présence deujelt
nous/vous, indices spatio-temporels liés au monamt
I'énonciation ici, maintenant, marques de jugement)
(Manuel de $°A.S : 15)

MULTILINGUALESN® 6 — Second semestre 2015
150



La place de la grammaire dans les programmes et l@sanuels scolaires ...

Nous avons pu constater également que plusieuestsgnt etudiés d’'un
point de vue énonciatif. En effet, les questionséaes dans la partie
« lecture analytiqgue » mettent I'accent sur laaitan d’énonciation et le
cadre énonciatif. On insiste sur les marques deoliéiation, les
éléments qui traduisent la présence du locuteur, nlmbre
d’interlocuteurs et les marques qui renvoient acahad’eux, la relation
entre situation de communication et situation drémation, I'implication
de l'auteur dans son texte. En voici un échantiilon

- Manuel de £° AS :

«Comparez les deux discours au niveau du nombreraeed de
I’énonciation et de la manifestation du destinagair(p.15),

« Relevez les marques de I'énonciation dans chacsinedes> (p.46),
«Retrouvez les marques de ['énonciation au niveaxicdé et
syntaxique» (p. 139) ;

- Manuel de Z™AS :

«La présence de I'énonciateur et celle du destimatasont-elles
marquées » (p.29),

«A quelle situation d’énonciation renvoient ces m®pdirects 3

(p.186),

«Qu’'exprime ce temps par rapport au moment de I'éraion ?» (p.

186).

Nous pouvons dire que le point de vue énonciatif privilégié
dans l'analyse des textes, comme dans les deuxigysemrojets du
manuel scolaire de"tA.S. :

- projet 1 :Réaliser une campagne d’information a I'intentiogscleves
du lycée,

- projet 2 :Rédiger une lettre ouverte a une autorité compéteour la
sensibiliser a un probléme et lui proposer des tsahs

On cherche a faire analyser la situation d’énoitaa travers une mise
en relation des éléments linguistiques et des patramsituationnels et a
dégager les indices qui renvoient aux conditions pdeduction du
message et a l'inscription du sujet parlant danspsopre discours

Au niveau des exercices proposés en fin de pregileves sont mis au
contact d’'un métalangage emprunté a la grammaoeaciative. Citons a
titre d’exemple,
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- I'exercice n°3 (Manuel de®3® A.S.: 219): «elevez les indices
temporels et précisez si leur repére est le momenonciation ou un
autre élément de la phrase »

- 'exercice n°4 (Manuel de®3°A.S. : 62) :« dans les phrases suivantes
relevez les indices temporels et dites s’ils ontapere fixe (si le repére
est le moment de I'énonciation ou un autre élérdena phrase) »

En effet, parmi les formes linguistiques révélasicde I'expérience
énonciative, celles qui expriment le temps sontpks évidentes. La
localisation temporelle en francais s’effectue e8slement grace aux
formes temporelles de la conjugaison verbale, alwerbes et locutions
adverbiales qui exploitent un systéme de repéraggigue ; le moment
de I'’énonciation représentant le repére a partijuélion détermine les
deux périodes, passée et future.

- Exercice n°6 (Manuel d&¥°A.S. : 62) : les éléves doivertajoutdr)
une modalité de lincertitude dans chaque énoncést@-dire une
réserve de I'énonciation par rapport a 'énoncén leur explique qu'il
s’agit d'une réserve de I'’énonciation par rappdi&éaonce, autrement dit
une opération qui permet a I'énonciateur de prepdsition par rapport
a son énonce et de s’y impliquer plus ou moinsiexginent.

- Exercice n°1 (Manuel de®*3° A.S.: 218) : on propose aux éléves de
«conjuguér) les verbes entre parentheses tout en sachant gudelgx
premiers extraits sont coupés de la situation dhation et que le
troisieme est une intervention du locuteubn effet, la linguistique de
I'énonciation opére une distinction entre les émsndont les repérages
se rapportent a la situation d’énonciation, énorar#&geés, et ceux dont
les repérages se rapportent a un terme de I'énéno@acés coupés de la
situation d’énonciation.

Plusieurs notions grammaticales (la forme impersth@nle discours
rapporté, la voix passive, les temps verbaux, lssodrs direct et
indirect, etc.) sont donc mises explicitement erspective par rapport a
la notion d’énonciation.

L’argumentation est également appréhendée d'un tpai@ vue
enonciatif : I'étude des textes argumentatifs eme&&nnée secondaire
permet de mettre l'accent sur les stratégies dlapmpe I'auteur-
énonciateur qui visent a faire agir ou réagir lestdurs ainsi que sur
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celles des textes polémiques. Ce type de textes tequel I'auteur
appuie ou réfute une proposition, donne une impogaa une
énonciation qui évite la neutralité de I'expressidfauteur utilise un
style oratoire destiné a convaincre et a agir suttdstinataire ainsi que
des injonctions qui interpellent le lecteur etisdknt une réaction de sa
part. Selon le programme dé€™A.S., 'auteur d'un texte argumentatif
défend une prise de position, un point de vuepp@ose implicitement
ou explicitement a ceux qui défendent le point de wmverse.

Les éléves sont ainsi confrontés a une nouvelisit@ogie empruntée a
la linguistique de I'’énonciation.

Quant a la notion de modalisation, définie comnte ferme linguistique
d’un jugement intellectuel, d’'un jugement affeotifd’'une volonté qu’un
sujet parlant énonce a propos d’'une perception aunel représentation
de son esprip (Bally, 1942 : 3), ses relations avec I'énonoiatse
situent essentiellement au niveau de la terminelogitilisée :
« énonciateur » « destinataire » et « énonce ».

Ainsi, on peut lire, dans le Manuel d€"2A.S. (2005: 78), a la legon sur
les modalités appréciatives celui qui parle ou écrit s’exprime sur un
fait en portant une appréciation (positive ou négat Ce jugement
repose sur le sentiment et non sur la raison

Dans ce passage, on déceéle les traces de la éfidé Bally (cf. supra).
Dans le méme manuel, au niveau de la legcon supréamtion et le
jugement et dont I'objectif est de faire acquems Imodalisateurs
(Manuel de 2" A.S. : 80), on explique aux éléves qu’

on informe son destinataire de quelque chose doresb sdr,
pour ce faire on utilise des modalisateurs...on essaamené
a évaluer, a apprécier, a juger. Appréciation négatou

positive, il s’agit d’un jugement par le biais dwqwn exprime
un point de vue

On enseigne donc aux éleves que la modalisatiomreshoyen pour

I’énonciateur de prendre position par rapport a&wnce et/ou a son co-
énonciateur ; d’'ou sa superposition avec la notlensubjectivité dans
son opposition a I'objectivité :

L’objectivité, c'est la description fidéle d'uneatié. Celui qui
produit I'énoncé essaie d'effacer toute marque alerésence
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dans cet énoncé. La subjectivité c'est la desonpti
personnelle d'une réalité. Celui qui produit I'éeeérs'implique
directement ou indirectemerfManuel de 2"°A.S. : 146).

Or, les chercheurs, comme Elalouf et Kerinec (1986fh et
Grossmann (200%)ont déja traité de la confusion que cette synomymi
entre modalisation et subjectivité entrainait deszleves :

L’approche de la modalisation dans les manuelsauagbur la
difficulté a cerner la notion et & en proposer uthéfinition
claire et utile pour les éléves. (..) Si on l'emde
classiguement, et c’est le cas dans les manuelmmeo le
processus par lequel le sujet de I'énonciation rfemté son
attitude a I'égard de son discours, alors la mosation —
synonyme de subjectivité — est partout: «la présede
I'énonciateur est consubstantielle a I'énoncglalouf et
Kerinec, 1999 : 100)

Elalaouf et Kerinec, cités par Boch et Grosmanritenel’accent sur une
autre difficulté de la notion de modalisation :

M.-L. Elalouf et M. Kerinec (1999) avaient déja ibielentifié
en quoi elle pose probleme dans le cadre de I'gmssnent ;
la variabilité a I'ceuvre dans la définition qu’eromhent les
ouvrages de référence serait I'une des raisons aaatere
insaisissable de la notion, plus ou moins exteasflaen).

L’'un des effets de cette « confusion » relevé garahercheurs est celui
« des listes démesurées, soumises a une fortebilaéalans les manuels
des marques de modalisation » (idem).

Certes, ils analysent un contexte différent de icatu'Algérie, mais
force est de constater que I'enseignement de lahsation se fait sur le
méme principe de sa synonymie avec la subjectieitprovoque les
mémes effets au niveau du relevé pléthorique degues, et débouche
sur le méme résultat : la grande difficulté de samquisition par les
éleves.

® « L'énonciation dans les manuels scolaires 93 Lidil, Revue de linguistique et de
didactigue des langues, N°35, 2007, pp.25-40. Mikgme le £'décembre 2008. URL :
<http://lidil.revues.org/2163>
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La page 146 du manuel d&™A.S., par exemple, contient une liste des
marques explicites de la subjectivité auxquellenskignant doit
sensibiliser les éléves : des verbes de sentirdergerception, d’opinion,
de jugement, de perception, etc.; des adjectifss dkes constructions
personnelles/impersonnelles, des adverbes et dmsutiadverbiales
(jugement de Vérité, jugement de réalité, autrestc),

Nous constatons que la liste des réalisateursiftigues de la modalité
ne peut étre fixe et que ceux- ci se manifestems dées catégories
différentes, dans des structures différentes, aesux différents,

De plus, il existe autant de listes que de modalft#. p.78/79/80 du
méme manuel).

Cette confusion, qui entrave l'appropriation desil®ule modalisation
par les éléves, est renforcée par l'opposition rééosubjectif »/

« énoncé obijectif » assimilé a un « énoncé neutl@ns la consigne d’'un
exercice (N°5) : €es énoncés comportent des marques de modalisation,
identifiez-les puis réécrivez les phrases de mani&utre et objective
(Manuel scolaire de®3°A.S : 62).

Ce rapprochement du concept de «neutralité » awaui

d’ « objectivité » pose probleme :

Un énoncé "neutre” [...] se définit donc par une alusede
prise de position du locuteur (ou de point de \dams le sens
argumentatif du terme) ; un énoncé "objectif" quariti peut

comporter des traces du point de vue pris en chaaele

locuteur. (Boch et Gossmann, 2009 : 3)

Ainsi, dans l'optique de la modalisation, « neutéab et « objectivité »
réferent a des comportements différents, voire s@po leur
rapprochement synonymique est donc errone.

Cette observation est valable pour I'enseignemenfdnodalisation au
niveau des discours direct et indirect.

Dans les nouveaux manuels du secondaire, leurmied®s subit peu de
modifications par rapport aux anciens manuels gesla

Le discours direct rapporte les propos prononcésissa
aucune modification, ce n'est pas le narrateur garle mais
I'un des personnages, les paroles rapportées aaodis

bY

direct font référence a la situation d’énonciatiodu
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personnage et non celles du narrateur. Par cordrdiscours
indirect fait partie integrante du systeme d'énaticn du
narrateur(Manuel de 2"A.S.:186)

Alors que ce type de modalisation pourrait s’avéessentiel pour
marquer une prise de position d’un énonciateumemetrouve, dans les
manuels, que l'opposition classique entre discalinsct et discours
indirect, posée comme une évidence formelle. Aitsiplupart des
exercices proposés restent des exercices de trarafon d'un style a
I'autre : « mettez les passages suivants au style dirémiamuel de 2"
A.S.: 187). Leur conception, purement formelleéétablit aucune
relation effective entre le type de discours esitaation d’énonciation,
d’autant que les énoncés sont pris isolément, dotsut contexte.

Au terme de cette étude, nous pouvons inférerdajtieéorie sous-
jacente a l'enseignement du francais dans le cgelondaire est la
grammaire €nonciative, ou grammaire notionnelletionnelle, et que la
progression grammaticale est en relation avec tdssade parole a
acquérir dans chaque séquence.

Cette grammaire a intéressé les concepteurs d@rogsammes parce
gu’elle repose sur le principe selon lequel I'aprg, au début de son
apprentissage d’une langue étrangére, n’est pasivéngbar le
métadiscours grammatical (ou I'acquisition des ari grammaticales)
mais par le lexiqgue. On peut donc se contenteudat¢ulquer peu de
notions mais en situation de communication ; d'eu place de la
linguistique d’énonciation a un niveau pragmatigdependant, méme a
ce niveau, la didactisation de I'énonciation radiféicile a concevoir et
les lacunes qu’elle présente, quel que soit le esxtt@f exigent
I'intervention des spécialistes.
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LE FRANCAIS AU LYCEE EN ALGERIE :
DES « TYPES » DE TEXTES AUX « GENRES » DE DISCOURS

Résumé

A travers lI'analyse de douze manuels de francaityeée, nous
tenterons de souligner dans cet article les tramsftions opérées dans
I'enseignement du francais durant les trois deesietécennies. D’une
part, nous nous interrogerons sur la place qu’oecignseignement/
apprentissage par les genres de discours, fortereeotnmandé par les
didacticiens a partir des années 90. D’autre petrta l'aide d'un
questionnaire destiné aux enseignants du seconaeitss apporterons
des éléments de réponse a la question sur la geis®nscience de ces
enseignants du passage d’'un enseignement papdibgye des textes a
un enseignement par les genres de discours.

Mots-clefs : approche par genres de discours — approche pas tigpe
textes — programmes scolaires du FLE — manuelaisesldu secondaire.

FRENCH IN HIGH SCHOOL IN ALGERIA :
FROM TEXT “TYPES” TO SPEECH “GENRES”

Abstract

Through the analysis of twelve French textbookisigh school, we
will try to highlight in this article the transforaions of the teaching of
French in the last three decades. We foilsin particular on the place
of the teaching/learning by the speech genres,jhigltommended by
educationists from the 90’s. On the other handyugh the analysis of
questionnaires désigned for secondary school tesche will try to
discuss teachers attitudes towards this shift achimg, that is from
teaching language typology to teaching of discogeswees.

Key words: speech genres based approach — texts types hgsedeh
— FFL school programs — secondary school textbooks.
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LE FRANCAIS AU LYCEE EN ALGERIE
DES « TYPES » DE TEXTES AUX « GENRES » DE DISCOURS

Les hypotheéses que nous formulons pour le traiterde notre
sujet sont les suivantes : c’est seulement au cders cette derniere
décennie que la notion du genre s’est frayé uneeplimide dans
I'enseignement du francais au lycée.

Les concepteurs de manuels n'ont pas émis de reaadations précises
a ce sujet, méme dans ceux ou une entrée par messgest retenue (cf.
infra).

Enfin, 'observation des tables des matiéres desuela nous autorise a
penser qu’une confusion régne dans la grande rteajdeis manuels des
trois dernieres décennies au sujet de l'entrée lpguelle se fait
I'apprentissage du francais au secondaire (en&ééep genres ou entrée
par les types de textes).

Cette contribution tentera donc d’apporter des élimde réponse aux
questions suivantes : Quelle évolution de I'ensengent du francais au
secondaire depuis les années 80 ? Quelle placel’poseignement par
les genres de discours dans les manuels de frasmgascondaire ? Les
enseignants sont-ils conscients du passage dumgque® d'un
enseignement par la typologie des textes a unguegd’enseignement
par les genres de discours ?

Cette prise de conscience étant nécessaire poapprrentissage dont
I'objectif principal est I'appropriation de la cosgnce communicative ;
d’ou l'intérét de la notion de « genrebn effet, les interactions sociales
se font par les genres de discours et non paypes de textes.

Dans cette étude, nous nous intéresserons a aditen e genre et
partant, a celle de la théorie des genres que détasllerons dans le
premier point, avant de traiter, dans le secondtpadie I'évolution de
I'enseignement/apprentissage du francais dansctendaire algérien par
rapport a la place qu’il accorde a cette notiorgdere de discours dans
les pratiques de classe, et dans un troisieme ,paintattitude des
enseignants par rapport a cette notion.
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LE PASSAGE DU « TYPE » AU « GENRE »

J.-M. Adam (2005 : 13-14) fait le point sur cattg#ion de « type »
en expliquant les raisons de son adoption dareneges 70 :

Les typologies de textes sont inséparables desrgaaras de
textes qui sont apparues dans les années 70, dansuivance
et leuphorie de la grammaire générative et
transformationnelle. Avec les grammaires de textés,
s'agissait de produire les modéles génératifs des fes textes
bien formés de toutes les langues. A c6té de busalité des
grammaires de textes, les typologies de textestanmié de
réduire la diversité des réalisations discursivésle proposer
des grammaires spécifique§..) Les typologies de textes se
sont développées dans le sillage des approcheststales du
récit des années 1960-70. Elles ont ensuite profies
développements de la poétique et de la sémiotiqudad
description (travaux, en particulier, de Philippeafon), des
travaux sur l'argumentation et sur I'explication..], sur le
dialogue et la conversation (...). C’est dans cgtespective
que jai moi-méme exploré cette piste de la fin desées
1970 au milieu des années 1980.

A partir des années 90, la notion de type de taxieogressivement cédé
la place a une classification par les genres (Adad®5 ; Bronckart,
2008 ; Chartrand, 2008 ; Reutdral, 2010).

Jean-Michel Adam, qui a lui-mémeexploré[la] piste» de la typologie
des textes, en montre les limites et plaide pow approche par les
genres de discours, en se référant, entre autigstravaux de Mikhail
Bakhtine sur les genres du discolrs«On ne devrait parler ni de
typologie de texte, ni de typologie de discours. tiypologies de discours
doivent étre remplacées par une réflexion sur Eses et la généricité
Les typologies de textes sont trop ambitieusespertinentes> (2005 :
16).

Qu’entend-on par genre ? Chartraf2908 : 264)propose une synthese
des recherches sur cette notion sous forme deititgiin

! Bakhtine, M. Esthétique de la création verbalaris, Gallimard, 1979.
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Par genre, nous entendons une forme langagiéreeooal
écrite conventionnelle relativement stabilisée préant des
faisceaux de caractéristigues pragmatiques et disees
(situation de communication, but ou intention, ensv
représenté), textuelles (structuration, mode deemén
discours — appelé mode d’énonciation chez Bron¢ck04
— dominant : narration, description ...), linguisteg)
graphiques et matérielles particuliéres

Quant au role didactique que cette notion joue dansommunication
langagiere, B. Schneuwly, cité par Chartrand (20284), affirme que
« c’est au travers des genres que les pratiquegdgigres s’incarnent
dans les activités des apprenantstandis que les types de textesont
en rupture avec les représentations et les discales apprenants
(personne ne déclare lire ou écrire du "narratif'uode I
"argumentatif") »(Reuter, 1996 : 31).

L’analyse des manuels scolaires algériens desetrdatnieres années
nous permettra de retracer I'évolution de I'enseigant du francais en
Algérie durant cette période pour montrer la plaga’occupe
I'apprentissage par les genres dans ces manuedtude a porté sur
douze (12) manuels des différents niveaux du setammdparus entre
1984 et 2015.

Pour I'appréciation de la prise de conscience par dnseignants du
secondaire du passage d'une entrée par les typexts a une entrée
par les genres, nous avons distribué un questim@daiguinze d’entre
eux.

Ce questionnaire est précédé d’'un tableau prégdetapoints essentiels
de la table des matieres du manuel de 3.A.S de 20BD5 et celui de
3.A.S. actuel (2007 — 2008). Nous précisons quemkgorité des
enseignants enquétés a exercé au secondaire ag moioours de la
période allant de 2004 a 2008 et a donc utiliséléasx manuels cités.

Manuel de 3™ A.S. 2004—2005) Manuel d€™S A.S. 2007—2008

» Argumenter : Pour et contree Textes et documents d’histoire
» Exhorter * Le débat d’idées

* Exposer * L’appel

» Raconter  La nouvelle fantastique

» Décrire
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Le choix de ces deux programmes se justifie pdaitequ’ils mettent

justement en évidence le passage d’'une approchéa ggpologie des
textes a une approche par les genres. Les troistigng ouvertes que
NOuUsS avons posées aux enseignants appellent dasseSpqui devaient
s'y référer :

1. Avez-vous constaté un changement dans le progeamactuel de
francais en 3.A.S. par rapport au précédent ?

2. Que pensez-vous de l'enseignement du francaislgsatypes de
textes ?

3. Selon vous, que doit-on enseigner en 3.A.S sinent devrait-on

I'enseigner ?

DEFINITION ET PERTINENCE DE LA NOTION DE « GENRE »

L’avantage de I'enseignement par les genres difsuest d’abord
de rapprocher les pratiques scolaires des pratigogsales, puisque les
genres appris a I'école sont directement invesissdes interactions de
'apprenant avec son milieu social, et ces intévast sont le sens du
discours « le terme de discours, tel qu'il apparait chez Bamste (...),
désigne la mise en ceuvre du langage par des indivithns des
situations concretes Bronckart, 2004 : 102).

Pour établir une étroite relation entre la réaliahgagiere et les
interactions sociales, Jean-Paul Bronckart sulestdula notion de
discours celle d « activit¢ langagiere » ou d'«adangagier »
(Bronckart, 2004 : 102).

Par le recours a ces expressions, il distingue agirnon verbal » de
toutes les espéces, c'est-a-dike tout comportement actif d'un
organismex(ibid. : 100), d’'un « agir verbal » qui désigndacmise en
ceuvre d’'un agir communicatif verbal, mobilisant digges organisés en
textes»(ibid.), caractéristique de I'espece humaine.

Ainsi, le « genre » est considéré comme un conme@tatoire, du fait de
son implication dans les interactions socialesigietnes.

Comme les genres de discours sont intimement ligs activités
langagieres, et comme celles-ci sont illimitées, denres de discours
sont également innombrables. Par contre, les tgeesextes sont en
nombre restreint (le texte narratif, le texte dgtify le texte
argumentatif, le texte explicatif ou informatif, kexte exhortatif ou
injonctif et le texte conversationnel).
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Mais un seul type de texte peut correspondre arandgnombre de

genres. A titre d’exemple, le type exhortatif peahvoquer les genres de
I'appel, du réglement intérieur, de la recette disine, de la consigne de
sécurité, de la note de service, du mode d’emglila regle de jeu, du
panneau de signalisation routiére, de la noticenddicament, du texte
publicitaire, de I'horoscope, etc. ; d’ou d’aillsula non pertinence d’un
classement par type ; car, s’agissant par exengtgedre de discours de
la linguistique textuelle,

un texte a dominante narrative est généralementose de
relations d’actions, d’événements, de paroles ghelesées, il
comporte des moments descriptifs et dialogaux @lusioins
développés. Parler, dans ce cas, de facon rédeckiade

texte de type narratif» revient a gommer la comiex
spécifique du texte en questigddam, 1999 a : 82)

Pour I'appréhension de cette « complexité spéafigl a proposé la
notion de « séquence » (1992-2001 : 30) :

Mon hypothése est la suivante : les «types relaiire stables
d'énoncés» et les régularités compositionnellest duarle

Bakhtine sont a la base, en fait, des régularitéguentielles.
Les séquences élémentaires semblent se réduireclgugs
types élémentaires d'articulation des propositiddans I'état
actuel de la réflexion, il me parait nécessairerdeenir les
séquences prototypiques suivantes : narrative, rgase,

argumentative, explicative et dialogale

Jean-Michel Adam justifie I'abandon de la notion deype » et le
recours a la notion de séquence :

J'ai consacré plusieurs articles, entre 1987 et 2,98 un livre
(1992) a tenter d’expliquer pourquoi il est, a meens,
profondément erroné de parler de "types de texte&ihité

"texte" est trop complexe et trop hétérogéne poésgnter des
régularités linguistiquement observables et codbigs, du
moins a ce niveau de complexité. C’est pour cetigon que
jai, a la différence de la plupart de mes prédé&mess anglo-
saxons, proposeé de situer les faits de régularité ‘técit”,

"description”, "argumentation”, "explication" et lalogue" a
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un niveau moins élevé dans la complexité compasitite,
niveau que j'ai proposé d’appeler séquent(@P99 : 82)

Certes, la notion de séquence a été remise en paus@ certain nombre
de chercheurs dont Francois Rastier (2001), quasa gosition par
rapport au genfe

Nous retenons pour notre part qu’elle constituaiirpson auteur une
réponse a la prise en charge de I'hétérogénéitéedtss que la notion de
type annihilait, a l'instar de la notion de genmntdSophie Moirand a
proposé une définition qui rend compte de sa coxitple

une définition toujours provisoire mais un peu ptugcise du
genre, qu'on considére comme une représentatiornosoc
cognitive intériorisée que lI'on a de la compositieh du
déroulement d’'une classe d’unités discursives, aebes on a
été « exposé » dans la vie quotidienne, la vieggsdbnnelle et
les différents mondes que I'on a traversés, unteste patron
permettant a chacun de construire, de planified’etterpréter
les activités verbales ou non verbales a lintériediune
situation de communication, d’'un lieu, d’'une comauwsg
langagiére, d’un monde social, d’'une société2003 : 20}

Plus récemment, Jean-Jacques Richer (ZQlaprés avoir écarté la
typologie des textes et la notion de séquertan(.)

lorsque I'on veut travailler la compréhension/ pumtion de
textes authentiques appréhendés dans leur entjé@sgue
'on veut doter les apprenants d'outils langagieysi leur
permettront d’appréhender les énoncés dans leualitét

?Pour la synthése de la critique de cette notionVefénica Portillo Serrano, « La
notion de genre en sciences du langage ». Conkultable site :
<http://www.revue-texto.net/docannexe/file/2577 igemportillo.pdf>

% « Quelles catégories descriptives pour la misgoau des genres du discours ? »,
Journée d'étuddes genres de l'orall8 avril 2003, Université Lumiére Lyon 2.
Consultable sur le site :
http://gric.univ-lyon2.fr/Equipel/actes/Journee_¢&éiloirand_cat_genres.rtf.

4 Jean-Jacques Richer, « Les genres de discours autne approche possible de la
sélection de contenus grammaticaux pour I'enseigméhapprentissage du F.L.E. ? »,
Linx [En ligne], 64-65|2011, mis en ligne le 01 gill 2014. URL:
http://linx.revues.org/1396
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sémantique, dans leur dimension pragmatique et,
éventuellement, de produire des textes » (idem.),

et apres avoir retracé I'évolution de la rechershela notion de genre
depuis « Bakhtine-Medvedev-Volochinov », puis Redit (1991),
Maingueneau (1996), jusqu’a Adam (20QMa proposer une approche
affinée par les genres :

A partir de ces différentes définitions du cadragmérique,
jai proposé (Richer, 2005) de procéder a un regrement
des instructions véhiculées par un genre de discgeton les
cing niveaux constitutifs de la totalité textuekpie ces
prescriptions affectentop. cit. : 19)

Ces «instructions sont au nombre de six: 1- lmedsion matérielle
(caractéristiques formelles du médium, dimensioatiafe et/ou dimension
temporelle), 2- la dimension socio-pragmatique t@staet rdle des
coénonciateurs, identification du systéme d’éndimiaglobal, identification de
I'acte de parole global, dimension du logos, de¢hbé et du pathos), 3- la

® «Les propositions de Bakhtine-Medvedev-Volochinow été approfondies,
notamment dans le domaine francophone. (...) AiasiPetitiean énumeére sept
prescriptions génériques en écrivant que les gerireiférent essentiellement : a
I'ancrage institutionnel, a la situation de prodiat et au matériau de réalisation, a
I'intention communicationnelle, au mode énoncia#f,I'organisation formelle, au
contenu thématique"(A. Petitjean, 1991 : 3H2. Maingueneau (1996 : 44) reconduit
dans un premier temps, a quelques variantes pess,ptopositions de A. Petitjean
lorsqu’il affirme que les " contraintes définitogal’'ungenre(sont) : le statut respectif
des énonciateurs et des coénonciateurs ; les citemces temporelles et locales de
I'énonciation ; le support et les modes de diffasioles thémes qui peuvent étre
introduits ; la longueur, le mode d'organisationtce» ;mais, deux ans plus tard, il
souligne la dimension pragmatique d’'un genre dedaliss en I'assimilant a un acte de
langage : « Acte de langage d’'un niveau de com@exipérieure, un genre de discours
est soumis lui aussi a un ensemble de condition®ukssite” (1998 : 51). Enfin, J.M.
Adam (2001 : 41) porte a huit les instructions teles que comporte un genre de
discours en ouvrant le genre sur ses limites ("oosapte péritextuelle ") et sur son
insertion dans des discours "méta" (" composantéategtuelle”) : " une composante
sémantique (...),une composante énonciativeyne,composante pragmatique (...), une
composante stylistique et phraséologique (...), woenposante compositionnelle
(...),une composante matérielle (...), une compmspéritextuelle (...), une composante
métatextuelle (...)"»J(-J. Richeridem).
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dimension textuelle (dimension du plan de textedetla combinatoire de
schémas séquentiels), 4- la dimension stylistiquari€té(s) de langue), 5- la
dimension thématique, 6- la dimension cultureligoutée plus tardjdem.).

Cet historique, forcément bref et schématique, nmersnet cependant
d’établir un lien étroit entre la notion de genre l@approche par

compétence en vigueur actuellement dans I'enseigneen Algérie. En

effet, comme I'enseignement par les genres, I'agprgar compétence
permet de lier les savoirs aux pratiques sociales.

LE GENRE DE DISCOURS DANS LES MANUELS DE FRANCAIS DU
SECONDAIRE

Dans l'enseignement du francais en Algérie, léatradoptée
differe d’'une période a une autre, et parfois méfoa niveau a un autre
durant la méme période. C'est le cas, par exentplemanuel de °
année secondaire, paru en 1985-1986, qui adopteeotiée par la
grammaire, et de celui de 1§"2 année secondaire, paru en 1984-1985,
qui adopte une entrée par les themes.

De maniére générale, on passe d'une approche pgarintentions
communicatives (raconter, décrire, argumenter, a..)ne approche par
les types (le texte narratif, le texte argumentati), a une approche par
les genres.

Une entrée par la grammaire ou par le theme )

Le manuel «Recueil de textes et exercices de langud™ année
secondaire», paru en 1985-1986, adopte une erdréla grammaire. Il
est scindé en cinq chapitres :

— le noyau prédicatif,

— le déterminant obligatoire du prédicat : le sujet

— la qualification,

— les expansions du prédicat

— la fonction autonomisée (adverbes et circons@dmigeu et de temps).
Ce manuel comporte une série de textes, littérguoes la plupart, qui
«permettent une sensibilisation au point de languson identification»
(MEN : 1985-1986 : 3).

L’approche par la grammaire qui est proposée ndeérdif pas
fondamentalement de la méthodologie traditionnetjeant a I'approche
par la typologie de textes, elle est annoncée @atable des matieres de
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ce manuel par ce que ses concepteurs nomment tmigees
d’expression (le recit et la description).

Par contre, dans le manuel de f8°2année secondaire, intituléRecueil
de textes et techniques d’expressioparu en 1984-1985, on préconise
une entrée par le theme : I'école, la famille, liédtion, la vie affective,
le sport, les jeux, les problémes sociaux et lessnmaedias. Chacun des
textes est suivi d'un questionnaire comportant mguaparties :
compréhension globale, compréhension approfondigploiation
linguistique (morphosyntaxe/lexique) et prolongetresmit.

Le manuel de la ®3"° année secondaireRecueil de textes sparu en
1986-1987, obéit a la méme logique que le manué deuxieme année
gue nous venons de citer. Cependant, les texteldeci ne sont pas
suivis de questionnaires de compréhension et léemdh qui y sont
abordés relevent le plus souvent du domaine shiggrdi ou
philosophique. Concernant le choix de ces textesstijustifié dans la
présentation du manuel :

Que les textes présentent des caracteres d’abgiraet de
généralité et une certaine affinité avec le prognaende
philosophie des Terminales est tout a fait natarek niveau
des études (...). Les intentions des auteurs seramgeiix
percues si on replacait I'ensemble de l'ouvrage slan
I'éclairage du chapitre initial de l'unité « Sémigties »,
chapitre ou sont rassemblés quelques concepts s de

la linguistique et des sciences sociales. Il nouseablé
gu’'au terme du cycle secondaire le recours a cexepts
familiers a une grande partie de notre populatiarolaire
permettrait une prise de conscience des mécanisiaes
communication linguistique et sociale, la syntheséque
des acquis des années antérieures et une forme de
présentation aux études supérieu®$EN, 1986-1987 : 5)

Dans ce «hapitre ou sont rassemblés quelques concepts s de
la linguistique et des sciences socialeg [et qui] permettrait une prise
de conscience des meécanismes de la communicatigaidtique et
sociale », la notion de «genre » occupe de fait la premigiace
puisque : ¢oute action langagiere s’inscrit dans un secteonwé de
'espace social : une institution qui doit étre gér comme une
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formation sociodiscursive , c’est a dire commelian social associé a
des genres de discousgAdam, 1999 : 86).

Si comme l'affirme Adam, le genre est consubstardie discours, y
recourir pour le développement de la compétenceodemunication sur
laquelle se fonde I'approche communicative en wguedans
I'enseignement des langues durant cette périodajtgou relever de
I'évidence.

Une entrée par les types de textes ou par les intens
communicatives

Le manuel «rancais 2™ A.S», paru en1988-1989, semble amorcer un
changement d’orientation par rapport au précédent,adoptant une
approche par la typologie de textes, ou plus peéwment par les
intentions communicatives (exposer, prescrire, déreq argumenter,
exhorter).

En dépit de ce changement, les concepteurs de geehae se sont pas
totalement détachés de I'ancienne approche pdrélmd. En effet, tous
les supports de l'unité didactique portant sureportage, par exemple,
traitent de la « beauté féérique » du désert. Leueglacommence par un
reportage intitulé « Taghit I'enchanteresse» (odsissud algérien). |l
précede un récit de voyage dont le titre eBeux cents kilométres dans
le Ténéré du Niges. Ces deux textes sont suivis de quelques exsrcic
de vocabulaire relatif au désert, visant la famgetion de I'apprenant
avec des termes relatifs au désert : erg, regs,catsi

Pourtant, ce vocabulaire n’est pas ciblé dans talymtion finale pour
laquelle il est demandé aux apprenants de rédegprdmier paragraphe
d’un reportage sur un lieu touristigue ou un caagortage sur un lieu
historique, un monument ou un lycée.

Ce theme est également choisi pour I'étude declanigue portant sur la
synthése de documents qui succede a l'unité dalactsur le reportage,
a travers des supports textuels comme « Célébrat®rla journée
mondiale : sous le signe de la lutte contre l'agenales déserts »
(Actualité de I'émigration du 30.10.85), « La mematu désert » (El
Moudjahid du 21.12.86) et « alerte aux désert{l3Education du
20.10.77).
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Par ailleurs, tous les supports proposés pour fiaigte unité didactique
«exhorter », y compris les lectures complémentaiced un theme
commun : la solidarité et la paix. \

L'ouvrage intitulé «Livre de frangais — 2"A.S», paru plus d’'une
décennie plus tard, en 2004-2005, est construitesoyféme modéle que
le précédent. Il est organisé en cing projetsreportage, I'expositif, le
prescriptif, le démonstratif et I'argumentatif. @enes activités
constituent une simple reprise du manuel de 198®1%eprise du
théme du désert, a travers un reportage sur lamétyi M’zab, et étude
du vocabulaire du désert.

Il faut souligner que les deux manuels font apped deux approches :
par les types et par les genres de textes, pulsgq@mmencent tous les
deux par un projet portant sur le reportage, gasstit dans le genre de
discours, suivis par d’autres projets (argumentatiéscriptif, expositif,
etc.) qui s’'inscrivent dans la typologie des textes

Il en est de méme pour le manuel intituleiwe de frangais : Raconter,
dialoguer, décrire — 1° A.S.», paru en 1989-1990, dans lequel les types
de textes, annoncés dans le titre, sont mélés getess comme le « fait
divers » et le « portrait » ; et pour le manuéirancais 3"°A.S», paru
la méme année que le précédent, et dans lequetydes de textes,
comme « l'expositif » et «l'argumentatif » (expemson opinion —
convaincre), sont associés a des genres de discoarsme
I'« article encyclopédique », le poéme, le ronaxpose, etc.

Le manuel intitulé« Livre de francais —8'° A.S.»,paru en 2004-2005,
évite cette confusion grace a sa focalisation adypologie des textes. Il
comporte quatre projets : Argumenter : Pour etrepmxhorter, exposer,
raconter — décrire.

Une entrée par les genres de textes

A partir de 2006, I'entrée par le genre de text@mence a poindre
dans les intitulés des séquences didactiques dacdie dans le
secondaire.
Ainsi, le programme de troisieme année proposedteighent historique,
I'appel, le débat d'idees, la nouvelle fantastigiide texte poetique. ses
objectifs tels que formulés dans le préambule (f@mge de 3™°A.S.,
septembre 2006) plaident en ce sens :
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Le nouveau programme poursuit des objectifs quasiegnt le
cadre de la classification typologique des textegceorde une
grande importance a la linguistique de I'énonciatiqui pose
comme préalable qu’il faut distinguer ce qui edt (@ontenu
du texte) de la présence de I'énonciateur dans p@mpre
discours. Il adopte une démarche de projet pédapaget vise
I'installation de compétences par des activités iées
qui permettront aux apprenants de s’approprier Iegles
régissant les différents discours et les enjeux lgsi sous-
tendent.

Nous pouvons identifier ici, une référence impécé la conception de
Maingueneau du « genre de discours » dans sa donepsagmatique,
c’est-a-dire, unk acte de langage d’'un niveau de complexité supégie
(1998 : 519. Cet acte reléve donc de genres différents augdi@éve
devra étre confronté dans le cadre d’'une pédagtegprojet.
Dans celui de la deuxieme année, l'étude de plusigenres est
proposée, dont le plaidoyer et le réquisitoiee discours théatral, le
reportage touristique/le récit de voyage, la ndevdlanticipation, etc.
Les «techniques d’expressions » ciblées sont Eepie note, 'exposé
oral, le compte rendu, la fiche de lecture, etc.
Il en est de méme du programme de la premiere aquiémomprend les
genres comme les textes de vulgarisation scienéfiq
l'interview/l'entretien, la lettre ouverte, le fadivers, la nouvelle, les
poemes et les chansons. Les « techniques d’expnesgroposées sont
le plan, la prise de notes, le résumé, la letegpbsé oral, le C.V., etc.
Nous pouvons constater que, méme si les référéhéesques qui
sous-tendent ces programmes ne sont pas explicitaffechées, il n'en
demeure pas moins qu'elles existent. Il en esti @aselle des genres
tacitement reconduite dans I'enseignement du fiar(paemiére) langue
étrangere dans le sens que lui ont conféré J. Pol3chneuwly B.
(1998 : 64-65) :

Les genres peuvent étre considérés de ce pointegeamme
des outils qui fondent la possibilité de communicat(et
d’apprentissage). (...) Comme dans toute actiondine) il va

® Conception décrite par J.-J Richer (cf. note Briéime).
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utiliser un outil — ou un ensemble d’outils — pagir : une

fourchette pour manger, une scie pour abattre ubrar;

I'action de parler, elle, se réalise a I'aide d'genre qui est un
outil pour agir langagiérement. C’est un outil sétgue

constitué de signes organisés de maniére régu(ieje mais
fondamentalement il s’agit d’'un outil qui permet d&liser

une action dans une situation particuliere. Et apmire a
parler, c’est s’approprier des outils pour parlerads des
situations langagiéres diverses, c’est-a-dire siampier des
genres.

Cette conception du genre comme « outil pour padens des
situations langagiéres diverses » est compatibée das <objectifs
du nouveau programm@qui a adopté laJ« démarche de projet
pédagogique efqui] vise linstallation de compétences par des
activités variées qui permettront aux apprenants'@approprier les
regles régissant les différents discours et leewnjqui les sous-
tendent» (cf.supra.

LES ENSEIGNANTS DU SECONDAIRE ET LES GENRES DE DISGOURS

Le substrat théorique quant a I'approche adogppréche par les
genres ou approche par les types) étant généraiemplicite dans les
manuels et les programmes du secondaire, les répales enseignants
du secondaire interrogés s’en ressentent.

A la question relative aux changements apportedepaouveau manuel
de 3™ année de septembre 2006 par rapport a celui de-22005, dans
leurs réponses, les enseignants n’ont pas fagialiua ce passage de la
typologie des textes aux genres de discours, pdupgamordial au
niveau de la méthodologie de I'enseignement. Celdemajorité d’entre
eux a pergcu une nouveauté plutét qu'un changemiéntroduction du
document d’histoire et de la nouvelle fantastiqde,quelques techniques
d’expression, d’'une nouvelle terminologie , de tkemd’actualité,
suppression de la grammaire du texte, moins diaé&si\grammaticales,
etc.

Certains considérent que ce nouveau programme pp@ri aucun
changement par rapport au précédenEn fait, dans le programme
précédent, on met en intitulé la compétence rsalgue dans le
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programme actuel, ce sont les contenus qui sacitilés mais pour
les mémes compétences »

Mais une minorité a saisi I'enjeu du nouveau progree par rapport au
précédent :

- « Il ya un changement car I'actuel programme gaje sur I'analyse
du discours et la structuration textuelle en taoegroisement discursif
obéissant & une situation de communication et ugsgevcommunicative
en fonction desquelles s’opéere lintégration dedfédents discours
(expliquer, argumenter, raconter, ete.)

- «le programme actuel n’est pas fondé sur la typaatgs textes » ;
Ces réponses, dans toutes leurs nuances, sorgukatéde ce que les
programmes et les avant-propos des manuels scoldwat pas affirmé
clairement le choix méthodologique en faveur depdtache par les
genres de textes, et qu’ils recourent indifféremindela notion de type et
a la notion de genre, sans précaution méthodolegiqu

Pour conclure, nous pouvons affirmer que duratte céerniére
décennie (2006 — 2015), I'entrée par la typologis t&xtes a certes cédé
progressivement la place a une entrée par les gethee discours.
Toutefois, faute de recommandations clairement @ibées dans les
manuels et les documents d’accompagnement des apnowgs, la
majorité des enseignants du secondaire n'ont pasiniee passage de
I'approche par la typologie des textes a lI'approplae les genres de
discours. Par conséquent, leurs pratigues de classat pas
fondamentalement changé.
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ALLAM - IDDOU Samira
Université de Mostaganem

PROCESSUS DE LA NEOLOGIE DANS « TRANCHE DE VIE » DU
QUOTIDIEN D'ORAN : L’AFFIXATION

Résumeé

L’article propose une partie de I'étude analytiqie la typologie des
procédés néologiques dans le journal francophagéxiah,Le Quotidien
d’'Oran, celle concernant I'affixationPar le biais de cette analyse, nous
tacherons de relever et de décrire les néologideseplus significatifs de
I'affixation dans les chroniques de ce journal.tyjaologie des néologismes
gue nous avons adoptée est celle proposée notanpaedtF Sablayrolles
dansLa néologie en francais contemporaExamen du concept et analyse
de productions néologiques récenf800).Nous proposons en annexe
(2) un tableau de tous les procédés de la néolbdiesuvre dans les
chroniques d&ranche de viede 2009 a 2014 avec des exemples, et qui
feront I'objet d’autres publications.

Mots-clefs: néologisme — affixation — suffixation — préfixat — formation
parasynthétique ke Quotidien d’Oran.

THE NEOLOGY PROCESS IN « TRANCHE DE VIE » OF LE QUOTIDIEN
D’ORAN: THE AFFIXATION

Abstract

. The article proposes a part of an analytical stfdje typology of neologisms
processes in the Algerian French-language newspape@uotidian d'Oran,
which concerns affixation. Through this analysig will try to identify and
describe the most significant neologisms of affomtin the chronicles of this
newspaper. The typology of neologisms that we fedapted is that proposed
mainly by JF Sablayrolles especiallylia néologie en francais contemporain.
Examen du concept et analyse de productions néplegirécente€000). We
propose in the appendix (2) a table of all of thiecpsses at work in the
chronicles of Tranche de vie'from 2009-2014 with examples, which will be
subject to other publications.

Key words: neologism — affixation — suffixation -prefixingparasynthétique
formation -Le Quotidien d’Oran.
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PROCESSUS DE LA NEOLOGIE DANS « TRANCHE DE VIE » DU
QUOTIDIEN D'ORAN : L’AFFIXATION

Par le biais de cette étude sur la créativitéchdgi dans les
chroniques « Tranche de vie » du journa Quotidien d’Orandes
années 2009 a 2014, nous tenterons de dégageotexips de formation
les plus productifs de l'affixation et d’en étudlerprocessus de création
a travers les cas les plus significatifs. Nous remrames intéressée a la
presse écrite francophone parce que, d’embléepaliait un foyer trés
actif du changement linguistique, par son rappwditéavec la réalité du
terrain. Selon Sader Feghali (2005 : 525)eskmédias sont le bassin
privilégié pour la diffusion des créations néologgs qui témoignent de
I'apparition d’une nouveauté ou qui répondent ahesoin d’expression
et de communication.

Des mots, de nouvelles constructions linguistiqaesnouvelles lexies
vont délivrer un sens nouveau dicté par des ré&ativ@ivelles.

NOTION DE NEOLOGIE JOURNALISTIQUE ET DONNEES
PRELIMINAIRES

S’agissant de I'étude globale de tous les procédéséologie a
I'ceuvre dans les chroniques de 2009 a 2014, latibatien du corpus de
néologismes n'a pas été chose aisée pour plusiaisens. Parmi elles,
citons la premiére qui tenait a la sélection dait® en fonction de sa
pertinence dans le cadre de notre problématiq@e selconde, a la
détermination d’un seuil temporel significatif deuveauté étant donné
sa variabilité ; la troisieme, a l'estimation de nauveauté dans les
circonstances d’interlocution ; la quatriéme a éedtion d’'un nouveau
sens inhérent a ces innovations linguistiques. Quana collecte
proprement dite, au dépouillement systématiquesdeas ou d’ouvrages
spécialisés dans un domaine particulier, nous ayoéferé établir un
corpus large en puisant dans des sources jourgaést francophones
d’'informations générales, a savolte Quotidien d’Oran et, plus
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spécialement, la chronique intituldeanche de viesignéedu sobriquet
« El- Guellil ¥, tenue par le journaliste Baba Ahmed Fodil.

La chronique, type de discours journalistique #r® comme
propice a la création lexicale, est marquée parfagan spécifique
d'aborder des sujets tres divers, émanant de latérésociale. Sa
définition, telle qu’élaborée par Jean-Claude Ridd©99 : 38), permet
de mettre en lumiére les caractéristiques favosabla création lexicale :

La chronique est un genre journalistique dont il périlleux
de proposer une définition tellement elle appac@inme une
sorte de fourre-tout qui, peu importe le sujettiéase déploie
au gré des humeurs et des opinions de son auteuneD
chronique a l'autre et d'un chroniqueur a l'autikegest bien
difficile de dégager des éléments communs... sn'est la
totale liberté d'expression dont jouit son auteune liberté
qui s'exprime autant dans le choix des sujets aemeur des
propos que dans le style d'écrittfre.

« Fourre-tout» quant aux domaines dont relevent les sujet&$raiau
gré des humeurs et des opinionguant a la fagcon dont ces sujets sont
choisis, «otale liberté ...dans la teneur des propos etyéesd’écriture»
quant a leur tonalité. Notre chronique est don¢ &otait désignée pour
constituer un corpus d'étude de la créativité labdc Nous avons
particulierement porté une attention sur les clygoes du mois de janvier
2009 au mois de juin 2014 parce que c'est une @e€rinche en
événements nationaux et internationaux sur le plaolitique,
économique, sportif et culturel.

Le repérage des phénomenes néologiques s’est awkment effectué
manuellement ; la collecte automatique, selon Satllas (2002 : 99),
«engendre des erreurs par exces qui lui sont prgpetsaussi des
erreurs par défaut, dont elle n'a pas l'apanage snajui ont des
conséquences plus graves puisque ces omissions one s
récupérables automatiquement

! « El-Guellil » est une transcription en caractéagims du mot de I'arabe dialectal qui
signifie « le pauvre ».

2 Les Cahiers du journalismelN°6, octobre 1999, p.38. Consulté sur le site:
http://www.cahiersdujournalisme.net/cdj/pdf/06/0&dPd. pdf
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La collecte des donnéesa abouti a I'établissem#inh corpus
d’exclusiorf : une liste d'unités lexicales non reconnues par |
dictionnaire électronique et que nous avons conside de ce fait,
comme des néologismes.

Notre corpus, dans sa globalité, se compose deuités néologiques
dont certaines sont déja connues car utilisées l@alamgage courant et
ont fait I'objet de nombreuses recherches uniwarsi, et d’autres, dans
lesquelles nous puiserons nos exemples pour lessiées de cet article,
le sont moins et relévent en général des idiosgesadu chroniqueur ;
d'ou [limportance que requiert leur contextualisati pour leur
interprétation. Les unités néologiques recueillisg distribuent
essentiellement en fonction des matrices lexicagas internes et
externes, selon la terminologie de J.F. Sablawbli€lles sont
construites selon différents procédés linguistiques tableau en
annexe 2).

De prime abord, nous avons constaté que, dans roangus, la
distribution des unités en fonction des matricésrites ou externes est
systématique. En outre, les matrices internes goé@tominantes et
semblent incontournables en matiére de créatiaodkx avec un taux de
82,03%. En comparaison, les matrices externes geptent la faible
proportion de 17, 94%.

Les types de matrices néologiques internes compiesés

- la matrice morphosémantique

® Pour ce genre d'étude, on ne peut consulter gseqielques ouvrages d’usage
courant, remis régulierement a jour, largementmépa et utilisés dans la vie courante.
4 Cf. par exempleLa Néologie journalistiquemémoire de Magister d’Adaci Sana
soutenu en 2008 sous la direction de J.-F. Sahblagr@onsultable sur le site :
<http://www.umc.edu.dz/buc/theses/francais/ADA1ptL>

® J-F Sabayrolles propose d'établir sa propre tygielales procédés de formation, en
apportant de légéres modifications aux procédédodmations appelés, depuis J.
Fournier, « matrices lexicogéniques ». Sa typologieganisée en deux grandes
matrices, internes et externes, est présentéeuaadicle intitulé « Néologismes : une
typologie des typologies »in Cahiers du CIEL1996-1997 Centre d'études en
lexicologie - UFR E.l.L.A. - Université Paris 7 Dsmiderot, pp.11-48.

Consultable sur le site: http://www.eila.univ-gadiderot.fr/_media/recherche/
clillac/ciel/cahiers/96-97/1sablayrollestexte.pdf
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- la matrice syntaxico-sémantique

- la matrice morphologique

- la matrice pragmatico-sémantique

Les types de matrices néologiques externes somnicipalement

constitués des procédés relevant de l'interférence

- 'emprunt lexical

- le calque

- l'alternance codique

Etant donné l'espace qui nous est imparti pour asicle, nous

n'aborderons que la premiere matrice, la matricepimmsémantique et
dans un seul de ses aspects : I'affixation ou déam morphologique qui
se décline en trois procédeés : la préfixationuldixation et la formation

parasynthétique.

LA MATRICE (INTERNE) MORPHOSEMANTIQUE : L'AFFIXATIO N OU
DERIVATION MORPHOLOGIQUE

La création morphosémantique joue un role prépamiétans le

lexique journalistique. Notre corpus global comp8® lexies (52,86%)
de ce type. Le nombre de procédés de création mséphantique qui
traitent de la substance relationnelle des morpkenast, certes,
important, mais ils sont inégalement distribuésn¥ae qui suit, nous
n'examinerons ici le procédé de création par dfiiixa en essayant
d’interpréter sa dynamique lexicale. Ce procédécsempose de la
préfixation, de la suffixation et de la formatioarpsynthétique.
D’aprés les résultats que nous avons enregisteegracédé n’est pas
majoritairement employé dans notre corpus. Nousléituisons que ce
procédé n’'est pas productif quant a la créeationndevelles lexies :
I'affixation ne représente que 76 lexies sur 928t gn pourcentage de
08,11%. Nous esquisserons, a la fin de I'analyse,axplication pour ce
peu d’engouement journalistique pour la néologieafixation.

- La préfixation est I'opération de création lexicale qui conséstgouter
un affixe (morpheme non -autonome) avant le radicale lexéme pour
former une lexié

®«Dans la terminologie de B. Pottier, est I'unit¢ demportement lexical. Elle est
opposée aumorphéme,plus petit signe linguistique, et amnot, unité minimale
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D’apres les données recueillies, le nombre de dexi€ologiques qui
relevent de la préfixation représente une proporiidime par rapport a
la totalité des procédés de notre corpus. Citonexemple de lexie
idiosyncrasique par préfixation pour en comprentiaboration et le
fonctionnement : «nvrais, infaux »:

Tableau | - préfixation

Préfixe | Néologismes lllustration
in «les infaux | «infaux » - « invrais » :
etles «Revenons donc a nos programmes nationaux de la| télé
invrais » publique qui se déchaine en quatre mémes chaingsus

fi sidna ramdane. Aprés donc les infaux et lesdis/a une
heure de grande écoute, au moment ou les uns samtheEs
sur les chaines étrangéres, sur leur partie de dosiou de|
belote, et les autres avec moulana, moi non, jerneatriote
et je me tape « la syrie » avant le nini, le molssst dar
oum dar oum, je ne sais quichronique du 21/08/2011).

« I'infaux » | («l'infaux ») :
«(...) Les journaux se décident enfin a faire frpn
commun.(...) C'est ainsi qu'ils ont décidé, a laleedes
échéances que vous connaissez de ne plus fairgatzmak
el foum. Plus d'opposition. Plus de commentairesrizes.
Plus d'analyse qui dérange. Plus de billets protegss.
Plus de débat contradictoire. Oualou. Que des infos
officielles. Des couvertures officielles. Des plsottagence
officielle. Des verbes officiels.(..§'est qu'ils ne sont pa
dupes les éditeurs. lls savent que I'oppositionilsg
affichent, a travers les écrits publiés sur lewrsrpaux, sert
plus leurs opposants. C'est pour cela qu'ils ontiadi&
dorénavant, de ne publier que les articles dansdes du
«poilitique».(...) Et nous refusons de vous settgircaution.
Ceci est de la fiction, bien s(r, c'est de l'infasXchronique
du 25/02/2009 et du 04/06/2011).

n

[y

A premiéere vue, les dérivés négatifs relevés rdpohau schéma
de dérivation courant : « préfixel® / in + substantif / adjectif ». Mais,

construite. C'est donc I'unité fonctionnelle sigegftive du discours. La lexie simple
peut étre un mot (...). La lexie composée peutetintplusieurs mots en voie
d’intégration ou intégrée (...). La lexie complesst une séquence figée (...)J»Dubois
et al., Dictionnaire de linguistiqué,arousse, 1973, pp.206-207.
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I'effet discursif de la négation lexicale de ceéfpxés n’est pas identique
a celui de la négation syntaxiqgue aveadeg.pas» (ne pas étre
« vrai »/ « faux »). Dans la chronique journaliggg en général et telle
que définie plus haut, le chroniqueur, a I'assartiatégorique qui exclut
toute adresse a l'autre, au lecteur, préfere cudemot de fagon a
affirmer la méme chose mais en faisant de I'adéréeCteur) son témoin,
voire son complice.

A ce propos, citons les deux lexies contiglidss«infaux» et «les
invrais ». A premiére vue, il semble qu’elles soient tsuieux formees
du préfixe privatifin- et de l'adjectif/substantiffaux -vrai. Mais elles
sont situées dans un contexte qui en oriente thnétation :
« programmes nationaux de la télé publique qui sehdié®e en quatre
mémes chaines (...) a une heure de grande écae {l s’agit donc du
journal télévisé et de ce faitirfaux» laisse entendre « info(s) »,
diminutif courant pour «information (s)». De plu&ssociation
d’'«infaux» a «info(s) » est familiere pour le lecteur d&ranche de
vie ».

En effet, «'infaux » parait dans une chronique reprise deux fois en
amont : en février 2009 et en juin 2011. Ainsi, slda contexte de
l'information journalistique de cette premiere dhique (voir citation
supra), la lexie « infaux », substantivée, se qugm, par association, au
substantif «info(s) ». L’équivalence phonique daésux substantifs
induit, par  contamination, une  association  sémastiq
« infos »/ « infaux » : les informations sont déinfo » (informations
réelles) mais dans le sens « faux » de « l'infauka»lexie « I'infaux »
insérée dans la formule « c’est de I'infaux » spespose a I'expression
médiatique lexicalisée, «info ou intox », pour cassr «infaux » a
« intox » dans le langage idiosyncrasique du Clorosur.

Le lecteur de « Tranche de vie » a donc déja reéne@ar deux fois cette
lexie (infaux »), dans le contexte évoqué ci-desauant la troisieme ou
elle apparait (deux mois aprés la seconde), aiepldans un contexte
quasi identique (informations journalistiques t&éelles), accompagnée
de celle de «les invrais » concernée par la @gfir privative et a
laquelle elle est coordonnée.Les infaux» et «les invrais» sont donc
de méme nature et forment (mais sur un plan syrdague) une paire
corrélative dans laquelle « faux » se superposerais ».
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Pour un lecteur non familier de cette chroniques beux lexies,
construites sur le méme modele de préfixation, depnt comme le
« faux » au « vrai » : kes in- faux» (littéralement : qui ne sont pas faux)
sont vraies et tes in-vrais» (littéralement : qui ne sont pas vrais) sont
faux, s'agissant des journaux télévisés.

Mais un lecteur fidele de cette chronique journigjise aura tendance a
restituer a <les) infaux», par association sémantico-prosodique, la
mémoire de «l')infaux » (« faux »/« intox »). Ce qui a pour effet de
rendre «les) infaux», en tant qu'opposé a(kes) invrais», suspect
quant a la crédibilité de ce qui n’est pas faux'indaux »/«l'info » étant
«de l'infaux» / «de lintox », des infaux», également associés a
« l'intox », sont aussi kes invrais» sur les «uatre mémes chaines (...)
a une heure de grande écoute de vraies informations mais fausses ou
de fausses informations mais vraies. D’ou l'intgr@ar le chroniqueur de
recourir au préfixe privatif plutét qu'a la formulde négation «ne
...pas » : il dit a la fois ce qui est (I'informati se donne comme vraie) et
ce qui nest pas (I'information n’est pas vraiefle vraies fausses
informations.

Donc, nous pouvons méme dire que la création Iexipar préfixation
modifie la valeur sémantique des mots, du moinsr des dérivés
négatifs. Pour tenter d’expliquer sa trés faiblepprtion dans « Tranche
de vie », nous pouvons souligner que ce processugréfixation est
complexe et nécessite une participation active dateur pour
l'interprétation du message délivré par les lexids style de cette
chronique étant plutét ludique.

-La suffixation est une opération de création lexicale qui comsést
ajouter un affixe (un suffixe flexionnel ou dérivatnel) au radical pour
former une lexie. Le procédé est tres répandu danghronique
« Tranche de vie » et les suffixes recenses sansulfixes de dérivation
essentiellement nominale-(a)tion, -iste -isme, -eur, -esquasseasser

" Selon Le Bon usage (Grévisse, 1969 : p.81, § h28e 2), dans Bérivation
nominale» : « le motnominal est pris dans le sens général et a rapport tart au
adjectifs qu’aux noms proprement dits. Sous l'alapien générigue denomenles
grammairiens latins rangeaient l@omen substantivunsubstantif) et lenomen
adjectivum(nom adjectif) » 89 dérivation savante laine : « les suffixes latingptyés
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-esse,-erie, ageard, etc. Leur adjonction confére une nouvelle valeur
sémantique aux néologismes obtenus. Le chroniqusey certes des
néologismes entrés dans le langage courant (&ehitis ou
« barreaudage », etc.), mais en crée aussi de aoxiv&ur le méme
modéle. Le radical peut étre de langue arabe, dgu& francaise ou
d’'une autre langue, comme I'anglais par exempédecritére de sélection
du radical étant son usage en langage couranttréddendo de
« trabendiste», qui existe déja dans le langage populairepanking de
«parkingueur», créé par le chroniqueur, etc.lLa lexie peute étr
composée d’'un mot ou plus, ou encore de toute wpesgsion (voir
infra). Voici quelques exemples regroupés selom mprésence dans
une méme chronique ou dans des chroniques dif&syemiais traitant
d’'un méme théme :

Tableau Il - Suffixation

Suffixes | Néologismes lllustration
N°1. buveresse «On ne sait pas conduire. (...)C'est quoi donc]| la
solution ? (...)_L'Ane On se déplacera a dos d'ane.
(bourrécole) | Comme ¢a, au moins, plus besoin de parking. Jussg d
kouris pour_bourricotsToutes nos villes sont bourrégs
cités qui n'ont rien a envier aux kouris d'antan
bourricoler (...)Plus de retrait de permis pour conduite eatéle
buveresse (...) Ainsi, on commencera par donner des
agréments a des bourrécolesl on apprendra a faire
avancer et arréter I'animal. (...)Mais comment khbhoua
fera-t-il '4ne du Centre pour comprendre les osirde
son maitre de I'Est, si celui de I'Ouest ne parés fa
méme langue que son frere du Sud, et vice-versas2 |C
trées simple. Il faut opter pour une seule languengd
I'Anation. Tous les anes se verront recycler (l1.iront
dans les écoles, ils passeront par l'apprentissagéda
mise & niveau afin d'obtenir le permis deourricoler»
(28/05/2009).
N°2. Creusasse | « Creusez, fouillez, béchez ; ne laissez nulleepla la
-asse Creuseur main ne passe et repasse, écrivait La Fontaine.ui3ej
-ation | piétonnation | sans trop se creuser les méninges, on cre(usgOran,
-eur ville de la creuse. Il n'y a pas un quartier, umeee qui

r(@)tion (INAnation

-er

23]

=)

par a formation savante ont produit, patérivation nominale,des noms et des
adjectifs ; pardérivation verbalgils ont forni des verbes.
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échappe a la "creusasseDes crevasses. Partou...)
Notre ville ressemble a une baghrira avec beaucdef
miel pour les_creuseursn chef (...).Alors creusons. Ma
ville est le creuset des creuseufsl haffara. (...)Leg
chauffeurs n'ont qu'a faire attention. Il leur efgmandé
plus de vigilance. Faire attention aux piétons qui
traversent défiant toutes les régles de la "piéaiiom".
(...)Amala "creusez, fouillez, béchez ; (...)». ttfsor est
caché... dans le budget des villes. Creusez ! @éfoh»
(17/02/2009).

N°5. parkingueur | «Tout baigne dans l'huile», selon lant® et vieille
réflexion populaire, oui mais pour qui ? Pas endaas
pour le pauvre consommateur saigné a blanc, commge u
veau (rien) par la Sonelgaz, I'ADE, les impétskel de
I'OPGI, les PTT (téléphone), le boucher, le poissen le
vendeur de lait et méme par le «parkingueur ! Mtarg
patron du trottoir» » (15/10/2009).
N°7. « La jarerie: (...) Qu'il vente ou qu'il neige, elle est ¢n
-erie 85 poste, trés tard sur son balcon, pour contrblerdesniers
va-et-vient fel houma, pour se réveiller trés té@
lendemain se poster sur le palier de l'immeubleeaide-
chaussée.(...)C'est le nouveau voisiqui descend. (...
«Bonjour jari, mzia le bon Dieu vous a envoyé a nous.|On
avait peur que l'appartement soit occupé par desng
pas trés bien. (...) Dieu ouassa aala le @run jar de
votre trempe... $27/08/2009).

-eur

Exemples N°1: la formation des néologismes d#thefe dans le
sens ou sa dérivation est explicite :
- «(I') anation»: radical: «I') ane (s)» répété trois fois avant
d’engendrer le dérivé &) anation », par ajout du suffixeation, pour
signifier « action par laquelle se forment I'arles anes, ou le résultat de
cette action qui vise I'ane, moyen de locomotidmywe prend place dans
un champ lexical constitué del'ane », «les anes », « dos d’ane »,
« I'animal » Notons qu’inséré dans son contexte phrastiquk faut
opter pour une seule langue dans l'anatignle lecteur entend,
encourageé entre autre par I’'homophonie, « la natidant le choix d’'une
seule langue a suscité, en Algérie, un grand defzdrcuté par les
médias. Ainsi le sens de la lexie se compliqueund’ part, former
| « recycler » les anes dans une seule languenestansigne (i faut »)
dictée par la nécessité de communiquer du Centr8ual) de I'Est a
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'Quest; dautre part, l'appliquer c’est entrepdem un processus
d’«anation» de la nation dans le sens o@anation» (et la répétition
d’ « ane(s) »), fait entendre par association ptweEmantique :

« anonner »,

Ainsi, dans le langage idiosyncrasique du chroniguel’anation » se lit
aussi comme laction (ou le résultat) d’ « anonmerL’action de
«I'anation » concerne donc les anes »gui devront aller dans les écoles
pour apprendre akourricoler », autre néologisme de la chronique.

- «Bourricoler » : le radical semble aisé a identifier baurricot». Le
suffixe, formé du suffixe-er, est en principe ajouté au radical pour
former le verbe. Dans ce cas, la lexie formée ta@étai « bourricoter »
(?".

Or, pour former « bourricoler », il nous faut catéier le mot « école »
qui apparait dans I'environnement phrastique dewtrizoler » et qui
entretient avec lui une relation lexico-sémantigiles’agit du lieu ou se
fera cet apprentissage«lls iront dans les écoles, ils passeront par
I'apprentissage et la mise a niveau afin d'obteter permis de
"bourricoler"».

Pour les (mauvais) conducteurs, le chroniqueur a@vur des
«bourrécoles». Ce néologisme est formé par composition (va@r c
procédé infra) : il est constitué de la coalescedeedeux mots de
registres différents : kourré» (argot francais pour signifier « ivre » au
sens figuré) et @colex». L'identité de la voyelle /é/ a la finale du prier
mot et a 'initiale du second a favorisé leur fuspmar contraction.

Le sens de Bourré» est induit du texte par association : « @hjenir le
permis de' bourricoler” » fait écho, en amont, dans la méme chronique,
a « (...)retrait de permis pour conduite en état de buvezes suivi de

« ainsi, on commencera par donner des agrémentsadurrécoles ou
on apprendra a faire avancer et arréter l'animalesC écoles, ces
bourrécoles initieront les candidats a la conduite

De plus «ourré »apparait au début de la chroniqueToutes nos villes
sont bourrées de cités qui n'ont rien a envier lkaxris d'antan ».

Le sens de Bourré» est renforcé par la proximité syntagmatique de
« (retrait de permis pour conduite en état de "buveets Cette
expression, lexicalisée, permet de superposer erbgse » et « ivresse »
en laissant entendre « buveur », associé a « heuxeke néologisme
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combine ainsi deux procédés, composition et trameate «buveur» et
d’ «ivresse», pour former un mot qui signifie, dans le langagopre du
chroniqueur, «I'état de celui qui aime boire, ewmupe, des boissons
alcoolisées jusqu’a l'ivresse » Etat de buveresse/ «bourrés».
Les «bourrécoles» sont des « écoles » pour « bourrés chauffards»,
etc., et les &ourricoles», des écoles pour « bourricots ».
Mais le « bourré »/« chauffard »/ «qui ne sait gasmduire » et le
« bourricot » sont tous deux descandidats a la conduite /
« apprentissage...pour obtenir le permisbeur similitude tend vers leur
identité puisque celui qui « ne sait pas ... comeyj «de chauffard», est,
au sens figuré, un «bourricot » (I'inverse n’eas u tout envisagé).
Mais, cette assimilation, fortement suggérée pahteniqueur, ne va pas
au-dela de la similitude ; le chroniqueur ayantsigssur les fonctions de
cet «animal» dans la société; dou la séparataes lieux
d’apprentissages, malgré leur ressemblance a k $émantique et
phonique : une kourrécole» n'est pas tout a fait unebeurricole ».
Méme si se sont toutes deux des « écoles », laicjusur ménage une
nuance sémantique entre les deux néologismes.
Dans les exemples de néologismes du N°lgue nouss gvassés en
revue, nous constatons donc que la dérivation sestmot de facon
explicite, sous les yeux, en quelque sorte, delect

Dans I'exemple N°2 (voir annexe), le néologismgétonnation »
est dérivé du substantifpiétons» qui le précede auquel est ajouter le
suffixe « ation » pour signifier 'action anarch&uaes « piétons » qui
traversent défiant toutes les regles de la ;..cdou l'association
phonético-sémantique depiétonnation» avec « piétiner » dans le sens
de «fouler aux pieds » («les regles »Ri&tonnation» ne se donne
donc pas a lire simplement comme l'acte de mardasr « piétons »,
mais comme l'acte de marcher en foulant aux piedsrégles, en les
« piétinant ».
C’est d'ailleurs dans ce sens et autour du mémmeh@a conduite)
gu’est formé, en aval (voir exemple N°3 en annepeds de deux ans
apres, le néologisme « piétineurs », s'agissarie dets des (mauvais)
automobilistes « Cet objet qui parait anodin, porté durant toute |
durée du voyage, rappellera a l'ordre les kamikazg#leurs de
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priorités, doubleurs n'importe comment, «piétineude lignes jaunes et
j'en passe ».

« Piétineurs» actualise ici, pour les automobilistes, son sg@s<défi
aux regles» attaché aux piétons», et souligné par les deux autres
néologismes contigus, « grilleurs » et « doubleurdes trois qualifiant
respectivement un aspect delsasnikazes e la route. Ce theme est tres
souvent traité par le chroniqueur et toujours dansiéme sens. Dans
'exemple N°4 (voir annexe), la caractérisation déwnauvais)
automobilistes lui permet de créer un nouveau mgmice en-isme a
cOté de celui ereur: «il y a le tapageur «choufni» (...). Kayene l'autre
qui fait dans le khéchinisme, qui vient se placerla voie de droite pour
vous doubler et vous faire une queue de poissa@yler le feu tournera
au vert». Dans la chronique, khéchinisme> prend place dans le champ
lexical de «cinglés - mhabile - tapageur/choufnéte. Ces mots
entretiennent des relations lexico-sémantiques  ictqH :
correspondance dans les deux langues pour lestapegéur/choufni),
équivalence phonético-prosodique affichée pourtdeau «automobile
rime avec débile et "m'habile"”. »

Or, les «cinglés» sontdes gens tout a fait ghaya dans leur peau, bien de
leur personne[qui] se transforment en cinglés dés qu'ils ont (...) une
machine entre les mains Ainsi est ménagée dans la chronique, la
correspondance entre «cinglés » et « m’habile » «time » avec
«automobile» et «débile». De plus les «cinglés » est le terme
générique qui désigne autant léapageur» qui abuse du e@ignotant»
gue «’autre qui fait dans le khéchinisme spécialisé dans lesqueues

de poissons. Ce rapprochement lexico-sémantique entre
« cinglés »/« automobile »/« débile »/« m’habile tapageur »/« khéchi-
nisme» induit une lecture spécifique du néologismehéchinisme». Le
suffixe «-isme» est ajouté apres le radical de Il'arabe dialectal
« khéchin».

Le chroniqueur a pris le soin, comme on I'a sowignpropos d’autres
néologismes, de ménager sa compréhension en fsapgasque le
comportement visé est deckglé». Mais le distinguer du tapageur»

qui compte aussi parmi les cinglés», sa contiguité phonético-
sémantique aveg automobile », « débile », « m’habileva imposer son
association avec erétinisme» ; déficience mentale déja convoquée par
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«débile». Le radical en arabekkéchinx»/rustre renforce les séemes de
/brutalité/ grossiereté/. Le khéchinisme», dans le contexte deranche
de vie est le comportement d’un automobilisteirglé», «m’habile»,
« débile», « crétin », et rustre.
Nous soulignerons ici, la cohérence sémantiqguendetogismes créés
par le chroniqueur par-dela le temps qui sépanedpparition.
Toujours dans I'exemple N°2, le néologismereusasse est généré, en
texte, par le verbe ereuser» apparu plusieurs fois en amont dans la
chronique : «creusez » - « Se Creuser » - « 0N creuse » crelase ».
Dans le passage du radicatreuser» au néologisme, le chroniqueur a
ménageé un relai par sa substantivatiols ereuse» pour désigner I'acte
de creuser. Ce substantif est suivi dweusasse qui apparait en étroite
contiguité avec erevasse> homophone. Cette distribution
syntagmatique de lexies en relations lexico-sémaas, induit la
signification de «reusasse, formé du radical ereuse» et du suffixe
dépréciatif -asse; le sens du radical s'imposant dans lI'excés de sa
répétitions que le suffixe empreint de sa péjoratiee nom «creusasse
signifie en contexte le résultat de I'action deuser avec exces (&
creuse») «des crevasses «partout» dans 4a ville d’'Oran» ; d’ou
son surnom : ta ville de la creuse synonyme de «la ville de la
creusasse » et decreuset des creuseuss El haffara». « Creuser » a
donc généré dans le méme syntagme son homonymreuset> en
I'intégrant a son champ lexical, et son nom d'agdahs les deux
langues, «reuseurs> - «el haffara». Ce nom d’agent, greuseurs»,
est associé a son apparition immédiatement en amans «Notre ville
ressemble a une baghrira avec beaucoup de miel [@sucreuseurs en
chef » pour faire de 4a creusasse une opération (illicite) rentable pour
ses «creuseurs en chef mais pas pour les chauffeurs» ni «les
piétions». Ainsi, «la creusasse, dans le «jargon » du chroniqueur,
consiste a <«reuser» «des crevasses «partout» dans les
« guartiers» et les «artéres» de «a ville », pour tirer profit du «ésor
caché»/«budget de la villes, au détriment des usagers.

La suffixation, est, en général, dansTranche de vie, un
processus de création néologique par auto-engeedterou auto-
génération dans la chronigue méme. Ce processusafedu radical
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vers le néologisme, comme c’est le cas ci-dessuguméologisme vers
le radical, comme dans I'exemple N°7 (voir annex&c le suffixeerie.

Le néologisme {arerie » accompagné de l'articlela », «la jarerie »,
constitue le titre de la chroniqgue dans laquelle sens est expliqué a
deux niveaux. Le premier impose le radical d’unnpale vue formel :
«jar », repris plusieurs fois dans la chronique, mémmesdsa traduction
en francais, et dans l'ordre suivant: «(le nouyeaisin» - « (au
nouveau) voisin » - jari » - «jirene» - «le jar» - «un jar» - (un)
voisin». Contrairement a « voisin », qui apparait agugier, le radical
en arabe, « jar », se décline au singulier, augduavec I'article défini,
indéfini, le possessif. Le second concerne [lactivisée par le
néologisme lui-méme, jarerie», qui est pourtant absent de la
chronique, a travers son agent nommée a deux espk&l gachoura »

et dont l'action est amplement décrite. Celle-chgiste a la fois a
espionner ses voisins, a les harceler, a jasenrasiget tout en prétant,
hypocritement, ses réflexions a d’autres de sesingiC’est ainsi, que
favorisée formellement et sémantiquement par lxigité de « jar » et
de « voisin », la superposition dgakerie » a « jaserie » est mise au jour,
pour signifier que la jarerie » est la qualité d’'un voisinage caractérisé
par la « jaserie » hypocrite. Ce procédé de cnéatémlogique par auto-
engendrement des signifiants n’est pas exclusif.

Lorsque le néologisme, constitué d’un nom d’ageraffiche pas sa
formation, il peut étre suivi de son explicatiorfidiéion, comme dans le
cas suivant :

N°5. parkingueur | «Tout baigne dans I'huile», selon lant® et vieille
réflexion populaire, oui mais pour qui ? Pas endaas
pour le pauvre consommateur saigné a blanc, commge u
veau (rien) par la Sonelgaz, I'ADE, les impétskel de
I'OPGI, les PTT (téléphone), le boucher, le poissen le
vendeur de lait et méme par le «parkingueur ! Mtarg
patron du trottoir» » (15/10/2009).

-eur

Pour « parkingueur », le radigaarking est un anglicisme courant aussi
bien en francafsqu’en arabe dialectal ou en berbére. A ce radieal,

8 Cf. Paul Bogaard€)n ne parle pas francais : la langue francaise fad&anglais, De
Boeck Supérieyr2008.
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chroniqueur ajoute le suffixe d’origine latineur pour former le nom
d’agent, « parkingueur », qu’il fait suivre non kgnent de sa traduction
en arabe dialectal mais aussi de sa définitionifipée : ««parkingueur!
Mtargui patron du trottoir» La profession de « parkingueur » devrait
étre liée au radical « parking ».

Or, la définition en frangais substitue « parkinga» «trottoir » et

« gardien », convoqué par association devient, danschronique,
«patron» qui induit, toujours par association, la supsifian de

« trottoir » a « entreprise ». « Parkingueur » se donneiai &aans son
sens de « patron d’entreprise ».

Le nom d’agent « parkingueur »-« patron de trotsbir entreprise » est
accrédité, dans le sens que lui confére la chrenigu cléturant le champ
lexical pléthorique de tous les noms d’agent dii&@ss la chronique et qui
ont en commun de saigner a blanc le pauvre consommateur. «la
Sonelgaz, I'ADE, les imp6ts, el kra de I'OPGI, IRET (téléphone), le
boucher, le poissonnier, le vendeur de lait et mEme ».

Parmi eux, « parkingueur » est I'objet de renclsénisent puisque classé
dernier. Cette place est d'autant plus dépréciée lgu chroniqueur
reprend cette liste, immédiatement en aval, poorpiéter I'énumération
des agents dont le consommateur est victimgous remarquerez qu'on
n'évoque pas ici le tailleur (...), le boulanger)(.le mécanicien (...),le peintre
(...),le cordonnier (...),le spécialiste de I'ékechénager (...),on n‘arrivera pas
jusqu'au bijoutier (...). On n'oubliera pas non ple marchand de légumes (...).
Mais, a la faveur de ce contexte, truffé de nomegeht, et de cette
gradation («t méme... »), le «arkingueur» est imposé en tant que
nom d'agent dérivé de «parking »; la consonneairel/g/ étant
préservee en francais par I'ajout du /y/ (« u »).

Son synonyme, mtargui», contigu, renforce le séme de /pouvoir/
attaché a ce nom d’agent, dans le sens d’autertati amplifiant ainsi
jusqu’a la dérision le paradoxe entre la fonctian «patron » et le
dérisoire de I'entreprise (« trottoir »).

Les cas de suffixation étant trés nombreux, il nestsimpossible de les
passer en revue de facon exhaustive. Par ailldéurs;était pas notre
objectif. Nous voulions montrer que quel que seitylpe de suffixation,
le néologisme formé acquiert toujours, en plus eassinhérent a son
radical, des sémes spécifiques en contexte quifigumsétla création
néologique et l'accrédite. L'observation est égaetmvalable pour la
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préfixation, comme montré supra, et la formationrapgnthétique
abordée dans le point suivant.

La formation parasynthétique :

Ce processus de formation des mots, qui consisteajauter
simultanément, a un mot, un préfixe et un suffirenimal ou verbal, est
peu productif dans les chroniques journalistiquesaotre corpus. Seules
guelques lexies néologiques sont obtenues sur cdelmocomme
démoustificationSur le plan typographique, il est intéressantigeater
que le chroniqueur n'a pas utilisé les marquesiqudigres pour
distinguer ses lexies néologiques. Comme nous pmuleoconstater dans
I'exemple ci-dessous, la lexie inventdéémoustificatiom’a pas été mise
entre guillemets alors qu’elle est associée axe le démoustication »
attestée dans le dictionnalre Petit Roberglectronique 2012 : Ks sont
la, ils sont partout et c’est pourquoi il fautysnéfierdes moustiques car
méme l'hiver est leur saison. Pourtant, il suffirdiune petite campagne
de démoustification pour rendre la vie plus agréabl citoyen [...] »
(20/07/2009) Mais la lexie est aussi associée a « mystificaticur les
deux plans, formel et sémantique. Donc,une campagne de
démoustification> vise la lutte a la fois contre les moustiqueslaet
mystification pour un méme objectif :rendre la vie plus agréable au
citoyen ».

Cette analyse partielle de la néologie journajisti nous a tout de
méme permis d’entrevoir les mécanismes d’élabarate nouvelles
lexies par affixation. Le plus important est cetié la génération du
néologisme par auto-engendrement explicite du ahdiers la lexie ou
l'inverse, fondé sur le tissage, dans le texteadehtonique, ou dans ceux
de plusieurs chroniques reliées entre elles, dmphdexico-sémantiques
qui autorisent la construction et la productiorsdas des lexies. Celui-Ci
est la combinaison du sens avéré du radical etllg gpécifique acquis
en contexte ; d’'ou le phénomeéne d’innovation lebeiagui caractérise le
langage idiosyncrasique de I'auteur qui tout elisatit des néologismes
qui existent déja, en crée de nouveaux.

Ce bref apercu analytique nous a également peritlisstter des cas de
coalescence d’élements de langues différentes Garfsrmation de
nouvelles lexies. Ainsi, la chronique journaliseqd’El Guellil, comme
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nous avons tenté de le montrer, en combinant généeat les deux
langues, l'arabe et le francais, s’adapte parfateama la réalité
sociolinguistiqgue et socioculturelle de la sociétalgérienne
contemporaine. Pourtant la suffixation est, d’apnes statistiques et
comme signalé plus haut, peu répandue. S’agissalat préfixation et de
la suffixation, nous avons remarqué que la déovatiétait
essentiellement savante (d’'origine latine) dou depérations
d’interprétation sémantique souvent fastidieusestigia, résultat de
I'action, etc.) incompatibles avec le genre jouistajue de la chronique.
Si le chroniqueur s’y incarne, il ne s’y enfermes pgon objectif reste la
séduction de son lecteur. Selon Gilbert Lavoie p#dé J.C. Picard (op.
cit. : 42), il doit «savoir prendre les lecteurs par la main, étre cdpate
leur faire vivre I'événement, de leur montrer EElumain derriére toutes
les histoires, de faire ressortir ses angoisses, d#icultés, ses joies et
ses peines. C'est la qualité la plus fondamental®ans ce qui est
envisagé comme une entreprise d’accompagnementgdiasisistance du
lecteur, le chroniqueur se présente comme un teilir de lecture des
réalités sociales ; d’ou I'incompatibilité de I'edftion telle qu’évoquée
avec le genre de la chronique. Ce n’est pas legpoas certains autres
procédés de la néologie (voir tableau des procésiés pourcentages
correspondant en annexe 2).
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Annexe 1 : cas de suffixation

» ..

lui

D

Suffixes | Néologismess lllustration

N°2. Creusasse | « Creusez, fouillez, béchez ; ne laissez nullegptacla main ne passe et repasse, écrivait La koatdepuis,

-asse Creuseur | sans trop se creuser les méninges, on crgusgOran, ville de la creuse. Il n'y a pas un quartiene artére qu

-eur piétonnatiol | échappe a la "creusasseDes crevasses. Partout..) Notre ville ressemble a une baghrira avec beaucde

-ation piétineur | miel pour les_creuseursn chef (...).Alors creusons. Ma ville est le cetudes creuseurEl haffara. (...)Leg

-isme |parkingueu | chauffeurs n'ont qu'a faire attention. Il leur e¢mandé plus de vigilance. Faire attention auxauigtqui
traversent défiant toutes les régles de la "piéadinm”. (...)Amala "creusez, fouillez, béchez ; (...)».tkéisor est
caché... dans le budget des villes. Creusez ! @éfoh»(17/02/2009).
«Tout baigne dans I'huile», selon la bonne et leigflexion populaire, oui mais pour qui ? Pastens cas
pour le pauvre consommateur saigné a blanc, conmmeeau (rien) par la Sonelgaz, I'ADE, les impotkra de
'OPGI, les PTT (téléphone), le boucher, le poissen le vendeur de lait et méme par le «parkinguddtargui
patron du trottoir» » (15/10/2009).

N°3. grilleurs « Commencgons déja par le commencement. Obliger leificha & porter la ceinture de sécurité, c'est

-eur doubleurs | rappeler, déja, qu'il transporte des étres humai@s.un accident est vite arrivé. Cet objet qui gam@nodin,

piétineurs | porté durant toute la durée du voyage, rappellerdoadre les kamikazes grilleurde priorités,_doubleurs

n'importe comment, _«piétinewsde lignes jaunes et j'en passe. Ceux qui sillohm®s routes. Nos route
mortelles »(31/03/2011)

N°4. tapageur | «lIs ont beau écrire, ils ont beau dénoncer. Lesnties se suivent et se ressemblent. (...) Fi youra ehiayam,

-eur khéchinism | il faudra qu'on m'éclaire. En vertu de quoi, de lquencipe, de quelle vertu, nass, des gens tdaiteghaya dang

-isme leur peau, bien de leur personne, se transformertirglés dés qu'ils ont un appareil, ou une maekhdntre les

mains ? Pourquoi automobile rime avec débile ethamile» ? lls sont pressés d'arriver nulle partndaisant
hargne au cceur, comme si tout le monde était canire Il y a le_tapageurchoufni» qui attend le dernig

=

moment pour freiner sec a un feu rouge et qui déenan cow-boy (a chacun ses origines) dés que rie

ve
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yaghmez. Kayene l'autre qui fait dans le khéchiajsmai vient se placer sur la voie de droite pour yaloubler
et vous faire une queue de poisson lorsque ledeméra au vertLakhor qui, dans un embouteillage, char
cent fois de voie dans I'espoir d'aller plus vite).

N°7. la jarerie
-erie 85

« La jarerie: (...) Qu'il vente ou qu'il neige, elle est en poste, taéd sur son balcon, pour contrdler les dernie
va-et-vient fel houma, pour se réveiller trés ®tléndemain se poster sur le palier de limmeuhlerez-de-
chaussée.(...IC'est le nouveau voisiui descend. (...) «Bonjour jarmnzia le bon Dieu vous a envoyé a nous.
avait peur que l'appartement soit occupé par dgéng pas trés bien. (...) Dieu ouassa aala le gdrun jarde

votre trempe... $27/08/2009).

Annexe 2 : Tableau des procédés de création néolgge dans « tranche de vie » de 2009 a 2014

1. Matrices néologiques internes (82,03%)

1.1 .La  matrice
morphosémantique :

1.1.1 Affixation ou dérivation morphologique (08%J): préfixation, suffixation, formation parasyrigue (cf.

article supra)

52,86%.

1.1.2. Compositiol(a) : 31,24%

- synapsie(b) (12, 03%)

a- «la grippe financiéreet la crise porcine» (12/08/2009) - diplomé-
chémeur »05/02/2011) « photolangage £23/03/2009) « pneumanie
(29/09/2009)-

b- «Panne a fric» (15/06/2009) - kéte de route »(20/05/2009)

« pauvres de Bill Gattes » (09/08/2011)

1.1.3. Mots-valises ((13,14%)

« boujouterie » (30/06/2014) - harmafruit» (20/06/2014):

« dictarchie » (15/11/2009)

1.1.4. Composés hybrides :
22, 49%.

« Opium halak (07/02/2010) « Harraga numériques> (19/02/2012) -
« Mendicité new-look » (03/10/2009) -

MULTILINGUALES N° 6 — Second semestre 20
199

ge

=

S

On

15



Processus de la néologie dans « Tranche de vie.» ..

1.1.5. Imitation et déformation - «rav-ageé, El-Guellil chref» (22/06/2014) «deuv, zdreuv, zdreuy-
13.40% tac» (04/07/2008/ -

1.2 .La  matrice| 1.2.1. Adjectivation (a) a -« basketté » (25/03/2011)

syntaxico- 1.2.2. Adverbialisation (b) b-0

sémantique : 1.2.3. Nominalisation (c) ¢ - «Du rai a la déraille» (04/10/2010) -

15,78%. 1.2.4. Verbalisation (d) d - «se touristent » (29/08/2009) - « catharsisef6/02/2009) -

1.3. La  matricel 1.3.1. Siglaison (a) a« M.A.A. : mensonge assisté par assista(®24/09/2009) -

morphologique : 1.3.2. Acronymie (b) b - «PAP, programme anti-pénurie(19/06/2009) -

9,83%. 1.3.3. Troncation par apocope (c)| € - «ni un pléme, ni deux plémes. Une plommeée (.x)pliimes >
1.3.4. Contraction (d) (08/11/2010) -
d - da versité» /«tudiant$07/11/2009) -

1.4. La  matricel Détournement « Ceux qui font la pluie et la sécheres§22/06/2009) -

pragmatico- - «Je donne ma langue au Chah d’lIran » (13/07/2010) -

sémantique : 03,56%

2. Matrices néologiques externes (17, 94%)

2.1. L’'emprunt lexical « non,_hramil ne faut pas fauter et féter les fétes_des kousf(03/01/2013)
«Hagarra est 'anagramme de harraga..Pourquoi il y a des harraga’est parce qu'il y a Ia
hogra» (27/09/2011).

2.2. Le calque (0,32%) « Il vaut mieux stp laisser le puits avec la cotwer[...] »(30/11/2009)

2.3. L'alternance codique « Le riche makhsous...).Le jeune yechki 'enfant yebkiEl mrac'est normabk (20/04/2009).
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DJEDIAI Abdelmalek
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DE LA COMPETENCE (INTER)IDIOMATIQUE
A TRAVERS LE ROCHER DE TANIOS D’A. MAALOUF

Résumé

La présente étude est consacrée a la dimensiomatique du texte
littéraire Le Rocher de Taniod’Amin Maalouf. Notre hypothése est que la
lecture de certains textes littéraires, en patigcudeux de I'exil, sollicite plus
fortement que les autres la compétence idiomatmpe appréhender un de
leurs pivots, leurs données socioculturelles dd&s en tant que sujet de
'écriture et dont la présence textuelle est lsitdous forme de signes
linguistiques-écart par rapport aux signes-normigais avons tenté de faire la
démonstration de cette (inter)idiomaticité et déemner les enjeux a travers le
texte de notre corpus. Dans un premier temps, BeOBS exposé les aspects
conceptuels les plus importants de la notion lhkdicité, et dans un second
temps nous avons procédé a I'analyse du roman Maalouf, Le Rocher de
Tanios.

Mots-clefs: Compétence linguistique — Norme/Ecart — Compegen
idiomatique — (Inter)idiomaticité ke Rocher de Tanios Amin Maalouf.

ON (INTER) IDIOMATIC COMPETENCE
THROUGH LE ROCHER DE TANIOS OF A. MAALOUF

Abstract

This study is devoted to the idiomatic dimensidrthe literary textLe
Rocher de Tanio®f Amin Maalouf. Our hypothesis is that the readioiy
certain texts, especially those related to exiédl, much more than others, for
the use of idiomatic competence to grasp one df tiedevant values, their
sociocultural meaning articulated as a topic oftimg; having the textual
presence, legible as in the form of linguistic-gapmpared to standard signs.
We have attempted to make a demonstration of Jifdematicity identifying
this issue through the text corpus. In the firsicel we have exposed the most
important conceptual aspects of the notion, idiacitgt In the second place, we
have conducted an analysis of Amin Maalouf's nheeRocher de Tanios

Key words: linguistic competence - gap — idiomatic competercéinter)
idiomaticity —Le Rocher de TaniosAmin Maalouf.
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DE LA COMPETENCE (INTER) IDIOMATIQUE A TRAVERS
LE ROCHER DE TANIOSD’A. MAALOUF

La notion d’idiomaticité est d'une pertinence dgsive
importante pour saisir des faits de langue quit &u échappant a la
norme linguistiqu& font partie du trésor de la langue. Elle se ptimeac
non pas du coté de la langue mais de celui dectige de parler » selon
la conception d’Eugenio Coseriu dont les travauk inapiré plusieurs
linguistes dont Bota C., Bulea E., etc. :

(...) D’un coté, l'activité de parler n'utilise pa®ut ce que la
langue tient a sa disposition dans et pour telle teile

circonstance ; de l'autre, I'activité de parler 3e limite pas a
mettre en ceuvre la langue, mais elle la dépassisqyel
connaitre, c’est constamment dépasser ce que Bindgja.

(...) A chague moment, ce qui est effectiverdéngést moins
gue ce qui est exprimgt ce qui est comprigCoseriu, 2001 :
54)

En outre, l'activité de parler, toujours selon Eos€riu (2001 : 34),
possede trois dimensions constitutivesliagtivité de parler est une
activité universelle [niveau universel] exercée par des individus
particuliers [niveau particulier] mais qui sont en méme temps membres
de telle ou telle communauté historiqnézeau historique]».

! Pour reprendre Francois Rastier, « norme » eshténdre au sens de « norme
linguistique » en tant qu'opposée a la « normeatjesde la langue » : « ltrme qui
s’oppose aux normes ; elle concrétise en quelquie da vocation normative de la
grammaire, jadis discipline scolaire d’abord préopeée de la correction des textes
écrits. La norme linguistique, identifiée a la lareget réductible a des régleserait
l'invariant de tous les usages attestés — voiresjidss : d’'ou le projet chomskien de
générer toutes les phrases grammaticales d’'une dang cf. « Conditions d'une
linguistique des normes », dahgs Linguistes et la norme : aspects normatifs du
discours linguistique@Gilles Siouffi, Agnés Steuckardt (dirs.), Ed. Petemng, 2007,
pp.3-20. Disponible sur le site :< http://www.reveato.net/docannexe /file/1612/
rastier_normes.pdf>
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Le niveau historique auquel nous nous intéressongst donc 4a
“langue” en tant que patrimoine linguistique commnlidiomatique”),
c’est-a-dire en tant que savoir parler conformémana tradition d’'une
certaine communaute (Coseriu, op.cit. : 34)

La langue, en tant qu’idiome social, est donc idibque en ce qu'elle
est difféerente des autres langues.

On comprend des lors notre intérét pour cette notiddiomaticité
lorsqu’il s’agit de I'appréhender dans un texte omenLe Rocher de
Taniosqui articule plus d’'un patrimoine linguistique ichatique. C’est
la raison pour laquelle nous préférons parler dteridiomaticité » pour
désigner « ce qui est a comprendre » de « ce gaisdé les langues », le
francais et I'arabe en I'occurrence, et qui estagggdans I'espace de
cette négociation textuelle.

«TOUT EST IDIOMATIQUE » DANS LA LANGUE

Le décodage dun tel message littéraire, et panséguent
idiomatiquement chargé, fait appel, au-dela de lampgtence
linguistique, a une compétence idiomatique au sken8ronckartet al.
(2005 : 214):

Au plan historique de la langue, des lors que lesuteurs
possedent et manifestent un "savoir-parler confonerd a la
tradition d’'une certaine communauté”, on peut poser
I'existence d’'une compétence idiomatique, qui corede
systeme de la langue en tant quensemble d’éléments
d’agencements d’éléments de discours possiblegnsgsde
virtualités qui se realisent progressivement damseimps, au
cours de I'histoire. Cette compétence idiomatigstele savoir-
réaliser les possibles d’'une langue, et elle estlude en
termes de "correct/incorrect”, en fonction de lanfarmité du
parler effectif avec la technique historiguemennstauite
gu’est une langue.

Ce « savoir-realiser les possibles d’'une langugwest la compétence
idiomatique, accroit sa pertinence descriptive dansas d’un discours
(d’'un texte) qui convoque plusieurs activités delgpacomme habileté
fondée sur un surplus de connaissances sociodidtirehargées en
signes-écart (par rapport a la norme telle quanaéfilus haut).
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Ainsi, le signifiant-écart arabe, qu’il soit lexicanorphosyntaxique ou
méme phonético-graphique, abondamment convoqué ldaleste d’A.
Maalouf, traduit une charge socioculturelle arabadaise présentée en
tant gquidiome-écart par rapport a l'idiome frargaid’'ou un texte
fortement interidiomatique dont la lecture, en tgatacte de décodage,
doit faire appel a une compétence interidiomatigc@nme nous le
montrerons dans cette étude.

L’écriture littéraire place le signe linguistiqueards un circuit
d’échange entre un encodeur qui construit le sédésrigain) et un
décodeur (le lecteur) qui le reconstitue. L'entisprest complexe parce
gu’interviennent des données du lexique, de laasynet un conglomérat
d’éléments divers d’'ordres extralinguistique, catiel et socioculturel.
L’'usage de la langue ne serait donc jamais litténate sens que, comme
le souligne Mathieu-Colas (2008 : 12) a propos'aesknce de symétrie
d’'une langue a une autre : «’expression linguistique n’est pas soumise
servilement a " la nature des chose$,) chaque langue tend a
recomposer la réalité a sa guise, ce qui est apoés le fondement de
l'idiomaticité ».

Cette conception de l'idiomaticité généralisée espond a celle de J.F.
Hausmann exposée, une dizaine d’années auparalanm, une étude
intitulée «Tout est idiomatique dans les langue€l997 : 284-285) :

L’idiomaticité n’est pas a la périphérie des fails langue, elle

est au coeur. Elle est lI'essence méme de la langue.
L’idiomaticité des locutions, des collocations, des
constructions, cela signifie — au lieu d’'une conathifité libre

et illimitée des mots — toutes sortes de figemaetgssemi-
figements, de restrictions, de préférences congdirti

C’est ainsi que F. J. Hausmann donne a la noti@hothaticité un sens
large qui inclut non seulement les données sodioalles de
I'imaginaire social, mais aussi le potentiel cudfuarbitraire des choix
lexico-sémantiques et grammaticaux qu’offre le &asyst de la langue en
tant que norme.

De plus, il précise, dans la méme étude, que hditicité d’'une langue
n'est perceptible qu'a travers une vision compeeatie cette langue
avec les autres langues. Selon lui (Hausmann, iop: 277), il suffit
gu’'on soit étranger pour se rendre compte que us plmple fait du
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lexique, tellivre, et la plus simple regle syntaxique, teBeV+C, sont
des formes idiomatiques:un locuteur natif ne se rend pas compte de
I'idiomaticité de sa langue maternelle L'étranger est plus sensible a
cette différence des langues et par conséqueiali@ntiaticite :

Dans une langue étrangere, tout est différent. Seaht on
n'en a pas conscience immédiatement. Cette diitéreon la
découvre au fur et a mesure qu’on plonge et qu'énéefre
plus avant dans cet unive(&ausmann, op. cit. : 278.)

Ainsi congue, l'idiomaticité est un degré de diégce entre les modes de
pensée des sociétés traduit en degrés de différdackeurs signes
linguistiques : d'idiomaticité d’'une langue donnée [...] serait leflet
de la conception que les usagers ont du mon@fl@onzalez Rey, 2002 :
68).
De méme, selon Hausmann, plus on a de connaissimgeistiques sur
deux langues, plus on est sensible a leurs diff@&sret par conséquent, a
leurs écarts idiomatiques.
Cet écart idiomatique, dans le sens de difféeremr®ioie donc d’'une part
a ce qui distingue les normes entre elles (par piegelles du francais
et de l'arabe), et d’autre part, a ce qui distinfpgeusages par rapport a
leurs normes respectives (par exemple la variantee de francais de
Paris et le frangais standard).
L’idiomaticité se situe donc a deux niveaux, etacalssi bien pour
Hausmann que pour Greimas (1960 : 42), comme leyseul. Gonzalez
Rey (op. cit.): ©ans ce sens, i[Hausmann]rejoint les theses de
Greimas en ce que tout est idiomatique dans legues (idiomaticité
intralinguistique) et que la langue révele son idaticité lorsqu’elle est
vue "a travers les lunettes d'une langue étranyef@diomaticité
interlinguistique)].
DE L'IDIOMATICITE RESTREINTE

S’il est pris dans le sens intralinguistique, r@st; comme ce qui
differe et échappe a la norme, l'aspect idiomaticpsd décrit et
systématisé par la lexico-sémantique et la gramanaira notion
d’idiomaticité est alors opératoire et d’une valeonceptuelle pratique.

Car, c’'est exactement cet aspect, échappant artalisation réguliere,
qui entrave l'usage d’'une langue en exigeant deusager de faire appel
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a des données et a des connaissances extralexicates
extragrammaticales.

Cela justifierait I'emploi courant du termeédiomaticité qui ne
renvoie, dans le sens restreint, qu'a des comlungaisde mots
(expressions figées), telleasser sa pipecasse-tétmu les carottes sont
cuites dont le décodage exige de passer au-dela la dengse
linguistique car les régles de la sémantique etladgrammaire ne
suffisent pas a en comprendre le sens. Leur déeauagpssite, outre une
compétence linguistique, une connaissance du t&smoculturel de la
société qui les a codées.

Parce que leur sens n’est pas réductible a la satenteurs composants,
ces expressions idiomatiques sont définies comsigne formellement
polylexicaf, plus ou moins figé et sémantiquement figuré demisleux
acceptions du terme : toujours opaque, souvent tavhérisable»
(Greciano, 1983 : 162).

Dans cet article, nous optons pour cette conceptgireinte de
I'idiomaticité parce que nous nous intéressons apkificité du signe
linguistique idiomatigue comme variante par rap@de norme.

Nous sommes conscient des aléas que pourrait ngpligotre
choix et qui ont été déja soulignés par certainsratieurs dont Yvon
Kerommes, au sujet des études effectuées dans la mémeieptiq

(...) dans un grand nombre de travayx.) la notion
d’'idiomaticité a pu étre restreinte aux expressions
sémantiqguement opaques. Ceci a pour nous le sérieux
inconvénient d’exclure de fait le phénomene delcations,

p. ex., du domaine de l'idiomaticiteé, en s’éloighde I'usage
courant de ce terméKerommes, 2014, op. cit.)

Ce « sérieux inconvénient » n’entrave pas notréyaeguisque nous ne
nous intéressons pas a « l'usage courant du terme »

“Sutkowska M. définit la polylexicalité des express idiomatiques en ces termes :
«séquence de deux ou plusieurs mots non soudésogségent un fonctionnement
syntaxique autonome cf. « Expressions figées », p. 4, Consultdessite: <el.us. edu.
pl/ wf/mod/resource/view.php?id=30>.

*Kerommes Yvon en cite quelques unes dans son arfititulé « Astérix en
traduction », mis en ligne le 6 février 2014, smrslte : <https://hal.archives-ouvertes.
fr/hal-00932857/document >
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Le fait que le signe linguistique idiomatique Saie variante par rapport
a la norme implique :

- sa différence (lexico-sémantique, grammaticale @mm phonétique),
sur le plan linguistique par rapport a cette norme

- que cette différence (ou écart) n'en fait pas urfaute » mais une
réalisation linguistique « acceptable » par la rerm

- que cette différence n’est pas un choix linguigiqle la pensée
individuelle, mais celui a travers lequel un growgmeial, par le biais
d’'un emploi individuel, traduit sa culture, ses rasdle pensée, sa vision
du monde et sa fagon de structurer le réel ;

- que son codage/décodage exige, vu sa différencesqouécart) par
rapport a la norme, une connaissance extralinguisti d'ordre
socioculturel propre a son groupe social.

LIEUX D'IDIOMATICITE DANS LA LANGUE

Il est de coutume d'illustrer I'idiomaticité a trerg des exemples
prototypiques, des combinaisons figées de la lamguéype proverbial
comme dang$habit ne fait pas le moindocutionnel comme daradler
de pair, ou méme collocationnel comme datesicher un salaireou
fréquenter I'école
Or, cette notion semble loin d’étre réduite au rgat ou aux
combinaisons syntaxiques de mots. L'idiomaticité wse question de
degrés qui touchent differemment les divers plamdadlangue : ke
degré d’idiomaticité peut varier tant sur le niveaémantique que
syntaxique et lexical(Naray-Szabo, 2009 : 158).

En effet, le lexique traduit difféeremment les cquitens des
groupes sociaux. Chaque variante lexicale par ragpwariante-norme
reflete un choix de pensée propre a son group&ls@dmparons par
exemple l'unité lexicalemanger qui représente la norme, a l'unité
becqueteromme I'une de ses variantes lexicales reconnues.

Le dictionnaire Hachett€010)définit mangercomme I'acte demacher

et avaler un aliment, etbecquetecomme un synonyme demanger»

dont le sens premier espiquer a coup de bes.

Or, malgré cette synonymie decqueteravec manger mangern’est
synonyme ddecqueteique dans un sens métaphorique. Ainsi, son usage
comme synonyme daangertraduit la facon dont I'action de manger est
envisagée et représentée par comparaison chezdgers qui adoptent
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cette variante. Ces derniers, par un transfert phét&que (en rapport
avec le sens premier de ce verbe) collectif et decord commun tacite,
ont transmis leur conception quant a I'associatienl’acte demanger
avec celubecqueter

Quant a lidiomaticité au niveau syntaxique et seétigaie, elle ne
concerne pas l'unité lexicale isolée: elle se iesté au niveau
combinatoire des combinaisons lexicales qui marguen écart
quelconque par rapport a la norme sémantique omrgadicale sans
gu’elle en soit exclue.

En principe, la sémantique se fonde sur la comipaosilité, dans la
mesure ou le sens d'une combinaison lexicale esréailtat de
'ensemble des sens de ses composants. Ce priesip@iolemment
transgressé dans une partie considérable de cessexms du trésor du
francais dont la communication courante ne peuasser. Il suffit de
penser a des combinaisons telleemment allez-vousPomme de terre
table rondesur le champetc.

De méme, la sémantique se fonde sur le principka déférentialité, en
ce sens que les unités lexicales ont des réféerdfdss, comme l'a
souligné R. Martin 1997 : 293)quant a I'expressioprendre le taureau
par les cornes «on évoque le taureau, sans qu’il y ait aucun taurea
Outre le fait de constituer un enrichissement etremouvellement du
systeme lexico-grammatical d’'une langue, ces fditsnatiques fixent et
transmettent une certaine conception de la soetété réel (cbuprg.

Sur le plan syntaxique (ou grammaticale), l'idioitiéé, en tant
gu’écart grammatical, se traduit en fixité formete plutdt, en figement
morphosyntaxique qui touche les combinaisons des.mot
En grammaire, le nom est généralement accompagme dterminant,
alors que l'usage imposevoir faim prendre décisiofpar coeuy etc.

La morphologie permet au verbe les marques flexathes, alors qu’ont
éte fixésva-et-vientetqu'en-dira-t-on

La syntaxe permet la transformation de la formdvact la forme
passive, alors qué& nuit porte conseilne peut étre transformé en
*Conseil est porté par la nuit

C’est ce type d’idiomaticité, considéré comme mstr dont nous allons
étudier la pertinence descriptive dans le textériire d’A. Maalouf.
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LE ROCHER DE TANIOS, LIEU PRIVILEGIE DE L'IDIOMATICITE

- Modalités de coprésence des deux idiomes : le figais et I'arabe

Plus que n'importe quel autre type de discourdjdeours littéraire
est idiomatiquement chargé, du fait que la litidmatest le moyen
privilégié a travers lequel s’exprime aussi bier umdividualité, de par
sa subijectivité, qu’une collectivité, de par saumel.

Le texte littéraire est donc le lieu privilégié kidiomaticité et en est le
réservoir qui la préserve de la perte. En effee part du patrimoine
socioculturel est maintenue entre les plis desfsagis littéraires.

Ainsi, la lecture du texte littéraire, en tant glécodage de signifiants a
charge idiomatique intense, interpelle, au-dela lde compétence
linguistique, une compétence idiomatique particalie

Des lors que l'auteur, Amin Maalouf, est une indialité forgée dans
deux vécus sociaux majeurs différents, ou se raremndeux systémes
linguistiques voire davantage, ou se croisent druixires voire plus, ou
s’entremélent des conceptions différentes du momie,attend a ce que
son texte soit porteur des traits génétiques dediceensions multiples.
On s’attend a ce que la manipulation des signekiisa d'une maniére
ou d’'une autre, non pas seulement I'individualigel’duteur en tant que
subjectivité, mais aussi l'auteur en tant que ppamle de deux
collectivités difféerentes, de deux cultures en m&gmn, de deux
systémes linguistiques en coexistence, et par qoesé de deux ou
plusieurs idiomes en contiguité.

On s’attend donc a ce que le signe linguistiquéedte d’A. Maalouf soit
aussi hybride, métissé, que ses signifiants soweggrés dans un systeme
auquel ils sont de prime abord étrangers, que igsifiés soient
rechargés a travers des signifiants étrangers.

En d’autres termes, le lecteur est autorisé a se€pa surpris par une
certaine étrangeté du systeme d’expression adapis k& texte de cet
auteur par rapport au francais standard.

En effet, intégrant des traits socioculturels de@aété d’origine dans la
langue de sa société d’accueil, A. Maalouf faitsde texte un produit
linguistique interidiomatique.

C’est ainsi qud_e Rocher de Tainpdes Croisades vues par les
Arabes Samarcandeet bien d’autres écrits de cet auteur, contiendant
lexigue de l'arabe dialectal libanais, que leurtaya (francaise) se
trouve parfois détournée selon le besoin expreigsifarabe, et qu'une
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part de I'héritage culturel libanais est rechargims des signifiants
francais.

Le lecteur duRocher de Taniggpar exemple, est certes amené a
décoder un texte en francais, mais dans lequehtgs du lexique arabe
traduits phonétiquement en caracteres latins eblasures syntaxiques
traduites littéralement de I'arabe occupent unecepl@répondérante.
Mais, dans ce texte, le plus significatif est laamcation concomitante
du mot dans les deux langues, dans un méme énenoici quelques
exemples :

« ...Et le mari de Lamia, sortant pour une fois de sserge,
annoncga a voix haute : " Sabi ! " Un garcon (p. 50).

« ...Le village se mit a bruire d'anecdotes féroces lui
que, par une légeére torsion de mot, on s'était amisommer
non plus le seigneur du Jord -qui veut dire "lesutears
arides" - mais le seigneur des jrad - qui veut dire
"sauterelles® (p. 70)

« Eux non plus ne voulaient pas déclencher un thaGycle

de vengeancex (p. 73).

La convocation du lexique-écarsabi, jrad, thar— par rapport a la
norme du francais reflete un choix lexical spéciégde l'auteur qui
donne simultanément le mot en arabe accompagnérleguivalent
lexical normatif en francais garcon sauterelles vengeance- et ce,
dans un méme énonce.

L’écriture établit une relation syntagmatique d’émlence synonymique
entre les mots en arabe et ceux en francais, lesnde étant une
traduction soit implicite soit explicite (« veutrdi») des premiers. Ce
choix de coprésence contigué des mots dans lesldegnes ne peut se
justifier ni par la charge dénotative des unitéscles normatives (dans
ce cas, les mots en francais auraient suffi), nilgdesoin d'imposer la
réalité arabe d'origine (les mots en arabe auraefit, a charge pour le
lecteur de les comprendre), ni le syncrétisme opellitdes réalités des
deux langues puisqu’il n’y a pas fusion mais traduncconcomitante des
mots de I'une dans les mots de I'autre.

Ce procédé permet a l'auteur de convoquer, en ntémes, dans un
rapport d’équivalence les deux conceptions du momrede appréhendée
par I'arabe et celle qui I'est par le francais.

MULTILINGUALESN® 6 — Second semestre 2015
210



De la compétence (inter)idiomatique a travergé e Rocher de Tanios...

Par ce biais, A. Maalouf invite le lecteur a sasimultanément les deux
réalités, au-dela de la norme lexico- grammatidaléancais.

Il est invité, dand.e Rocher de Tanios faire de méme avec les noms
propres a charge symbolique :

Son nom est Gébrayel, c'est un cousin de mon grarelet il
a aujourd’hui quatre-vingt-seize ang. 13)

Lamia, épouse de Gérios, lintendant du chéateaupnedo
naissance a un garcon, qu'on prénomma d'abord Abiais
Tanios.(p. 47)

En effet, A. Maalouf a choisi explicitement des mompropres qui
refletent la coexistence idiomatique dans sa pdugel dimension. La
coexistence historique de la culture arabo-musuémetnde la culture
chrétienne d’Orient est ainsi signifiée au niveau’décriture a travers ces
noms propres. Le personnage-héros du roman eséematifjue de cette
coexistence : on le prénomme d'aboAbbas, puis Tanios. Deux
prénoms symboliques de deux civilisations commeditjue leur glose
textuelle respective :

- « Dans la famille du cheikh - "ceux d'en-haut" r, avait
d'autres habitudes. Les garcons devaient porterptéaoms
évoquant la puissance, ou les gloires passéegkdalement
certains noms issus de l'histoire islamique ; lanilee du
cheikh était chrétienne depuis des siecles, ce gl
I'empéchait nullement de revendiquer, au nombresde
ancétres, Abbas, l'oncle du Propheéte, ainsi qu'boane
douzaine de califes»(P. 52)

- «Tanios, jentendais bien, c'était I'une des nombesu
variantes locales d'Antoine, a linstar d'Antounnténios,
Mtanios, Tanos ou Tan- nous».(p.12).

A travers ces noms propres et les mots arabesssde&ileurs
équivalents en francais, A. Maalouf signifie sa caption de la
coexistence des deux cultures que l'auteur veusinattre a travers le
potentiel sémantique des deux lexiques contigustaimt le lecteur a les
lire a la lumiére I'un de l'autre ; I'enjeu étanted rapprocher les sens
tout en insistant sur l'effet du surplus sémantiqmues connote le
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signifiant arabe. Pour ce faire, Maalouf a recoués trois
stratégies majeures dabs Rochier de Tanios

- la traduction du mot arabe par un mot équivantrancais comme
pour «sabi»/ «gargon» ;

- le commentaire métalinguistique pour défininmroenter ou expliquer
le mot en arabe, comme dandes jrad qui veut dire sauterelles

- le signifié narratif double, comme danda«famille du cheikh était
chrétienne depuis des siecles, ce qui ne I'empénbement de revendiquer,
au nombre de ses ancétres, Abbas, I'oncle du Ptephé

Mais I'arabe n’apparait pas toujours dans le texteoprésence avec le
francais.

- Modalités de présence de I'arabe : les locutiongiomatiques

Le texte de Maalouf est parsemé de tournures dguiex figées de
'arabe, formées par transposition lexico-syntagiqlittérale des
combinaisons syntaxiques arabes figées, donc idiques par
excellence.

La spécificité de ces dernieres combinaisons de mgside dans le fait
gu’elles marquent un haut degré de figement lirtgis qui les rend
fréquentes et habituelles, comme du « déja diamsde discours arabe.
Ce qui permet de les classer dans le trésor denlguk arabe qui traduit
la fagon spécifique dont la société arabe se reptéde monde :

Dans le contexte du roman de Maalouf, il s’agitsignes-écarts par
rapport a la norme, donc doublement idiomatiquetoahés comme tels,
comme dans cet exemple«Un pasteur anglais dans notre village !
Comme dit le proverbe, qui vit longtemps verra loeap de merveilles!
(p. 94).

La particularité d’'un proverbe qui vit longtemps verra beaucoup de
merveilles» consiste dans le fait qu'’il est présenté comaigaht partie
de I'héritage langagier figé de I'arabe dialectbhhais. Transmis d’'une
génération a une autre a travers I'échange etrtalation du méme
choix lexico-syntaxiques figé de la langue, il pstteur d’'une certaine
conception du monde propre a cette société. Lamigd des tournures
parémiques préserve donc une charge de la pendliéetice, et par
conséquent une partie de l'idiome social. Sa traolucddans une autre
langue (ici le francais) s’inscrit dans le cadrd’édehange de cette charge
idiomatique, mais avec d'autres choix lexico-syigags et par rapport a
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une autre collectivité pour laquelle cette conamptin’est pas
nécessairement collective.
Sont nombreuses également les combinaisons syn&sxiigées d'ordre
religieux, comme : « Dieu te pardonne, Nader, mais que ta langue est
pendue » (p. 95) « Ce jour viendra, si Dieu le vewt(p. 249)
Ces combinaisons lexico-syntaxiques de mots somlinsposées
littéralement en francais. Leur traduction (litiééjacontribue a imposer la
présence de l'arabe a travers le choix de comhneatsyntaxiques de
son trésor figé. D’ou la rencontre interidiomatigles deux idiomes.
Mais, le figement de ces combinaisons n’est peiigiepque dans la
langue ou ces choix ont été figés (I'arabe), et pas dans celle ou ces
combinaisons ont été traduites (le francais) ; ubatpngue ayant sa
propre combinatoire figée de mots. Ainsi, le lecténancophone de
Maalouf peut ne percevoir que le degré d’étrangktéces locutions
traduites littéralement de I'arabe.
Maalouf met son lecteur face a un signe-écart pppart au choix
idiomatique du francais. |l met en opposition delnoix idiomatiques
différents qui coexistent pourtant dans I'espactedte.
Le texte de Maalouf est fertile de ces formes lisggues qui traduisent
une interidiomaticité entre l'idiome francais commerme et l'idiome
arabo-libanais comme variante dont les traces stamdidans ces signes-
écart qui refletent une pensée particuliere qui mendifféeremment les
objets du monde. Cet écart idiomatique que véhitutes signes-écart
convoque, non seulement les connaissances lexioaleggammaticales
de la langue, mais aussi un surplus de connaissaswaoculturelles
propres a la société arabo-libanaise.

A travers ce métissage linguistique ou des signgsiistiqgues ont
éte utilisés dans un systeme qui leur est étrarigaslouf a crée un
métissage interidiomatique qui incite le lecteuawir recours a la
compétence idiomatique pour accomplir un péripleiamlturel et
découvrir quelques aspects de I'idiome arabo-litana
Dans cette optique, I'écriture de I'exil de Maaloe$t une tentative
d’adaptation de la langue de la société d’accueilfiancais), et par
conséquent de son idiomaux besoins d’expression d'une pensée
structurée dans une autre société, sa société -Bpabaise d’origine,
avec son idiome propre. La pensée maaloufiennediba, a travers les
signes linguistiques arabes, rencontre la pensénofeenne francaise, a
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travers le systeme linguistique francais. C’essiagque se traduit I'exil
dans cet espace littéraire de ce texte.

L’écriture maaloufienne, a la lumiére de ces quetgexemples extraits
delLe Rocher de Tanipgst un espace symbolique ou un idiome arabe en
exil négocie sa place dans lidiome francais. Oeaf#t, il sollicite le
lecteur, appelé a convenir de cette rencontre diemes et donc de ce
gu’ils convoguent au niveau socioculturel.

Nous pouvons ainsi qualifier la pensée maaloufiesimgeridiomatique
parce que cette contiguité du francais et de lafdialectal libanais) fait
que chacun des deux idiomes influence l'autre pcnder, dans le
contexte du texte, une sorte d’interlangue avgwrapare idiomaticité.
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