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  إهداء

أهدي ثمار هذا العمل الذي كان حصيلة تضحيات وأتعاب كثيرة  

  :أهديه بكل حب إلى كل من

الوالدين الكريمين اللذين أنارا دربي بالدعاء الصالح ،و أسأل االله لهما 

  .الصحة وطول العمر في رضا االله وطاعته وبركته 

بكل حب واعتزاز إلى توأم الروح زوجي، الذي كان خير من  وأهديه

  . حمل معي أعباء هذا العمل بالدعم والتضحيات

نور الهدى ومحمد :  وأهديه إلى شموع حياتي النيرة أبنائي الثلاث

صهيب، وعبد الرؤوف 

وإلى إخوتي الأعزاء ، وإلي كل أحبابي وأعزائي من عائلتي ، وإلى كل 

.زملائي الطلبةأساتذتي الكرام و 



شكر

بعد بسم االله أرفع شكري الله الواحد الأحد الفرد الصمد على تبسیط أجنحة 

.رحمته لإتمام هذا العمل المتواضع، فكان نعم المولى ونعم المعین 

أتفرد بشكر خاص إلى الأستاذة الفاضلة قصري  أطال االله من عمرها، 

ات طویلة من الخدمة وأسأل لها االله تمام الصحة والعافیة ، بعد سنو 

والعطاء الجزیل ، والتي عزّ علي كثیرا إشرافها لهذا العمل ، وشكر 

خالص على إنسانیتها ،وبالغ تفهمها وتوجیهها وإرشادها لي  في هذا 

.لى بر الأمانإالعمل والوصول به 

أخص شكرا لوالدي الكریمین على الدعم المستمر وعلى تضحیاتهما طیلة 

.المشوار الدراسي

.وشكر خالص إلى زوجي الكریم الذي حمل معي أعباء وثقل هذا العمل

.وشكر أخر إلى رفیقة الدرب صبرینة على الدعم المعنوي 

وساهم في نصحي ودعمي ،وشكر خالص إلى كل من همته مصلحتي

.أو الكثیر بالقلیل 





}19الآیة /النمل {

ربي أوزعني أن أشكر نعمتك التي أنعمت علي وعلى 

وأن تجعلني برحمتك من  والدي وأن أعمل صالحا ترضاه

  عبادك الصالحين





ةمقدم

أ

یدان وهي الم، بصفة خاصة البیداغوجیة،ة و یمن حقول الدراسات اللغو لقحالتعلمیة

الذي یتحرى العملیة التعلیمیة بمختلف مكوناتها وفق أسس معرفیة ومنهجیة ، العلمي  

والتي تستقي ، من تعلیمیة عامة وخاصة  ؛بفرعیها دراساتهافي  يصها كجانب محور خُ وتَ 

التي الاجتماعوعلم  ،من علم النفس  ؛الأخرىلنفسها معارف من مختلف الفروع العلمیة 

.تأخذ منها ما یخدم مجال تخصصها

منطلقاتها ت الإنسانیة ،  لها مرجعیاتها الفكریة واللسانیات فرع من فروع الدراساو   

ه بالدراسة ، كما كموضوع تخصّ ، التي تضمنت اللغة التي وَجهت من خلالها مسار دراستها 

.تتداخل هي الأخرى مع العدید من العلوم الإنسانیة

دراسة تعلیمیة لتحدید بعض الخطوط العریضة إلي لبحث افي هذا  و تطرقت 

، ودراسة تختص كصورة عامة قسام اللغة العربیة في التعلیم الجامعيأاللسانیات في 

اللسانیات والمدارس اللسانیة في قسم اللغة في مرحلة اللیسانس ، والإلمام  يتعلیمیة مقیاس

ونظریاتمن أسس  ةستقاحیثیات العملیة التعلیمیة بتتبعها وتحلیلها وفق معطیات مُ ببعض

.التطبیقیةتعلیمیة المواد ومن أبحاث الدراسات اللسانیة

اللسانیات والمدارس تعلیمیة مقیاس :ویندرج موضوع هذا البحث تحت عنوان

اللسانیة في قسم اللغة والأدب العربي جامعة بجایة مرحلة اللیسانس ؛ ولبلوغ غایة هذا 

:الموضوع انطلقت من إشكالیة مفادها 

فیما تتمثل تعلیمیة مقیاسي اللسانیات والمدارس اللسانیة في قسم اللغة في جامعة بجایة ؟ 

هي الصعوبات والمشاكل التي تواجه تدریسهما ؟ تدریس المقیاسین ؟ وماالأهمیة منوما 

الدراساتإلى خوض غمار هذا البحث هو ندرة  يمن أبرز الدواعي التي حفزتنو 

المتعلقة بتعلیمیة علوم اللغة ، ما عدا بعض الدراسات التي مازالت على شاكلة مقالات  في 

الذي مسسوء التحصیل  وضافة إلى  ضعف إ ،الجامعیة والمنشورات بعض المجلات 



ةمقدم

ب

، كذلك الحاجة إلى مقاربة هذه الأنواع من الموضوعات مقاربة دیداكتیكیة جوانب منها

.نتائجها في البحث والتحلیل واستثمارولغویة ، 

التعلیمیة (الشخصیة لهذا النوع من الموضوعات  تلاالمیو وباعث خاص یتمثل في 

للطلاب الذي ینعكس سلبا على مردودیة التعلیم الذي  الواقع اللغوي، و )في الطور الجامعي 

.یستلزم وجود الدراسات المیدانیة 

دفع الجوانب تعلیمیة  اللسانیات ، و بعضتتوضح أهداف البحث في تقصيو 

.وتعقیدصعوبة ها منرات السلبیة عنظالنإبعاد، و نحوهاالاهتمامب

ودراسته على المنهج الوصفي في الدراسة واعتمدت في مقاربة هذا الموضوع 

النظریة،  وجوانب منه في الدراسة التطبیقیة ، التي تبنت المنهج التحلیلي ومجموعة من 

الإجراءات المنهجیة؛ كالإحصاء والملاحظة، والمنهجین  المعتمدین في هذا البحث  هما من 

ة ، والتي تتواءم مع موضوع بین  المناهج المعتمدة في أغلب الدراسات الإنسانیة واللغوی

.البحث

دب العربي في جامعة تمتد دراستنا لموضوع تعلیمیة اللسانیات في قسم اللغة والأو   

النظریة والتطبیقیة التي وزعنا من  ؛من الدراسة جانبین بجایة في مرحلة اللیسانس  على 

:كما یلي البحثخلالها خطة 

ي ذال، "التعلیمیة"ـالفصل الأول المعنون ب ؛فصلینالتي تضمنتریة ظالدراسة الن:أولا 

.ببعض العلوم الأخرى، وعلاقتهاتطورهاورحلة التعلیمیة،فیه إلى تعریف  تتطرق

یتضمن تعریف اللسانیات ثم موضوع "اللسانیات":الفصل الثاني تحت عنوانو    

  .ها فروعوبعض اللسانیات 



ةمقدم

ت

تم ،التحلیلیة للمقیاسینالدراسة :بعنوانتضمنت الفصل الثالث  يالدراسة التطبیقیة الت:ثانیا

.الدراسة المنهجیة:الأولالمبحث مباحث؛توزیع هذه الدراسة على أربعة فیها

.دراسة وصفیة تحلیلیة لمقیاس اللسانیات العامة :أما المبحث الثاني 

.اللسانیةدراسة وصفیة تحلیلیة لمقیاس المدارس :الثالثالمبحث 

.ثالثةة وصفیة للمدارس سنة سدرا :المبحث الرابع

.علیها في البحث تخیر إلى رصد النتائج التي تحصلفي الأ تثم توصل

یقتضي في بدایة البحث نتائج الدراسات التي أنجزت في میدان هنا ، الموضوعو   

إلى الاستعانة  تاللسانیات التطبیقیة وتعلیمیة المواد واستثمار نتائجها في البحث ، ولهذا لجأ

"لى علم التدریسإ مدخل:"بمجموعة من المراجع التي تخدم هذا الموضوع مثل لمحمد "

لعلي أیت""والدیداكتیكاللسانیات"، و"صیاحنطوان لأ" " تعلیمیة اللغة العربیة"و،  "الدریج

"لسان العرب "، ومجموعة أخرى متنوعة من مراجع وقوامیس ومعاجم مثل معجم"أوشان

."لأبن منظور"

التي حالت بیني وبین إتمام هذا مجموعة من العراقیل والصعوبات ي صادفتن قد و   

عض جوانب  استیفاء بمن خلاله  يمثل ضیق الوقت الذي لا یمكنن،العمل على أحسن وجه 

وندرة المراجع في هذا كون الموضوع جدیدا و والدراسة التي تتطلب التدقیق والتعمیق ،

.كثرة المسؤولیاتكصعوبات الترجمة ، وصعوبات تتعلق بالظروف الخاصة و  المجال ،

ى هذا العمل المتواضع بالقیمة العلمیة التي نرجوها له ، ظوفي الختام نأمل أن یح

، فإن وفقت فمن االله ، وإن لم ، والرقي بهما الآخرون في خدمة العلم والبحث به وأن ینتفع 

.أوفق فمني ومن الشیطان 
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الفصل الأول

التعلیمیة

تمهید-

.تعریف التعلیمیة-1

.في الدراسات الغربیة-1

.في الدراسات العربیة-2

.نشأة التعلیمیة و تطورها-2

  .فروعها - 3      

.علاقة التعلیمیة بالفروع العلمیة الأخرى-4

.خلاصة الفصل
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تعریف شاء االله فنتناول إن. م عامو التعلیمیة كمفهسنخصص هذا الفصل للحدیث عن 

بعرض بعض ، وصولا إلى التعریف الاصطلاحي میة، انطلاقا من التعریف اللغويالتعلی

نتناول ذلك و  لمنشغلین بهذا الحقل، االتعریفات سواء من القوامیس أو كما جاءت بها دراسات 

من جانبین، الجانب الأول نتحدث عن أصل هذه الكلمة ووجودها في الدراسات الغربیة وذلك 

التعاریف لحدیث عن تعریب هذا المصطلح وابإعطاء نماذج من التعریفات، ثم كجانب آخر 

.المتداولة في الدراسات العربیة

علم لا ینشأ من أي  باعتبار أن، كمحور ثان في هذا الفصل نتناول نشأة التعلیمیة وتطورها

عدم، وإنما لكل علم منطلقاته الفكریة ومرجعیاته المعرفیة، ثم الحدیث عن المنحى الذي أخذه ال

كما شاء  االبیداغوجی وجدید، أو كمولود جدید في حقل الدراسات التربویة   صهذا العلم كتخص

.البعض تسمیته

ذلك كحدیث مجمل العلم بنوعیه العام والخاص و  ن فروع هذاالمحور الثالث یتناول الحدیث ع

  .فقطوإنما على وجه العموم ،فیهمفصلغیر 

وهو علاقة  أخیر نتناول جانبا معرفیا آخر لا یقل أهمیة عن سابقه من العناصركعنصر رابع و و 

والتينتناول في هذا الصدد بعضا منها التخصصات العلمیة الأخرى، و التعلیمیة بالفروع أو

.هذه الأخیرة من هذه الفروعاستفادةومدى ،حقل التعلیمیةفي  الاهتمامحیزا من تشغل 
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:التعلیمیةتعریف/1

مه الشيء أي م تعلیما ، علّ م،یعلّ علّ :"اللغة إلىیعود مدلول مصطلح تعلیمیات في  :لغة1.1

تعلیمیات فرع من م ، تعلیم مصدر علّ ، "مه القراءة والكتابة علّ ":یعرفه ،جعله یتعلمه جعله

غوي للتعلیمیة أساسا بالتعلم والتعلیم ، ونجد لال المدلولیرتبط ؛ 1"ق التدریسائالتربیة یتعلق بطر 

هوذلك الجهد الذي یخططه المعلم وینفذه ":كما یليجاءمدلول التعلیم في المعجم المختص 

م كطرف والمتعلم في شكل تفاعل مباشر بینه وبین التلامیذ،وهنا تكون العلاقة بین المعل

  . ملاقة القائمة بین المعلم والمتعلإي إن التعلیمیة تتوضح من خلال الع؛ 2"كطرف آخر

متنوع بتنوع الدراسات التي سیلي عرضها لمدلول،الهذا  الاصطلاحيفیما یخص التعریف و 

.والدراسات الغربیةالعربیة،بین الدراسات  ذلكفي  فصلینمُ 

:الاصطلاحيالتعریف 2.1

:الدراسات الغربیة في/1.2.1

الاشتقاقذات  didactiqueدیداكتیكتعود الجذور اللغویة لكلمة التعلیمیة إلى الكلمة الأجنبیة 

-التي تدل على فعل التعلم )didastein(الذي جاء من الأصل ، الیوناني

(APPRENTISSAGE) فكلمة التعلیمیة هنا كانت تطلق على نوع من الشعر  ؛3التكوینو

،ص 1989لاروس ، ألیكسو ،المنظمة العربیة للتربیة والعلوم ،المعجم العربي الأساسي للناطقین بالعربیة ومتعلمیها ،1

860-861.

اللقاني ، علي أحمد الجمل ، معجم المصطلحات التربویة المعرفة في طرق المناهج وطرق التدریس ، عالم حمد حسین أ 2

.92، ص2ط ،القاهرة  ،الكتب
3-Hachette, le dictionaries de Français, Ed ENAG, Alger, 1992 , p بتصرف.494 .
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في كتاب التعلیمیة الكبرى  وردت، التعلیمي الذي كان یتناول شرح معارف علمیة تنظم شعرا

لمصطلح التعلیمیة الثانيإن التعریف الأول و  ؛1"فن التعلیم":معنىبـ)Coménius(لكمنیوس 

، ثم تطور الخصوص بالشعر التعلیميفي المتعلق النّظمو ) فنیة التعلیم(نوعا من الفنیة یحمل 

منهج نظریة و ":معنى ، مثل من التعلیم، غیر الشعر التعلیمي ىفهوم لیشمل جوانب أخر الم

.نظریة ومنهج للتعلیم كالتعلیمیة تحدید مجال هنا تضمن التعریف،2"لتعلیمل

في العصر didactiqueدیداكتیكلمصطلح الاصطلاحيتجدر الإشارة إلى أن المعنى و 

ظم كما جاءت به التعاریف السابقة بل الحدیث قد أخذ منعرجا آخر، فلم یعد یدل على الفنیة والنّ 

طلقاتهنمله  وصارت تدل على علم قائم بذاته، له موضوعه ومنهجه الخاص بالدراسة،

ساهم في ت، التي أصبحت)التطبیقیةكاللسانیات(نظریاته، شأنه شأن باقي العلوم الأخرى و 

وتحدید میة یوالتعلقوانین وقواعد للتعلیم والتعلم، وصارت ترسم حدود سیر العملیة التعلیمیة 

.أقطابها والعلاقات التي تربط بینها

وجهة نظر لتعلیم : "هي) Martinand( "مارتینند"و) Allaire( "آلیر"التعلیمیة كما یعرّفها و 

حیث أنها ترتبط )...تحضیر محتوى(العلوم التحضیریة و المعرفة، و مترابط مع النظریات، 

1-Jean Maurice poser La didactique de Français, presse Universitaire de France, 1ered,

France, 2002, p07
2-La rousse : Edition Larousse, Paris, 1989p 323
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نحو هذا المفهوم فإن التعلیمیة ،1"بإعادة البناء من أجل الحصول على معرفة تحلیلیة تحویلیة

دراسة المعرفة التحلیلیة التحویلیة، فالتحویلیة هي المعرفة التي یستطیع المعلم نقلها إلى  يه

ب إلى القط) المدرس(لذي هو المعلم ا) أ(ة التعلیمیة المتعلم فهي تتحول من قطب العملی

ة المتعلم على مثل في قدر تفتالذي هو المتعلم الذي یتلقى هذه المعرفة، أما التحلیلیة ) ب(الثاني

.یستثمر هذه المعارف) الفهم(واستیعابها، وفهمها فهما صحیحا یجعله تحلیل هذه المعرفة

مأخوذ من كتاب )میةیمكونات التعل(المثلث الدیداكتیكيالشكل المدرج سابقا یمثل أقطاب و 

"تعلیمیة اللغة العربیة" من كتاب "رشوفالا یفإ"نقلا عن 2"لأنطوان صیاح و آخرون"

)La didactique de Français.(

1- Allaire et Martinand : Guide Bibliographique Ressources par les Enseignants et les

Formations, institue National de recherche pédagogique, Nancy, France, 1993, p 29.
.14، ص 1،2006، ج1أنطوان صیاح و آخرون ، تعلیمیة اللغة العربیة ، دار النهضة العربیة لبنان،ط-2

التعلیمیة

المتعلمالمدرس

المعرفة 
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اكتساب المعرفة أو عدم  ةإلى تحلیل عملی)آلیر، مارتینند(تهدف التعلیمیة حسب هذا المفهوم و 

عرف على الصعوبات التي تواجه ل إلى التّ و دائها واستغلالها قصد الوصأاكتسابها، وكذا حسن 

.ئق التدریس ومحتویاتهاهذه العملیة المعرفیة من خلال تحدید طر 

-J("أستولفي" لـتعریف آخر وفي  Astolfie ( قول فیهیالذي" تعلیمیة العلوم هي حقل :

الأعمال المعمقة الخاصة بأهداف التعلیم )سلسلة(الأبحاث المتطورة التي تناقش خط 

 ؛1"تطویر المناهج، تحسین شروط التعلم من أجل تلامیذ مواكبین لنموهم الفكري،العلمیة

العلمیة بدراسة الأهداف عنىتُ مجال الأبحاث المتطورة التي  هيهذا المفهوم  فيالتعلیمیة 

م من أجل تكوین تلامیذ قادرین علیمیة، وتحسین شروط التعلّ للتعلیم وكذا تطویر مناهجها التّ 

.على مواكبة ومسایرة النمو الفكري عندهم

"جاء فیه ما یلي،تعریف آخر في هذا السیاقدَ رَ وَ  التعلمیة في علوم التربیة تهتم بتعلیم :

أحدهما إبستمولوجي :الطریقة التعلیمیة تتكون من قسمین...،)disciplines(محتویات العلوم 

ما هي المفاهیم الواجبة إرسالها  ؟أیة معارف:من جهة التعلیمیة تهتم بالمعارفوآخر نفسي، 

، ومن ؟ )والوثائقالمصادر انتقاء(، من أي موضوع ؟ من أي إشكالیةانطلاقا؟)تعلیمها(

التلامیذ للمعارف حسب التصورات القبلیة  اباستیعجهة أخرى التعلیمیة تدرس طریقة 

نت الأبحاث من أحسن المتعلقة بوضعیات القسم، هذه المظاهر مكّ )constraints(والحتمیات 

1-Jean pierre Astolphe et autres : Mots clés de la didactique de science (repères,

définition bibliographies), deboect, 2em Ed Paris 1998 ,P5.



التعلیمیةّلفصل الأوّلا

11

)medications(في المناهج، والمعالجات الأنماط الممكنة للتوصیل أو التبلیغ مع التفكیر

situations(ة مثل وضعیات مشكلة خلق مفاهیم جدیدقد ساهمت فيفالبیداغوجیة الملائمة، 

problem( الهدف العائق أو الصراع السوسیومعرفي ،)sociocognitif"(1التعریف  هذا شمل ؛

.من جوانب عدیدة كماهیتها وموضوعها ومجال اهتمامها التعلیمیةَ 

(جان كلود غانیون"أجمل تعریف و  "J-C-Gagnon( كل الجوانب المتعلقة بالتعلیمیة النظریة

ریف له في دراسة أصدرها سنة والتطبیقیة منها، وكل حیثیات التعلیمیة، وذلك في تع

La("دیداكتیك مادة:"بعنوان1973 didactiqued’une disciplineà( إشكالیة كالتعلیمیة

:ودینامیة تتضمنإجمالیة

تفكیرا في طبیعة المادة الدراسیة وكذا في طبیعة وغایات تدریسها، وإعداد الفرضیات تأملا و "

من المعطیات المتجددة والمتنوعة باستمرار لعلم النفس والبیداغوجیا انطلاقاالخصوصیة، 

یشیر ؛  2"دراسة نظریة وتطبیقیة للفعل البیداغوجي المتعلق بتدریسهاو  ،الاجتماعوعلم 

وإعداد یات من تدریسهاالتعلیمیة هي تفكیر في طبیعة المواد الدراسیة والغأن الى التعریف إ

ع علمیة و الفرضیات الخاصة بها والتي لها علاقة وطیدة بالمعطیات والمستجدات المتعلقة بفر 

تتداخل مع التعلیمیة في العدید من الجوانب المعرفیة وخاصة التطبیقیة منها كعلم ،أخرى

.، و كذا اللسانیات التطبیقیةالاجتماعوعلم النفس، والبیداغوجیا 

1-Le dictionnaire des sciences humaines, édition, science humaines, Quelbor World,

2004 p474 -475.
.09، ص2007الكتاب الحدیث، الأردن،  المنقلا عن بشیر إبریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة و التطبیق،ع-2
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:الدراسات العربیة في /1.2.2

لمصطلح ترجمةً في الدراسات العربیة،)تعلیمیة(لكلمة الاصطلاحیةما جاءت به المفاهیم 

العرب فهي إجمالا تتمحور حول منعند المشتغلین في هذا الحقل didactiqueالأجنبي 

علیمیة وفیما میة والتَّ التدریس وطرقه ووسائله وتنظیم العملیتین التعلُّ میة لمحتویات علالدراسة ال

:یلي إدراج لبعض التعاریف

الدراسة العلمیة لطرائق التدریس وتقنیاته، ولأشكال تنظیم حالات التعلم "تعني التعلیمیة 

تفید یس  ص، إنه تخص...التي یخضع لها المتعلم بغیة الوصول إلى تحقیق الأهداف المنشودة

ویختار منها ما ...، التربیةالاجتماعاللسانیات، علم النفس، علم :من عدة حقول معرفیة مثل

.1"یناسبه لیؤسس علیها بناء تخصص جدید في میدان التدریس

"قولهناك تعریف في هذا الصدد یو  ق التدریس وتقنیاته ولأشكال تنظیم ائالدراسة العلمیة لطر :

التلمیذ قصد بلوغ الأهداف المنشودة، سواء على المستوى العقلي مواقف التعلم التي یخضع لها

التعلیمیة دراسة علمیة فإن من خلال هذین المفهومین ؛ و 2"أو الوجداني أو الحسي الحركي

وتحدید مواقف العملیة عنى بتنظیمتُ التدریس وتقنیاته، فهي دراسة  قائوعملیة لمختلف طر 

صد الوصول به إلى الأهداف المتوخاة من العملیة التعلیمیة التعلیمیة التي یخضع لها التلمیذ ق

  .71-70ص  ، 2007جوان8معة عنابة ،ع  بشیر إبریر ، في تعلیمیة الخطاب العلمي،مجلة التواصل، تصدرها جا1
محمد الدریج، مدخل إلى علم التدریس تحلیل العملیة التعلیمیة، دار الكتاب الجامعي العین، الإمارات العربیة المتحدة، 2

.15، ص2003، 1ط
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الحسیة أو  ،الجوانب التي تدور حولها العملیة التعلیمیة سواء العقلیة، أو الوجدانیة مختلف في

.و الحركیةأ

لُم الفاعل عالأسس النظریة والتطبیقیة للت ءعن إرساالمسئولهي العلم "التعلیمیة و   

هي إذن العلم الذي یُرَسي الأسس النظریة والتطبیقیة وهذا قصد تعلم فاعل ومعقلن ؛1"نوالمعقل

.أي مرسوم الحدود ومخَطط له

عملیة تفاعلیة من خلال متعلمین في علاقة مع ":العملیة التعلیمیة بمفهوم أوسع وأشمل هيو 

أنشطة معلم، لكي یتعلموا محتویات داخل إطار مؤسسة من أجل تحقیق أهداف عن طریق 

مما لاشك فیه أن أهداف العملیة التعلیمیة لا تنطلق ؛2"بمساعدة وسائل تمكن من بلوغ النتائج

عدم دون تخطیط مسبق، كما لا تتحقق أیضا في عدم، وإنما لتحقیقها لابد من توفر المن 

مكننا من الوصول إلى الأهداف المسطرة، وكل هذا یكون ضمنق والوسائل المثلى التي تُ ائالطر 

تتوزع فیها المحتویات ،عملیة تفاعلیة تجمع بین المعلمین والمتعلمین في إطار مؤسساتي

،م فیها سیر هذه المقررات وفق توزیع زمني مدروسنظّ یُ والمقررات على الأنشطة التعلیمیة التي 

نوعیة (والنوع ،)كمیة المقرر(م لها من حیث الكّ  ةوزع المقررات وفق برامج مخططوتُ 

).والوسائلالتدریسیةالطرائق اختیاركیفیة توصیلها عن طریق (یف ومن حیث الكّ )المقررات

.18، ، ص1أنطوان صیاح و آخرون، تعلیمیة اللغة العربیة، ج1
،1996الفعل الدیداكتي من بیداغوجیا الأهداف إلى بیداغوجیا التقییم والدعم، الجزائر یعقوبي عبد المؤمن، أسس بناء 2

  .22ص
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"ما یمكن ملاحظته في اللغة العربیة أنّ و  جدت له عدة مصطلحات وُ  قدمیة یمصطلح التعل:

عدد ، وهذا كما هو معروف راجع إلى تdidactiqueدیداكتیكمقابلة للمصطلح الأجنبي الواحد 

منابع الترجمة، وكذلك إلى خاصیة الترادف التي تمتاز بها اللغة العربیة، حتى في اللغة 

غة لرجم المصطلح الواحد إلى لغة أخرى نُقل الترادف إلى البحیث إذا تُ ،الأصلیة للمصطلح

.1)المترجم إلیها(المنقول إلیها 

رف بها كما الأجنبي أو عُ وفیما یلي أشهر المصطلحات التي قوبل بها هذا المصطلح 

2:یوضحه المخطط التالي

فتختلف من الاستعمالكل هذه المصطلحات الواردة في المخطط تتفاوت من حیث و   

إلا أنه "علم التدریس"هو  الاستعمالشخص لآخر، غیر أن المصطلح الأكثر شیوعا من حیث 

مصطلح التعلیمیة، كما أن هناك من الاستعمالفي الآونة الأخیرة قد نافسه في التداول و 

  .08ص التطبیق،ینظر بشیر إبریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة و 1
.8المرجع نفسه، ص2

Didactique

الدیداكتیك التدریسیة التعلیمعلم التدریسعلم تعلیمیاتتعلیمیة
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، لكن"الدیداكتیك"من یمیل إلى استعمال الترجمة الحرفیة للمصطلح أو تعریبه وهو ،الأشخاص

.میات إلا أنها تشیر إلى المعنى الواحدبالرغم من اختلاف هذه المسّ 

أن التعلیمیة علم مستقل بذاته له :من خلال المفاهیم السابقة الذكر نتوصل إلى القولو   

كیانه المعرفي وله موضوع دراسته، كما له أهدافه، بحیث لها ارتباط وثیق بالمواد الدراسیة من 

حیث المحتوى ومن حیث كیفیة التخطیط له، وصولا إلى الحاجات والأهداف المسطرة لها من 

من ،سالیب وطرق تبلیغها للمتعلمینبأو  ،عدة لهامِ عنى بالوسائل الُ تُ ،خلال العملیة التعلیمیة

عنى بوضع هو العلم الذي یُ ، ذكرالّْ على تقویمها وتعدیلها، فكما سبقتسهر خلال وضع وسائل 

یم المحتوى، وخلق عملیة تفاعلیة بین أقطاب یم وتنظّ ق التعلّ ائظریة والتطبیقیة لطر النّ المبادئ 

:عملیة معقدة كما یوضحها المخطط المواليالتفاعلیةهذه العملیة و ، المثلث الدیداكتیكي

بشكل و یا لِ تشیر الأسهم إلى تعدد التداخلات في كل قطب من الأقطاب الثلاثة لأنها تشتغل كً "

أخذنا كیفما كانت الوضعیة الدیداكتیكیة موضوع تحلیل،فإذا امرتبط، فلا یمكن الفصل بینه

القطبین الآخرین أي معرفة الاعتبارعرفة كمثال فلا یمكن عزلها دون أن نأخذ بعین مال

علمالم

معرفةال

متعلمال
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ما یوضحه المخطط السابق هو تداخل عمل الأقطاب التعلیمیة ؛ 1"و معرفة المتعلمالمدرس

عن  لا یمكن الحدیثكما،یمكن الفصل بین أجزائهافیما بینها، فهي تشتغل بشكل مترابط لا 

فلابدّ كذلك مراعاة ، القطبین الآخرین مهما كانت الوضعیة الدیداكتیكیةالقطب الأول دون 

المعارف والعلاقات القائمة بین اكتسابالتي یتم في سیاقها نقل و ،)التدخلات(الظروف 

المدرس فالعلاقة بین المدرس والمتعلم، لیل تحفي إطار تحلیل العملیة التعلیمیة مثل ،الأقطاب

رك بین یعطي المعرفة والمتعلم یتلقى هذه المعرفة والمعرفة هي الأخرى تكون الطرف المشت

من اجتهاداتي والمخطط الموالي یمثل حركیة أقطاب العملیة التعلیمیة.القطبین المدرس والمتعلم

.الخاصة

.23-22، ص2005أوشان، اللسانیات والدیداكتیك، دار الثقافة، الدار البیضاء علي أیت-1
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تحدیدنوع 

المعرفة

استغلالهاو 

استثمارها

المعرفة

المتعلم
اكتساب المعرفةالمعلم

نقل المعرفة

كیفیة و طریقة 

إلقاء المعرفة

م تحدید كّ 

المعرفة

فهم 

المعرفة

استیعابها

تعلم+تعلم 
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:انشأة التعلیمیة و تطوره/2

كعلم قائم بذاته، ومما لاشك فیه وجودها بین العلوم الأخرى )علم التدریس(التعلیمیة رضت لقد فَ 

عدم، وإنما كانت لها مرجعیاتها المن یمیة هي الأخرى لم تنشأ أن لكل علم جذور وأصول، فالتعل

ثم تبلورت هذه المرجعیات لتصبح علما ینافس باقي العلوم في المنهج، ،المعرفیة ومنطلقاتها

  .اتقَ قَ حَ لموضوع والمُ وا

didactiqueفي الربع الأخیر من القرن العشرین أخذ مصطلح تعلیمیة المواد " des

disciplines مصطلح التربیة العامة استخدامیبرز بقوة في مقابل بعض التراجم في

)pedagoguegeneral("1قبل هذه المرحلة لظهور وبروز مصطلح التعلیمیة كان یتم ؛

على إعداد المعلمین وتكوینهم حول المواد التعلیمیة وبمعرفته محتوى مناهج هذه الموادالتركیز 

وكذا تحدید الأهداف،یقتصر على بعض طرائق التدریس كان إلا أن هذا التكوین والإعداد

وصف بالعامة، لأنها كانت تنطبق على وأسالیب الشرح والإیضاح، بحیث كانت هذه الطرائق تُ 

تزامن مصطلح ؛  2تعلم معهمعل الامحتواها وتف نظر عة من المواد بغض النّ ماد ةتعلم أی

التعلیمیة في بروزه مع مجموعة من التحولات التي طرأت على مجال التربیة والتعلیم، وعلى 

محور العملیة التعلیمیة من المعلّم إلى المتعلم، ففي انتقالوجه الخصوص یكمن التحوّل في 

بحیث یوجهها إلى المتعلّم ویجتهد في نقلها بكل بادئ الأمر كان المعلم هو من یتصرف فیها

.17، ص1أنطوان صیاح و آخرون، تعلیمیة اللغة العربیة، ج-1
  .17ص) بتصرف(نفسه،المرجع-2
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ومطالب ،وقتها يف المعارفهذه  استلامیة ووضوح، في حین كان المتعلم متلقیا فقط، علیه فنِّ 

.بإرجاعها في وقت لاحق بطریقته

المتعلم هو محور  ارصالوضعیة التعلیمیة لاحظت تحولا، إذ انقلبت الموازین، و  لكن  

أصبح المتعلم محاورا ومستقبلا للمعرفة، وهو من و سي فیها، االعملیة التعلیمیة، والمرتكز الأس

حدود لا عاضِّ ، ووَ فقط مرشدعن  ار المعلم عبارة صوفي المقابل ،یبحث عنها ویسعى لإیجادها

ها بنفسه على شكل تفاعل ءأن المتعلم لا یتعلم المعارف إلا إذا أعاد بناباعتبار،المعرفةهذه 

ما جاءت به النظریة هو مع المعلم، وذلك عن طریق التكرار والترویض والتدریب، وهذا التحول 

.في نظریات التعلم)constructivism(البنائیة 

إذ عرف بأنه ("تعلیمیة المواد"تابه عرضا في دراسة له في ك"أحمد شبشوب"وقد قدم   

(مصطلح التعلیمیة كمقابل للمصطلح الأجنبياقترحأول من  (didactique(یمكن ":فیقول

أحسن ممثل للبنائیة الإبستمولوجیة، فقد كتب "باشلارسطوناق"الفیلسوف الفرنسي اعتبار

بالنسبة للعالم جوابا عن سؤال مثل كل معرفة تُ " :1970عام " نشأة الروح العلمیة"في كتابه 

جدت المعرفة العلمیة، ویمكن أن نقول هنا أنه المشاكل والأسئلة، لما وُ مطروح، ولو لا وجود

أي إن المعرفة ؛1"تبنىلشيء معطى أو لمعرفة مجانیة وبدیهیة، لأن كل المعارفلا وجود 

.والاستفساراتلتساؤلاتاوالطروحات التي تستثیرها مجموعة من تمثل مجموعة من التصورات

.18-17، ص1أنطوان صیاح وآخرون، تعلیمیة اللغة العربیة، ج-1
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للدلالة على الدراسة العلمیة 1961لأول مرة سنة :"استُخدم مصطلح تعلیمیة اللغاتو   

الوسائل وأسالیب التقویم للوصول و   قائالطر غات، و ذلك قصد تطویر المحتویات و م اللّ علُّ لت

أول ظهورٍ تاریخَ عتبر یُ 1961یخ إن تار ،1"بالمتعلم إلى التحكم في اللغة كتابة و شفاهة

قه وكذا وسائل ائالذي كان یهدف إلى تطویر محتویات مواد التعلیم وطر ،طلح التعلیمیةصلم

.التقویم

حقیقة هو أن الوعي بأهمیة البحث في منهجیة تعلیمیة الانتباهما یثیر ":كما أنه 

الدارسین على  لدى مُ مَ انصرفت الهِّ اللغات قد تطور بشكل ملحوظ في السنوات الأخیرة، إذْ 

اختلاف توجهاتهم العلمیة، وتباین المدارس اللسانیة التي ینتمون إلیها، إلى تكثیف الجهود 

في حقل اعیة إلى  ترقیة الأدوات الإجرائیةنظرة البیداغوجیة السّ من أجل تطویر الّ 

ما یلاحظ من خلال ما قیل سابقا هو أن الوعي في السنوات الأخیرة أخذ یتطور و؛2"التعلیمیة

الدارسین رغم اهتمامنحو أهمیة البحث في تعلیمیة اللغات ومناهجها، إذ أصبحت تستقطب 

الاهتمامعدد توجهاتهم العلمیة وتعدد انتمائهم إلى مختلف المدارس اللسانیة وكل هذا تو  اختلاف

.ة في حقل التعلیمیةیر الأدوات الإجرائیة والعملیّ حول تطو بُ صُّ نیَ 

التكوین الخاص بمعلمي المدرسة الأساسیة، مادة التعلیمیة العامة وعلم النفس، المركز الوطني مجموعة من أساتذة-1

.12، الإرسال الأول، ص1999عمم، الجزائر للتعلیم الم
، 2009دراسات في اللسانیات التطبیقیة حقل تعلیمیة اللغات، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، ,أحمد حساني-2

  .130ص
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في الفكر ) didactique(الظروف التي ظهر فیها مصطلح التعلیمیة أساسا تعودو   

.M.F("كيام"والتعلیمي المعاصر إلى اللساني Makey(": الذي بعث من جدید المصطلح

"ث عن المنوال التعلیمي، وهنا یتساءل أحد الدارسین قائلاللحدی،didactiqueالقدیم لماذا :

didactiqueلا نتحدث نحن أیضا عن تعلیمیة اللغات  des langues بدلا من اللسانیات

فهذا العمل سیزیل كثیرا من الغموض واللُّبس ویعطي Linguistiqueappliquéالتطبیقیة 

.1"لتعلیمیة اللغات المكانة التي تستحقها

هل ثمة تعلیمیة واحدة عامة تمثل علما جامعا بالنسبة إلى :التعلیمیةمؤرخویتساءل و   

وفیما یلي جواب على ، ؟المواد والمجالات كلها، أم ثمة تعلیمیات متعددة تعدد المواد والمجالات

:السؤال المطروح

الریاضیات وتحلیل لقد نشأت تعلیمیة الریاضیات من التفكیر والممارسة في مجال تعلیم مادة "

تعلیمیة الجبر وتعلیمیة الهندسة، وحتى  عن ثر بعض الباحثین الكلامآهجها، وقد امحتوى من

 مالعلوم الدقیقة والعلو :میات المواد الأخرىیوبدأت تتكون تعل،...على تعلیمیة العدد

بطت بمجال ارتتعلیمیةوالإنسانیة وعلوم اللغة والأدب، ومن الواضح أن نشأة كل الاجتماعیة

فیما یخص التساؤل المطروح فإن و ؛2"تعلیمي محدد، أو بمفاهیم متنوعة ضمن المجال الواحد

هناك تعلیمیة عامة تشترك فیها تعلیمیة كل العلوم والمواد عن طریق وضع إجراءات وأسس 

.131-130دراسات في اللسانیات التطبیقیة، ص:أحمد حساني-1
  .19ص، 1أنطوان صیاح وآخرون، تعلیمیة اللغة العربیة، ج-2
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ر تتقاسمها المواد فیما بینها، وهناك تعلیمیة خاصة وهي خاصة بكل مادة دراسیة كما سبق الذك

بر، فهي ترتبط هنا بمجال تعلیمي محدد، أما فیما یخص كتعلیمیة الهندسة، أو تعلیمیة الجّ 

نجدها مثلا في تعلیمیة العلوم الإنسانیة فهي عامة وجامعة لكل العلوم و  التعلیمیة العامة

أو تعلیمیة إحدى )اللغة العربیة(الإنسانیة، ثم تتخصص في تعلیمیة مادة معینة مثل تعلیمیة 

  .)القراءة(شاطاتها ن

عن وضعیة هذا 1976في قاموسه الذي نشره سنة R.Galisson"جالیسیون"عبر و   

"العلم بقوله وإثارة د الدیداكتیك الأكثر غموضاعمن بین جمیع المصطلحات الخاصة بالتعلم، تُ :

المتاخمةللجدل، أولا لأن هذا المصطلح قلیل الشیوع داخل فرنسا بینما هو شائع في البلدان 

تیك یدعو إلى إنشاء تخصص جدید كوثانیا لأن الدیدا،...لها وكذلك في كندا بمعان مختلفة

یصور ؛ 1"ویبحث عن حصر لموضوعه في نقطة تقع بین التخصصات والمجالات المعروفة

القول أسباب غموض مصطلح الدیداكتیك في فرنسا، والذي یعود في الأساس إلي سببین 

ة عدم شیوع مصطلح التعلیمیة في فرنسا على عكسها في باقي الدول حال:رئیسیین هما 

عد الدیداكتیك إیطالیا و سویسرا تُ  "وفي،جاورة لها، والآخر هو طبیعة تخصص التعلیمیة مال

فالدیداكتیك في بلجیكامرادفا لمادة ترتبط في الوقت ذاته بعلم النفس وعلم اللغة النفسي، أما

.24محمد الدریج، مدخل إلى علم التدریس، ص-1
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R.Gallisson(والبیداغوجیا یعتبران وجهین لعملة واحدة هي علم النفس ( ومن ؛ 11)1979

التدریس في فرنسا قد اتصف بوضعیة جدُّ "الملاحظ من خلال ما ورد في هذه الأسطر أن

لا یظهر في الأدبیات التربویة إلا باعتباره صفة أو الدیداكتیكغامضة ومعقدة، بحیث كان 

على علم قائم بذاته، فمن برامج الجامعات والمراكز التربویة دالاً ا، دون أن یكون مصطلحا نعتً 

على وجه الخصوص الأنجلوسیكسونیةوالجرمانیةعلى عكس البلدان الأخرى مثل ،في فرنسا

ضمن هیاكلها التعلیمیة والجامعیة وكذا في إنتاجها ومكانةٍ باهتمامٍ الدیداكتیكحضتفقد 

.العلمي

في قاموسه  1971عام ) P.Foulquie("فولكي"كما نلتمس صعوبة في محاولة 

ید وفق في الوصول إلى تحد، لكنه لم یُ لخاصةوا العامةالدیداكتیكالبیداغوجي التمییز بین نوعا 

عرفت تعاریفه بأنها تعاریف عقیمة، كما أنه إذا تصفحنا بعض ملامح ممیزة لعلم جدید، بحیث

نوعا من النشاط باعتبارهاالمعاجم الفرنسیة المتخصصة لا تعترف بالدیداكتیك، ولا تصفها إلا 

(كولیدراي"التعلیمي لا أكثر، مثل معجم  "L. Colidray( بعد 1973حول علوم التربیة عام

داكتیك تعني المواد التي یتم اللجوء إلیها یالد":د فیهور 2"فولكي"سنتین من صدور قاموس 

  .24ص  محمد الدریج ، مدخل إلى علم التدریس،-1
.، بتصرف2-24صنفسه،المرجع 2
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لطریقة في التدریس فإن المصطلح بالخصوص یعني الطریقة لغرض التدریس، وكنعتِ 

.1"التوجیهیة والإلقائیة

.J("لایف"یذهب  Leif( إلى أن :" 1979في قاموسه التقني والنقدي حول علوم التربیة عام

من خلال ما و ،2"للخطة التي تهدف إلى التثقیف بواسطة التعلیمالدیداكتیك نعت للنشاط أو 

بوضوح بارزاو  وارداسبق فإن التدریس أو الدیداكتیك كعلم خاص أو فرع متخصص، لم یكن 

على نوع من في الإنتاج الفرنسي، فكان لا یتعدّى سوى مصطلح لصفة التعلیم أو یطلق 

.G("دولاندشیر"هذا ما یؤكده و  ،ق الإجرائیة في التدریسائالوسائل أو الطر  Dolandsheere(

عني بالنسبة لمعظم المربین الفرنسیین طریقة في الذي یعتقد أن الدیداكتیك تَ ":  1979عام 

التدریس، وعلى وجه التحدید طریقة تدریس مادة أو مجموعة من المواد المتقاربة مثل 

.مجرد طریقة في التدریسنها عند عامة الناس تعنيأأي ، 3"دیداكتیك اللغات الحیة

في جدت في فرنسا نجدها أیضا التي وُ نفسهاتجدر الإشارة إلى أن الوضعیة المعقدةو   

لال الدیداكتیك بوحدة موضوعه قوعي باستال في غیاب)الوضعیة(الدول العربیة، متمثلة 

ة، أو نجده مجرد موضوع للدراسة ضمن مقرر التربیة العام هيودراسته، ففي الدول العربیة إما 

.25محمد الدریج ، مدخل إلى علم التدریس، ، ص-1
.25نفسه، صالمرجع-2
.25المرجع نفسه، ص-3
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ق التدریس، أو ائفي طر  اختزلهمشتت تقتسمه مختلف التخصصات والفروع، وهناك أیضا من 

.أصول التدریس، أو مناهج التدریس

والغموض المعرفي الذي أصاب هذا المجال الاصطلاحيكما لوحظ نوع من الخلط 

ره، ففي مناهجه، أو محاو ض باستعمال مصطلحات للدلالة على هذا التخصص أوعلى بع

مكان معهد المعلمین 1984نشأت عام السودان في كلیة التربیة بجامعة الخرطوم التي أُ 

نجده في مصر نفسه ، والشيء "شعبة المناهج والطرق التربویة":مصطلح استعملالعالي، 

علم ""أصول التربیة":دلالات أخرى وهي جامعات الخلیج فهي استعملت أیضا و والسعودیة، 

"أصول التدریس"، أما دمشق فاستعملت تعبیرا "مناهج و طرق التدریس"، "التعلیميالنفس 

إذا راجعنا ":یقول"محمد الدریج"نجد ،1"فرع التربیة و طرق التدریس"بدل طرق، و في بغداد 

مدى سنكتشفالتأملن معناوین بعض المؤلفات الرائجة في هذا المیدان وبشيء قلیل

أو على مستوى الحصر الاصطلاحالسائد سواء على مستوى التسمیة و الاضطراب

.2"لعلم التدریسلموضوعاتيا

:نجد"مدخل إلى علم التدریس:"فمن هذه المؤلفات التي ذكرها محمد الدریج في كتابه

."ساطع الحصري"ـ ل" أصول التدریس"-1

."مرسي قندیلأمین" لـ " أصول التربیة و فن التدریس"-2

.26، بتصرف وجیز، صمحمد الدریج ، مدخل إلى علم التدریس-1
.27، ص المرجع نفسه-2
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.1981"محمد زیان حمدان"لـ " ة العلمیة المیدانیةالتربی"-3

.1982مطاوع وزمیله "عصمتإبراهیم" لـ" التربیة العملیة وأسس طرق التدریس"-4

یبدو لعلم التدریس صادرة عن رواد ومؤسسین كما عناوین هذه الكتب كلها تدل على أسماء وإن 

).التدریس/الدیداكتیك(في هذا المیدان 

الذي أنشأ "ابن خلدون"في حین الاصطلاحهنا تتعدّى مجرد التسمیة و إن المسألة "و  

، فالمسألة إذن "علم العمران البشري"دون أن یستعمل المصطلح بل تحدث عن الاجتماععلم 

والذي  بوجود علم مستقل، هذا العلم الذي بدأ یتعاظم في السنوات الأخیرةمرتبطة بدرجة الوعي

محمد الدریج عام (، وقد رسم حدوده )التعلیمیة/الدیداكتیك(عرف بعلم التدریس أوصار یُ 

اصطلاح وإنما في عدم وجود الوعي بعلم التدریس ووجودهالمشكلة لیست مجرد أي1،)1994

.على الساحة العلمیة

الى السنوات لم تتوقف الأبحاث حول هذا العلم في هذه السنة فقط بل تعدتها وامتدت و   

لدى الاهتمام بالكثیر من )التعلیمیة(ضي هذا المولود الجدید ، بحیث حُ )1994(ما بعد 

وحتى المنشغلین بالحقول الأخرى المتداخلة معها في ، )تعلیمیةال(المنشغلین بهذا الحقل 

.رتكزا أساسیا لمحاور البحثمُ  ت، حیث أصبحكاللسانیات التطبیقیة والبیداخوجیا الدراسة

.بتصرف،27ص   ،السابقالمرجع-1
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أصبحت التعلیمیة مركز الثقل في بناء وإعداد المعلمین ":هذا القول هذا ما ذهب إلیهو   

فالتعلیمیة ؛1"في كلیة التربیة في الجامعة اللبنانیة وغیرها من الكلیات التي تُعدُ المعلمین

، في العدید من الدول وأسسها أصبحت نقطة الارتكاز في إعداد مناهج لتكوین المعلمین 

.بیة والتدریسة لعلم التر یَ نِّ بَ تَ المُ 

 :فروعها-3

كما لكل علم أصول وجذور فكذلك لكل علم أیضا فروع، فالتعلیمیة هي الأخرى لها 

ن، إلا أنه رغم هذا التفرع فإنهما متكاملان فیما بینهما، و كل فرع یخدم الآخر ان أساسیافرع

.یكملهو 

(التعلیمیة العامة-3-1 :didactiquegénérale:(

تكون مبادئها وممارستها قابلة للتطبیق مع كل "تسمى أیضا بالتعلیمیة الأفقیة 

المحتویات والمهارات، وفي كل مستویات التعلیم، تقدّم المعطیات الأساسیة والضروریة

إن هذا ؛2"للتخطیط لكل موضوع، ولكل وسائل التعلیم، ولمجموع عناصر الوضعیة البیداغوجیة

والمحتویات في مختلف مستویات الفرع من التعلیمیة هو فرع تشترك فیه كل الموضوعات 

الضروریة و ه، فهي الفرع المعني بتقدیم المعطیات الأساسیة منق لي تنطذالتعلیم، ولها أساسها ال

.التعلیمیةفهي فرع یخدم عناصر الوضعیة ،مختلف وسائل التعلیمل موضوع، و لتخطیط لكفي ا

.25آخرون، تعلیمیة اللغة العربیة، صأنطوان صیاح و -1
.09ساتذة التعلیمیة وعلم النفس، صمجموعة من الأ-2
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هذا على ریس فیما بینها، و ختلف مواد التدكما أن التعلیمیة العامة تهتم بكل ما یجمع م

مشترك من ناحیة تدریس كل ما هو عام و باهتمامهامستوى الطرائق المتبعة، فهو یحصر 

الأسس التي ینبغي مراعاتها من الجانب العام دون ع القواعد العامة و جمیع المواد، أي هو واض

تم بتقدیم المبادئ ، فإن التعلیمیة العامة تهفمن خلال ما ورد؛ 1الأخذ بخصوصیات هذه المواد

العامة التي تتحكم في العملیة التعلیمیة سواء من حیث القوانین والمعطیات النظریة و الأساسیة و 

ج أو من حیث طرائق التدریس والوسائل البیداغوجیة، وكذلك أسالیب التقویم واستغلال المناه

ظر عن بغض النّ هذا تخطیط لأي عمل تربوي بیداغوجي، و المبادئ أثناء الهذه المعطیات و 

.ظر إلى طبیعة الموادأو النّ المحتویات المدروسة 

، "دیداكتیك المادة"ـأو ما یسمى أیضا ب:)didactiquespéciale(التعلیمیة الخاصة-3-2

، مثل الأسالیب الخاصةادة من المواد، من حیث الطرائق والوسائل و هو فرع یهتم بتدریس م

بتدریس مهارات اللغة بدراسة كل ما یتعلق ىعنلغة معینة، فهو بهذا یُ تعلیمیةالتخصص في 

المواد تعلیمیة وما یمكن أن نشیر إلیه أن هناك قواسم مشتركة مرتبطة ب،...التعبیركالقراءة و 

دیداكتیك اللغة و اللغات، مثل قواسم مشتركة بین دراسة دیداكتیك اللغة الإنجلیزیة تعلیمیةأو 

.غم من اختلاف كل لغةالفرنسیة بالر 

، )بتصرف( .21ص ،الدیداكتیكأوشان، اللسانیات و علي أیت-1
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الجانب التطبیقي للتعلیمیة العامة، إذ تهتم بأنجع ":كما أن التعلیمیة الخاصة تمثل 

تهتم بمراقبة العملیة التربویةتلبیة حاجات المتعلمین، و تحقیق الأهداف و السبل أو الوسائل ل

تحقیق لو التعلمیة لمادة خاصة –هي تهتم بتخطیط العملیة التعلیمیة وتقویمها وتعدیلها، و 

هذا یعني أن التعلیمة  ؛1"لمجموعة خاصة من التلامیذمهارات خاصة بوسائل خاصة و 

منها ، حیث تأخذر لهاظّ نَ◌َ یا من التعلیمیة العامة، فهي بمثابة مُ الخاصة تمثل جانبا تطبیق

ل لتحقیق الأهداف ئ، فتعتمد على أفضل الوساسیات العامة لتطبیقها على الموادساوالأ المبادئ

  .              الخاصة بهالخاصة بالمادة، وتتبع العملیة التعلیمیة ا

الدیداكتیك الخاص بكل مادة من المواد التعلیمیة یشكل : "هي نجد التعلیمیة الخاصة و   

علیها  يالتي نبنالنشاطات اللصیقة بمادة معینة، والنابعة من طبیعتها العلمیة و مجموعة 

التعلیمیة الخاصة تكون  فإن یففحسب هذا التعر ،2"ممارساتنا التعلیمیة في العملیة التربویة

متعلقة بمادة أو لغة معینة، فمن ناحیة المواد التعلیمیة تشكل مجموع النشاطات خاصة و 

، بحیث تكون هذه النشاطات المرتبطة على وجه الخصوص بهذه المادة دون غیرها من المواد

تفعیل الممارسات التعلیمیةبناء و یتمالطبیعة العلمیة لهذه المادة، والتي من خلالهاعة منناب

.التعلمیة في إطار العملیة التربویةو 

.09النفس،  صعلم مجموعة من الأساتذة، تعلیمیة عامة و -1
.18، ص2008، دار النهضة العربیة، لبنان، )2(جأنطوان صیاح، تعلیمیة اللغة العربیة، -2
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:علاقة التعلیمیة بالفروع العلمیة الأخرى4

الفصل بینا، یصعبفروع علمیة أخرى إلى حد تداخل التعلیمیة مع عدة تخصصات و ت

ترادف علم النفس اللغوي، وعلم النفس التربوي،  ةالتعلیمی:في إیطالیا  هفكما هو متعارف أن

في فرنسا ترتبط باللسانیات مع البیداغوجیا في بلجیكا، و باسالالتیتداخل مفهومها إلى حد و 

الموقع : "ـ العلوم با الحضور المكثف لمختلف الفروع و هذ) Mariet" (ماري"یفسرو ،التطبیقیة

ا هاما للعمل، دً رِ وْ یمیة اللغات، فقد كانت بحكم التطور الذي عرفته مَ الهام لتعلالاقتصادي

لهذا ائق و و الطر  -المتعلمو –بما أنها تدرس المادة ضالتهاوجدت فیه بقیة العلوم الأخرى و 

للبحث في علوم أخرى ذات علاقة ومنافع فإن الباحث في التعلیمیة یجد نفسه مضطرا

:ما یلي، من بین هذه العلوم منهاو ؛1"بین التعلیمیةمتبادلة بینها و 

:اللسانیات-4-1

نظریاتهاو توالي مدارسها كبیرة على تعاقب و استفادةمن اللسانیات تعلیمیة اللغاتاستفادت 

والتأمل في المادة إمكانیة التفكیر :"للتعلیمیةالمدارس اللسانیة بمختلف  نظریاتها قدمت حیث 

في المدرسة "سوسیر"مما قدمه انطلاقاهذا تحكمها، و اللغویة وتبیانها والمناهج التي 

ویلیة، في المدرسة التولیدیة التح"تشومسكي"في المدرسة التوزیعیة، و"ومفیلدبل"، وویةنالب

بحیث نتج عن كل هذه المدارس عدّة مفاهیم كان ، وما قدمه في المدرسة الإنجلیزیة"فیرث"و

.16بشیر إبریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة و التطبیق، ص-1
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 امفهوم النظام عند سوسیر باعتبار اللغة نظام:ینهامن بتأثیر بالغ في تعلیمیة اللغات و  لها

أي إن ؛1)الدلاليالصرفي، الصوتي، المعجمي، و (لیل لتحلیتكون من مستویات  امحكم

منها وهذا حسب كل مدرسة ، استفادتالتي المفاهیم اللسانیة بعضتبنتالتعلیمیة قد 

.المدرسة البنویة مفهوم النظام من كأخذها ل

وحداتها وما یربط بینها من علائق متنوعة من شأنه اللغویةتحدید الأبنیة :"كما أن

التدرج أن یعین على معالجة المواد اللغویة المدرسة معالجة بیداغوجیة مخصوصة یراعي فیها

هو ما یساعد إلى الشبیه به أو المقابل له، و من الشبیهالانتقالمن البسیط إلى المعقد، و 

مْ هِ لِ بمن  قَ  ارهاحضسیر عملیة استتیو  ،المقدمة في أذهان المتعلمینعلى ترسیخ المعلومات 

، في معاجلة المواد التعلیمیة المفاهیم اللسانیةاستثمرت، 2"ذلكي كلما شعروا بالحاجة إل

.من العام إلى الخاص ومن البسیط إلى المعقد ومن الشبیه إلى الشبیه به مثل التدرج،اللغویة

من بین أهم المفاهیم اللسانیة التي كان لها أیضا تأثیر واسع في حقل تعلیمیة اللغة و   

laالملكة اللغویة مفهوم  compétencelinguistique الإنجاز أو ویقابلها مفهوم

المفاهیم التي جاءت بها التولیدیة التحویلیة، فالملكة  نم هي و ) la performance(الأداء

.)بتصرف(، 17ص ،والتطبیق ةبشیر إبریر ، تعلیمیة النصوص بین النظری-1
العربیة لغة حیة، بحث في إشكالیات المنهج، دار الخدمات العامة للنشر، تونس، عمر، كیف نعلم اللغة أمحمد صالح بن -2

.16، ص1998، )1(ط
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الإنجاز یمثل استثمار هذه تي تمكن الفرد من إنجاز اللغة، و ال اداتالاستعدتمثل القدرات و 

.الملكة

قد استفادت تعلیمیة اللغات أیضا من اللسانیات من جانبها الصوتي في تصحیحو "

م اللغات الأجنبیة، بالإضافة إلى أن معظم المدارس النطق لدى المتعلمین خصوصا في تعلّ 

تها الأساسیة في دراسة اللغة بالإضافة إلى تكوین من الجملة وحداتخذتاللسانیة قد 

قضاء ون باللغة في أغلب شؤون حیاتهم و الأرصدة اللغویة الأساسیة التي یحتاجها المتكلم

لدراسة  اعتبر اللسانیات بالنسبة للباحث في التعلیمیة میدانمن خلال ما سبق تُ و  ؛1"حوائجهم

إجراءات منهجیة بغیة وهي مجال لتقدیم تصورات و لاحظها في أبحاثه ویفسرها، لظواهر التي یُ ا

).المنهجي(وعلى المستوى التطبیقي )المفهومي(ظري تعلیم اللغات وتعلُمها على المستوى النّ 

:علم النفس بأنواعه-4-2

المقاربات التي تشكل مجالا لیفة نظریة للكثیر من النظریات و یشكل علم النفس بأنواعه خ"

الاستعمالالباحث في تعلیمیة اللغات، فالنظریات التي تعمل على تنمیة آلیات لاهتمامات

د مظاهر السلوك الملاحظة عَ اللغوي تستند إلى خلفیة معرفیة تتعلق بعلم نفس السلوك الذي یُ 

و تتأسس المقاربات التواصلیة على النظریات النفسیة البنائیة ...في الكلام منطلقا لدراسته

التكویني أو المعرفي كما یسمى أحیانا باعتبارها تعد التعلیم عملیة تفاعل بین أو علم النفس

.18، صبشیر إبریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة و التطبیق-1
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علم النفس بأنواعه هو الآخر یشكل مجالا معرفیا إنّ  ؛1"الذات العارفة و موضوع المعرفة

ظریات والمقاربات النفسیة ستقي منه العدید من النّ تَ عدیدة في حقل تعلیمیة اللغات، إذْ لدراسات

بدراسة المعلم والمتعلم، فهي تراعي كل  ىعنلوك، وهذا باعتبار التعلیمیة تُ السّ سْ فْ بعلم نَ المتعلقة

كذا الجانب الجانب المعرفي و فسیة المحیطة بالمتعلم من الجانب السلوكي  و الجوانب النّ 

الوجداني، وهذا نظرا لما یلعبه علم النفس من دور كبیر في العملیة التعلیمیة، فنجاح المتعلم

الأمراض النفسیة التي قد یتعرض لها د و بمدى نجاح تكوینه النفسي وسلامته من العقّ ونٌ هُ رْ مَ 

داء آلیات استعمالها مرورا إلى الأتلف مراحله بدءا باكتسابه للغة و خلال المشوار التعلیمي بمخ

.ما یناسبه من الألفاظاختیارو  استعمالهسلامة اللغوي المتمثل في الكلام و 

جیب عن الكثیر من الأسئلة التي یطرحها میدان الحیاة التعلیمیة والتعلمیة علم النفس یُ كما أن

وإستراتیجیاته، الدوافع نحو التعلم ومات ثمینة عن الحاجات اللغویة و یقدم معل، و نفسه ي الوقتف

و ما هي الصعوبات و العقبات  ؟كیف یتلقى التلمیذ خطابا":یحاول أن یجیب عن أسئلة مثلو 

مجمل العلاقات بین تعلم لغة من اللغات و بین عناصر أخرى مثل ؟، وكذلكتي تواجههال

2"....الاستیعابوالذاكرة، والإدراك والفهم، و الشخصیة 

.20، صالسابقالمرجع-1
.20، صوالتطبیق النظریةبشیر إبریر، تعلیمیة النصوص بین -2
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التعلیمیة  لأنأنواعها ثنا بالإجمال عن فروع علم النفس دون التخصیص في قد تحدل  

لٌّ وكُ )النفس التربوي، علم النفس العامعلم النفس اللغوي، علم(لها كُ تستفید منهامنها تستفید 

.حسب نوع تخصصه

:بأنواعهالاجتماععلم  -4-3

النفس، فهيلا یقل أهمیة من استفادتها من علم الاجتماعاستفادة التعلیمیة من علم 

الاجتماعالعام، و الاجتماعبدرجات متفاوتة بین أنواعه، من علم الاجتماعتستفید من علم 

.الثقافيالاجتماعكذا علم اللغوي، و 

تلعب دورا حاسما في التواصل بین الأفرادفهي  اجتماعیةاللغة ظاهرة  اعتبار

هو الآخر یجیب عن العدید من الأسئلة الاجتماععلم و ، ...المختلفةالاجتماعیةالمؤسسات و 

كیف و  ؟من یستعملها،اللغویة المختلفةالاستعمالاتحیث المتعلقة بالتعلیمیة من 

وما هي ؟المتحكمة في ذلكالاجتماعیةوما هي جملة القواعد  ؟ما یستعملهافیو ؟یستعملها

غیر ما هي الأوضاع اللغویة و  ؟في المؤسسة التعلیمیةاستثمارهااللغویة الممكن الاستعمالات

ات وأنظمة التبلیغ الإیماءلغویة في أنماط التواصل الشفوي والمكتوب وما تؤدیه الحركات و ال

لمجتمع لغوي الاجتماعیةاللغوي وعلاقة ذلك بطرائق التعلیم، وما هي المظاهر الثقافیة و غیر 
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عنها في أنساق القیم والعادات والتقالید والأعراف المعبر التعددیة و اللغویة، و الازدواجیةمعین مثل 

.1"محتوى لغوي مقرر على التلامیذ في مرحلة دراسیة معینة

:البیداغوجیا4-4

المعارف اكتساب"مساراتلتعلیمیة مع البیداغوجیا في الاشتراك معها فيتتداخل ا

اغوجیا بالعلاقات تبلیغها لكن التعلیمیة تعالج محتویات المعرفة بصفة خاصة بینما تهتم البیدو 

التعلیمیة (أنه یوجد تداخل كبیر بین الفرعین هنا الملاحظ و ؛2"المتعلمینبین المعلمین و 

آخر بحیث هناك لحدود الفاصلة بین فرع و اإلى حد یصعب التفریق بینهما، ورسم ) االبیداغوجیو 

.مولود جدید لهاوبمثابةللبداغوجیا، امتدادمن الدارسین من یرى أن تعلیمیة اللغات بمثابة 

علم النفسن المنافع شأنها شأن اللسانیات و البیداغوجیا تتبادلاإن تعلیمیة اللغات و 

ما یمكن التأكید علیه أن الأسئلة التي تجیب عنها البیداغوجیا ق وأن رأینا، و كما سبالاجتماعو 

الوسائل المختلفة في العملیة التعلیمیة استعمالي العلاقات بین المعلم والمتعلم و تتمثل ف

.التعلموأسالیب تقویم التعلیم و 

:خلاصة

من التخصصات في غیرهلا یقل أهمیة عن  ایلمع اأو تخصص اتعتبر التعلیمیة فرع

من ، والدراسات الإنسانیة بصفة عامة، فهو میدان حقل الدراسات اللغویة والتربویة بصفة خاصة

.)بتصرف(،21-20النصوص بین النظریة و التطبیق، صبشیر إبریر، تعلیمیة -1
  .21ص نفسهالمرجع-2
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 إطارفي ) المعلم والمتعلم(عملیة التعلیمیة المعارف المختلفة التي تستفید في تقدیمها أطراف ال

وبنائها حتویات الدراسیةتعلیمیة ، والتي من خلالها تستثمر هذه المعارف في معالجة المعملیة

.على أساس منهجي تقتضیه أنظمة التعلیم والتعلم

منها استقتالتعلیمیة ذات مرجعیات معرفیة مختلفة تعتبر بمثابة جذور لها عتباروا  

منهج في الدراسة، فهي كذلك ذات فرعین، فرع نظري أُسس فیه  يلنفسها حقلا موضوعیا ذ

ف المواد الدراسیة، وهو ما تجمع فیها محاور الدراسة بین مختلوالمبادئ التي لمختلف النظریات

الذي یُمثل جانبا  ةالخاصلتعلیمیةكمل للفرع الأول، وهو افرع ثاني مُ و  ةالعامبالتعلیمیةعرف 

.تطبیقا للتعلیمیة العامة

كعلم النفس التربوي : مالمعارف مع العدید من العلو ا أن التعلیمیة تتبادل المنافع و كم

،...التطبیقیةو ا اللسانیات بفروعها المختلفة العامة منهو  علوم التربیةوعلم النفس اللغوي، و لعام،او 

العلوم  فكل هذه،التاریخإلى الحدیث عنها مثل الفلسفة، والأدب، و لم نتطرق اوكذلك علوم

حدودا ترسم لنفسهاتأخذ منها ما یخدم مجال دراستها، كما أنها أیضا تستفید منها التعلیمیة و 

التطبیقیة المنهج كاللسانیات ا في المعارف و بین باقي العلوم التي تتداخل معهفاصلة بینها و 

، كما أن هذه العلوم تستفید من التعلیمیة بالقدر الذي تستفید هذه الأخیرة منها ،البیداغوجیا و

  .يلمهذا في حدود كل تخصص أو فرع عالطرفین و لاَ بادلة من كِ تَ منافع مُ فال
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ة بها عرفت العلوم الإنسانیة حركة بحث نشیط في مختلف الجوانب المعرفیة الملمّ 

حیث من العلومغیرها عن  لا تقل أهمیةالتيعلوم الإنسانیة عتبر اللسانیات من أبرز الوتُ 

ت اللغة كموضوع  نَ ضَ تَ حْ نیة، إذ اِ تفرض وجودها على ساحة العلوم الإنسانْ أاستطاعت 

دراسة علمیة موضوعیة ، وتهتم  بدراسة خصائصها الجوهریة بمناهج علمیة دقیقة  ؛راسةللدّ 

شترك تمعرفیة أخرى  عن هذا الحقل المعرفي حقول عفرّ بذلك مختلف العلوم، وقد تَ لها  تشهد

وتتداخل هذه الحقول وتتبادل المنافع الفكریة باعتبارها ظاهرة إنسانیة،ةفیما بینها عنصر اللغ

.فیما بینها كل حسب طبیعة توجهه ، ویأخذ من الآخر ما یخدم مجال تخصصه

سنحاول أن نتناول اللسانیات كمحور هام بتعریفها لغویا  واصطلاحا، في هذا الفصلو 

أبرز و  لأخیر نتطرق إلى الحدیث عن أهمثم في اونتناول موضوع اللسانیات كعنصر ثانٍ 

.الفروع اللسانیة

:تعریف اللسانیات1

على   قیاسا على صیغة بعض الألفاظ الدالةتیرتاُخمن المعروف أن كلمة لسانیات 

  .انسأصل الكلمة یعود إلى كلمة اللِّ الریاضیات، و :العلوم  مثل 

  :ويلغالتعریف ال1.1

.سنلمدرسة الألْ سانلغة لسان فصیح، علم اللِّ -سنٌ لُ نة و ألسجمع: نساالل"

.علم اللغة  ویقال أیضا اللسانیات:الألسنیة

.1یقال أیضا ألسنیة علم  اللغة : اللسانیات

:وجاء في لسان العرب لابن منظور اللسان كما یلي

.رسالة:سانة ، واللّ غاللّ : مبكسر اللاّ نُ سُ مؤنثة لا غیر، واللُّ : اللغة :اللسان

.جارحة الكلام:اللسان :سنلُ 

،ALECSO،لاروس ،المنظمة العربیة للتربیة و الثقافة و العلوم-المعجم العربي الأساسي للناطقین بالعربیة و متعلمیها-)1

  .1086-1085ص  ،1989
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بیان  إذا كان ذا للسنن ایبسنً أي لغة یتكلمون بها، ویقال رجل لَ :سنٌ لكل قوم لُ 

.1وفصاحة

:التعریف الاصطلاحي1.2

تعددت التعریفات التي أطلقت على مصطلح اللسانیات باختلاف وتعدد الدارسین لها، 

هذا و  )اللغة(الدراسة العلمیة للسان البشري صب في قالب واحد وهو نهذه التعریفات ت أن إلا

.وصولا إلى من جاءوا بعده"فردیناند دي سوسیر"انطلاقا من تعرف 

التي یقابلها باللغة العربیة علم linguistiqueاللسانیات هي ترجمة للمصطلح الأجنبي

علم (ن كلا المصطلحیو ،تعارف علیه في الدراسات اللغویةاللسان أو علم اللغة كما هو مُ 

، وهذا سواء فیما "الدراسة العلمیة للغة"ستعملا للدلالة على المعنى الواحد اُ ) علم اللغة /اللسان

).لغة قوم معین(أو التخصیص لدراسة لسان معین ،یتعلق بدراسة اللسان بصفة عامة

ل استعمال كلمة علم اللسان، أو اللسانیات على استعمال من فضّ  نللغوییاهناك من و 

  .للغةعلم ا

، وإن 1833هو مصطلح معاصر ظهر قبل أمالي دي سوسیر وهذا عام ":اللسانیات

كرت في بعض الكتب ستعملت قبل ذلك مدة وأنها ذُ كان بعضهم یؤكد أن تسمیة اللسانیات اُ 

Coursإلا أن العالـم السـویسري  في كتـابه ...، 1826عام  de linguistique générale ،

كما عمل على استقصاء واقعها  ومراحل تطورهابعاد العامة للغة بدراسة أصولها قام بتحدید الأ

ف اللسانیات على أنها لراهنة في زمن محدد بعید عن الخلفیات التاریخیة وعرّ االقائم وأشكالها 

ءات منظمة تقوم على ملة إجراج ؛ویقصد بالدراسة العلمیةلدراسة العلمیة واللغة الطبیعیة،ا"

من خلال هذا نجد أن اللسانیات  ؛ و  2"موضوع اللغة ولمنهج دراستها  ولهدفها ن لمنظور معی

إلا أن الاستعمال الحقیقي لهذا ،1826وهذا في عام  دي سوسیركمصطلح قد أستعمل قبل 

نة مِ ضَّ تَ وكعلم له منهج في الدراسة المُ منطلقاته الفكریة، و المصطلح كعلم له أبعاده النظریة

،2003، 1، ط دار الكتب العلمیة بیروت، )ھجزء ن (،13، مج لسان العرب، ابن منظور–)1

  .475-474ص 
  .63ص ، 2،2011ط  ،النشر الجزائردار هومة للطبع و ، علم اللغة النفسي،صالح بلعید-)2
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الذي قد حدد ورسم معالم "دي سوسیر"عند إلا  لم یعرف یة والموضوعیة للغة لدراسة العلما

الذي كان على شكل محاضرات "العامة دروس في اللسانیاتم في كتابه المعروف لهذا الع

.یلقیها على طلابه في الجامعة

André)"مارتینيأندري"عرف یُ  martinet) العلمیةالدراسة ":اللسانیات على أنها

وتتمتع على أن للسان البشري أن دراسة ما تكون علمیة حینما تتأسس على ملاحظة الوقائع،

إن الدراسة ،1"تفترض اختیارا من ضمن هذه الوقائع باسم بعض المبادئ الجمالیة أو الزمنیة

وبناء الفرضیاتلا تكون علمیة إلا إذا تأسست على الملاحظة،مارتینيالعلمیة للغة حسب 

.العلمي الدقیقوالتفسیر والتحلیل

 ىإل" بحوث ودراسات في علوم اللسان""في كتابه "صالححاج لاعبد الرحمان "أشار وقد 

نْ أعلى  وادتعوّ ":حیث"علم اللسان"linguistiqueن یقصدون بهذه التسمیةیالعلماء المعاصر  نأ

ساویا تماما لما یقتضیه لفظ یا مُ حددوا مضمون التسمیة المذكورة في مقدمات كتبهم تحدیدا أولیُ 

.2"الدراسة العلمیة للسان"نه إفي ذاته فقالوا مثلا ) linguistiques(الـ 

ومنذ أن بدأت تأخذ ،انطلاقا من توجهها الشمولي–أصبح "حدیث واللسانیات كعلم معاصر و 

ونظریاته  هئمبادا لسانیا مستقلا له لمً عِ –معالمها المنهجیة الواضحة في مطلع القرن العشرین 

الخاصة، وإن كان یتفرع إلى مجموعة من المناهج والعلوم والمذاهب المختلفة، ویبدوأن هذا هو 

أحد الأسباب التي یمكن أن نفسر بها تسمیة دي سوسیر لهذا  العلم  باللسانیات العامة، وقد 

من خلال ما ذهب إلیه هذا ؛ و  3"ینبعده من اللسانی ءاجامن متابعه في هذه التسمیة كثیر 

املا للغة ش ىتوجها ومنحاللسانیات المعاصرة من خلال دراستها أخذت لنفسها ف ،التعریف 

معالمها في مطلع القرن العشرین كمنهج علمي اصطبغت فیه العلمیة والدقة  هاتضحت فی

1) André Martinet Eléments de linguistique générale, ARMANDCOLIN p 06.

،الجزائر،دار القصبة للنشر، دراسة تحلیلیة ابستمولوجیة،ةیویبنالمبادئ اللسانیات ،طیب دبةالقلا عن ن

  .27ص . 2001
  .21ص ، 2007الجزائر، ،موفم للنشر، بحوث في علوم اللسانصالح، دارسات و الحاج عبد الرحمان )2
  .29ص ، ةالبنیویمبادئ اللسانیات ة،طیب دبال)3
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ونظریاته ادئهمبوله الخاصیتین أصبح علما مستقلا بذاته له مناهجه  هالموضوعیة وبهذ

.كعلم له مذاهبه ورواده هوفالخاصة 

دراسة على نحو علمي من حیث الأصوات ":تعبیر أوسع وأشمل هي ك اللسانیاتو 

، بالتركیز على المنطوق وقد جوانبهایبحث اللغة من جمیع ،...الصرف، التركیب،الدلالة 

اللسانیات،الألسنیةفقه اللغة،علم اللسان، :ن تسمیات كثیرةوأطلق علیه اللغوی

اللسانیات ویدرس اللسانموضوعا له وهو الدراسة العلمیة للغة یتناول، ...)الألسنیات

الأصول والخصائص الجوهریة التي تربط بین اللغات جمیعها وموضوعه اللغة من حیث أنها 

.1"وظیفة إنسانیة عامة 

تهتم بدراستها على نحو علمي من عدة جوانب إذْ ، لها اموضوعً خذت اللسانیات اللغة ات

صرفیة، صوتیة، دلالیة، تركیبیة، كما یهتم بدراسة الأصول والخصائص الجوهریة التي تربط 

هو دراسة اللغة التي تتعلق باللسان ": تفاللسانیابین اللغات وتشترك فیها، إضافة إلى ذلك 

ط جدا سِ بَ في هذا التعریف المُ ؛2" وب والمكتالإنساني الذي له معنى مفید ویحتوي المنطوق

كونه العلم الذي یهتم بدراسة اللسان البشري بكل أشكاله اللغویة فاللغویة نجد اللسانیات لمفهوم 

مثل علوما أخرى تهتم بدراستها ، والأشكال غیر اللغویة نجد)المنطوقة(منها التعبیریة 

لأشكال التعبیریة الأخرى مثل دقات الطبول وا ،لرموز والإیماءات باالتي تهتم السیمیلوجا 

  . االأنثروبولوجیبدراستها اللسانیات  ىعنوإطلاق الدخان التي هي الأخرى تُ 

:موضوع اللسانیات)2

ت نَ بَ تَ اللسانیات من العلوم الإنسانیة التيو  إن اعتبار اللغة خاصیة وظاهرة إنسانیة،

دروس في الألسنة "ه موضوع اللسانیات في كتابرسم "دي سوسیر"إذْ أنَّ اللغة موضوعا لها 

ة تتكون بادئ ذي بدء من جمیع مظاهرالكلام البشري سواء یمادة الألسن" : نإالعامة یقول 

  .50ص  ،النفسي اللغة علم ،صالح بلعید)1
.50المرجع نفسه ص )2
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الأمم المتحضرةفي العصور العتیقة أو الكلاسیكیة  مالمتوحشة أتعلق الأمر بكلام الشعوب

ور لیس الكلام الصحیح هذه العصأوفي عصور الانحطاط، والمعتبر في كل عصر من

اللسانیاتیتوضح من هنا أن موضوع   ؛1"فقط، ولكن جمیع أشكال التعبیر"الكلام الأدبي "و

في (دون أي اعتبار لهذا الكلام مثل جمیع مظاهر الكلام البشريهو اللغة في ذاتها التي تُ 

هم إنما المُ كانت الشعوب متوحشة أم متحضرة على حد تعبیره، )عصر انحطاط أو عصر قوة

وغیر المنطوقة )المنطوقة(من كل هذا هو اللغة المتمثلة في جمیع أشكال التعبیر اللغویة 

ؤخذ وهنا تتجسد عملیة دراسة اللغة بالاعتماد على الموضوعیة بحیث تُ ...)رموز و إیماءات(

.اللغة كما هي دون أي اعتبار

رأي في ذلك  ةالبنیویات لصاحب كتاب مبادئ اللسانی فإن وحول موضوع اللسانیات

"حیث یقول إن الحدیث عن موضوع اللسانیات یقتضي مسائلة جمیع المناهج المتبعة في :

متعددة، ووجهات نظر منهجیة  ة،ذلك تحدید خاضع لمذاهب لسانییثعلم اللسان الحد

ما یرید و  ؛2"وجهة نظر المنهج هي التي تضع الموضوع"مختلفة بل ومتناقضة أحیانا 

 ةتعدد المدارس اللسانیوتنوع و الوصول إلیه هنا هو أن المنهج هو الذي یحدد الموضوع، 

حسب وجهة نظره إلى اللغة، فأول تحدید من منحى موضوع اللسانیات كلٌّ رَ یَّ ومناهجها غَ 

من أجل ذاتها، فیتمثل و  ذاتهاهو اللغة من "دي سوسیر"لموضوع اللسانیات الحدیثة حسب

حینما أعلن عن "دي سوسیر"مت به اللسانیات الحدیثة لموضوعها فیما جاء بهأول تحدید قا"

في  langueقررا أن موضوع اللسانیات الحقیقي والوحید هو اللغة الفكرة الأساسیة لمحاضراته مُ 

لمفهومي والمنهجي للسانیات انطلاقا االإطار "دي سوسیر"لقد أسس  ؛3"ذاتها ومن أجل ذاتها

التصور المبدئي العام عن اللغة ینطبق عن جمیع الدراسات اللسانیة الحدیثة وهذا ": من اللغة

و أن أول موقف من المواقف التي یمكن لمؤرخ الدرس ،....في مختلف مناهجها ومذاهبها 

الدار العربیة ، محمد عجینةو محمد الشاوش :ترجمة،دروس في الألسنة العامة،فردیناند دي سوسیر)1

  .24ص  ،1985،د ب  ،للكتاب
  .30-29ص ،  ةالبنیوی، مبادئ اللسانیات ةطیب دبال)2
  .30ص ،  ةالبنیویالطیب دبة ، مبادئ اللسانیات )3
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هو " اللغة"اللساني الحدیث أن یتابع تطوراتها التاریخیة والمنهجیة تجاه موضوع اللسانیات 

بعد ا وهو الموقف ذاته الذي تبنته فیممنهجیة اللساني "سوسیرید"الموقف الذي أقام علیه 

فموضوع اللسانیات یتحدد ؛ 1"السمات باللسانیات النبویةة المنتفیة لمحاضراته و الدراسات اللسانی

یشترك فیه الجمیع لكونهم بالقوة في كل دماغ و  ابالنظر إلى اللغة باعتبارها نظاما موجود

ما هو إلا تأدیة فردیة لقوانین ذلك النظام "دي سوسیر"لكلام حسب یمتلكون اللغة، في حین ا

لق فهو بع في ذهن الإنسان منذ أن خُ ام أو الهیكل التقدیري الذي طُ النظّ "، فاللسان عنده)اللغة(

نذ أن یولد یملك القدرة على الكلام ثم یكتسب طبعا وصنعة الآلیات التي تتحكم في العملیة مُ 

.2"ك المجاري و یشاركه في ذلك كل الناطقین بلغتهفتنطبع في دماغه تل

"موضوع اللسانیات هو اللغة، واللغة بأنَّ رُ قِّ دراسات اللغویین تُ إن   التي تدور حولها :

مباحث علم اللغة وعلومها، وتتخذها موضوعا لدراستها لیست لغة بعینها، وإنما هي اللغة 

والخصائص الجوهریة التي تجمع بین سائر التي تتمثل في كل الكلام لإنساني، فالأصول 

ولیست لغة بعینها بل اللغة من حیث ...اللغات في كل صورها هي موضوعات علم اللغة

فعلم  .فمباحث علم اللغة وعلومها كلها تبحث في اللغة كل من زاویته؛3"وظیفة إنسانیة عامة

تماعي باعتبارها ظاهرة اللغة النفسي یدرس اللغة من زاویة علم النفس، وعلم اللغة الاج

كفعل تعلیمي (خر یتناول اللغة من زاویة البیداغوجیا اجتماعیة، وعلم اللغة التربوي هو الآ

  .لخ.. )ميتعلُّ 

عندما "رضوان القضماني"وهناك تفصیل أدق عن موضوع اللسانیات حسب ما جاء به 

راتها، وتركز اهتمامها على كل أشكال اللغة وألوانها وتغیراتها وتطو ":قال أن اللسانیات تدرس

  .30ص نفسه، المرجع)1
  .12ص  ،2000، 2دار القصبة للنشر، الجزائر ط،مبادئ في اللسانیات،خولة طالب الإبراهیمي)2
اللسانیات في الثقافة،نقلا عن حافظ اسماعیل علوي،05ص ،مقدمة في علوم اللغة ،البدراوي زهران)3

.111، ص 2009دار الكتاب الجدید المتحدة لبنان ،العربیة المعاصرة
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اللغة عدة أشكال منها اللغویة ، 1"...میز الإنسان عن سواهكل ما یربط بموهبة الكلام التي تُ 

.اللسانیات تدرس تطورات هذه اللغات و المنطوقة ومنها غیر )المنطوقة(

:فروع اللسانیات3

یع بین مختلف العلوم استطاعت اللسانیات أن تتبوأ لنفسها مكانة یشهد لها الجم

ذو منهج في الدراسة، احة هذه العلوم  كعلم قائم بذاتهتفرض نفسها على س هاالإنسانیة، كما أن

ونظرا لهذه الصیغة العلمیة وادها وأعلامها،لها رُ ،ومدارس متعددةونظریاتوذو موضوع،

وسنحاول أن نذكر بعضا للسانیات استطاعت أن تتفرع منها عدة حقول أو فروع معرفیة أخرى  

:كما یلي،منها

:(linguistique générale):ةالعام تاللسانیا)1.3

درس اللغة تو  ،علميٍّ هو دراسة اللغة على نحوٍ للسانیات العامةإن أبسط تعریف 

:من عدة جوانب وهي

.phonétique)الأصوات(الجانب الصوتي 

Morphologie)بناء الكلمات(الجانب الصرفي

Grammaire)بناء الجملة(الجانب النحوي 

Sémantique)المفردات ودلالتها(الجانب الدلالي

لتي تزودنا بالمفاهیم الأساسیة كل فروع البحث اللغوي ا":مُ ضُّ تَ اللسانیات العامة

 ؛بالبحوث التاریخیة والمقارنة وبالبحوث اللهجیة والتطبیقیة ىعنالمناهج، ویُ النظریات و و 

فعلم اللغة العام هو العلم الذي یقدم لنا النظریات التي تفسر اللغة الإنسانیة ویقدم 

علم اللغة ویریدون بها علم اللغة (المناهج التي تدرسها وكثیرا ما یكتفي الباحثون بعبارة 

في الثقافة العربیة اللسانیات،  علوينقلا عن حافظ اسماعیل ،11علم اللسان ص ،رضوان القضماني)1

  .111ص  ،المعاصرة
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إن اللسانیات العامة هو العلم الذي یقدم النظریات والمناهج التي تفسر اللغة ؛1"العام 

، إضافة إلى هذا )التاریخیة، المقارنة(م فروع البحث اللغوي یة وتدرس بها بحیث یضّ الإنسان

لماذا ندرس :أنه یجیب عن السؤالین التالیین":له موضوعه في الدراسة نحو ما یلي

.2"درس اللغة بهذه الطریقة ؟اللغة ؟ لماذا تُ 

  :وهي ،مجالات تخالف فیها علم اللغة التطبیقيللسانیات العامة

نوع من الإنجاز الذي یعمل على تحدید الظواهر الأساسیة في :الأطالس اللغویة"

قرب كثیرا من جغرافیة اللهجات إلا أنه یعمل على هجي، والتنوع اللغوي، ویُ الاختلاف اللّ 

.زر اللغویة ذات الخصوصیات اللغویةتسجیل كل ما له علاقة بالجُ 

ویلتجأ إلیها في مواقف ،ىالفصحاللهجات مستوى أدنى من :اللهجات والعامیات

الأنس ولا تظهر الفوارق كبیرة بینهما وبین الفصحى، وتارة تكون مفهومة من قبل كثیر من 

الأفراد، أما العامیة فهي مستوى بعید عن الفصحى لوجود الهجین اللغوي فیها، وما یلصق 

.3بذلك من احتكاكات جدیدة

ل المجتمعات أن اللغة ظاهرة إنسانیة تستخدمها ك":نظري هوأساسلسانیاتول

بناء هذه اللغات یتألف بشكل عام من أصوات تنتظم في كلمات لأداء وظائف محددة و 

والكلمات تتألف منها جمل، والبشر جمیعا یستخدمون لغاتهم في التعبیر عن أفكارهم 

ة لهذا العلم هو في الأساس اللغة إن الأسس النظری ؛4"ورغباتهم أو توصیلها إلى الآخرین

باعتبارها ظاهرة إنسانیة تستخدمها كل المجتمعات بوظائف مختلفة للتعبیر عن أفكارهم 

ورغباتهم، فهو كعلم یهدف إلى تحقیق مجموعة من الأهداف أبرزها وضع نظریات في 

كما ،5"النظريظریة أطلق علیه بعض الباحثین علم اللغة ونظرا لهذه الطبیعة النّ "اللغة، 

  .30ص ، 1989بغداد ،الموصل، مطبعة التعلیم العالي، علم اللغة  ،حاتم صالح الضامن)1
  .16ص  ،2003الجزائر ،دار هومة للطبع،دروس في لسانیات التطبیقیة،صالح بلعید)2
).تصرفب(16المرجع نفسه ص )3
.30حاتم صالح الضامن، علم اللغة، ص )4
.30المرجع نفسه، ص )5
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إیضاح الجوانب الحضاریة المختلفة التي تؤثر في حیاة اللغة، و حاول ":یهدف كذلك إلى 

إیضاح عوامل انتشار اللغات وموتها، وعوامل التجدید اللغوي، وغیر ذلك من المشكلات 

بیان تأیضا إلى  ةالعاماللسانیاتهتم تالتي نجدها في مجموعات إنسانیة مختلفة و 

 ؛1"غیرهماو  سالأخرى كعلم الاجتماع وعلم النفالإنسانیة والعلومین علم اللغة العلاقة ب

فعلم اللغة من هذه الزاویة یسعى إلى إیضاح وإبراز الجوانب الحضاریة التي تتأثر بها 

ومن جهة أخرى  تمل التي تساهم في موت وضعف اللغااللغات، وكذلك إیضاح العوا

لتجدید اللغوي، كما یسعى إلى تحدید العلاقات التي تربط االعوامل التي تلعب دورا في 

....علم النفسبباقي العلوم الإنسانیة الأخرى كعلم الاجتماع، و اللسانیات

Psycholinguistique:اللسانیات النفسیة)2.3

الكشف عن عنى بدراسة اللغة دراسة علمیة بغرضیُ  اإن اعتبار اللسانیات علم

الظواهر  لف العلاقات التي تربط بین مختلفكذلك الكشف عن مختخصائصها وقوانینها، و 

فإن اللسانیات ،الجغرافیة، والتاریخیة، و الاجتماعیةا بالظواهر النفسیة و ارتباطهاللغویة، و 

موضوعات نفسیة تبحث في":النفسیة معا فهي سیة كفرع من الدراسات اللسانیة و النف

الوجدان، بالنظر إلى تأثر كل طائفة في الأخرى، أي أنها لخیال والتذكر و والسانیة كالتفكیر 

، باعتبارها ظواهر م النفسیة والطبیعیةتقیمها اللغة في النظّ تدرس مختلف الأسالیب التي 

من خلال هذا ف ؛2"الأمور الثقافیةت والتقالید و اجتماعیة مؤسسها الإنسان مثل العادا

علم النفس اللغوي كما یسمیه البعض الآخر فرعالتعریف یتبین لنا أن اللسانیات النفسیة أو

یهتم بالبحث في الأسالیب  اكم،نفسهالنفسیة في الوقتیهتم بتناول القضایا اللسانیة و 

العكس أثر الظواهر النفسیة باللسانیة و كت،العوامل التي تجعل كل جهة تتأثر بالأخرىو 

.حیث لا یمكن عزل ظاهرة عن أخرى،كذلك

.31، ص نفسهالمرجع)1

.79صالح بلعید، علم اللغة النفسي،  ص )2
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علاقته لسانیة تبحث في الجانب النفسي، و معرفة : " هياللسانیات النفسیة و 

ل یتجلى هذا التفاع، والنفس في اللغة، و كیفیة تأثیر اللغة في النفسة، و غویلبالظاهرة ال

الاكتساب اللغوي، حیث تهتم النفس، في موضوعفي التأثیر الجدلي بین اللغة و 

من أهم الموضوعات التي تطرحها و ؛ 1"صلیةاللسانیات النفسیة باكتساب اللغة الأ

لأصلیة عند اللسانیات النفسیة على ساحة البحث اللغوي، هو كیفیة اكتساب الفرد اللغة ا

أیضا الإلمام بجمیع العوامل البالغین بوجه عام، وعند الأطفال على وجه الخصوص و 

العیوب النطقیة، الى  لأجنبیة إضافة تعلم اللغات اثیرة في اكتساب اللغة الأصلیة، و الم

.أمراض الكلامو 

بقضایا في بالغ الأهمیة وخاصة الاكتساب اللغوي التي اللسانیات النفسیةهتم وت

:باعتبار الاكتساب"عبده الراجحي"تعتبر من أهم قضایا العلم المعاصرة على حد تعبیر 

ل خافیة علینا ذلك فتح آفاقا هائلة أمام البحث العلمي لأنه ینبئ عن عوامل كثیرة لا تزا"

في  هو یكتسبهاو أن الاكتساب اللغوي یحدث في الطفولة، فالطفل هو الذي یكتسب اللغة، 

مهما تطور العلم وتقدم إلا أن هناك المزید ثم المزید للبحث فیه، و  ؛2..."زمن قصیر جدا

غیرها، تساؤلات للبحث في نقاط ظاهرة معینة تفتح آفاقا كثیرة و فالبحث في محور معین أو

.لبحثنحوامما یجعل العلم في استمراریة دائمة

كتساب اللغة حوریة للبعض الذین لا یفرقون بین امِ دُّ تجدر الإشارة هنا إلى نقطة جِ و 

یكون ولة وفق تنظیم محكم داخل الطفل و تعلم اللغة، فالاكتساب یحدث زمن الطفو 

یحدث في مرحلة متأخرة، " :لغة فهوأما تعلم ال،) لغة الأم/الأصلیة (الاكتساب للغة المنشأ 

العربیة، ، مجلة مخبر اللسانیات و اللغة "رابح بوحوش، اللسانیات و علاقتها بالعلوم الإنسانیة و التكنولوجیا)1

.79، نقلا عن صالح بلعید، علم اللغة النفسي، ص 88، ص )02(، العدد 2006عنابة 
،1955،  )مصر(ا  ،و تعلم العربیة، دار المعرفة الجامعیةعبده الراجحي، علم اللغة التطبیقي )2

  .22ص  
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ن، وحین تكون العملیات العقلیة قد نضجت أو قد قاربت حین یكون الأداء اللغوي قد تكوَّ 

.1"النضج

الذي قسمه الأداء اللغويةالنفسیاللسانیاتعنى بها تُ من المباحث اللغویة التي 

:العلماء إلى صنفین أو نوعین

هو حین ینتج ، و )Active(هو أداء نشط أو فاعل Productiveأداء إنتاجي

  ).اللغوي(كمتكلم أو كاتب، فهو منتج الأداء الكلامي سواءالإنسان اللغة 

هو حین یستقبل ، و Passiveیسمى أیضا أداء سلبي و  Réceptiveأداء استقبالي

الكلامي ، فهذا النوع هو مجرد استقبال الإنسان للأداء)مستمعا، أو قارئا(الإنسان اللغة 

.2)"اللغوي(

لغوي لدى الالسلوك بدراسة)للغة النفسياعلم (اللسانیات النفسیةهتم أیضا تكما 

فهمهو  ، ومن جانب ثان)استجابة+مثیر (السلوك إنتاججانب :الفرد من جانبین

والسلوك اللغوي، یقوم على دراسة اللغة":فاللسانیات النفسیة علم یتوجه إلى، السلوك

هو حلقة اتصال بین علم اللغة وعلم النفس، كما یدرس  ذيلادراسة السلوك اللغوي 

العملیات العقلیة التي تسبق صدور العبارات اللغویة المنطوقة، ویتجه كذلك إلى اكتشاف

م فهو التعلم والإدراك والقدرات، وعلى العمو :فسر السلوك الإنساني مثلقوانین عامة تُ 

یهتم علم ، 3"یدرس ما یربط الجهاز العصبي والجهاز النطقي من علاقة لدى المتحدث

اللسانیات(الربط بین علمین باعتباره حلقة الوصل و دراسة السلوك اللغوي باللغة النفسي 

وق تحلیل العملیات العقلیة التي تسبق إنتاج الكلام المنطیقوم بتتبع و ، حیث )علم النفسو 

ساهم في تغییر السلوك یهتم بالكشف عن قوانین عامة تُ ، و ....الإدراك، والتخیلمثل 

.22، ص عبده الراجحي ، علم اللغة التطبیقي )1
).بتصرف(،22صفحة نفسهاال)2
.16صالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقیة، ، ص )3



اللسانیاتالفصل الثاني                                                         

50

تحلیل العلاقة التي تربط القدرات بین بعض الظواهر التعلم، الإدراك، و الإنساني من خلال

.الجهاز العصبيهاز النطقي، و الج

:Sociolinguistiqueعلم اللغة الاجتماعي :اللسانیات الاجتماعیة)3.3

ستعمل فیه عي الذي تُ م هذا الفرع بدراسة بنیة تطور اللغة ضمن السیاق الاجتمایهت

  .اللغة ذهیدرسها كما هي مستعملة من قبل مجتمع لغوي ما یتواصلون فیه بههذه اللغة، و 

درس اللسان تفعلا اجتماعیا، كما "درس اللغة باعتبارها تالاجتماعیةفاللسانیات 

ي الذي ینشأ عن طریق التغیر اللغو الاختلافات و ، ودراسةضمن السیاق الاجتماعي

درس تالاجتماعیةاللسانیاتأي ؛1"استنباط القوانین التي تحكم في هذا التغیراستعماله، و 

من هذا السیاق ضدرس اللغة تفي المقابل ، و )فعل اجتماعي(اللغة كظاهرة اجتماعیة 

الاختلافات اللغویة بدراسة التغیرات و هتم أیضا تداول فیه هذه اللغة، كما تُتَ الاجتماعي الذي 

ر، في هذا التغیّ مُ كُ حْ وصل إلى استنباط قوانین تَ في مجتمع لغوي واحد كما یسعى إلى التّ 

مما یجعل اللغة تكتسب صفات لغویة خاصة نتیجة تأثرها بالتغییر الحاصل في المجتمع 

الطرائق مع المجتمع و تتفاعل بها اللغةدرس الطرائق التيت":الاجتماعیةفاللسانیات 

التي تتغیر بها البنیة اللغویة استجابة لوظائفها الاجتماعیة المختلفة والتعریف بماهیة 

الاجتماعي في بیئة التغیر "كمثال عن التغیر اللغوي في المجتمع نجد و  ،2"هذه الوظائف

الرابع عشر ستعلمة في تلك البیئة، فثورةر في شيء من اللغة المُ من البیئات یتبعه تغیُّ 

صاحب :أدت إلى تغییر في النظام الاجتماعي تبعه اختفاء كلمات1958من تموز عام 

الثورة :الجلالة، سمو الأمیر، صاحب العادة، الباشا، وفي المقابل شاعت ألفاظ مثل

الاجتماعي یؤثر في بنیة ن الحدثأ؛ أي3...."الاشتراكیة، التقدمیة، العناصر الانتهازیة

.83، ص المرجع نفسه)1
.38، ص صالح الضامن، علم اللغةحاتم )2
  .38ص  علم اللغة،،الضامنحاتم صالح )3
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لفاظ جدیدة إلى النظام دخول أاختفاء بعض الألفاظ منذ القدم و دلیل على ذلكخیراللغة و 

.هذا نظرا للتغیرات التي تصاحب اللغة في مجتمع لغوي معیناللغوي، و 

أن  تمجرد فرع من فروع اللسانیات، بل استطاعاللسانیات الاجتماعیةعد تلم و 

"باعتبارهلاهتمام بالمجتمعبحیث لابد من ا"أعمدة الدراسات اللسانیة"كون أحد ت حقلا من :

هذا الاجتماعیة، و فاعل في الانقساماتالتناقضات والمواجهات، واللغة جزء منفعل و 

إحدى خصائص بنیة اللسان وإن جزاءا أساسیا من الاختلافات التي تظهر في الكلام 

جتمع المالمواجهات في ، إن التناقضات و 1"الفردي هي ذات قواعد وتدخل في نسق اللسان

أما )التداخلات اللغویةو  اللهجات(الانقسامات في بنیة اللغة تدخل في إطار التغیرات و 

كل هذه الانقسامات تدخل في مجال و ،)الهجین اللغوي(التناقضات فتدخل في إطار 

نجدها تظهر في الكلام الفردي، خصائص اللسان، باعتباره جزءا من هذه الاختلافات التي

"هتمتالاجتماعیةت فاللسانیابهذا و  انیها في عقلیة بدلالة المفردات اللفظیة ومع:

مستوى تفكیرهم، على اعتبار أن اللغة ظاهرة اجتماعیة إضافة ثقافتهم و المتكلمین بها، و 

مدى تأثر اللغة من علاقات بین الظواهر اللغویة والظواهر الاجتماعیة، و إلى ما یدرسه 

.2"الاجتماعيالنظام بالعادات والتقالید و 

المفردات تعبیر بطریقة أو بأخرى عن ثقافة الأفراد ومستوى إن دلالة الألفاظ و و 

تفكیرهم من خلال ما تصوره هذه الألفاظ المتجسدة في لغة المجتمع الناطق بها إضافة إلى 

.فكر هذا المجتمع اللغويبعادات وتقالید وحضارة و ر هذه اللغة مدى تأثّ 

لا توجد من "  :فهي فاعلة متفاعلة مع المجتمعیة و اجتماعاللغة ظاهرة  واعتبار

لكنها نشاط اجتماعي یخدم و ) الاتصال الفكري(جلأهي لا توجد أصالة من أجل ذاتها و 

قات فصح عن العلاهي التي تُ بالتكتل الاجتماعي، و (saphir)"سابیر"یه ما یسم

اح عن هذه الوسیلة الوحیدة للإفصالاجتماعیة بل لعلها هي الشخصیة والقیم الثقافیة و 

.83صالح بلعید، علم اللغة النفسي، ص )1
.84، ص نفسهالمرجع)2
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إنما فقط، و )تخاطبوظیفة(اتها اللغة من هذا المنظور، لیست لذ ؛1"تلك العلاقاتالقیم و 

تعبر عن مختلف )تمثل لسان قوم ما( ااجتماعی اإلى اعتبار آخر كونها نشاط اهاتتعد

الفنیة، التاریخیة ائدیة،العقوالحضاریة وكذا الفكریة، و الاجتماعیةت والقیم الثقافیة و العلاقا

ى نمط واحد لا توجد لغة على هیئة واحدة، أو عل":من المعروف كذلك أنه لمجتمع ما، و 

یهتم علم اللغة ع لغوي وفق معاییر علمیة خاصة، و إنما هناك تنو أو على مستوى واحد، و 

أو  جغرافیة،"الاجتماعي بدراسة التنوع اللغوي الذي یبدو على هیئة لهجات إقلیمیة

من القضایا التي تهتم بها اللسانیات الاجتماعیة ف ؛2..."لهجات اجتماعیة أو لهجات مهنیة

یكون من حیث اللهجات سواءفالتنوع ، دراسة التنوعات اللغویة في المجتمع اللغوي الواحد

مثل لهجة أصحاب الجبال (هي اللهجات التي تأثرت بالإقلیم أو الرقعة الجغرافیة قلیمیة و الإ

من حیث خشونة الصوت أو رقته، أو لهجات )الصحراء(تختلف عن لجهة سكان الجنوب 

تتأثر اللغة بهذه  ةبحیث من هذه الزاوی)الطبقیة(اجتماعیة تولدت عن الفوارق الاجتماعیة 

ففي المجتمع البدوي غیر المتحضر، اللغة نجدها ":الظواهر الاجتماعیة تأثرا كبیرا

أما إذا ،لا تتسع لكثیر من فنون القوللیست مرنة و و  ،الیكیب والخالتراالألفاظ و  ةمحدود

كانت اللغة في مجتمع متحضر فإننا نجدها متحضرة الألفاظ، مطردة القواعد، یسیرة 

فینطقها، خفیفة الوقع على السمع، واللغة في المجتمع البدوي كثیرة المفردات فیما یتعلق 

لیلة الألفاظ التي تدل على المعاني الكلیة، تخلو بالأشیاء المحسوسة، والأمور الجزئیة، ق

من الدقة ویكثر فیها اللبس والإبهام فاللغة إذن تعكس أثر التفاوت بین طبقات 

)الغنیة(لغة الطبقة الراقیة لِ نجد هنا وصفا للغة وتأثرها بالتفاوت الاجتماعي إذْ 3"المجتمع

هي الأخرى لها صفات، لكن من الفقیرةغویة معینة في حین لغة الطبقة الثانیةصفات لُ 

یتداولون الطبقة الراقیة الأشخاص من بعض إذ نجد  اهذا الوصف لیس مطلق يوجهة نظر 

.11، ، ص 2004:بیروتدار النهضة العربیة،،2عبده الراجحي، اللغة و علوم المجتمع، ط)1
.26، ص المرجع نفسه)2
.37حاتم صالح الضامن، علم اللغة، ص )3
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الرفیعة، في حین نجد  مبمكانته ةالمتغطرسشخاصالأ ه تدل على خلفیة هذبذیئة األفاض

كثر مرونة وسلاسة نجد لغته أكثر تهذیبا أو أ)الفقیر(د البسیط من الطبقة الدنیا فر ال

غطي نقائص الفقر بلغة د یُ فر تستهوي المستمتع نظرا للظروف القاسیة التي جعلت هذا ال

جمیلة، في حین معظم أفراد الطبقة الراقیة نجد اللغة الراقیة یستعملونها في الرسمیات فقط 

فإذن اللغة لیست معیارا للحكم على شخصیة،....)عزومات، لقاءات، خطابات سیاسیة(

الفرد، فهي لا تعكس دائما شخصیته، فأصحاب البدو كبارهم یستعملون لغة أصلیة جدا 

ونجد التنوع الآخر الذي هو اللهجات ....)حكم،و من سجع،وشعر،/مشبعة بالجمیل اللغوي

غوي في میدان المهن  فالتخاطب لالمهنیة فهي لهجات تولدت عن طریق الاحتكاك ال

د فر على البطریقة غیر مباشرة من لغات مختلفة یفرض الیومي مع العدید من الأفراد

   .االمتخاطب مزیجا لغوی

توصل هالیداي إلى حصر وتحدید مواطن اهتمام اللسانیات الاجتماعیة فیما و لقد 

:یلي

الازدواجیة اللغویة و التعدد اللغوي و تعدد اللهجات-

.التخطیط و التنمیة اللغویة-

.ظواهر التنوع اللغوي-

یقصد بغیر معماریة )التنوعات غیر المعیاریة(علم اللهجات الاجتماعي -

.دون أن تخضع لقوانین علمیة تحكم هذا التنوع، اللهجاتكالتنوعات الواردة في اللغات 

المواطن المشتركة بین علم التربیة واللسانیات (اللسانیات الاجتماعیة والتربویة -

  ).اللغة(الاجتماعیة ومن أبرزها 

).أسلوب الكلاممن حیث طریقة و (للأوضاع اللغویة الدراسة الوصفیة -

).كالتعاقب اللغوي(السجلات والفهارس الكلامیة والانتقال من لغة إلى أخرى -

.النحويالاجتماعیة في التغییر الصوتي و العوامل-

.اللسان و المجتمع والتواصل الحضاري-

.النظریة الوظیفیة والنظام اللغوي-
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.عندهوهذا من خلال تتبع المراحل الكلامیة اللغویة"تطور اللغة عند الطفل -

).الإثنومنهجیة(اللسانیات العرفیة -

1.دراسة النصوص-

:)اللسانیات التطبیقیة(علم اللغة التطبیقي )4.3

 ذي، في الوقت ال1946ظهر سنة ":)اللسانیات(هو فرع من فروع علم اللغة 

ظهر الاهتمام بمشاكل تعلیم اللغات الحیة للأجانب، إلى جانب ازدهار الدراسات 

، یدرس اللغة بغرض الحصول على طبیعتها في ذاتها ومن أجل ذاتها ....التطبیقیة

ویسعى دائما إلى عمل علمي هادف، وهو الكشف عن جوانب اللغة والمعرفة الواعیة بها 

بعدما  إلالم یظهر مصطلح اللسانیات التطبیقیة أي  ؛2"للتمكن من الأداء اللغوي الجید

وقد كان هذا  "میتشجان"جلیزیة بجامعة نصار علما مستقلا بذاته في معهد تعلیم اللغة الإ

"تشارلز فریز"لغة أجنبیة تحت إشراف العالمین  ةالانجلیزیفي تعلیم اللغة  االمعهد مختص

)Challes Fries  (روبرت لادو"و")Robert Lado(  كان هذا بإصدار مجلة علم اللغة و

.3التطبیقي

هتم بدراسة اللغات لغیر ت يحقل من حقول اللسانیات فهاللسانیات التطبیقیةاعتبار 

أنظمة علمیة متعددة  امنهجیة ولهإلى قواعد علمیة و  دستنتالناطقین بها دراسة علمیة لأنه 

ستثمر نتائجها في تحدید المشكلات اللغویة، ووضع حوللها، وهي حلول هادفة لها غایاتها ت

عرفة واعیة من أجل أداء لغوي هتم بالكشف عن كل جوانب اللغة ومعرفتها مت، وكذلك 

.جید

.18-17صسانیات التطبیقیة،لصالح بلعید، دروس في ال1

  .11ص ، صالح بلعید ، دروس في اللسانیات التطبیقیة)2
).بتصرف(08عبده الراحجي، علم اللغة التطبیقي و تعلم العربیة، ص )3
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حقلا معرفیا تلتقي فیه العدید من العلوم والمعارف اللسانیات التطبیقیةعتبر وت

.واللسانیات الاجتماعیة، واللسانیات النفسیةعلم التربیة العلمیة الأخرى، مثل

م اللغات البشریة وتعلیمها، وذلك عن طریق مجال علمي یبحث في تقنیات تعلّ  يهو 

البحث عن أفضل السبل والتقنیات التي یستقیها من الحقول المعرفیة السابقة الذكر، وهذا 

لحلول التربویة التي یجدها ملائمة لتدریس قصد تطویر العملیة التعلیمیة للغات، فیستعین با

تعلمي في آن علمي و "بكل الجوانب المتعلقة بتعلیمها وتعلمها، فهو مجال اللغات والإلمام 

علمیة، وتعلمي متاز بعدة إجراءات وتقنیات وأسالیبت امیدان علمي لأنه يه؛أي 1"واحد

.الأجنبیةیشهد تعلیم اللغات سواء تعلیم اللغة الأولى، أواللغات 

م اللغوي المختلفة، لأن موضوعه هو في مواقف التعلّ اللسانیات التطبیقیةفید ت"و

الإفادة من مناهج علم اللغة ونتائج الدراسة في هذا المجال، ومن ثم تطبیق ذلك في مواقف 

:قترحها في تعلیم اللغاتتالطرائق التي میز بین نوعین من المناهج و تكما .التعلم اللغوي

.لغات المنشأالمناهج وطرائق تعلم اللغات الأصلیة أو -

إلخ التي لم ینشأ ...مناهج وطرائق تعلم اللغات الأجنبیة الأولى والثانیة والثالثة-

.2"علیها الطفل قفي بیئته التعلیمیة الأولى

من علم اللغة خاصة النظریات البنیویة التي  ادراستهاللسانیات التطبیقیةستقي و ت

ستعین بباقي الحقول اللسانیة الأخرى بحیث تو . كان لها تأثیر بالغ في طرائق تعلیم اللغات

فصل في دراساته بین نوعین من ت، بحیث )تعلیم اللغات( ایخدم مجال تخصصه اأخذ مت

:المناهج حسب نوع اللغة

لغة الأول )لغة المنشأ(ي تعلیم اللغات الأصلیة یعتمده ف):المنهج(النوع الأول

).یعتمد على إجراءات و أسالیب خاصة(

.12، ص المرجع نفسه)1
.12-11صالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقیة، ص )2
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هو كذلك له إجراءات معینة یختص بها في الدراسة اللغات الأجنبیة :النوع الثاني

.....من لغة ثانیة و ثالثة

علم  من النظریات اللسانیة وحقائق"هتم بالجوانب التطبیقیة تو اللسانیات التطبیقیة

ستفید من علم النفس، ومن الخبرة المتراكمة في تعلیم اللغات ومن جهة أخرى تعلم تاللغة، و 

عمل على الإكثار من تقة و الممارسة العلمیة للغة، و و النحو من خلال الجمل المنط

التمارین والتدریبات، وكذلك تقنیة التكرار لترسیخ الأنماط اللغویة الصحیحة من أجل التحكم 

وهذا كله من أجل اكتساب الكفاءة في ،داء الكلامي من جانب النحو والدلالةفي الأ

.1"استخدام اللغة قصد تواصل أفضل مع الآخرین

:Pédagolinguistiqueالتربوي  غةعلم الل/اللسانیات التربویة)5.3

هذا الفرع هو من الفروع اللسانیة الحدیثة، وهو خط التقاء اللسانیات وعلم التربیة أو

، یهتم بالدراسات والإجراءات نفسهفهو فرع نظري و تطبیقي في الوقت.داغوجیایالب

وهذا في ضوء النظریات اللغویة ،التطبیقیة لمبادئ علم النفس في مجال التربیة 

).یكولوجیةسال(

اشتملت دراسات اللسانیات المعاصرة مختلف أنواع المعرفة في العدید من و 

ني تمعرفة لسانیة تربویة، تع":ینها اللسانیات التربویة التي هيالمجالات الفكریة و من ب

بالفعل التعلیمي الذي یركز على الوحدات التعلیمیة وعلى طرائق التدریس، وكذا الوسائل 

وبهذا فاللسانیات ؛2"هداف التعلیمیة الخاصة و العامةالتربویة المساعدة على تحقیق الأ

یمي والإحاطة بالعملیة التعلیمیة من الجوانب البیداغوجیة بالفعل التعل ىعنالتربویة فرع یُ 

ق الملائمة والمناسبة مع الفئة ائعن طریق اختیار الطر أو من حیث طرائق التدریس، سواء

العمریة للتدریس، وانتقاء الوسائل البیداغوجیا التي تخدم هذه العملیة التعلیمیة للوصول إلى 

.منهاالأهداف المتوخاة 

).بتصرف(144صالح بلعید، علم اللغة النفسي، ص )1
.81صالح بلعید، علم اللغة النفسي، ص )2
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:الموضوعات التي تهتم بها اللسانیات التربویةمن و 

تحلیل السلوك من الجانب التعلیمي عن طریق :دراسة السلوك في مجال التعلیم-

 .هرصده و محاولة تحسین

ج تسهر اللسانیات التربویة على إعداد أفضل المناه:تبني مناهج البحث العلمي"-

النظریة في جمیع المجالات عرفیة و التي تتوافق مع البحث العلمي وتتبع تطوراته الم

-، ....الاجتماعیةو والاستعانة ببعض الفروع العلمیة الأخرى مثل اللسانیات التطبیقیة 

تجمیع البیانات والمعارف واستخراج القوانین من خلال هذه البیانات بعد دراسة فاحصة 

.1"لها

:ن التربويمعالجة مقومات التكوی"للسانیات التربویة دور بارز في مجال و 

إذْ في هذا الصدد"عبد السلام المسدي"هذا ما یؤكدهیناللسانیوهذا ما یقر به "

قد أوقفنا البحث الطویل على التسلیم بأن اللسانیات التربویة یمكن أن تنجب ":یقول 

حقلا متناهي الاختصاص تنحصر دائرته في معالجة موضوع مقومات التكوین التربوي 

ومقاییس الاختبار فیه، وذلك من زاویة التحصیل اللغوي، وعلى وجه التحدید انطلاقا من 

ة المعنى وتجلیاتها في بلورة الدلالة من خلال البنى إشكالیة الدلالة، وذلك أن معضل

اللغویة قد بدت لنا مرتكزا أساسیا في تتبع آلیات الإدراك، و مستندا قارا في توالي القواعد 

یهتم بالإجراءات  امعرفیاعتبار اللسانیات التربویة حقلاف؛ 2"الإجرائیة على الصعید التربوي

عات التربیة في ضوء نظریات علم اللغة فهو بهذا یمكن ودراسة موضو التطبیقیة لعلم النفس

أساسیا عتبر محورا حصر دائرة اختصاصه في معالجة موضوعات التكوین التربوي الذي یُ 

الإضافة بومحكمة بوطةضمتكون و یكون بوضع مقاییس الاختبار في اللسانیات التربویة، و 

).بتصرف(81الصفحة نفسها)1
المؤتمر 2007عبد السلام المسدي، لغة الطفل و التحدیات الراهنة، بحث ألقي في مؤتمر مجمع اللغة العربیة دمشق )2

.82علم اللغة النفسي، ص ،یدلعنقلا عن صالح ب"قع المعاصرلغة الطفل و الوا"السنوي السادس ندوة
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وعلى وجه التحدید إشكالیة الدلالة إلى التحصیل اللغوي من خلال مراحل العملیة التعلیمیة

.عتبر مرتكزا أساسیا في تتبع آلیات الإدراكالتي تتجسد في البنى اللغویة التي تُ 

إضافة إلى كل هذا فاللسانیات التربویة تعالج التقابل اللغوي ومحو الأمیة والأخطاء 

.اللغویة، وهذا الأخیر عنصر تشترك في دراسته مع اللسانیات التطبیقیة

معرفیة، كما أنها أیضا تزودها في التستفید اللسانیات التربویة بالعدید من الروافد 

تعمل على تزوید العلوم الأخرى ":حیث المقابل بما یفیدها في تحسین العملیات التعلیمیة 

؛1"بالنتائج الواقعیة المفیدة في تحسین العملیات التربویة التعلیمیة من وجهة علم النفس

رمیة تبادل هتداخل الحقول المعرفیة فیما بینها فهي تشكل بهذا التداخل الملاحظ هو

المعارف والمنافع مع هذه الحقول المعرفیة التي من بینها اللسانیات التطبیقیة على وجه 

تعلیم اللغات یتحرك في أنَّ التحدید وإلى جانب علم اللغة النفسي وعلم اللغة الاجتماعي، إذْ 

ماذا نعلم من اللغة؟ و كیف نعلمه؟ومن ":أحدهما عن الآخرضوء سؤالین لا ینفك

سؤال عن الطریقة،فالسؤال الأول سؤال عن المحتوى أما السؤال الثاني  أن الواضح

ویتكفل بالإجابة عن السؤال الأول علم اللغة وعلم اللغة الاجتماعي وعلم اللغة النفسي 

علم التربیة وفي بعض جوانبه أیضا في بعض الجوانب، أما السؤال الثاني فیجیب عنه 

صعب رسم الحدود یَ فنلاحظ هنا تشابك هذه الفروع فیما بینها إلى حدٍّ ،2"علم اللغة النفسي

دراسة (خصوصا حین یتعلق الأمر في جانب تناول اللغة ،الفاصلة لكل فرع عن الآخر

).اللغة تعلیما وتعلما

Texteلسانیات النص)6.3 Linguistique:

وما تبعها من تحلیلات وبحوث ودراسات، قد اتضحت فیه ملامح  1970عام منذ 

لیس ":علم لسانیات النص، وتوضحت الجوانب المرتبطة به، إذ تم تحدید ظاهرة النص

.81صالح بلعید، علم اللغة النفسي، ص )1
.27عبده الراجحي، علم اللغة التطبیقي و تعلم العربیة، ص )2
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كظاهرة مجردة، وإنما من خلال جوانب علمیة متعددة، لیس بیان التوافق بین البناء 

له فقط، وإنما أیضا اكتشاف ووصف " لدلاليا"للنص والبناء الداخلي  يالخارجي القواعد

الترابطات الوظیفیة وترابطات الموقف لهذه الجوانب تجاه بیان كیفیة إنتاج النص وفهمه 

إلى جانب ذلك ظهرت بحوث تحدد أنواع النصوص، وتحدید طرائق التحلیل النصوص 

متعددة، التعریف فإن لسانیات النص تدرس النص من جوانب علمیة في هذا ؛1"صفهاو و 

ولیس كظاهرة مجردة فقط، ولا تتوقف فقط عند توضیح التوافق بین البناء الداخلي والبناء 

الخارجي للنص، وإنما تتعدى ذلك إلى اكتشاف الروابط الوظیفیة لإنتاج النص أو لفهمه، 

وبعدها كخطوة تقدم نحو الأمام ظهرت بحوث تحدد أنواع النصوص وتحدد طرائق تحلیلها 

.ووصفها

لقد تطورت لسانیات النص بشكل ملحوظ یشهد له الجمیع من اللغویین إذ أصبح 

التدریس في العدید من الجامعات في العالم، وذلك ختصاصا یشكل مادة أساسیة للبحث و ا

.لبحث العلمي لهااعن طریق تحدید الطرائق الخاصة لتحلیل النصوص وإیضاح وسائل 

اللغویة المتعددة كالجملة والكلمة الوحدات ":تبحث لسانیات النص عن و 

والأصوات بواسطة قوانین دقیقة وعلمیة، فهناك مطلب أساسي في العودة إلى البحث في

إن تجاوز لسانیات النص لقیود ،2"علم اللغة الحقیقي المتكامل من خلال لسانیات النص

و یبقى ذا أهمیة فه ،سلاخها عن هذا العلم أو التجرد منهنالجملة أو علم الجملة لا یعني ا

بالنسبة للسانیات النص، إذ تعتمد في البحث عن الوحدات اللغویة بدءا بالأصوات ثم 

.معاییر محددةمل، ذلك دراسة علمیة وفق قوانین الكلمات ثم الج

"إن لسانیات النص كعلم له و   نماذج و مخططات فكریة محددة، و قد یبقى علما :

وهذه  شبكة تنصيیة نصوص محددة بهیاكلها، و ذا طبیعة خاصة، وإن مادته الأساس

النشر دار المأمون للترجمة و ،أسس لسانیات النص، ترجمة موفق محمد جواد المصلح،هانمانفولفننغو  نمانها مارغوت)1

.343، ص 2006: 1ط ،)بغداد(
.344، ص السابقالمرجع)2
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ولها ا معین الغوی االنصوص وخصائصها ما هي إلا نتیجة للعملیات الإدراكیة تمثل حجم

، لكل علم منطلقات فكریة، 1"دور اجتماعي مهم، ویكمن تحویلها إلى واقع علمي مؤثر

ها الأخرى لها منطلقاتها الفكریة، ولها مخططاتها الخاصة فمادت هيولسانیات للنص 

ة لعملیة إدراكیة ة التي تمثل نتیجة حتمیّ هیاكل نصیّ النصوص بما تحتویه من شبكات و 

.تتأثر بهو تعلب به دورا في المجتمع تؤثر فیه ) امعین الغوی ارصید(تمثل حجم لغوي 

د على تحدید البنى اللغویة فقط، میعت"حدث لغوي"إن لسانیات النص لیست مجرد 

":تشخیص نوع النصوصتتضمن إدخال الشروط الاجتماعیة والرغبات في تحدید و إنما 

فأصبحت هذه الشروط مركز الهدف في العدید من بحوث لسانیات النص، إذ لا تفهم 

عملیة التفاهم و الاتصال فحسب، وإنما یتحدد واجبها في لالنصوص على أنها نماذج 

.2"ن هیاكل هذه العملیة في إطار العلاقات التبادلیة المترابطةبیا

.348، ص نفسهالمرجع)1
).بتصرف( 13ص  السابقالمرجع)2
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نظرًا لما تحمله منهجیة الدراسة من أهمیة بالغة في تحدید قدرة الباحث ومدى تمكنه من 

تكون قریبة من المصداقیة والعلمیة، أن سعى من خلالهایالبحث وقدرة أدواته البحثیة التي 

الدراسة في ها ناأهم الأدوات التي استعملأینا أن نعرضتونظرًا لأهمیة منهجیة الدراسة ار 

عني بجانب من الدیداكتیك المتمثل في الذي یُ ،المیدانیة لهذا البحث الأكادیمي المتواضع 

على المنهج المستخدم في هذه مع الاعتماد كذلكتعلیمیة اللسانیات والمدارس اللسانیة،

اصر هذه الوسائل أو العنجوانبها وتتمثلفراد عینة الدراسة والإلمام بكل إالدراسة وكذلك في 

:یليفیما

:المنهجیةراسة لدا)  1

:الدراسة الاستطلاعیة/1.1

من المعروف أنّه قبل أیة دراسة میدانیة لابد من تعیین وتخصیص المكان الذي ستجرى فیه 

ة للمكان یّ داستطلاعیة أو تفقوبالتالي لا بد من خطوة أولى وهي دراسة ،هذه الدراسة 

یعتبر جانب )الدراسة الاستطلاعیة(أنّه من هذا الجانب لا إ والإلمام بكل خصائصه وجوانبه،

.هامشي في هذه الدراسة لأنّ المكان معروف بالنسبة لي لأنّه الجامعة التي أدرس فیها

:المنهج المستخدم/2.1

والمنهج كما هو معروف إنّ لكل بحث علمي منهج یعتمده في الدراسة مهما كان نوعها،

لذین یلتزمون بها التزاما دقیقا ألا یعتبرل وسهلة تتیحینیة مجموعة قواعد یق:"عبارة عن

من وتساعدهم على التواصل دون بذل مجهودات غیر ضروریةصحیحا ما هو خاطئ،

، 1''الوصول إلیهیستطیعونمعرفة حقیقة كل ما  إلىخلال الزیادة التدریجیة لعملهم، 

المنهج الوصفي (على نوعین ما المناهج  توباعتبار المنهج مجموعة إجراءات فقد اعتمد

.47ص  ،2010،الجزائر ،دار هومة ، صالح بلعید ،مقاربات منهجیة 1
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الدراسات  أغلبوهو المعتمد  في ،الذي یصف الحقائق العلمیة بكل دقة وموضوعیة 

الجوانب وبعض ،البحثالنظري من وجه الخصوص في الجانب  على هتوقد اعتمد،لغویةال

كذلك على المنهج التحلیلي لأنّه المنهج الذي یمتلك لدراسة التطبیقیة ، واعتمدت ه فيمن

في  إلیهاالاستنتاجات المتوصلمن تحلیل الملاحظات و  االتي من خلالها تمكنالإجراءات

الملاحظة، وكذلك ...)النسب،الموادإحصاء(الإحصاءالدراسة المیدانیة وكذلك جانب من 

.ةنجمع المدو انیة التي تضمنتدالدراسة المی اعلیهارتكزتي تال

:المكانيالإطار الزماني و /3.1

حول الحرم ،الدراسة المیدانیة محددین، فتمحورتكل دراسة میدانیة تعتمد على مكان وزمان 

.العربي والأدبقسم اللغة وبالتحدیدبالخصوص جامعة عبد الرحمان میرة بجایة الجامعي

نى الدراسات العلیا والبحث تبكما هو معروف الجامعة من الفرع التكویني الذي ی

الجامعة هي و  ،وإطاراتهالبحوثاوتطویرا تهیئة الباحثین '' :إلىالعلمي اللذان یهدفان 

غذي مراكز البحوث بع الذي یُ نوهي ال ثین،باح إلىخرجیها الوسط الطبیعي لتطویر 

.، أي تهتم بتطویر البحث العلمي ، وإعداد الإطارات2''بقواعدها العلمیة والتقنیة

 اتوقاع) المدرجات(المحضراتات الدراسة المیدانیة بین قاعناءثأفقد تنوع المكان 

.التطبیقات في المبنى

 الدراسة المیدانیة انطلاقا من حضور حصص الزماني، فكانتأما فیما یخص الإطار

بعض الأساتذة ، وحتىبالمقیاسالمعنیین الأساتذةالتطبیقات و المحاضرات لدى 

، اجتماعیةلسانیات تطبیقیة لسانیات (بتدریس مقاییس فروع اللسانیات المعنیین 

30إلى غایة 2013فیفري  فيفقد انطلقت هذه الدراسة المیدانیة ،...)تربویة نفسیة

.30المرجع نفسه، ص -2
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داول ، تنوع التوقیت بین فترات صباحیة وفترات مسائیة، بحیث تَ م2013ماي 

توقیت معظم الحصص من أستاذ إلى آخر لأن و الحضور من أسبوع إلى آخر، 

) أ(سمت الحضور عند الأساتذة من صنف فبالتالي قَ ، نفسهجاءت كلها في التوقیت 

ص المبرمجة بین هذا حسب الحصو  ،) ب(ثم الأسبوع الموالي عند أساتذة صنف 

.نة أولى، سنة ثانیة، سنة ثالثةحسب المستویات ستنظیر وتطبیق، و 

عض الحصص كما یليوالجدول الموالي یمثل توقیت ب:

نوع الحصةالحجرةالتوقیتالیومالمستوىاسم المقیاس

محاضرة30مدرج14.00-12.30الأحد سنة أولىاللّسانیّات العامّة1أستاذ 

مدرج 14.00-12.30الأحدسنة أولىاللّسانیّات العامّة2أستاذ 

29

محاضرة

محاضرة30مدرج12.30-11.00الثلاثاءسنة أولىعامةاللسانیات ال3أستاذ 

محاضرة10ق12.30-11.00الأحدسنة ثالثةمدارس لسانیة2استاذ

تطبیق18ق15.30-14.00الاثنینسنة ثانیةمدارس لسانیة4أستاذ

تطبیق13ق11.00-9.30الاثنینسنة ثانیةمدارس لسانیة5أستاذ 

علوم ثالثةلسانیات تطبیقیة6أستاذ 

اللسان

محاضرة10ق  9.30-8.00ثلاثاء

ثالثةعلوم لسانیات تطبیقیة7أستاذ 

اللسان

تطبیق19ق12.30-11.00ثلاثاء

تطبیق16ق12.30-11.00أربعاءثالثةعلوم لسانیات تطبیقیة8أستاذ 
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لسانیات 9أستاذ 

اجتماعیة

ثالثةعلوم 

اللسان

تطبیق11ق12.30-11.00أربعاء

أستاذ 

10

لسانیات 

اجتماعیة

ثالثة علوم 

اللسان

محاضرة10ق12.30-11.00خمیس

.

:أدوات ووسائل الدراسة/4.1

:المقابلة-1.4.1

تعتبر المقابلة في الدراسة المیدانیة من أهم الأسالیب التي تستعمل في دراسة حالة 

وتعد یقصد بها اللقاءات التي تتم بین طرفیین أو أكثر، ".بحیث تعرف المقابلة العینة

الآراء والأفكار، وتتسم بطریقة  ةعرفمو  وسیلة مهمة تساعد على تثبیت المعلومات،

مخططة، ومقصودة تحدد فیها الأسئلة و ترتب ترتیبا منطقیا یساعد على تولید الأفكار 

فإن المقابلة تفاعل لفظي یحاول فیه الشخص القائم بالمقابلة أن ،3"منها بسهولة و یسر

ستوفي ت وراء الشخص المقابل قصد الحصول على بیانات موضوعیة، آو  یثیر معلومات

سین المعنیین ابمقابلة مع أساتذة المقی تمق المقابلة هنا خصوصیات منهج الدراسة حیث

.بالدراسة

علي أحمد الجمل، معجم المصطلحات التربویة، وطرق التدریس، عالم الكتب القاهرة، +أحمد حسین اللقاني-3

.231ص ، 2،1999ط
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:الملاحظة-2.4.1

لا تقل أهمیة عن سابقها، فهي مرتكز وجوهر الدراسة المیدانیة )الوسیلة(هذه الخطوة 

هو معروفالبیانات فالملاحظة كما تم جمع أكبر قدر من المعلومات و لاحظةفمن خلال الم

تها الأساسیة للوقوف على طبیعتهاالظواهر قصد عزلها وتفكیك مكوناشاهدةم: "هي 

أي هي عملیة مشاهدة ؛  4"عواملهالكشف عن التفاعلات بین عناصرها و علاقتها واو 

  .علاقاتما تحتویه من عالظواهر وتفكیكها والكشف 

):السداسي(الاختبار -3.4.1

تقدم تعیین مستوى یتم فیه تقییم و حیث ، یعتبر الاختبار أداة قیاس وتقییم لمستوى الطلبة 

یختلف الاختبار من .تأخر ومدى استیعاب الطلبة للمادة المعرفیة المقدمة خلال السداسي أو

مقیاس إلى آخر حسب طبیعة كل مقیاس، فالاختبار في مقیاس اللسانیات، أو المدارس 

یكون إما على شكل أسئلة جزئیة، أو على شكل مقال جامع لبعض المعارف العلمیة، ویتم 

:النقاط وفق معاییر محددة، مثلالتقییم عن طریق توزیع

.معیار لغة الطالب و سلامتها-1

.صحة المادة المعرفیة-2

.الإجابةمنهجیة-3

.أسلوب الطالب-4

.193إلى علم التدریس ،صمحمد الدریج، مدخل -4
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:مجموعة الدراسة/5.1

یتوقف نجاح الدراسة المیدانیة على التحلیل الدقیق لحالات عینات الدراسة، وبالتالي  

كل فئة تتفرع الى مجموعة  أو هذا البحث الى فئتین أساسیتین و الدراسة فيتم تقسیم عینة 

:اثنتین

:هي فئة الأساتذة التي تنقسم إلى مجموعتین:العینة الأولى/5.1

.مجموعة أساتذة مقیاس اللسانیات العامة-

.مجموعة  أساتذة مقیاس المدارس اللسانیة-

.تشمل فئة الطلبة و تتوزع على ثلاث مجموعات:العینة الثانیة/2.5

  .ولىالأطلبة السنة :المجموعة الأولى-

.طلبة السنة الثانیة:المجموعة الثانیة-

).تخصص علوم اللسان(طلبة السنة الثالثة :المجموعة الثالثة-

الفئات حسب موضوع الدراسة التي یشمل أطوار مرحلة تم تقسیم العینات و -

  ).د.م.نظام ل(لثلاثةا نسسایالل

:الدراسة التحلیلیة/6.1

تعتبر الدراسة التحلیلیة خطوة أساسیة في الدراسة المیدانیة، إذ یتم فیها عرض المعطیات 

ها ترتیبها، ثم إخضاعكما یتم فیها انتقاء المعطیات و و النتائج المتوصل إلیها في الدراسة،

إعطاء أهم الملاحظات قسم هذه المعطیات، و وفي الأخیر تالتفصیل في جزیئاتها، للتحلیل و 

.التي تؤخذ علیها الدراسة كنتائج متوصل إلیها

عتبر الاستبیان من الأدوات الأكثر استعمالا في البحوث العلمیة باعتباره ی:الاستبیان

في هذه  تستعملاقد لمعلومات، و سریعة لجمع البیانات واوفعالة و  وسیلة بسیطة

.عدة نماذجتناول الدراسة الاستبیان الذي 
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میة اللسانیات كان الموضوع حول تعلییان موجه لأساتذة علوم اللسان، و استب:النموذج الأول

.مجموعة متنوعة من الأسئلةفي جامعة بجایة، و 

قد فصلت في لعربي، و الأدب ااستبیان موجه لطلبة قسم اللغة و :النموذج الثاني-

عن طریق تخصیص الاستبیان لكل طور من أطوار اللیسانس نحو ما الاستبیان

:یلي

قد ان حول مقیاس اللسانیات العامة و ولى، وكالأاستبیان خاص بطلبة السنة -

.محاور إلى توزعت الأسئلة في هذا الاستبیان

.استبیان خاص بطلبة السنة الثانیة، كان حول مقیاس المدارس اللسانیة-

حول مقیاس المدارس )تخصص علوم اللسان(بطلبة السنة الثالثةاستبیان خاص -

.اللسانیة أیضا
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:الدراسة التحلیلیة/2

:.(L.M.D).د.م.ل(التعریف بنظام/1

هو عبارة عن نظام مستوحى من الدول الأنجلوساكسونیة یحتوي على ثلاثة "

:شهادات

).L(شهادة لسانس -ل

).M(الماسترشهادة  -م

).D(شهادة الدكتوراه  -د

معتمد في التعلیم العالي الجزائري، بحیث اختارته وزارة التعلیم الجزائریة كنظام بدیل نظامهو 

كالرسوب، مشاكل التي یتخبط فیها هذا الأخیرل بعض الحعن النظام الكلاسیكي، و ذلك ل

  .إلخ...البقاء طویلا في الجامعة، صعوبة نظام التقییم و الانتقال، نوعیة و كفاءة التأطیر

:م وهذا من أجل2004لتطبیقه في الجامعة الجزائریة منذ سبتمبر )LMD(نظام اختیرلقد

.توفیر تكوین نوعي لمسایرة العصر-

.تحقیق استقلالیة المؤسسات الجامعیة وفق السیر الحسن-

5".المساهمة في تنمیة البلاد-

:التعریف بمرحلة اللیسانس/2

:فرعین إلىتنقسم ر في ثلاث سنوات و حضّ قدم أو تُ هي شهادة علمیة تُ اللیسانس 

5
/www/Googleالمعلومات المقدمة أعلاه مأخوذة من موقع في الانترنیت مع التصرف فیها ،  l m d
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ون للحیاة كَ یؤهله لأن یُ  اتلقى فیها الطالب تكوینیبحیث ):1(المهنیة شهادة اللیسانس-

:تكون البرامج كالآتيالعملیة و 

.برامج مشتركة وطنیامئة بالمائة-

.مئة بالمائة برامج محلیة تخضع لاحتیاجات قطاع الشغل في الولایة الجامعیة-

):2(لیسانس أكادیمیة علمیةشهادة -

).الماستر(لنیل شهادة  هتحضیر و  سمح للطالب بمتابعة الدراسة ت

:وتتضمن مرحلة اللسانس الهیكلة التالیة-

و یعني به جمیع الوحدات التعلیمیة التي تحصل علیها الطالب :المكتبة البیداغوجیة/1

یحتفظ بها ف تكویني أم انتقل إلى مؤسسة أخرى ر مساره الغیّ  ءیحتفظ بها سوافتمثل رصیده و 

.نهائیا، و تقدم له على شكل شهادة

توضع في وحدة تعلیمیة تختار و )المقاییس(هي مجموعة من المواد :الوحدة التعلیمیة/2

:هي ثلاث أنواعقاربها ، و ذا لتناسقها و تهو 

هو التعلیم الأساسي الذي على الطالب أن یكتسبه  :وحدة التعلیم الأساسیة-

).تحصل علیه(

هي التي تسمح للطالب باكتشاف تخصصات و : وحدة التعلیم الخاص بالاكتشاف-

.6عادة التوجیهإأخرى تساعده في حالة 

، كما الآلي الإعلامو ت الأجنبیة تشمل اللّغا:المشتركة+وحدة التعلیم الانفعالیة -

.تقنیات منهجیةتسمح باكتساب ثقافة عامة و 

6
.بتصرف .المرجع السابق-/
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):جامعة بجایة(الأدب العربي التعریف بقسم اللغة و /3

النشأة إذ بدأ مساره التكویني فتي  ایعتبر قسم اللغة والأدب العربي في جامعة بجایة قسم

(بنظام قدیم 2003تخرجت منه أول دفعة عام و . 1998عملي في الجامعة منذ سنة الو 

د .م.تلته الدفعات الأخرى باستمرار وفي نفس النظام، وقد احتضن نظام ل و). الكلاسیكي

تعتبر سنة ، وتداول قسم اللغة النظامین معا، و 2007-2006دایة العام الدراسي في ب

، LMD("7(الدفعة الثالثة من نظام 2012-2013

)2012/2013(خاص بعدد أساتذة قسم اللغة والأدب العربي جامعة بجایةجدول/3-1

7
.2013جامعة  بجایة ،.المعلومات مقدمة من طرف رئیس قسم اللغة والأدب العربي 

  العدد  الأساتذة

70أساتذة اللغة و الأدب العربي

41أساتذة مختصین في الأدب

29أساتذة في اللغة

6الأساتذة المختصین في اللغات الأجنبیة

47الأساتذة الدائمین

23الأساتذة الغیر الدائمین

3مقیاس اللسانیات العامةأساتذة 

04أساتذة مقیاس المدارس اللسانیة
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السنة الدراسیة )مرحلة اللیسانس(لأدب العربي جدول خاص بعدد طلبة اللغة وا/3-2

:موزعین على الأطوار وفق المجموعات2012-2013

  عدد الأفواج  عدد المجموعاتعدد الطلبةالسنوات 

603315سنة أولى

298107ثانیةسنة 

699107سنة ثالثة

1600اللیسانس  مرحلة

  طالب

عدد   عدد المجموعاتعدد الطلبة

الأفواج

سنة ثالثة تخصص علوم 

اللیسانس

83102

221106سنة ثالثة تخصص أدب

107103سنة ثالثة تخصص نقد

ثالثة تخصص سنة 

تعلیمات

284208
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من خلال المخطط البیاني یتبین لنا ارتفاع عدد الطلبة في السنة الثالثة مقارنة بالسنوات 

، بحیث هذا الارتفاع یتوزع حسب عدد الطلبة في كل تخصص

تخصص التعلیمات، ثم یلیه  هوب

علوم اللسان، (في حین نجد قلة توجه الطلبة إلى التخصصین الآخرین 

قد یعود تفاوت الطلبة في أفواج، و  3

:

نیات فكرة صعوبة اللسا منفور الطلبة من تخصص علوم اللسان، لأنه قد تكونت لدیه

یفوق قدراتهم المعرفیة كمقیاس منذ السنة الأولى، وعلوم اللسان كتخصص صعب أیضا و 

.نفور الطلبة من تخصص النقد الذي یرونه أیضا تخصص صعب
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سنة ثانیة

699
سنة ثالثة 

المبحث الأول                                                                           الدراسة المنھجیة

73

:المخطط البیاني

من خلال المخطط البیاني یتبین لنا ارتفاع عدد الطلبة في السنة الثالثة مقارنة بالسنوات 

، بحیث هذا الارتفاع یتوزع حسب عدد الطلبة في كل تخصص)الأولى، الثانیة

بلاطمن حیث  ال بحیث نلاحظ التخصص الأكثر نسبة 

في حین نجد قلة توجه الطلبة إلى التخصصین الآخرین ،دب 

3جین فقط، و النقد نجد ، ففي علوم اللسان نجد فو 

:التوجه إلى التخصصات راجع إلى عدة أسباب من بینها

نفور الطلبة من تخصص علوم اللسان، لأنه قد تكونت لدیه

كمقیاس منذ السنة الأولى، وعلوم اللسان كتخصص صعب أیضا و 

.العلمیة للمقیاس طبیعةللنظرا لمفاهیمه المجردة، نظرا 

نفور الطلبة من تخصص النقد الذي یرونه أیضا تخصص صعبلنجده  نفسه

699
سنة ثالثة 

سنة   83
ثالثة تخصص 

علوم اللسان

سنة   221
ثالثة أدب

سنة  107
ثالثة نقد

سنة  284
ثالثة تعلیمیة

المبحث الأول                                                                           الدراسة المنھجیة

المخطط البیانيتحلیل  3/3

من خلال المخطط البیاني یتبین لنا ارتفاع عدد الطلبة في السنة الثالثة مقارنة بالسنوات 

الأولى، الثانیة(الأخرى 

بحیث نلاحظ التخصص الأكثر نسبة 

دب تخصص الأ

، ففي علوم اللسان نجد فو )النقد

التوجه إلى التخصصات راجع إلى عدة أسباب من بینها

نفور الطلبة من تخصص علوم اللسان، لأنه قد تكونت لدیه-

كمقیاس منذ السنة الأولى، وعلوم اللسان كتخصص صعب أیضا و 

نظرا لمفاهیمه المجردة، نظرا 

نفسه السبب و-
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نوعا یجدون فیه الطلبةأن  باعتبار ةتوجها هو التعلیمفي المقابل نجد التخصص الأكثر -

یعود قد  ، ومن خلال التربص ضول للدخول إلى میدان التعلیمالفمن المتعة والشغف و 

لا یمكن إغفاله الرغبة، بالإضافة إلى جانب آخرو كذلك إلى أسباب شخصیة مثل المیول 

في فترة )در مالي معتبرق( هو احتواء التخصص على جانب مادي في هذا التخصص و 

.التربص على عكس التخصصات الأخرى

مقارنة ببرنامج التخصصات الأخرى ما عدا  اكذلك اعتبار برنامج علوم اللسان مكثف-

من حیث عدد في حین برنامج التعلیمات برنامج خفیف.برنامج الأدب فهو مكثف نوعا ما

.المقاییس المدرجة 

):اللغة و الأدب العربي(لیسانس للمنهاج الدراسي لمرحلةالدراسة التحلیلیة -2/4

:جداول توزیع المواد2/1.4

السنة 

الأولى

السداسي الأول 

المعاملالحجم الساعيالمواد الأدبیة

محاضرةتطبیق

4د 30سا 1  د 30سا 1)1(أدب عربي قدیم 

4  د 3سا 1  د 30سا 1)2(أدب عربي قدیم 

2    د 30سا 1التعبیرتقنیات 

3  د 30سا1النقد العربي القدیم وقضایاه

1  د 30سا1    علوم القرآن
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1    د 30سا 1اللغة الفرنسیة

1    د 30سا 1اللغة الانجلیزیة

لأولا السداسي

حجم الحجم الساعيالمواد اللغویة

ساعي

المعام

ل
محاضرةتطبیق

5سا1.30د 30سا 1اللّسانیات العامة

5سا3د 30سا 1   د 30سا 1النحو و الصرف

3سا1.30  د 30سا 1    فقه اللغة

2سا1.30    د 30سا 1    العروض

  دق30+سا10الحجم الساعي للمواد الأدبیة

  د30+سا7الحجم الساعي لمواد اللغویة

ساعات3الحجم الساعي للّغات أجنبیة
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الأول والثاني السداسي المواد في السنة أولىالجدول أعلاه یمثل توزیع -

-الي لتوزیع المواد في السنة أولىمجدول یمثل المجموع الإج-

المجموع الكلي

النسبة المئویة  العدد  المواد

%0550المواد الأدبیة

%0440المواد اللغویة

%0440المواد المطبقة

%0550  رةاضالمواد المح

%0330محاضرة+المطبقة 

سا21حجم الساعي

30مجموع المعاملات

10المجموع الكلي للمواد 
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:السداسي الأول:الثانیةجدول یمثل توزیع المواد في السنة -

 إلىمدخل (مقیاس آخر في السداسي الثاني وإضافةظ تغیر بعض المقاییس السداسیة، نلاح

)الأدب الجزائري

المجموع الكلي

ساعيالحجم ال  النسبة  العدد  المواد

د30ساو0541.6610المواد اللغویة

د30+سا13%0541.66المواد الأدبیة

%0433.33المواد المطبقة

%0325المواد المحاضرة

%0541.66محاضرة+تطبیق

سا25الحجم الساعي الكلي

30المعامل

سا3حجم ساعي لغات أجنبیة

12عدد المواد
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:سنة ثالثة في  یمثل توزیع الموادالمواليجدولال-

سنة ثالثة

تخصص 

  أدب 

الحجم الساعي

معاملمحاضرةتطبیقالمواد 

4  د30سا1  د30سا1النثر الجزائري و الشعر

4  د30سا1  د30سا1المسرح الجزائري

4  د30سا1المناهج النقدیة

32س/41س  د30سا1نظریة الأدب

3  د30سا1  د30سا1أدب مقارن

3  د30سا1  د30سا1أجنبیة أدأب

3  د30سا1أدب أطفال

302سا1أنثروبولوجیا عامة

2  د30سا1  د30سا1أدب شعبي عام

1بطاقة القراءة
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السنة 

الثالثة 

تخصص

نقد 

وتحلیل 

الخطاب

الحجم المواد

الساعي

1السداسيمعامل 1معامل السداسيمحاضرةتطبیق

43  د30سا1المناهج النقدیة

34  د30سا1  د30سا1النقد النفسي

34  د30سا1  د30سا1النقد الاجتماعي

33    د30سا1تحلیل الخطاب

43  د30سا1نظریة الأدب

22    د30سا1السیمیائیات 

اتجاهات البحث 

الأسلوبي

22  د30سا1

الخطاب الشعري 

الجزائري

32    د30سا1

الخطاب السردي 

الجزائري

22    د30سا1

22  د30سا1  د30سا1أدب شعبي عام

المدارس النقدیة 

الغربیة

22  د30سا1

1بطاقة قراءة
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تخصص 

نقد سنة 

ثالثة

المجموع الكلي

النسبة  العدد  المواد

12مجموع المواد

%0433.33المطبقة

%0433.33المحاضرة

+تطبیق 

محاضرة

0325%

سا21الحجم الساعي

30المعامل

ساعيالحجم ال  

سنة 

ثالثة 

تخصص 

علوم 

اللسان

2معامل س1معامل سمحاضرةتطبیقالمواد

45  د30سا1  د30سا1مدارس لسانیة

45  د30سا1  د30سا1لسانیات تطبیقیة

44  د30سا1لسانیات اجتماعیة

32  د30سا1تعلیمات

21  د30سا1مناهج البحث
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32  د30سا1  د30سا1أصول النحو

22  د30سا1  د30سا1علم الأسلوب

22    د30سا1تحلیل الخطاب

الترجمة و نقل 

النصوص

22    د30سا1

22  د30سا1علم النفس اللغوي

22  د30سا1التربويعلم النفس 

1بطاقة قراءة

سنة ثالثة 

تخصص 

  ةتعلیمی

)2(معامل س)1(معامل سمحاضرةتطبیقالمواد

44د30سا1صرفو  نحو

44  د30سا1د30سا1بلاغة و أسلوبیة

43  د30سا1تعلیمات عامة

32  د30سا1علم النفس المعرفي

42  د30سا1علم الاجتماع اللغوي

33د30سا1منهجیة التدریس
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22د30سا1تقنیات التعبیر

22د30سا1منهاج تحلیل النصوص

22  د30سا1د30سا1أدب أطفال

22  د30سا1تشریع مدرسي

4تربص

سنة ثالثة 

تخصص 

علوم 

اللسان

المجموع الكلي

النسبة  العدد  المواد

12عدد المواد

%0216.66المطبقة

%0541.66المحاضرة

%0433.33تطبیق محاضرة

    د30+سا22الحجم الساعي

30المعامل



المبحث الأول                                                                           الدراسة المنھجیة

83

تركیز على تحلیل بالال إلىمن خلال الجداول السابقة نتوصل :تحلیل الجداول /2/4-2

:هي كما یليبعض النقاط الأساسیة و 

في المواد بین نلاحظ في الجداول المدرجة أن هناك تنوع:من ناحیة المواد المبرمجة/ أ

الانجلیزیة فهذا التنوع بدأ الفرنسیة و الأجنبیةإلى اللغات  الأدبیة إضافةالمواد المواد اللغویة و 

التي یختلف فیها توزیع وتنوع هذه المواد حسب ،الثالثةولى وصولا إلى السنة لأاسنة الفي 

الأدبیة في مرحلة یمثل توزیع المواد بین اللغویة و فیما یلي مخطط بیانيالتخصصات، و 

:اللیسانس

المجموع الكلي

سنة ثالثة 

تخصص 

  ةتعلیمی

النسبة  العدد  المواد

11عدد المواد

%0645.45المطبقة

%0536.36المحاضرة

%0218.18محاضرة+تطبیق

سا18الساعيالحجم 

30العوامل
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نلاحظ ) البرنامج( من خلال المنهاج

لى ولى نلاحظ غلبة المواد الأدبیة ع

 وجود اللغتینو  ،إنما بمقیاس واحد فقط

م الأدبي كّ ما یثیر اهتمام الملاحظ هنا هو الاهتمام بال

ثر من اللغویة ثانیة طغیان المادة الأدبیة أیضا أك

بالرغم من تغییر بعض المقاییس السداسیة سواء الأدبیة أو اللغویة 

في  "شعر عربي معاصر"إلى "شعر عربي حدیث 

."لسانیات النص"إلى 

استثنائي نظرا للتخصصات، فهي سنة التخصص، 

هذا بطبیعة الحال یعود مواد اللغویة و 
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من خلال المنهاج:خرىالأمن ناحیة طغیان بعض المواد عن 

ولى نلاحظ غلبة المواد الأدبیة عالأنوع آخر، ففي السنة لى نوع من المواد ع

إنما بمقیاس واحد فقطو  ابالرغم من أن الفارق لیس كبیر  المواد اللغویة

ما یثیر اهتمام الملاحظ هنا هو الاهتمام بال ونجلیزیة، لإاو  الفرنسیة

.غوي

ثانیة طغیان المادة الأدبیة أیضا أكالبرنامج السنة ي فظ نلاح في حین

بالرغم من تغییر بعض المقاییس السداسیة سواء الأدبیة أو اللغویة خلال مدار السنة و 

شعر عربي حدیث "نجد تغیر  سبیل المثالفالأدبیة على 

"المدارس اللسانیة"فنجد مثلا  السداسي الثاني، أما اللغویة

استثنائي نظرا للتخصصات، فهي سنة التخصص، أما السنة الثالثة فهي شيء آخر و 

مواد اللغویة و لل اكلی اد فیه غیابفتخصص الأدب كما هو ملاحظ نج

.لتخصص النقد نفسه إلى طبیعة التخصص و الشيء

سنة ثالثة 
علوم اللسان

سنة ثالثة 
تعلیمیة

سنة ثالثة أدب سنة ثالثة نقد
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من ناحیة طغیان بعض المواد عن -ب 

نوع من المواد ع طغیان

المواد اللغویة

الفرنسیة الأجنبیتین 

غويللا أكثر من

في حین

خلال مدار السنة و 

فالأدبیة على 

السداسي الثاني، أما اللغویة

أما السنة الثالثة فهي شيء آخر و 

فتخصص الأدب كما هو ملاحظ نج

إلى طبیعة التخصص و الشيء

مواد أدبیة

مواد لغویة

مواد أجنبیة
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هذا أیضا یعود و الأدبیة،نجده بالنسبة لتخصص علوم اللسان نجد غیاب المواد 

).لیس علوم الأدبفهو تخصص علوم اللغة، و 

الأدبیة نظرا لطبیعة المواد اللغویة و 

الأدبیة معا بالرغم من أن له و  التخصص الذي یستدعي وجود الطرفین معا المواد اللغویة

بما فیها  قیاسم 27المقدرة في السنتین الأولى و الثانیة هي 

كذلك ع التحدید نظرا لتعدد التخصصات و 

ما یمكن ملاحظته هو مرافقة اللغات الأجنبیة لتخصص علوم 

  الأدبیة بالنسبة للسنة الأولىنسبة توزیع المواد بین اللغویة و 

51
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نجده بالنسبة لتخصص علوم اللسان نجد غیاب المواد 

فهو تخصص علوم اللغة، و )(اللغة( إلى طبیعة التخصص 

بین ،نجد فیه تنوعا نوعا ما ةأما تخصص تعلیم

التخصص الذي یستدعي وجود الطرفین معا المواد اللغویة

.س التخصص

المقدرة في السنتین الأولى و الثانیة هي  المقاییسنجد عدد 

.%9هذه الأخیرة  تمثل حوالي اللغات الأجنبیة، بحیث 

.%51نسبة عدد المواد الأدبیة تمثل 

.%40مادة تمثل نسبة  11عدد المواد اللغویة 

ع التحدید نظرا لتعدد التخصصات و أما فیما یخص السنة الثالثة فلا نستطی

ما یمكن ملاحظته هو مرافقة اللغات الأجنبیة لتخصص علوم ن طبیعة كل تخصص، لك

.دون باقي التخصصات

نسبة توزیع المواد بین اللغویة و دائرة قرصیة تمثل 
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نفسه الشيءو 

إلى طبیعة التخصص 

أما تخصص تعلیم

التخصص الذي یستدعي وجود الطرفین معا المواد اللغویة

س التخصصییامق

نجد عدد 

اللغات الأجنبیة، بحیث 

عدد المواد الأدبیة تمثل -

عدد المواد اللغویة -

أما فیما یخص السنة الثالثة فلا نستطی

طبیعة كل تخصص، لك

دون باقي التخصصاتاللسان 

دائرة قرصیة تمثل  فیما یليو 

.الثانیة معاو 

مواد أدبیة

مواد لغویة

مواد أجنبیة
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اختلف الحجم الساعي :من ناحیة برمجة المواد حسب الحجم الساعي والمعامل-ج 

نلاحظ تناسق و  ،وكذلك الاختلاف من مادة الى أخرى ،باختلاف المواد من سنة إلى أخرى

المعامل مع الحجم الساعي بحیث كلما كان الحجم الساعي مرتفعا كان معامل المادة أیضا 

فالحجم الساعي مقارنة ببعض المقاییس ،ولى الأمعتبرا، ما عدا اللسانیات العامة في السنة 

في  ،سا1.30و الحجم الساعي )5(فهو مقیاس منظر فقط یغیب فیه التطبیق معامله 

أما )5(المعامل ساعات، و 3)محاضرة+تطبیق (صرف النحو و الالمقابل نجد مقیاس 

(1(هو المعامل قلیل أیضات الأجنبیة فالحجم الساعي قلیل و اللغا   ).د30+سا1)

ي حین الحجم ف) 2(نلاحظ ارتفاع معامل اللغات الأجنبیة في السنة الثانیة إلى و   

).فرنسیة أو أجنبیة(لكل لغة )نصفساعة و (نفسه الساعي

مقیاس مدخل و ) صرفالنحو و ال(مقیاسفي  نجدفالثانیة أما السداسي الثاني من السنة

، )03(في حین المعامل نجده )ساعة و نصف(ساعي قلیل الحجم ال الأدب الجزائري إلى

ح التعبیر؟فهنا قد نكون قد دخلنا حیز التناقض إن صّ 

جمیع التخصصات فهناك تذبذب وعدم في وجه بالنسبة للسنة الثالثة تُ نفسها الملاحظةو 

.الساعي بالنسبة لبعض المقاییستماشي المعامل مع الحجم 

نظر لها هناك من المواد ما یُ :التطبیقناحیة توزیع المواد بین النظري و من–د 

مواد أخرى فیها فقط دون تطبیق، و نجد مواد منظرة في حین .في نفس الوقتویطبق لها

.حسب السنوات وكذلك حسب التخصصات المقاییس، و تطبیق دون تنظیر حسب

، )03(فقط  مواد تطبیق، و )محاضرة+تطبیق(لى ثلاث مواد و الأالسنةنلاحظ فيو   

.دون اللغات الأجنبیة)03(مواد محاضرة دون تطبیق
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.محاضرة+ قتطبی05(السنة الثانیة نجد السداسي الأول  محاضرة 1تطبیق فقط و5)

.واحدة دون تطبیق

أیضا نفسهالاختلاف، ومحاضرة فقط4تطبیق5و) محاضرة+تطبیق5(لسداسي الثاني ا

.نجده بالنسبة للسنة الثالثة في جمیع التخصصات

التطبیق تم وفق أهداف محددة لى أن توزیع المواد بین النظري و تجدر الإشارة هنا إو   

التیسیر د القواعد المشتركة للتنظیم و الذي یحد711المنشور الوزاري في قرارفي  درجت أُ 

:ما یلي11دةقد جاء في الما روسالبیداغوجیین للدراسات الجامعیة، المتمثل في نمط الد

.یهدف الدرس إلى تقدیم الجانب النظري للمادة المدرسة للطالب"

تعمیق المعارف مساعدة الطالب على استیعاب و  إلىتهدف الأعمال الموجهة :12المادة 

بواسطة تمارین تطبیقیة أو كل نشاط بیداغوجي تختاره الفرقة ،المقدمة خلال الدرس

.البیداغوجیة

مساعدة الطالب على تطبیق جزء أو كل المعارف  إلىتهدف الأعمال التطبیقیة :14المادة

الموجهة، كما یمكنها أن تكون وسیلة التي تم تعمیقها في الأعمال و ، المقدمة في الدرس

.8"دعم للدرس یح ولتوض

8
یحدد القواعد المشتركة للتنظیم و السیر البیداغوجي للدراسات 711العلمي، قرار رقموزارة التعلیم العالي و البحث )

.3-2.ص.2011نوفمبر 3الجامعیة لنیل شهادتي اللیسانس و الماستر، نمط الدروس، المؤرخ في 

الأعمال الموجهة یقصد بها حصص التطبیق.
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نلاحظ من خلال منهاج مرحلة اللیسانس نوعا من الترتیب الزمني في عرض المقاییس 

لعب دورا ی ثعتبر الترتیب الزمني من أساسیات وضع المنهاج، بحی

. أیضا بالنسبة للأستاذ وكذلك ،بناء المعارف بالنسبة للطالب

و مثال عن ذلك أن ، فالتسلسل یجعل الطالب یبني معارفه وفق مخطط بیداغوجي محكم

ربي، القدیم بحیث علقضایا الأدب ال

في )السنة الأولى(یكتسب الطالب معارفه وفق سداسیین 

من حیث (قضایا الأدب الحدیث في السداسي الأول 

في حین السداسي الثاني من السنة الثانیة یتناول قضایا الأدب 

بالنسبة لمقیاس تیارات نفسه  الشيء

الثاني  ، وفي السداسيالقدیمةتناولت القضایا الفكریة 
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:خضوع التوزیع للترتیب الزمني

نلاحظ من خلال منهاج مرحلة اللیسانس نوعا من الترتیب الزمني في عرض المقاییس 

عتبر الترتیب الزمني من أساسیات وضع المنهاج، بحیإذ یُ للتدریس،

بناء المعارف بالنسبة للطالبتسلسل المواد و 

فالتسلسل یجعل الطالب یبني معارفه وفق مخطط بیداغوجي محكم

لقضایا الأدب الولٍ شكل تنا على مادة الأدب العربي، في السنة الأولى

یكتسب الطالب معارفه وفق سداسیین  و،یمأدب عربي قدــ مي المقیاس ب

قضایا الأدب الحدیث في السداسي الأول (حین في السنة الثانیة نجده یتناول 

في حین السداسي الثاني من السنة الثانیة یتناول قضایا الأدب )النثر، الشعر، النقد

الشيءو  ،) كذلك من حیث الشعر والنقد والنثر

تناولت القضایا الفكریة ) سنة ثانیة( فكریة ففي السداسي الأول 

.فلسفیة حدیثةنفس السنة تناولت تیارات فكریة و 

سنة ثالثة 
تعلیمیات 

سنة ثالثة ادب سنة ثالثة نقد

محاضرة+

تطبیق

محاضرة
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خضوع التوزیع للترتیب الزمني / ه

نلاحظ من خلال منهاج مرحلة اللیسانس نوعا من الترتیب الزمني في عرض المقاییس 

للتدریس،المبرمجة 

تسلسل المواد و مهما في 

فالتسلسل یجعل الطالب یبني معارفه وفق مخطط بیداغوجي محكم

مادة الأدب العربي، في السنة الأولى

مي المقیاس بسُ 

حین في السنة الثانیة نجده یتناول 

النثر، الشعر، النقد

كذلك من حیث الشعر والنقد والنثرو (المعاصر 

فكریة ففي السداسي الأول 

نفس السنة تناولت تیارات فكریة و من 

+تطبیق
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:المقاییس للتدرج من العام إلى الخاصخضوع توزیع/ و

وهذا ما نلاحظه أیضا في توزیع المواد على مختلف أطوار مرحلة اللیسانس بمختلف 

حدوث خلل في فالتدرج هو الآخر لا یقل أهمیة عن التسلسل الزمني، ، و الأربعتخصصاتها 

على الطالب ترتیب هذه التدرج یجعل المعارف تبنى على شكل فوضوي مما یصعب

.ق منهجیة محكمةاكتسابها على نحو صحیح وفالمعارف و 

.یتماشى وفق التخصصاتأغلب المقاییس یتزامن و التدرج من العام إلى الخاص في و   

فهناك تدرج من مقاییس عامة إلى مقاییس خاصة، وقد جاء هذا التدرج  الزمني من العام 

التقسیم كیفیاتمن القرار الوزاري الذي یتضمن 16وفق ما جاءت به  المادة ،إلى الخاص

تنظیم ":قد جاء فیها ما یلي و  والتوجیه في طوري الدراسات لنیل شهادة لیسانس رجوالتد

:مراحل)3(سداسیات تتضمن ثلاثة)6(مسالك التكوین لنیل شهادة اللیسانس في ستة 

اكتشاف لة التعرف على الحیاة الجامعیة والتكیف معها و تمثل المرحلة الأولى مرح-

.للتخصصات ىالمبادئ الأول

.مرحلة  التعمق و ترسیخ التوجیه التدریجي:مرحلة الثانیةتمثل ال-

المؤهلات في مرحلة التخصص، وتسمح باكتساب المعارف و :لمرحلة الثالثةتمثل ا-

9التخصص المختار

مرحلة –مخطط یمثل التدرج من العام إلى الخاص في توزیع المواد على أطوار ال

10-اللیسانس

)
9
تي اللیسانس   كیفیات التقسیم و التدرج و التوجیه في طوري الدراسات لنیل شهادیتضمن712قرار ، وزارة التعلیم العالي و البحث العلمي)

.12ص . 2011نوفمبر 03المؤرخ في ،)تنظیم التعلیم(الفصل الثالث ،)أحكام عامة(الماستر، الباب الأولو 
10

.المخطط المدرج في الصفة الموالیة  من اجتهاداتي الخاصة 
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ات ینالس

إج /لسا

تطب/لسا

تاري/لسا

النص/لسا علم المعاجم

صوتیات 

الدلالةعلم 

لس  مدارس

علم النفس 

غويلال

النفس علم علم النفس التربوي

تحقیق المخطوطات

منهاج البحث اللغوي

نحو

الاجتماع علم

منهجیة البحث

المناهج النقدیة

نحو و صرف

النحوأصول

النحو النحو

خط   شعبي جزائري

شعر جزائري

معاصرنقد عربي 

نقد عربي حدیث نثرعربي حدیث

عرمعاصرنثر  عرمعاصر شعر 

ر حدیثشعرع

أدب عربي قدیم

نقد معاصر نقد حدیث نقد قدیم

نقد عربي معاصر

النقد النفسي

المدارس النقدیة المناهج النقدیة

الاجتماعيالنقد

أدب جزائري

مسرح جزائري نثر جزائري

السردي الجزائريالخطا

تحلیل الخطاب

أدب شعبي عام



اللسانیاتلمقیاس دراسة وصفیة تحلیلیة 

العامة السنة الأولى
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عرض محتوى البرنامج السنوي ،تتضمن الدراسة الوصفیة للمنهاج أو المقرر الدراسي

بالنسبة لبرنامج مقیاس اللسانیات العامة هو مقیاس ف، والسداسي بالنسبة لبعض المقاییس، 

أما بالنسبة سنوي، أي )الثاني+الأول(رف سداسیین ظ ولى فقط فيالأمبرمج لطلبة السنة 

المدارس اللسانیة فهي مقررة على طلبة السنة الثانیة  في ظرف السداسي الأول فقط، لبرنامج 

(علوم اللسان فقط وذلك لمدة سداسیینفي حین مقررة بالنسبة لطلبة السنة الثالثة تخصص

.سنة (

في هذه الدراسة الوصفیة نقوم بعرض المقرر، ومن خلاله یمكن ملاحظة بعض و   

:عه ، ثم كخطوة ثانیة نقوم بتحلیل هذه الملاحظاتالمعاییر المتخذة في وض

مقرر اللسانیات العامة:

مدخل اصطلاحي:

).اللسانیات(مفهوم علم اللسان -/1

علم اللسان وعلم اللغة.

 الفیلولوجیا عند الغربیین(علم اللسان وعلم اللغة(.

:مدخل تاریخي إلى الدراسات اللغویة قبل ظهور علم اللسان الحدیث

الدراسات اللغویة قبل ظهور علم اللسان الحدیث.

النحو المقارن.

).سوسیردي   فردیناند(علم اللسان الحدیث 

التعریف موضوع الدراسة اللسانیة و منهجها.

 دي سویسر"عند )النظام(مفهوم البنیة."
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 دي سویسر"أهم ثنائیات:"

الدراسة الزمنیة و الدراسة الآنیة.

اللغة والكلام.  

الذل و المدلول.

المحور الاستبدالي والمحور التركیبي.

 دراسة في الأنواع والخصائص(اللسان البشري و الأنظمة الدلالیة.(

خصائص اللسان البشري:

اعتباطیة الدلیل اللغوي.

الخطیة.

البعد الزمني.

التقطیع المزدوج.

شانون(الإفادة ودورة التخاطب ونظریة )یكبسونرومان (وظائف اللغة عند.(

مستویات التحلیل اللساني:

المستوى الصوتي.

المستوى الصرفي.

المستوى التركیبي.

المستوى الدلالي.
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 الوظیفیة، وأهم المفاهیم الصوتیاتالوظیفیة، وأهم المفاهیم والصوتیاتالصوتیات

:الصوتیة المرتبطة بها

الصوتیات الفیزیائیة.

الصوتیات الفیزیولوجیة.

الصوتیات الوظیفیة.

لمحة عن أهم المدارس اللسانیة وأعلامها:

 نيیأندري مارت(المدرسة الوظیفیة.(

 لویس هیلمسلاف(الغلوسیماتیك.(

 المدرسة التولیدیة التحویلیة  ).تشومسكي/زلینغ سیباتي(المدرسة التوزیعیة

).أفرام نوام تشومسكي(

 أهم المبادئ والمفاهیم(لمحة عن الدراسات اللسانیة العربیة.(

إن تحلیل هذا البرنامج یتم عن طریق تحلیل الملاحظات ):البرنامج(تحلیل المقرر -1-2

:المستخلصة منه،  التي تمت وفق بعض المعاییر وهي

:معیار اختیار الموضوعات/ أ

إن اختیار الموضوعات لا یكون اختیارا عشوائیا وإنما لابد أن یكون هذا الاختیار 

إلا أن ما یمكن .مدروس ومخطط له وفق بعض الأهداف التي یسعى هذا الاختیار إلى تحقیقها

هناك موضوعات متنوعة ، إذ كان اختیارا محسوبا لهأنه ملاحظته هنا في اختیار الموضوعات، 

فهي تقوم بتقدیم معلومات أولیة وعامة للمقیاس، وهذا التنوع حسب المحاور المتناولة فیه، ویضم 

.هذا البرنامج ثمانیة محاور وكل محور یتفرع إلى مجموعة من العناصر حسب كل محور
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:معیار التدرج في الموضوعات/ ب

وهو  ،إن هذا المعیار یشمل عدة مقاییس أیضا مثل مقیاس تنظیم الخبرات التعلیمیة

متناسق، تنظیم الخبرات التعلیمیة المقدمة للطالب بشكل متدرج ومتسلسل و :"مقیاس یظم  

ترتبط فیما بینها في شكل بنائي، حیث یبدأ التعلیم بالخبرات البسیطة ثم ما یلیها، حتى 

؛ وهو مؤشر لابد أن یُؤخذ بعین الاعتبار 1"تتحقق الأهداف المرجوة من تعرض الطلاب لها

أسلوب :"أثناء تسطیر أي برنامج تعلیمي وكذلك هناك مؤشر آخر هو التنظیم المنطقي وهو 

ع في تنظیم المادة العلمیة وهو یعتمد على تنظیم المادة تِبعا لمنطق العلم الذي یحدده متب

خبراء العلم، وهذا الاتجاه جاء مصاحبا لبدایات الفكر التربوي الكلاسیكي، حیث تقدیس 

المعرفة وتلقینها للمتعلم لحفظها واستظهارها، ومن ثم كانت المعرفة هي محور المنهاج 

فمن خلال هذین المؤشرین استطعنا أن نتوصل إلى الحكم على مدى التزام هذا ، 2"التعلیمیة

بهما، فالبرنامج التزم إلى حدّ ما بالتدرج من العام إلى الخاص، )اللسانیات العامة(البرنامج 

وكذلك تنظیم الخبرات المعرفیة عن طریق التسلسل في عرضه الموضوعات، فتناول في البدایة 

إذ  ،الطلبة في السنة الأولى لىباعتباره مادة علمیة جدیدة ع،والتعریف به ،نمفهوم علم اللسا

تناول مدخل )زمني(تنعدم عندهم أیة خلفیة معرفیة عن هذا العلم مسبقا وكذلك تسلسل تاریخي 

عند (إلى الدراسات اللغویة قبل ظهور علم اللسان الحدیث، ثم تطرق إلى علم اللسان الحدیث 

تناولها وفق تنظیمٍ بجهاٍز مفاهیمي حیث أدرج التعریف بمنهجیة، ثم الانتقال إلى بحیث )سوسیر

اللسان  ارابع اثم تناول محور ...مفهوم البنیة، ثم أهم الثنائیات"سوسیر"المفاهیم التي جاء بها 

مُختصا بالدراسة خصائص اللسان البشري من اعتباطیة، الخطیة، (البشري والأنظمة الدلالیة 

، ثم التدرج إلى الحدیث عن ووظائف اللغة ودورة الخطاب وتنازل المحور ...)البعد الزمني

)الأربعة(السابع بتوزیع الموضوعات وفق سلم مفاهیمي أیضا مستویات التحلیل اللساني 

لترتیب ثم عنصر آخر وهو الصوتیات وتدرج في هذا العنصر إلى أهم المفاهیم الصوتیة با

، وفي الأخیر كمحور رابع تطرق إلى الحدیث عن أهم المدارس )الصوتیات(المرتبطة بها

1
.110،ص1999،عالم الكتب،القاھرة،2حسین اللقاني ، معجم المصطلحات التربویة المعرفة في منھاج وطرق التدریس، طأحمد 

2 .111المرجع نفسھ ،ص
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اللسانیة وذلك على شكل لمحة فقط دون التفصیل فیها، فهي  بمثابة تمهید لمقیاس آخر سیقدم 

وقد خضع .تناول هذه المدارس بدراسة مفصلة و هو مقیاس المدارس اللسانیةفي السنة الثانیة ی

هذا المحور في تناول المدارس إلى ترتیب وتسلسل زمني ومعرفي أیضا تناول في البدایة 

المدرسة الوظیفیة، ثم الغلوسیماتیكیة ثم المدرسة التوزیعیة ، ثم التولیدیة، وكعنصر أخیر في هذا 

).أعرج فیها أهم المبادئ والمفاهیم(عن الدراسات اللسانیة العربیة المحور تناول لمحة

غیاب إدراج الدراسات العربیة في الجانب اللساني ما عدا :لمقرراعن وكملاحظة عامة 

علیها مرور الكرام فقط، وهذا تناولها كلمحة خفیفة مرّ ،في المحور الأخیر وفي العنصر الأخیر

أم احتكار دراسة عن )العربیة، الغربیة(إلى الفصل بین الدراسات لا ندري إلى ماذا یعود، هل

زمنیا؟ أم یعود إلى )أخرى بالرغم من الجذور الضاربة للدراسات العربیة في الدراسات اللسانیة

خلق وجعل الطالب في قسم اللغة العربیة بالخصوص یدرس الدراسات الغربیة، وهو مختص في   

عربي یفكر بطریقة غریبة مما یجعله یجد هوة كبیرة بین هاتین اللغة  العربیة، وخلق فكر

الدراستین؟

:الدراسة المیدانیة/2

تتمثل هذه الدراسة أساسا في حضور حصص تدریس المقیاس، وكان الحضور منحصرا / أ 

نظرا لغیاب الجانب التطبیقي لهذا المقیاس، بالرغم من )المحاضرة(على حصص التنظیر 

باعتبار حصص التطبیق بمثابة مُدعمة لحصص التنظیر، وكان الحضور وفق ضرورة حضوره 

وأساتذة  )ب(والمجموعة  )أ(ة مجموعال: ولىالأتعیین وتحدید عینة الدراسة وهي السنة 

المجموعتین ، وهذا بهدف تتبع العملیة التعلیمیة للقیاس وضبط المتغیرات فیها وفق اختلاف 

الأساتذة والطلبة وهذا الاختلاف یخلق نوعا من المفارقات التي تجعلنا ندقق أكثر في مسار هذه 

.الدراسة المیدانیة

لة أساسیة في هذه الدراسة، وهذا وقد اعتمدنا في هذه الدراسة على الملاحظة المباشرة كوسی/ب

نظرا لأهمیة الملاحظة المباشرة التي تجعلنا قریبین أكثر من الدقة العلمیة وكذلك الموضوعیة، 
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أسلوب من أسالیب التقویم تعتمد على تضییق السلوك :"فالملاحظة في هذا المیدان هي 

ار أحكام كمیّة علیه، وتحدیده بدقة ووضوح، وبشكل بسیط وقابل للملاحظة والقیاس، وإصد

وهذا الأسلوب یُستخدم عادة في تقویم الجوانب الأدائیة للمتعلمین أو المعلمین بقصد التوصل 

تعتمد الملاحظة  و،3"إلى نواحي القوة و نواحي الضعف ووضع برامج علاجیة بناءة على ذلك

.هنا على حصر السلوك وتحدیده وملاحظته وقیاسه

وقصد جمع ، نیة معتبرة، وهذا بهدف تتبع العملیة التعلیمیة الحضور كان لمدة زمإن و    

أكبر عدد من البیانات نظرا لاختلاف الأساتذة، وكذلك اختلاف الدروس فانحصرت هذه الدراسة 

":ة التعلیمیة وكذلك تتبع الجوانب الأدائیة للتدریس، والتي یقصد بهایالمیدانیة على تتبع العمل

لتي یؤدیها المعلم داخل الفصل، ویمكن قیاسها عن طریق مجموعة سلوكیات التدریس ا

لأستاذ فقط ، ولا تختص هذه السلوكیات الأدائیة أداء ا4"مباشرةالالملاحظة المباشرة أو غیر 

.ت الطلبة لأنهم محور العملیة التعلیمیةءاوإنما حتى أدا

الملاحظة العلمیة التي تهدف ة التي هي من أنواع فیشكما اعتمدنا أیضا على الملاحظة الك/ ج

ومن خلالها توصلنا إلى تحدید الفوارق بین .إلى اكتشاف جوانب الاختلاف في عینات الدراسة

.الأساتذة من عدة جوانب وفق عدة مؤشرات

عدة معاییر إجرائیة تأسست علیها الملاحظة ،الملاحظةبالتحدید و تبنت الدراسة المیدانیة -

وهو الأستاذ، وذلك وفق عدة معطیات قُسمت إلى :ر تناولت الجانب الأول والتقییم، وهذه المعایی

  .إلخ..)لغة الأستاذ(وتتفرع منها عدة مقاییس ثم)شخصیة الأستاذ(المحور الأول :عدة محاور

..).النوع، المنهجیة(طریقة التدریس :ثم المحور الثاني

  .الدرس: ثم المحور الثالث

  .الطالب الأستاذ مع:المحور الرابع

3
.235أحمد حسین اللقاني،معجم المصطلحات التربویة،ص

4 .121المرجع نفسھ ص
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:جدول المعاییر المتعلقة بتقییم الأستاذ2/1

الأستاذ

المعطیاتالمعاییرالمحاور

المرونة، محبوب، متقبل للآخرین، محفز، عصبي، شخصیته/1الأستاذ

.الصبغة الشخصیة

/الإشاراتالاعتماد على،)علمیة/أدبیة)(دارجة/فصحى(لغته/2

.لا یعتمدها

(منخفض/مرتفع(الصوت/3 (غیر مسموع/مسموع) واضح غیر )

)واضح

طریقة 

التدریس

...، تلقینیةإلقائیةحواریة، نوع الطریقة

....منهجیة، یراعي التسلسل، لا یراعي

طریقة العرض، الشرح ، التفسیر

لا یعطي، نوع الأمثلة واقعیة، علمیة، /الأمثلة طيعیالتمثیل

(تجریبیة .)قلیلة، كثیرة:نسبة الأمثلة)

طرح أسئلة، تعمیمیة، حول الدرس، إجراء تطبیقات، تقویم الدرس

.الاستعانة بالوسائل التعلیمیة

التقید بالحجم الساعي، التقید بالكم المعرفي، ترابط بین 

.الدروس، كتابة العنوان وتحدید العناصر
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.تناسق عناصر الدرس -صحة المعلوماتالدرس

.جدیدةتقدیم معارف -

.الربط بین المعارف السابقة-

.مراجعة الدرس السابق-

.طرح أسئلة حول عناصر الدرس-

.التمهید للدرس الموالي-

.تخطیط مسبق للدرس-

.استعمال التشجیر-

.الاعتماد على المذكرة-

الأستاذ مع 

  الطالب

مشاركة الطالب 

  في الدرس

.للنقاشیفتح مجالا-

.للانتقاداتیفتح مجالا-

.للملاحظاتیفتح مجالا-

.یهتم باستفسارات و تعلیقات الطالب-

.القدرة على التبلیغ-

.تصحیحهااء الطلبة و الاهتمام بأخط-

.تقییم الطلبة-
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):المعاییر(تحلیل الجدول /-2-2

(المحور الأول2/2-1 ):الأستاذ:

المثلث یلعب الأستاذ دورا فعالا في تحریك عجلة العملیة التعلیمیة، إذ یُعتبر أحد أقطاب 

، كما أن لشخصیة الأستاذ بصمة خاصة على )الذي یمثل العملیة التعلیمیة(يكالدیداكت

، )السلب(فقد یتفاعل الطالب مع الأستاذ بالإیجاب أو یتفاعل معه بالعكس،شخصیة الطالب

هو الآخر له دور في عملیة التحصیل المعرفي، فالفرق بین الأساتذة نجده واضحا وهذا التفاعل

متقبل للطلبة بكل بشاشة وبساطة یكسب جدا، فالأستاذ ذو الشخصیة المحبوبة ومَرِن الطباع والُ 

حتى وإن -وهذا ما یتضح جلیا في امتلاء المدرجات بالطلبة ،حب الطلبة بطریقة أو بأخرى

ن الطالب یبذل مجهودات من أجل ذاك الأستاذ الذي استطاع أن إ،  ف-اصعبكان المقیاس 

فشخصیة الأستاذ المُنغلقة والعصبي وغیر ،یصل إلى قلب طلابه، في حین نجد العكس كذلك

إلا أن الأستاذ ،متقبل للطرف الآخر، یجلب نفور الطلبة منه حتى وإن كانوا یهتمون بالمقیاسال

.عد في المدرجات حتى وإن كلفهم ذلك فقدان المقیاسیدفعهم إلى هجران المقا

هي الأخرى تلعب دورا في إیصال المعارف للطلبة فأداء الأستاذ للغة الفصحى :لغة الأستاذ

والتزامه بها قدر المستطاع یُبین للطالب مدى تمكن الأستاذ من هذه اللغة مما یجعلهم في 

وتقییدها بالإنجاز والأداء، ونفس الشيء بالنسبة المقابل یحاولون اكتساب هذه الملكة اللغویة 

مما یفقده احترام الطلبة ،لاستعمال اللغة العامیة، حیث نجد لغة شارعیة تنزل بمستوى الأستاذ

.واهتمامهم، في حین اللغة الراقیة أو المتأدبة تعكس مستوى الأستاذ وجدیته

یحة، فالصوت المعتدل یكون في هو الآخر له دور في إیصال المعلومات بطریقة صح:الصوت

متناول جمیع الطلبة یراعي فیه الجالس إلى الأمام والجالس في الخلف ، ویكون مسموعا من 

الجمیع، والصوت الواضح یُوصل المعلومة صحیحة دون الخلط في الكلمات أو مخارج 

.تغییر في المعنىة الكلامیة یؤدي إلى لتغییر كلمة واحدة في السلسأن  الأصوات ،ومن المعلوم
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):طریقة التدریس(المحور الثاني 2/2-2

عها اق التدریس دورا في التحصیل المعرفي من حیث ترسیخ المعلومات، واسترجائتلعب طر 

(ستقطب انجذاب الطالب إلى المقیاسفنوع الطریقة المستخدمة ت، والربط بین هذه المعلومات 

أو حساب ،یشعر بالملل أو الانزعاج أو القلق الطریقةجعلهتإذ قد  ،هأو نفوره  من) الدرس

.الوقت بالثانیة متى تنتهي الحصة ویمضي الأستاذ خارجا

هو الآخر في بناء معارفه مراعاة التسلسل في عرض المادة المعرفیة تجعل الطالب متسلسلاو   

إحداث فوضى في بناء ؤدي إلى یوتخزینها و كیفیة التعامل معها، وفي المقابل عدم المراعاة 

فمن  ،هذه المعارف مما یجعل معظمها یضیع بین الأولى والأخیرة، وكذلك نوعیة وكثافته

،وتوسیعا أكثر،أكثر االدروس ما یفرض طریقة معینة في الشرح وبالخصوص یتطلب شرح

لعب لة تن الأمثإقصد الترسیخ  والتأكید على هذه المعلومات، ونفس الشيء بالنسبة للأمثلة ف

تتطلب أمثلة كثیرة، وقد تتطلب  افهناك من العناصر م،المعلومات دورا في ترسیخ المعارف و 

ترسیخ الفكرة  إلىأیضا نوعا من الأمثلة، فالأمثلة الواقعیة في بعض المواضیع تكون أقرب 

تُدخل الطالب في دائرة  الغموض ومتاهات )خیالیة(بنسبة أكبر، في حین الأمثلة التجریدیة 

.ربط موضوع الدرس بذلك المثال إلىالتشتت النفسي سعیا 

ة یق التدریس، فلابد من الأستاذ أن یُقیِّم مدى مقبولائیُعَدُ عنصرا أساسیا في طر :تقویم الدرس

ق مختلفة من بینها طرح ائطلبة ومدى فهمهم واستیعابهم له، ویكون ذلك وفق طر الدرس عند ال

أسئلة في العناصر المتناولة في الدرس، أو إجراء تطبیقات علیه سواء على شكل تمارین أو 

.على شكل بحوث أو وظائف منزلیة

ة الأستاذ في أیضا نقطة ضروریة في هذا السلم، وهذا یعكس قدر هو   :التِقیید بالحجم الساعي

فلا  ،المعرفي في كل درسوكذلك مراعاة الكمّ .تَحَكُمه في الدرس مع تزامنه بالتحكم في الوقت

.المعرفي المطلوببد أن یكون هناك توافق في إعطاء كل عنصر حقه من الكمّ 
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  ):الدرس(المحور الثالث 2/2-3

محور أساسي في تتبع العملیة التعلیمة من خلال تتبع سیر الدروس وكیفیتها، الدرسإن 

لابد أن تكون في الدرس عنصرا محوریا إذ لیس من المقبول إعطاء فصحة المعلومات

خطأ (فهذا سیؤثر سلبا في التحصیل، فخطأ واحد من الأستاذ ،معلومات خاطئة عن الدرس

.ومات الأستاذ لاحقایفقد الطلبة الثقة في معل)معرفي

كأن یُحَدِد منذ البدایة طریقة سیر ،وفق خطة معینة افلابد أن یكون الدرس مُصمم

وكیف یصل إلیه؟،  ،بم یبدأ؟ أو كیف یبدأ؟ وإلى ماذا یرید أن یصل في النهایة:المحاضرة 

بعین الاعتبار وآخذا ،مُحتسبا الأسئلة والاستفسارات التي قد یوجهها الطلبة أثناء سیر المحاضرة 

الخصائص النفسیة للطلبة والخبرات السابقة ودرجة ثقافة "  :و الكم المعرفي والحجم الساعي

و ،وتقدیم معارف جدیدة للطالب وعدم الغرق في نفس المعلومات ؛  5" )الطلاب( المستمعین 

الجدیدة م حول نفس الدوامة یخلق نوعا من التذمر لدى الطالب، في حین تقدیم المعارف الحوْ 

تَخلق في الطالب دائما نوعا من الفضول والانجذاب إلى معرفة محتوى الدرس، والربط بین 

المعارف السابقة، هذا یُعتبر أداءً یُحتسب لكفاءة الأستاذ، فالأستاذ القادر على ربط المعلومات 

لومات الجدیدة بالمعلومات السابقة تجعل الطالب یعرف إلى أین یصل، وكیف یدفع بهذه المع

.والاستفادة منها في مواقف تعلیمیة مماثلة

یجعل ،-ولو بإعطاء لمحة استنتاجیة عنه-مراجعة الدرس السابقتعتبر خطوة و 

الطالب یستحضر معارفه ومكتسباته القبلیة، وترسیخ هذه المعارف وتخزینها عن طریق التأكید 

بحیث یجعل الأستاذ اة التسلسلمراعو تنظیم عناصر الدرس، كما لابد من )بالمراجعة(علیها 

، بحیث لا )المحاضرة(من الدرس حُلّة محكمة النسیج، عن طریق الإعداد الجید لهذا الدرس 

لب ما ایحد ث هوة في ربط المعارف بالنسبة للطینتقل من عنصر إلى لآخر فجأة مما لا

تسیر المحاضرة في ، بحیث لابد أن یُمهد لذلك الانتقال تمهیدا كافیا حتى )ج(بـ ) أ(علاقة

5 .64،ص1997ة المفتوحة، المغرب،،الجامع2علم الدین  عبد الرحمان الخطیب،أساسیات طرق التدریس، ط
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تسلسل متناسق و طبیعي، والاستعانة بالتشجیر والمخططات التي تساعد على توضیح 

.المعلومات أكثر وتقریبها إلى ذهن الطالب

:المحور الرابع الأستاذ مع الطالب2/2-4

إذ یلعب خطوة محوریة و جوهریة في ،من المعاییر ههذا المعیار لا یقل أهمیة عن سابق

عملیة تفاعل :"باعتبار التعلیم لیس عملیة تلقینیة وحسب وإنما،إحداث التفاعل بین الطرفین

ویعتمد  )المتعلم(في الإنسان )المعلم(إنسان بین معلم ومتعلم، وهو عملیة تأثیر الإنسان 

إذ لابد ؛ 6"اعي والجسدي لدى المتعلمهذا التفاعل وتأثیر على درجة الاستعداد العقلي والاجتم

من الأخذ بعین الاعتبار أن الطالب هو مرتكز العملیة التعلیمیة ، ویحاول الأستاذ قدر 

المستطاع إشراك الطالب في فعالیة الدرس، وهذا أسلوب یُحْسَبُ لبعض الأساتذة من غیرهم، 

تاذ و ذلك عن طریق طرح من یجعل الطالب یتفاعل مع الدرس أو مع الأس ءفالأستاذ الكف

انتقادات أو استفسارات، وتعلیقات وأسئلة ولا یتم ذلك إلا إذا تمكن الأستاذ من فتح مجال للنقاش 

وكسر الحواجز بینه وبین الطالب، عن طریق الاهتمام بحاجاته العلمیة من استفسارات وتعلیقات 

طاء الطلبة ومحاولة معالجتها وحتى الانتقادات، وجانب آخر لا یجب إغفاله وهو الاهتمام بأخ

).إیجابي أم سلبي(وكخطوة أخیرة تقییم الطالب من حیث تفاعله مع الدرس تفاعل .وتقویمها

بعد تناولنا لجدول المعاییر المعتمدة في الملاحظة المیدانیة التي لم تكتف فقط بجانب 

وهو جانب الطلبة باعتبارهم ،ت أیضا جانبا لا یقل أهمیة عن الأولیالأستاذ، وإنما استوف

المرتكز الأساس في العملیة التعلیمیة، فالطالب هو القطب أو العنصر الثاني في العملیة 

،  وسنتطرق إلى جدول المعاییر المعتمدة في تقییم الطلبة  حیث )المثلث الدیدیكاتیكي(التعلیمیة 

ل مجموعة من العناصر اعتمدنا في وضع المعاییر تقسیمها إلى محاور، فكل محور یتناو 

:، وهذا ما یمثله الجدول الموالي)المعطیات(

6 .26،ص 2علم الدین عبد الرحمان الخطیب، أساسیات طرق التدریس، ط
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:بتقییم الطلبة ةجدول المعاییر المتعلق2/3

الطالب-

المعطیاتالمعیارالمحور

.، مشاركنتقدحاور، مُ یتلقى فقط، مُ -الطالب مع الدرس

.له مكتسبات قبلیة، غیر مثقف-

.له قدرة على ربط المعلومات-

.یصل إلى الاستنتاجات، یعطي أمثلة-

.یطرح تساؤلات، استفسارات-

.عنصر فعال في الدرس-

.له ثقة في النفس، خجول-نفسیة الطالب

.له ثقة في المعلومات المكتسبة قبلا-

.یطرح الأسئلة بكل ثقة في النفس-

.یشارك في الدرس بمعنویات مرتفعة-

.مرونةیتقبل تعلیمات الأستاذ بكل 

.له اهتمام و میول للمقیاس-
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شخصیة 

  الطالب

.فصیحة، عامیة، بروز لغة الأم-لغة الطالب

.متقطعة، متذبذبة-لغة متزنة-

.یستقیم اللسان دون أخطاء-

.نوع المصطلحات-

.استعمال إشارات غیر لغویة-

أخطاء 

الطالب

نوع الأخطاء تعامله 

مع الخطأ

...دلالیةنحویة، تركیبیة، -

.یصححه، لا یصححه-

.ینتبه له لا ینتبه-

الصعو 

بات 

.صعوبة في الفهم، عدم الفهم-الطالب مع الفهم

.صعوبة التركیز، یركز لا یركز-

.ینتبه لاینتنه-

.یحاول الفهم، لا یحاول-

صعوبة في صیاغة السؤال-

.صعوبة في صیاغة الجواب-

.صعوبة في إیجاد الأفكار-
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:تحلیل الجدول3

دورا في التحصیل المعرفي، هذا المعیاریلعب:وتعامله مع الدرسمعیار الطالب

فلیس الأستاذ وطریقته فقط المسئول عن التحصیل، وهذا ما نجده یختلف من طالب إلى آخر، 

و لو بتفسیرات أو تعقیبات وحتى ،فالطالب المُستقبل للدرس دون أي محاولة للمشاركة فیه

الانتقادات یجعل الطالب ینغلق على نفسه ویكتفي بما یقدم له فقط سواء أفهم أم لم یفهم؟ فنجده 

حالة الضرورة  اوإرجاعه) الدرس(لا یكترث لذلك لأن ما یهمه فقط هو أخذ هذه البضاعة 

في حین نجد الطالب المحاور .وتفریغها كما هي معطاة من قبل الأستاذ وحرفیا)الامتحانات(

یسعى إلى محاولة الفهم ، و نجد عنده الحّس النّقدي فهو الطالب الذي یسعى إلى اكتساب 

.المعرفة وترسیخها ولیس فقط لامتحان وإنما لتجسیدها والاستفادة منها

دورا أیضا، فالطالب المثقف في مقیاس ثقافة الطالبتلعب:ثقافة الطالب ومكتسباته القبلیة

معین نجده یتعامل مع هذا المقیاس بكل ثقة في معلوماته، ویظهر جلیا في تمكنه من المقیاس 

وبالخصوص المطالعة مثلا فالطالب الذي یطالع كثیرا في المقیاس لا یجد أبدا صعوبة فیه 

فهذا بطبیعة الحال -لعة والتثقیفوالذي لا یسعى إلى المطا-ونجد العكس بالنسبة لغیر المثقف 

.یصعب علیه المقیاس كما یصعب علیه أیضا ترسیخ المعارف

هذا  ،إن قدرة الطالب على الربط بین المعلومات وإعطاء أمثلة، والتوصل إلى استنتاجات

مما یؤهله لیكون ، كله یعكس شخصیة هذا الطالب الذي یتمكن إلى حد ما من هذا المقیاس 

  .في الدرسعنصرا فعالا 

في التحصیل  اإن كما لشخصیة الأستاذ دور ف،  شخصیة الطالب:المحور الثاني 

أكثر فعالیة في هذا التحصیل،  ابحد ذاتها  دور الأخیرالمعرفي لدى الطالب، فإن لشخصیة هذا 

في ثقة في النفس ومكتسباته القبلیة كلها تلعب دورا الالطالب ذو المعنویات المرتفعة وذو یةفنفس

�ĎƈƄ�¾ƆƈƔ�Å°ƅ§�̈ ƅŕ· ƅŕž��ƓƈƆŸƅ§�¿ƔŰ ţśƅ§�Ɠž�Ã£�³ ± ƅ̄§�Ɠž�¡§ÃŬ��̈ ƅŕ· ƅ§�řƔƅŕŸž ا معرفیا معتبرا

ت هذه المعلومات بّ ثلأستاذ أثناء الدرس مما یجعله یُ في موضوع الدرس نجده یطرحها على ا
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الطلبة بنسبة أكبر مع إضافات من الأستاذ، حتى تَعُّم الفائدة على الجمیع إذ یستفید منها أیضا

الآخرون، في حین نجد العكس  كذلك بالنسبة للطالب الذي یفتقر إلى الثقة في النفس، إذ هناك 

معتبرة لكنّهم لا یستطیعون طرحها على ساحة النقاش في الدرس، معارفمن الطلبة من لهم 

من مدى صحة  اسواء مع الأستاذ أو مع الطلبة، والدافع  وراء ذلك هو كون الطالب متخوف

.علوماته وإجاباته إذا ما تعلق الأمر بطرح سؤال من الأستاذم

الاهتمام به یدخل أیضا في دائرة التحصیل المعرفي، فالمیول و  :لى مقیاس التدریسالمیول إ

لمادة معینة یجعل الطالب یتجاوب فیها إیجابیا ویسعى إلى البحث فیها والمطالعة، وبذل الجهود 

في حین المتذمر من المادة یكون بطبیعة الحال  لدیه نفور،)المادة(قصد تحصیل أكبر فیها

.منه و یكون التفاعل معه سلبي

فلغته كمعیار للتحلیل تستهدف وعدة نواح،هي تشمل عدة جوانب:لغة الطالب

الوصول إلى مدى قدرة الطالب اللغویة، ومدى اكتسابه لهذه الملكة التي لابد على طالب اللغة 

، ویكون تقییم فصاحة الطالب )اللغة فصاحة(العربیة بالخصوص أن یمتلكها وعلى وجه التحدید 

جانب العامیة كذلك، كما قد بمدى استعماله للفصحى في أدائه اللغوي، كما تستطیع أن تقیس 

تظهر اللغة الأم في العامیة أو نبرة اللغة الأم في الفصحى، إذ كان  من الضروري أن یلتزم 

الطالب باللغة الفصحى لأنه طالبها، لكن ما نلاحظه هو العكس، استعمال وطغیان العامیة 

.على الفصحى

ها الطالب كأن تكون لغة غیر التي یستعملنعتمد كذلك على اتزان اللغة :اتزان اللغة

وتمكنه من التعبیر ،متقطعة، وغیر متذبذبة بین الفصحى والعامیة، وكذلك مدى استقامة لسانه

في ) اللسانیة(، ونقیس مدى التزام الطالب بالمصطلحات العلمیة )لغویة(عن أفكاره دون أخطاء 

.، إلى جانب استعمال الرموز والإشارات أثناء الحدیث)اللسانیات(هذا المقیاس 

ع یعتمد هذا المعیار على نوع الأخطاء التي یق:التي یقع فیها الطلبةلأخطاءامعیار 

  . طالبفیها ال
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التي تواجه الطالب من عدة :الصعوباتثم في الأخیر المعیار الرابع الذي یشمل

.جوانب مثل صعوبات الفهم والتركیز، أو صعوبات في التعبیر والربط بین الأفكار

:تحلیل الملاحظات

الخاص بالأستاذ و الطلبة، سنشرع في ین السابقولین بعد عرض المعاییر في الجد

و یكون البدء من ،عرض عینات الدراسة مع التحلیل وفق هذه المعاییر المسطرة في الجدولین

دریسثم إعطاء بعض الملاحظات العامة على الجو العام للت،ناحیة الأستاذ ثم الطالب

.مستخلصة من الملاحظة المیدانیة

:عینة الأستاذ2/5

بعد ،استطعنا الوصول إلى إعطاء ملاحظات تقییمیة عن الأستاذ:الأستاذ الأول5-1

الاعتكاف على حضور سلسلة من الدروس وقد خرجنا بمجموعة من الملاحظات، وتجدر 

الإشارة هنا إلى أننا أدمجنا المعاییر ببعض الملاحظات الأخرى أثناء التحلیل وذلك وفق ما 

، فلم نتقید فقط بالجدول السابق وذلك نظرا )حضور الحصص(لوحظ في الدراسة المیدانیة 

لضرورة بعض الملاحظات التي قد یجدها البعض غیر مهمة إلا أنها مهمة بالنسبة للتحلیل 

وقبل الشروع في تحلیل الملاحظات، سنعرض نموذجا من الملاحظات التي اتخذناها في 

الأستاذ والطالب وحتى الجو (وقد أدمجنا ملاحظات تتعلق بكلا الطرفین ،حضور الحصص

:، وهذا ما یلي)العام

عدد الأفواج  ،)ب(المجموعة .14.00-12.30التوقیت )محاضرة (حصة لسانیات عامة، -

لكن نسبة حضور الطلبة قلیل مقارنة بعدد ا،طالب 44إلى  40أفواج و في كل فوج 5فیها 

4و الفئة الأكثر حضورا هي فئة الإناث، وعدد الذكور  اطالب55ان عدد الحضور فك ،الأفواج

  .فقط 
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كتابة الأستاذ لعنوان المحاضرة على السبورة بخط واضح و كبیر في مرأى جمیع الطلبة،

سواء الجالسین في الصفوف الأولى أو الصفوف الأخیرة، الجالسین على الیمین أو على 

.الیسار 

ستاذ للعنوان المتمثل فيبعد كتابة الأ:

)هیلمسلافلویس (المدرسة الغلوسیماتیكیة 

ألحقه بكتابة العناصر الأخرى للدرس بطریقة منظمة مراعیا التسلسل، وكذلك الترقیم وهي كما 

:یلي

.التعریف بالمدرسة-

:مبادئها-

تنظیم صوري-التنظیم اللساني.

 المادة/الشكل (ثنائیة(

 المدلول/الدال(مقابل )المحتوى/التعبیر(ثنائیة.(

في الجهة الیمنى من السبورة كتب الأستاذ عناصر المحاضرة السابقة التي یُتبع لها الدرس 

الحالي، وهذه نقطة إیجابیة تُحسب للأستاذ إذ  بهذه الطریقة نحاول قدر المستطاع الربط بین 

الدرس السابق ومحاولة التأكید وكذلك استرجاع ما قُدم في،عناصر الدرسین السابق والحالي

ق الأستاذ مباشرة إلى مراجعة المحاضرة السابقة التي تعتبر كتمهید علیه، بعد ذلك تطرَّ 

ْ◌ْ◌ْ◌◌ْ ،للمحاضرة الحالیة  ن فیه الطالب من بحیث تم في هذه المراجعة شرح مفصل نوعا ما یمكّْ

ا بإعادة الأمثلة والإكثار منها كما أرفقه،استدراك ما فاته في الدرس السابق، وتثبیت المفاهیم 

.ثم تحلیلها
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�ĎÃŠ�̧ ţƜƊ ا من الهدوء في المدرج ومدى بغیة استدراك الطلبة وتثبیتهم لما فاتهم من المفاهیم

وهذا یعود ،في ظرف المراجعة، وهذا الاهتمام یُحسب لبعض الطلبة دون البعض الآخر

.لأسباب شخصیة لكل طالب

مستعینا ،أرفقها الأستاذ بمجموعة من الأمثلةخلاصاتالمراجعة على شكل استنتاجات و كانت 

:مثل ما جاء في قوله).ال، الخطوطالدوائر، الأشك(بالتشجیر 

.مونیم مقید                                       م                 

بالشرح،  ءاإلى الدخول مباشرة في درس المحاضرة الحالیة بدق الأستاذ بعد المراجعة تطرَّ 

،بحیث یتناول عنصرا یقوم بشرحه شرحا مُفصلا مع دعمه بأمثلة من الواقع الیومي المعاش

.أسلوب یُحسب لبعض الأساتذة دون الآخرین ووذلك بهدف تقریب الفكرة إلى ذهن الطالب وه

كانت لغته لغة عربیة فصحى وخالصة خالیة من أي تعاقب لغوي مع الدارجة أو اللغة 

وكانت لغة متقیدة قدر المستطاع بالمصطلح اللساني والمصطلح العلمي وكذلك ، الأجنبیة 

بصوت في متناول سماع جمیع الطلبة ، وكان ذلك بطریقة هادئة ومتأنیة، تستوفي كل جوانب 

هذا الشرح كان مُبسطا إلى أبعد الحدود مما یُسهل على الطالب ، ورحالعنصر المتناول بالش

فهمه، ثم بعد انتهاء الأستاذ من شرح العنصر الذي لا یستعین فیه مطلقا بالمذكرة یتوجه الأستاذ 

إلى إملاء العنصر على الطلبة، وأثناء الإملاء یتوقف الأستاذ بین حین و آخر لتكملة شرح 

.معظم الثغراتلها مسبقا، وهكذا یكون قد سدَّ العنصر وفق نقاط أغف

نلاحظ تتبعهم لشرح الأستاذ نقطة بنقطة مع محاولة التركیز معه فأما من جانب الطلبة 

قد كان هذا التتبع یختلف من طالب إلى آخر، فهناك من یدون حرفیا ما یقوله و قدر المستطاع، 

هناك من یهتم بالإصغاء فقط دون تدوین و ، )التوسیع دائرة فهمه أكثر لاحق(الأستاذ أثناء الشرح 

، وهناك "لأن  الأستاذ سیملي لاحقا"العبارةكما شاع استعمال ) رؤوس الأقلام(الملاحظات 

فئة أخرى بطبیعة الحال من لا یكلف نفسه أبدا عناء الكتابة أو عناء محاولة التركیز و الفهم 

الله
نور

لسمواتا
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أو مجموعة من (صاحبه الآخر الدرس لأن الأستاذ سیقدم لاحقا مطبوعة أو سینقل عند

وعدم تتبع فهم، یحاول أن یكتب ولا یلا  كان إنْ ؛وحضوره هنا یطرح علامة استفهام ،)الدروس

  ؟ما الداعي للحضورالأستاذ فإذن 

ما یلاحظ من جانب الطلبة أیضا أو بعضهم على وجه الخصوص الاهتمام المبالغ و 

:الأستاذ أو سجله على السبورة، ومن بین هذه الأمثلةللأمثلة وكتابة كل مثال یقوله 

)مسند+مسند إلیه(ظاهرة الإسناد

مسندمسند إلیه        

جوهر السلسلة

في الطائرةسافر المسافر

تركیب مكتفيتركیب حر 

ما یلاحظ على الأمثلة اعتماد التشجیر والمخططات التي تساعد على الفهم وتوضیح 

مما یجعل )الدروس السابقة(الفكرة و تبسیطها، فمن خلال الأمثلة هناك ربط بالمعارف السابقة 

.وفق تسلسل وترابطهُ الطالب یبني معارفَ 

وهذا یعود ،رالطلبة بعد مرور نصف ساعة من الزمن المقرَّ مما یلاحظ أیضا هو التحاق 

:إلى أسباب تتعلق وتختلف من طالب إلى آخر فربما نجد من بینها

عدم الاهتمام بالمقیاس.

الیوم      ممطرالجو 
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 یقاس على مقاییس أخرى دون هذا الأستاذ(النفور من الأستاذ(.

تناول وجبة الغذاء.

التعب والملل.

فترة مسائیة(توقیت الحصة.(

هو إحداث الفوضى داخل المدرج قصد ،الطلبةسلبي من بعض كما یلاحظ أیضا جانبٌ 

تشویش الأستاذ و حتى الطلبة الآخرین، لكن ما یُلاحظ في المقابل قدرة الأستاذ في  التحكم قدر 

.المستطاع في جو الهدوء داخل المدرج

راها جد مهمة في وما یلاحظ على الأستاذ أیضا إشارته إلى بعض الملاحظات التي ی

،مین قصد تدوینهاتها على المهءو أنها غیر موجودة في المطبوعة و یحاول إملا،الدرس

.ووضعیة الشرح هي الوقوف أمام السبورة واستعمال للإشارات والترمیز على السبورة

كما یتخلل شرح الأستاذ طرح بعض الأسئلة الذهنیة التي یستهدف منها استقطاب اهتمام 

.واستحضارهم ذهنیاالطلبة 

لمقابل بعض الطلبة یحاولون الإجابة عن الأسئلة ونسبة المحاولین قلیلة جدا بالنسبة افي و 

:وهذا یعود إلى أسباب مختلفة حسب الطلبة مثل، لعدد الحضور 

التخوف من الإجابة.

 عدم الثقة في النفسالتردد و.

 لا یمتلك الجواب(انعدام الخلفیة المعرفیة.(

 عدم القدرة على التعبیر(اللغة خیانة.(

عدم الاهتمام.
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التخوف من الأستاذ.

، )لأنها محاضرة صغیرة نوعا ما لا تتطلب وقتا كبیرا(بعد انتهاء الأستاذ من المحاضرة 

وفق نفس المعاییر، لكن ما یمكن ملاحظته في "محاضرة  ثانیة"یشرع الأستاذ الدخول في 

محاضرة نتوصل إلى اكتشاف نقاط جدیدة لم نلاحظها سابقا، بعض المحاضرات، حیث في كل 

فمثلا في المحاضرة الموالیة في نفس الحصة لاحظنا تجاهل الطلبة لبعض النقاط الأساسیة في 

.الدرس وعدم السؤال عنها؟ وكذلك نوعا من الخمول وعدم التفاعل مع الأستاذ

حظ عدم اهتمام الطلبة في الشروع نلا)المحاضرة(وفي نهایة الحصة، و اقتراب انتهائها 

على خلاف بعض المقاییس عند ،بالخروج  في النصف الأخیر وحتى العشر الدقائق الأخیرة 

(الخروج من المدرج  لأسباب معینة مثل إلىالطلبة تسرع أساتذة آخرین نلاحظ  ،التعب الملل:

.مطبوعاتوفي خمس الدقائق الأخیرة تم توزیع ال ؛...)الجوع، عدم الاهتمام

:تحلیل الملاحظات المتعلقة بالأستاذ4-2

لأنه یتمتع ،تعتبر شخصیة هذا الأستاذ شخصیة محبوبة لدى نسبة كبیرة من طلبته

ویعكس ،بشخصیة مرنة في التعامل مع الطلبة ومتقبل جدا لطلبته من جانب التعلیقات والأسئلة

.تعامله مع الطلبة العدید من ملامح شخصیته كالبشاشة واللیونة

فنجد لغته لغة عربیة فصحى لا تتخللها أبدا العامیة سواء أثناء ،أما فیما یتعلق بلغته

.الشرح أو التمثیل أو الإملاء حتى أثناء تخاطبه مع الطلبة

كما ،محاولة التقید بهاعلى استعمال المصطلحات اللسانیة و -وباهتمام–كما یركز 

.یستعمل الإشارات أثناء الشرح بین حین وآخر حسب الموقف

معتدل في متناول سماع جمیع الطلبة، ویمتع بصوت صاف خال  فهو أما فیما یخص صوته

.من العیوب النطقیة، ویتمتع بالوضوح

 طریقة التدریس(المحور الثاني:(



یة للسانیات العامةالمبحث الثاني                                                     دراسة وصفیة تحلیل

115

طریقة الإلقائیة، والحواریة في بعض الالأغلب على الأستاذ في یعتمد :نوع الطریقة-

فان كانوا متفاعلین مع ،العام للطلبة الأحیان وهذا حسب نوع المحاضرة، وكذلك حسب الجوّ 

طریقة تستخدم لكشف الحقائق عن طریق " :وهي  ،إلى الطریقة الحواریةأ یلجفإنه الأستاذ 

ف عن طریقها الحقائق النهائیة التي یراد الحوار، حیث یأخذ المدرس في إلقاء أسئلة  تكتش

:عرف أیضا بأنها كما تُ  ؛  7"إحاطة التلامیذ بها وبمضمونها

.8"ذلك الاتصال الفكري واللغوي، والحوار الفعال بین المعلم وطلابه"

من )المحاضرة(وهذا ما ینعكس أثناء الدرس ،منهجي جدا نجد الأستاذ:منهجیة الأستاذ-

للتسلسل في عرض عناصر الدرس، ومراعاته للتسلسل المنطقي في عرض حیث مراعاته 

.ها من الشرح والتفسیر والتمثیل، وهذا كله وفق إعداد جید لمخطط الدرسالمفاهیم وإعطائها حقَّ 

وهذا بهدف تبسیط ،الأستاذ یعطي أمثلة كثیرة حول كل عنصرنجد:الأمثلة إعطاء  -

بیق في هذا المقیاس، فالأستاذ بهذه الطریقة محاضر وهذا راجع إلى غیاب التط،المعارف

وهذا كله من أجل الطالب الذي یسعى من خلاله الأستاذ محاولة نفسه،ومطبق في الوقت

.ترسیخ المفاهیم اللسانیة في ذهنه وفهمها فهما صحیحا

الآخر منها والبعض ، فنجد تقریبا معظم الأمثلة أمثلة واقعیة وملموسة نوعا ما :نوع الأمثلة-

.علمیة تخص جانب علمیة مقیاس اللسانیات

؟ أثناء في هذه الخطوة یقوم الأستاذ بسؤال الطلبة إن فهموا أم لا:)المحاضرة(تقویم الدرس-

یقة ، وإن لم یفهموا سیعید الشرح و یحاول إفهامهم بطر من كل عنصر في المحاضرةالانتهاء

وإن لم یفهموا، وهذا بقصد تمویه الأستاذ و صرفه یقول فهمنا حتى أغلب الطلبة أخرى، لكن 

نقاط في 5یطرح أسئلة تحفیزیة بأنه من أجاب ستضاف له یجعل الأستاذمام، عنهم

الامتحان، فهذا النوع من التحفیز لبذل مجهود أكبر حول الفهم، وأسئلة الأستاذ أسئلة تعتمد على 

.الذكاء وأسئلة  تكتشف مدى فهم الطلبة من عدمه

7
.30، مصر ،د ت،ص عبد المنعم سید عبد العال، طرق تدریس اللغة العربیة، مكتبة غریب

8 .45علم الدین عبد الرحمان الخطیب، أساسیات طرق التدریس، ص 
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یستعین الأستاذ كثیرا بالسبورة؛)كالسبورة(:)التعلیمیة(الوسائل البیداغوجیة استعمال -

وخاصة والاستعانة بالسبورة أسلوب علمي یساهم في تثبیت المعلومات، وكذلك في الفهم أیضا 

.إن تعلق الأمر بكتابة الأمثلة علیها وشرحها

ویستغل كل دقیقة من وقت الساعي،یتقید الأستاذ بالحجم :بالحجم الساعيالتقید -

بالكم المعرفي بحیث یعطي   دالحصة لصالح الطالب محاولا إفهامه وترسیخ المعارف، كما یتقی

.الطلبةاستیعابكما یراعي أیضا إلى حد ما طاقة ،لكل عنصر حقه من المعلومات

ینسق بین الدروس ویربط ،إذْ نجده كمیزة في الأستاذالمؤشر هذا  :الربط بین الدروس-

.درس الماضيالآخر في ر الطلبة بأن هذا العنصر یرتبط معرفیا مع عنصرٍ و یُذكّ ،بینها

ثم یلي ذلك ،یكتب الأستاذ العنوان على السبورة بكتابة كبیرة وواضحة:كتابة العنوان -

، )تابع(كتب كلمة كتابة عناصر المحاضرة، أما إذا كانت المحاضرة تابعة للمحاضرة السابقة فی

الترتیب في على الجانب الأیمن من السبورة مع )السابقة(ثم یكتب عناصر تلك المحاضرة 

كذلك ) السبورةوسط(الترقیم، ثم یكتب عناصر المحاضرة الحالیة تحت العنوان العناصر و 

.الترقیممراعیا الترتیب و 

  ):الدرس( المعاییر المتعلقة بالمحور الثالث

یتمتع بصحة المعلومات مما یجعل الطلبة و  ،ذ معلومات دقیقة حول المحاضرة ایعطي الأست-

یثقون في معلومات الأستاذ ،في حین العكس الأستاذ الذي أعطى و لو معلومة واحدة خاطئة  

یسعون دائما إلى البحث  ل یفقدون الثقة في ذلك الأستاذ وفي معلوماته و ن الطلبة بطبیعة الحاإف

.المعلومات التي قدمها لهم مستعینین في ذلك بالأساتذة الآخرینعن مدى صحة 

عند هذا الأستاذ وفق سیرفالدرس ی،الشيء نفسه أیضا نجده بالنسبة لتناسق عناصر الدرس-

.خطة مدروسة، یعرف أین یبدأ إلى أین یصل، وكیف یصل
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الطلبة فهو لىع فالمقیاس جدیدالمحاضرة،أما فیما یخص تقدیم المعارف فهذا حسب نوع -

.التنوع حسب كل محاضرةویكون الاختلاف و ،إذن یعمد إلى الجدید في كل محور

ذلك عن و  ،عن الدرس السابق)اجعة مر (في كل محاضرة یقوم الأستاذ بإعطاء لمحة 

ومحاولا ،عن العناصر التي تناولها في الدرس السابق اعام اطریق إعطاء الأستاذ ملخص

ما أ. و من خلال هذه المراجعة تكون في نفس الوقت تمهیدا للدرس الموالي،تثبیتها عند الطلبة

إذا كانت هناك قطیعة بین المحاضرتین السابقة والحالیة، فان الأستاذ یقوم بإعطاء تمهید عن 

).المحاضرة(الدرس والإحاطة بالعناصر التي یتناولها الدرس، ثم یشرع في عرض الدرس 

..)الدوائر، التسطیر، التخطیط(عمال التشجیریستعین الأستاذ هنا باست-

،أما فیما یخص الاستعانة بالمذكرة فالأستاذ یستعین بها فقط عند إملاء المادة المعرفیة

على عكس معظم الأساتذة الذین ،أما أثناء الشرح فهو یعتمد على قدراته المعرفیة وخلفیاته 

نه من المقیاس هذا ما یعكس قدرة الأستاذ وتمكُّ یلازمون المذكرة حرفیا في الشرح والإملاء معا، و 

).معرفیا(

):الأستاذ مع الطالب(المحور الرابع -

لكن هذا لیس بیده لأن الطلبة في ،الأستاذ یفتح إلى حد ما مجالا للنقاش:فتح مجال للنقاش -

لك معظم المحاضرات یتسمون بالخمول مما یجعل الأستاذ لا یناقش دائما بل یلقي فقط وكذ

.-مما تتوفر علیه من معارف-حسب نوع الدروس

حسب الطلبة أیضا، وهذاما یستقطب اهتمام الطالب إلى حدٍّ و :استقطاب اهتمام الطالب-

في حین غیر المهتمین ،فالمهتمون یستقطب اهتمامهم في كل نقطة من الدرس ،وحسب میولهم

  ؟فقط  المطبوعةفنجدهم لا یكترثون أبدا بما یقال بل بما یُكتب فقط أو

ة ینلاحظ أیضا اهتمام الأستاذ بأخطاء الطلبة وخاصة المعرف:الاهتمام بأخطاء الطالب-

.اللغویة منها، ویحاول تصحیحها مباشرة مع الطالب أثناء ورود الخطأو 



یة للسانیات العامةالمبحث الثاني                                                     دراسة وصفیة تحلیل

118

نظرا ،فهذا یتعذر تطبیقه على جمیع الطلبة،أما فیما یتعلق بجانب تقییم الطالب:تقییم الطالب-

لكون المقیاس مقیاس تنظیر فقط بحیث یحدث التقییم في الأغلب في حصص التطبیق، أما في 

.حصص المحاضرة فینحصر التقییم على جوانب قلیلة

:وفق معاییر الجدول الخاص بالطلبة)الأستاذ الأول(تحلیل الملاحظات المتعلقة بطلبة 5

إن تحلیل الملاحظات المأخوذة عن الطلبة في الدراسة المیدانیة وفق المعاییر المعتمدة 

، ...)من طریقة ومن شخصیته(ستاذ عن الأ على شكل نتائج حتمیة هي،في الجدول السابق 

:وقد خرجنا بالنتائج التالیة

:المحور الأول الطالب مع الدرس5-1

ملاحظات تكون التحلیلات وفق معطیات الجدول، و هذا المحور وفق سنتناول تحلیل 

فمن جانب كون الطالب یتلقى فقط فهذا ما لوحظ على عامة وأغلبیة ،على معظم الطلبة عامة

،رحاوِ لجانب الطالب المُ  اتام اد مستقبلین فقط لما یقدمه الأستاذ، ونجد انعدامفهم مجرَّ ،الطلبة

وهي لا تتعدى على العموم اثنین إلى أربعة ،أخرىفئة قلیلة جدا تختلف من حصة إلىا ما عد

د فنجدها منعدمة تماما نتقِ أما خاصیة المُ .طلبة یحاورون الأستاذ في بعض النقاط في الدرس

.على جمیع الطلبة

بعض الطلبة من یتوفر لدیهم ذلك ، وهناك البعض الآخر من فهناك :المكتسبات القبلیة-

درجة في الالدرجة الأولى إلى كون المقیاس جدیدا عن الطلبة، ویعود  فيیعود  ؛وهذانعدم فیهم ی

.عدم المطالعة في المقیاس إلىثانیة ال

نجد فیه اختلافا من طالب إلى آخر، فمعظم الطلبة تنعدم فیهم خاصیة ربط :ربط المعلومات-

كتراث به، في حین المعلومات سواء لعدم مقبولیة المقیاس لدیهم أو عدم تمكنهم منه، أو عدم الا

حسب قدرات -وآخربین طالبٍ  امتفاوت انجد بعض الطلبة یستطیعون الربط بین المعلومات ربط

، وهناك فئة أخرى تسعى إلى محاولة الربط والجمع  -كل طالب في المقیاس ومدى تمكنهم فیه

).المعارف(بین هذه المفاهیم
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،بالنسبة لوصول الطلبة إلى استنتاجاتالشيء نفسه نجده أیضا :الوصول إلى استنتاجات -

وها عن المقیاس بأنه نُ وهذا قد یعود إلى الفكرة التي كَوَّ ،فنجد أغلبیة الطلبة عاجزین عن ذلك 

، وبالتالي لا یفهمون ما یقدم إلیهم من معارف خلال الدرس وبالتالي لا "مقیاس صعب"

ل أیضا نجد عند بعض  الطلبة یستطیعون التوصل إلى  استنتاجات شخصیة، ولكن في المقاب

إمكانیة الوصول إلى نتائج خلال الدرس، وهذا انطلاقا من محاولاتهم إثراء الدرس بتعلیقاتهم 

وكذلك إعطائهم أمثلة إنْ تطلب الدرس ذلك، والمشاركة بطرح استفسارات كُلٌ حسب مستوى ،

.فهمه

حسب الطلبة فهناك من یتبعون جیدا مع الأستاذ نقطة  اكذلك نجده متفاوت:الأسئلةطرح -

ویحاولون الفهم وترسیخ المعارف، كما یحاولون كذلك طرح أسئلة تدل على فهمهم ،بنقطة

لبعض العناصر یحاولون فیها من خلال الأسئلة السعي وراء الفهم، أو طرح أسئلة قصد تنبیه 

ستهدف معلومات إضافیة، وبطبیعة الحال نجد الأستاذ إلى نقاط قد یكون غفل عنها، أو أسئلة ت

غیاب هذا العنصر عند باقي الطلبة مما یدل على عدم فهمهم التاّم، أو عدم محاولة الفهم، أو 

ا معتبرا في الدرس إذ یتفاعلون مع الأستاذ قلبا زً هناك من الطلبة من یَشغلون حیِّ و .عدم الاهتمام

.تدل على حضورهموقالبا، و هناك فئة أخرى أجسادهم فقط من

):شخصیة الطالب(المحور الثاني 5-2

إذ فیها تتجسد أغلب المظاهر كما ،تعتبر نفسیة الطالب وشخصیته مرآة عن الطالب 

الفردیة و كذلك  الفروقتختلف أیضا من طالب إلى آخر، وهنا تدخل اعتبارات عدیدة من بینها 

ة فكلها تصطبغ في شخصیة الطالب وتتجسد الاجتماعیة، والتنشئة الأسریة وكذا البیئی الفروق

.سلوكیاتما بعد أفعالا و یف

فنجد في المدرج تظهر جلیا هذه الاختلافات بین الشخصیات، فنجد بعض الشخصیات 

بحیث تتعامل مع الأسئلة التي یطرحها الأستاذ بكل جدّیة ،ا ا وسلوكیً ا ولغویً متزنة فكریً 

بة التي تُرضي الأستاذ ونجد إجاباتهم كلها تحمل ثقة ومنطقیة، وبفكر یسعى و یبحث عن الإجا

في المعلومات التي یمتلكونها، وفي المقابل نجد بعض الشخصیات هي على عكس الأولى 
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تماما، نجد انعدام الثقة  في النفس التي تَختفي خلف عدم الثقة في الإجابات ولا في المعلومات، 

كانت في الأغلب صحیحة، كما لا یحاولون طرح بحیث لا یحاولون إعطاء إجاباتهم حتى  وإن 

.عن التعبیرمْ هُ زُ جِ عْ وكل هذا لانعدام الثقة في ذخیرتهم المعرفیة واللغویة التي قد تُ ،الأسئلة

هناك من الطلبة من نلاحظ فیهم معنویات مرتفعة یشاركون في تفعیل الدرس وتحقیق الأهداف و 

.التعلیمیة من الدرس

الطلبة من یتقبل الأستاذ من جمیع النواحي المعرفیة أو الذاتیة، فجانب من :تقبل الأستاذ-

نجد من الطلبة من یتقبلها بكل مرونة ،التعلیقات التي قد یبدیها الأساتذة في بعض الأحیان

الأستاذ، أو یبدون فوضى داخل المدرج،  عنتعلیقات بوعفویة، وهناك من یقابلها بالانفعال سواء 

...).التعصبكملامح  الغضب و (لیة في وجوههم اأو سلوكیات انفع

عدم الاهتمام بالمقیاس ،من خلال المدة التي عكفت على حضورها لوحظ كمیزة خاصة و 

لدى معظم الطلبة، ما عدا فئة قلیلة جدا من ثلاث مجموعات وهذه القلة من الطلبة تعتبر حالة 

.علوم اللساناستثنائیة نظرا لرغبتهم في المقیاس ورغبة التخصص في

:لغة الطالب

بطریقة أو بأخرى تصور جوانبا من شخصیته، فنجد فهي أما فیما یخص لغة الطالب  

بصفة واضحة جدا زُ برُ ، كما تَ عند أغلب الطلبةطغیان أعمى للعامیة وانعدام الفصحى تماما

جابة عن سؤال لإل) الفرنسیة(العربي اللغة الأجنبیة  والأدباستعمال طالب اللغة  ولغة الأم،

  .؟الأستاذ أو التخاطب معه

لكن أي استعمال هو؟ فهي غیر متزنة، ،نجد محاولة نسبة قلیلة منهم استعمال الفصحى

ل ولو جملة صغیرة كلها بالفصحى، فتتقطع كمِ ومتقطعة ولا یستطیع الطالب المحاول هنا أن یُ 

نبرةٍ ب)القبائلیة(نبرة لغة الأم ات فتتدخلنغمهذه الجملة إلى عدة مقاطع صوتیة، و بمختلف ال

تعاقب (جدا، وكذا تكون هذه الفصحى متذبذبة بین العامیة والأجنبیة والفصحى معاصریحةٍ 

  .)لغوي



یة للسانیات العامةالمبحث الثاني                                                     دراسة وصفیة تحلیل

121

الآخر من یقع نجد بعض الطلبة من تستقیم لغتهم المتقطعة دون أخطاء، وهناك البعض

فنحكم علیهم في بعض الأحیان أنهم لم یدرسوا القواعد ولا اللغة العربیة من .في أخطاء كثیرة

.لأنها لغة تخلو من الكلمة الصحیحة ولیس الكلمة الخاطئة،قبل بتاتا

:أخطاء الطالب:ثالثالمحور ال

فنجد ،الأدب العربي ب قسم اللغة و لاطبعض ندكما سبق القول نجد ضعفا لغویا ع

ي الأداء اللغوي للطالب، فنجد فیه تركیبة متنوعة من الأخطاء فنجد طغیان جانب الأخطاء ف

الصرفیة، والنحویة ، فللأسف لا یستطیع أغلب الطلبة تكوین ولو جملة قصیرة صحیحة تركیبیا، 

من الأخطاء الدلالیة یستعمل فیها الطالب كلمات تنافي غرضه أو ما جوانبكما نجد أیضا 

العجز اللغوي الحاصل هو  إنما تدل على شيء واحدعلى شيءیرید قوله، فإن دلت الأخطاء

.والطاغي على الطلبة، وكذلك الجهل بقواعد اللغة من نحوها وصرفها، ومعجمها

أما جانب تعامل الطالب مع أخطائه فنجد من الطلبة من یتنبهون إلى أخطائهم ویمرون 

، أو تصحیح اتصحیحا صائبعلیها دون تصحیح، وهناك من یحاول تصحیحها، فیكون إما 

.من الخطأ الأولكبرالخطأ بخطأ آخر أو خطأ بخطأ أ

):الصعوبات التي یعانیها الطالب(المحور الرابع 

ة، فنجد ما یؤخذ على الصعوبات التي یتلقاها الطالب أو یتسبب فیها فهي متنوع

شتت ذهنهم بین ، وصعوبات في التركیز فهناك من یت)عدم الفهم( صعوبات في الفهم أو عدمه

هذا وذاك أو تختلط عنده المفاهیم فیجد صعوبة في التركیز والفصل بین المفاهیم، وكذلك هناك 

من لا ینتبهون مطلقا لما یقال في الدرس ما عدا ما یملى علیهم فیكون الطالب هنا بمثابة 

.فقط للكلمات دون فهمها أو استیعابهاخطاط 

لا  من أو الفئة القلیلة من الطلبة فنجد من الطلبةكما یقاس العكس على البعض الآخر 

وهذا كله  ،یعاني صعوبة الفهم فیفهم جیدا أو نسبیا، كما یركز مع الأستاذ ومع المادة المعرفیة

.یأتي من الانتباه الجید و تتبع الأستاذ في الشرح
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سئلة صعوبة صیاغة  الأ:نجد نوعا آخر من الصعوبات التي نجدها عند أغلب الطلبة و 

هذا یدخل في إطار الضعف اللغوي للطالب الذي یجد صعوبة بالغة في تكوین والأجوبة و 

فنجد فیهم إمكانیة تكوین الأفكار بعض الآخر،ال العكس على الأفكار والتعبیر عنها، ونقیس

.والتعبیر عنها وصیاغتها بمختلف الأشكال سواء أسئلة أو أجوبة أو تعقیبات

من بین )محاضرة(الدخول في التحلیل نقوم كذلك بإعطاء نموذج لحصة قبل :الأستاذ الثاني

وقد خرجت ببعض الملاحظات التي .الثانيالحصص التي حضرتها والتي تتعلق بهذا الأستاذ

فنجد جوانب الاختلاف بین الأستاذ :وهذا سیعرض فیما بعد في التحلیل،تتكرر في كل حصة 

:كل أستاذ، و یتمثل النموذج فیما یليالأول والثاني هذا یعود إلى شخصیة 

عدد  )ب(المجموعة  12:30إلى  11:00، التوقیت من )محاضرة(حصة لسانیات عامة -

،وذكور 06، اطالب67الحضور عدد، اطالب 44 إلى 40أفواج في كل فوج من 5الأفواج فیها 

وي في قسم اللغة ا لطغیان العنصر الأنثالإناث نظرً فئة هي  احضور الأكثركالمعتاد الفئة 

.ي بجامعة بجایةالعرب والأدب

المدرسة الوظیفیة :كتابة الأستاذ العنوان على السبورة بخط عادي على السبورة وهي–

).تابع(-أندري مارتیني

 فالدرس الحالي تابع للمحاضرة الماضیة دون كتابة الأستاذ للعناصر المتناولة في الدرس

الدرس الحالي لإعطاء الطالب ولو فكرة بسیطة عن محتوى الماضي أو التي یتناولها في 

.الدرس الحالي

 لفوضى داخل المدرج في كل الصفوف تسمع اما لوحظ في بدایة المحاضرة هو طغیان

و في هذه الأجواء من .مختلفة من الحدیث اتشویش و قهقهات من الضحك وألوان

عن طریق طرح بعض الفوضى یحاول الأستاذ من جهة التذكیر بالدرس الماضي

"أندري مارتیني"عند "اقتصاد الكلام "الأسئلة على الطلبة من بینها سؤال حول مصطلح 
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لا حیاة "بحیث ذكر الأستاذ أنه قد شرح هذا العنصر مرارا و تكرارا، لكن كالعادة الطلبة 

  !؟"لمن تنادي

 الأسئلة التي یطرحهاتفاعل فئة قلیلة من الطلبة مع أسئلة الأستاذ بمحاولة الإجابة عن.

 تطرق الأستاذ إلى العنصر الموالي في الدرس، بحیث كلما انتقل من عنصر إلى آخر

.كتب العنصر على السبورة

  تواصل المنیماتالتي تجمع "لمحنا في الأستاذ ورود بعض الأخطاء اللغویة مثل قوله

لوَ تَ :"فبدل أن یقول ..." إلى أن التيالسیاق ":قوله أیضا، و "تواصل:"قال "أن لىإ صَّ

".المنیماتهذه  فیهتأتي الذيالسیاق "فالصحیح هو "المنیماتهذه  بهتأتي 

لا یسمعون فهم  الأخیرةفبالنسبة للطلبة الجالسین في الصفوف ،صوت الأستاذ منخفض

في كل لحظة بالنسبة استیقافهجیدا، مما یجعلهم یعیقون الأستاذ في الشرح عن طریق 

.سمعوا أم لاسواءلا یكترثونفللمهتمین من الطلبة أما غیر المهتمین 

 على الطلبة، ثم التطرق إلى شرح العنصر إملاؤهكانت طریقة الشرح، شرح عنصر ثم

...الموالي ثم كتابته أیضا و هكذا

 فاصلة  إلىوصل كلما الإملاءالاهتمام بعلامات الوقف فأثناء الأستاذما لوحظ على

.یذكر فاصلة

وكانت معلوماته یهایعتمد كلیا على المذكرة فحتى عند الشرح یعتمد كثیرا علالأستاذ ،

.محدودة فهو متقید بما هو مدون فقط فیها

للعنصر الذي یتناوله بالشرح، كما الأجنبيإعطاء المقابل الأستاذ، علىما لوحظ أیضا 

وكما یقوم بكتابة المثال باللغة الأجنبیة ،من المذكرة، والفرنسیةیعطي أیضا أمثلة كثیرة باللغة 

:على السبورة مثل قوله

-hier, il y’avait, fêté au village.
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-Il avait fête au village hier.

-Il y’avait fêté hier au village.

فربما مثلا لنوع ،الأستاذا وافرا عند �Ḑ̌أما بالنسبة للأمثلة باللغة العربیة فلا نجد لها ح

الذي  الطلبةضحكأخرى نجهلها، فقد أعطى مثلا باللغة العربیة أثارلأسباب وأالدرس 

:استغربت منه كثیرا وهو

أثناء الشرح یستغل ، و الضحك و السبب مجهول؟ثارت عندهم فكلمة صحو أ"الجو صحو الیوم"

الطلبة الأجواء لإثارة فوضى عارمة داخل المدرج بالحدیث والضحك، بحیث نجد بعض الطلبة 

.هم الآخرون یتذمرون وینزعجون من هذه الفوضى

بالرغم من أن الأستاذ یراعي ،شرح نجد بعض الطلبة یحدث عندهم خلط في المفاهیم الأثناء 

ثم أنواعها، ثم انتقل إلى المنیماتحیث تحدث مثلا  عن .لتدرج من العام إلى الخاصنوعا ما ا

.یتناوب الشرح بین الجلوس و الوقوفو .و أنواعهالإلحاقالمركبات و أنواعها ثم 

فیما بینهم مثلا لم أفهم هذا؟ ما معنى هذا؟ لكن لا یطرحونها على أسئلةیطرح الطلبة -

الخجل، عدم الثقة في النفس، الخوف من (أسباب نفسیة للطلبة  إلى، و هذا قد یعود الأستاذ

).خیانة اللغة، الخوف من الأستاذ

سافرت في ":الأستاذلغة الأستاذ تطغى علیها العامیة كثیرا أثناء الشرح خاصة مثل قول -

."في الباخرةلاَّ وَ في القطار  لاَّ وَ الطائرة 

:وفق معاییر الجدول السابقالثانيالمتعلقة بالأستاذالملاحظاتتحلیل 

غیر مقبولة عند معظم الطلبة ، ولا تبدو في ملامحه الأستاذتبدو شخصیة :الأستاذشخصیة 

البشاشة واللیونة لأنه یضع جدارا بینه وبین الطلبة، وهذا واضح في تعامله وتبدو علیه العصبیة 

.من حین إلى آخر
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، كما أثناء الشرحي خلیط بین العامیة والأجنبیةأما فیما یخص لغته فهي  لغة عامیة وه-

، یتقید نوعا ما الإملاء، أما العربیة الفصحى فلا نجدها إلا عند الأمتظهر في لغته نبرة اللغة 

لا یستعین  وفه الإشاراتبالمصطلحات اللسانیة و هذا لطبیعة المقیاس، أما جانب الإملاءأثناء 

.بها إنما یستعین فقط بالسرد

الأخیرةالأستاذ ذو صوت منخفض جدا لحد أن الطلبة الجالسین في الصفوف :جانب الصوت-

الفوضى الغالب على الحصة، أما فیما یخص  وضوحه فهو دا وخاصة مع جوِّ لا یسمعون جیِّ 

.صوت واضح لكن غیر مسموع فقط

:)طریقة التدریس(المحور الثاني

ة في أغلب المحاضرات فهي عبارة عن حصص سرد الطریقة التلقینیة التقلیدیالأستاذیعتمد 

.ینعدم فیها النقاش ومشاركة الطالب،المادة العلمیة

كما یراعي أیضا التدرج لأنه س،منهجي لأنه یراعي التسلسل في عرض عناصر الدر الأستاذ

إلى درس من و  ،من عنصر إلى آخروكیفیته تختلف كمیة الشرحما یتقید كثیرا بالمذكرة، ك

.آخر

أثناء الشرح بعض الأمثلة لتقریب الفكرة أكثر إلى الطلبة حسب نوع الدروس الأستاذیعطي -

.الأولوما یقاس على الأمثلة أنها قلیلة نوعا ما مقارنة بالأستاذ 

عل فا، بحیث یعتبر هو الطرف الوحید الافیما یخص جانب تقویم الدرس فالأستاذ لم یعط له حقو 

ف الثاني، فكیف یقیمه؟في الدرس، وغیاب الطر 

نجد الغیاب التام لجانب التحفیز فهو یسرد فقط ولا یحفز الطلبة على المشاركة في الدرس ولا -

.على الاهتمام بالمقیاس
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بالوسائل البیداغوجیة خاصة السبورة ما عدا في حالة كتابة الأستاذأثناء الشرح لا یستعین -

عما تلعبه السبورة من دور في ترسیخ النظر عنصر أو كتابة المثال باللغة الفرنسیة، بغض 

  .ةالمعرف

، أما الأولىالعلمیة وهذا في ظرف الساعة لتقدیم مادتهإن الحجم الساعي للأستاذ یكفیه دائما -

.تكون فترة راحة للطلبة وللانصراف من المدرجنصف الساعة الثانیة ف

.الكم المعرفي طبعا محدود بمدى محدودیته في المذكرة لا زیادة  ولا نقصان-

 أن نونظمما یجعل طلبته ی،جانب التنسیق والربط بین الدروس نجده قلیل جدا إلى حد انعدامهو 

.مقیاسا واحدا یجمعهماولا علاقة بینهما سوى أن،رس مستقل معرفیا عن الآخركل الدّ 

وأثناء الوصول إلى عنصر من الدرس یقوم ،یتقید الأستاذ بكتابة عنوان المحاضرة على السبورة-

.بتدوینه على السبورةأیضا

  :)الدرس( المحور الثالث

، فهو یتقید بإعطاء معلومات صحیحة عن الأستاذجانب صحة المعلومات لها حضها عند 

أیضا مؤشر تناسق عناصر الدرس فهي تخضع لترتیب منطقي محتوى الدرس، كما نجد 

.وتسلسلي، لكن ما نلاحظه فیه هو عدم الربط بین المعارف السابقة

نادرا بمراجعة خفیفة عن الدرس السابق عن طریق طرح سؤال أو سؤالین عنه، ثم الأستاذیقوم -

تمهید للدرس الموالي فینعدم ، أما الالأسئلةا في حالة عدم تجاوب الطلبة مع هذه نهع الإجابة

الأمثلةفي بعض )الرموز(استعمال التشجیر  إلى -في بعض الحالات-یلجأ الأستاذو تماما، 

.التي یدونها على السبورة
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):الأستاذ مع الطالب(المحور الرابع 

والتجاوب معهإن أسلوب الأستاذ وطریقته في الدرس لا تفتح مجالا لمشاركة الطلاب

جانب فیهفالطالب مستمع و متلق فقط، یغیب ).التلقینیة(ق التقلیدیة ائوهذا من سلبیات الطر 

، بحیث تفاعلهم الوحید هو الطلبة فیما بینهم یطرحون أسئلة على الأستاذالانفعال والتفاعل مع 

.بعضهم كما یطرحون تعلیقات وانتقادات كثیرة عن الأستاذ

و هذا ما یظهر جلیا في الفوضى ،اهتمام الطلبة استقطابیفتقر الأستاذ إلى كیفیة 

دُ رَ مع المادة التي ستُ جففئة قلیلة فقط من تهتم و هي تهتم من أجل ،العارمة التي تعم المدرج 

القدرة على التبلیغ و إیصال الأفكار إلى الطلبة، و من بین  إلىفي الامتحان، كما یفتقر إلیه

الطلبة لعدم سماعهم  لهالمتكرر ستیقافهم او و عدم اهتمام الطلبة، معوقات التبلیغ نجد الفوضى، 

.ما یقول

.المعرفیة للطلبة الذین یتفاعلون مع أسئلتهالأخطاءبتصحیح بعض الأستاذیقوم -

:الثاني وفق معاییر الجدول السابقالأستاذتحلیل ملاحظات طلبة -

،یعني بالضرورة اختلاف الطلبة كذلك)الأول(الأستاذعن  )الثاني(الأستاذإن اختلاف 

فهذا الاختلاف ینعكس بصورة أو بأخرى على الطلبة، وهذا ما لاحظناه اختلاف طلبة المجموعة 

  .والطالب الأستاذوهذا نظرا لعلاقة التأثیر والتأثر بین  )أ(عن طلبة  )ب(

):الطالب مع الدرس(الأولالمحور 

 انلاحظ انعدامعلیهم من معارف و  ىفقط لكل ما یملإن طلبة الأستاذ الثاني مستقبلون

وهذا یعتبر من انعكاسات طریقة الأستاذ ،هذه المجموعةأغلب طلبة للطالب المحاور في  اتام

وحده المتكلم فقط في المدرج، وكذلك انعدام الآراء فالذي لا یحفز الطلبة على الحوار والنقاش، 

الأستاذ بین الطلبة فقط، دون طرحها  إلىالتي توجه النقدیة عن الموضوع ما عدا الانتقادات

).ارفع صوتك یا أستاذ نحن لا نسمع(على الأستاذ ما عدا 
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لأن لیس لهم عند أغلب الطلبة )الصفر(أما مؤشر المكتسبات القبلیة فهو في حدود 

فكرة  أدنى محاولة للبحث عن المعارف، ولا أدنى ثقافة في المقیاس، فلو مثلا یعطي الأستاذ

نجد فئة من الطلبة یحاولون تحضیر الدرس في المنزل عن فربماتمهیدیة عن الدرس الموالي 

.طریق الاستعانة بمراجع لإثراء معلوماتهم حول هذا الدرس

فنجد فئة قلیلة فقط من لهم القدرة ،الشيء نفسه نجده بالنسبة لمؤشر ربط المعلومات

هو الآخر لا یقوم بهذه  الخطوة، فكیف تطالب الأستاذعلى الربط بین المعارف حتى وإن كان 

الطالب بذلك؟

أسئلة، خاصیة أو الوصول إلى استنتاجات أو إعطاء أمثلة أو مشاركة الأستاذ بتفسیرات 

كذلك غیاب عنصر التفاعل  وة جدا،لفئة قلیدا طلبة هذه المجموعة ما عأغلب تنعدم كذلك عند 

  .في الدرس

  ):الطالب شخصیة(المحور الثاني 

طلبة هذه المجموعة لدیهم ثقة في النفس لحد المبالغة، وهذا ما یتجسد جلیا في  أغلب نجد

الجرأة التي یمتلكونها عن طریق خلق أجواء الفوضى دون أي خوف من الأستاذ، وكذلك ثقتهم 

التامة في استحالة تمكنهم من المقیاس، وهذا ما یصور نفورهم و كراهیتهم للمقیاس، وطبعا

لكن نجد عند هذه الفئة الافتقار إلى ،هناك بعض الاستثناءات بالنسبة للطلبة المهتمین بالمقیاس

بأسئلة أو ) الدرس(وعدم تفعیلهم له ،في الدرسمشاركتهم ثقة الكاملة في النفس وذلك لعدم ال

.استفسارات

هنا ثقة في  ونافتقار الطلبة إلى معلومات أو مكتسبات قبلیة عن الدرس، فكیف یمتلك-

لا بثقة ولا -طلبة المجموعة لا یطرحون أسئلة ، كما أن أغلب ؟عندهممعلومات ینعدم وجودها

إحباطهم من بسبب ، إذْ تتضح فیهم معنویات منخفضة ولا في السؤال؟-بدون ثقة في النفس

.المقیاس في الدرجة الأولى ، ومن الأستاذ في الدرجة الثانیة
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من تعلیقات وملاحظات الأستاذ بكل مرونة وعفویة، وهذا لأنهم لا یتقبل الطلبة مجموعة-

.یكترثون مطلقا لا بالأستاذ ولا بما یقوله

.أما جانب الاهتمام بالمقیاس فقد أكثرنا الحدیث عنه في الملاحظات السابقة-

أما ،لغة الطالب في هذه المجموعة هي خلیط بین القبائلیة والفرنسیة والعامیة بنسبة قلیلة-

لطالب من افیه مكن تالفصحى فهي تنعدم تماما، وهي لغة غیر متزنة ومتقطعة جدا لحد لا ی

.أخطاء أو تذبذببدون تركیب ولو جملة مفیدة 

نوع المصطلحات یطغى علیها الهجین اللغوي، و خاصة ظهور ظاهرة غریبة جدا وهي و 

، وظهور الكلمات الدخیلة عن )العربیةزنا باللغة و إعطاء كلمة قبائلیة (ریب اللغة القبائلیة عت

.اللغة العربیة خاصة منها الفرنسیة

حركات الید و  الإشاراتباستعمال ،طلبة هذه المجموعة ضعفهم و نقصهم اللغوي معظم طيغی

  .أفكارهم عن  یعجزون عن إیجادها للتعبیرلسد نقص الكلمات التي وهذا كثیرا 

):أخطاء الطالب(المحور الثالث 

و یعود تفسیر ذلك إلى مجموعة ،متنوعة من الأخطاء ةعلى لغة الطالب تركیبتطغى 

شخصیة هذا الطالب المتهور والغیر الجدي في قسم اللغة والأدب -:من الأسباب  من بینها

عندهم هَ رَّ كَ أم أنه رد فعل بالنسبة لمعظم الطلبة الذین وجهوا إلى هذا التخصص المُ -العربي، 

الذي یقع هو الآخر في بعض الأستاذأم یعود بعض الشيء إلى -.دراستهدون أیة رغبة في

الأحیان في نفس الأخطاء التي یقع فیها الطالب؟

عام في كل   روهنا نطرح علامة استفهام تتطلب بحثا معمقا جدا عن هذه الحالة  التي تتكر 

!العربي فقط؟ دبوالأ ، و هي ظاهرة استثنائیة خاصة بقسم اللغةتهابنسبة أكبر من سابق

ظنا منهم بأنها الصواب ، أوإلیها الانتباهلدیهم الأخطاء دون م الطلاب تكثرظمع إن

فكیف یهتم بتصحیح ما یبدوا له صحیحا؟ بها ، لأنهم لا یكترثون 
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):التي یعاني منهاالطالب و الصعوبات(المحور الرابع 

سانیة أو لمن جانب فهم المصطلحات السواءمن بین صعوبات الطلبة، صعوبة الفهم 

الفكرة (رید الأستاذ قوله معاكسة تماما لما یُ  اون أفكار لُ ، فغالبا ما یؤوِّ الأفكارمن جانب فهم 

).الصحیحة

،نجد تفسیرا لمعانات الطلیة بعدم التركیزفي علم النفس في التركیز، و صعوباتٍ ونجد 

،)الصعوبة(كـ همقیاس معین أو تكوین خلفیة سابقة عنله تفسیر منطقي جدا فعدم الرغبة في ف

تتجسد فعلیا في الطالب ویكون ذلك على شكل عدم التركیز وعدم الفهم، لكن رغم هذا فإننا نجد 

ختلف من طالب إلى ، وهذا یبعض الطلبة من یسعى إلى الفهم ویحاول الفهم بطریقة أو بأخرى

.آخر

من بینها ، و مختلفة علیهم ینعكس بصورٍ ن الضعف اللغوي الحاصل بین الطلبة إ

وهذا ما نجده كذلك یبدو ،، أو صیاغة أجوبة وأسئلةالأفكارصعوبة التعبیر سواء التعبیر عن 

.طلبة هذه المجموعةمعظم بشكل واضح جدا على 

:تعلیق على الملاحظات

هو وجود نقاط فارقة جدا بین الأستاذ الأول ،إن ما یمكن قوله هنا في هذا التعقیب

وهذه النقاط تنعكس كذلك على الطلبة فنجد اختلاف بین طلبة المجموعتین، إلا ،والأستاذ الثاني

انه هناك من العوامل أو من النقاط ما تكون على وجه التعمیم لكلا المجموعتین وعلى وجه 

الملاحظات التي  نمإلخو  ...ى الطلبةالخصوص الضعف اللغوي، وعدم مقبولیة المقیاس لد

، و ما یلعبه من دور في العملیة التعلیمیة الأستاذتأتي من هاذین الجانبین، دون إغفال جانب 

غض بفالعملیة التعلیمیة ؛ 9"حدثا مركبا یتكون من مجموعة من العوامل"تعد عملیة التعلیم إذْ 

إلا أن هناك عدة عوامل وعدة ،النظر عن أقطابها الثلاث من معلم ومتعلم والمادة المعرفیة 

عتبارات النفسیة فمثلا عند الطالب نجد الا،اعتبارات تدخل في هذه العمیلة وفق هذه الأقطاب

9 .50،ص2،2009لسانیات التطبیقیة ، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر ، طأحمد حساني ، دراسات في ال
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تعداد الثقافیة التي كلها تلعب دورا في التحصیل المعرفي للطالب فنجد جانب الاسوالاجتماعیة، و 

ولى إلى تعلم الأفهو ضروري جدا، بحیث من هذه الزاویة نجد عدم تهیؤ الطلبة في السنة 

خاصة في هذه السنة التي تعتبر بمثابة سنة استكشافیة للطالب عن ،مقیاس اللسانیات العامة 

رمج المقیاس في السنة الثانیة بعد أن یكون الطالب قد ألف بعض المحیط الجامعي، فحبذا لو بُ 

المقاییس الغریبة عنه والتي بصورة أو بأخرى تكون لدیه فكرة عن نوع المقاییس التي سیتطرق 

إلیها الطالب مثل فقه اللغة الذي یعتبر بمثابة تمهید للسانیات وقس على ذلك، بحیث تتدخل هنا 

استثمارها في ،و التي تطرق إلیها  الأفكارخبرة الطالب السابقة وقدرته على الاستفادة من 

مقاییس أخرى تشرك معرفیا و فكریا مع هذا المقیاس، و هنا تتكون لدى الطالب القدرة على 

.العوائق التي تصادفه في تلقي المقیاسقدرة كافیة على تجاوز الصعوبات و التفكیر المجرد و 

عاملا أساسیا في:"علماء النفسعندیعد الذي  ومن بین الاعتبارات أیضا نجد الفهم

لا بتوفر شروط من أبرزها التجانس إعملیة  التعلم، غیر أن الفهم لا یتحقق بین المعلم والمتعلم 

أن  یتضح، 10"في النظام التواصلي، إذ أن العملیة التعلیمیة في جوهرها هي عملیة تواصلیة

النظام التواصلي الواحد، و هذا نجده منافیا في بعض  على عملیة الفهم تعتمد في الأساس

بالغ التعقید، و مصطلحات ) اتخاطبی( اتواصلی ایعتمد نظامالأستاذفنجد ،لات تعلم المقیاسحا

نظام لانعداملسانیة تفوق قدرة الطالب، مما یجعل هذا یؤثر سلبا على التحصیل لدى الطلبة 

یعتمد نظاما یتماشى مع قدرة الطلبة لغویا خاصة في السنة الأستاذتواصلي واحد، إذ لو أن 

نجد طاقة تحصیلیة أكثر عند الطلبة، لكن ما فحینها س-لاعتبار المقیاس غیر مألوف- ولى الأ

الثاني الذي یبذل محاولات الأستاذلوحظ في الدراسة المیدانیة هو العكس تماما، خاصة عند 

عملیة مساعدة و ،قصد تحصیل أكبر و أنفع، وهذا بالاعتماد على التكرار بحیث یعتبر التكرار

اكتساب العادة اللسانیة قائم أساسا على التكرار، تكرار التلفظ ":بحیث الأخرىمرتبطة بالعوامل 

وهذه العادات اللسانیة تكتسب عن ...بمتوالیة صوتیة معینة، أو التلفظ ببنیة تركیبیة محددة

.11"طریق الممارسة الفعلیة للحدث الكلامي في مواقف وسیاقات مختلفة

10
.54أحمد حساني ،دراسات في اللسانیات التطبیقیة، ص

11 .55أخمد حساني ، دراسات في اللسانیات التطبیقیة، ص
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ا بها في الدراسة المیدانیة نجد المقابلة، فجرت من بین أدوات الدراسة التي استعنَّ :المقابلة

ولى، و كانت المقابلة بطرح الأسنة لل )اللسانیات العامة(المقابلة مع أستاذین یدرسان المقیاس

:، و هذا ما جاء فیهاالأسئلةمجموعة من 

الجزء الأول من  ؛هذا الأستاذ في ظرف یومینأجریت المقابلة مع ):أ(ستاذالأمقابلة مع -

الجزء المتبقي في أجري ، و 14.30على الساعة 2013أفریل 14یوم  :فيأجري المقابلة

، و هذا لظروف خاصة بالأستاذ، فكانت كما 11.00أفریل على الساعة  15 أي الیوم الموالي

:یلي حرفیا على لسان الأستاذ

:الأستاذمعلومات حول 

أنثى:الجنس

.سنة32:العمر

).تعلیمیة اللغات و تحلیل الخطاب(لسانیات تطبیقیة :التخصص

).بصفة دائمة2+سنوات مؤقت5(سنوات7:الخبرة المهنیة

  .)ناسنت(:عدد سنوات تدریس مقیاس اللسانیات العامة 

ما رأیك في الوضعیة التعلیمیة في جامعة بجایة؟/ 1س

وسط، لا أقول ممتازة و لا ضعیفة، بل ال في  التعلیمیة عامة فهيفیما یتعلق  بحال الوضعیة "

متوسطة، فهناك مواد یجري تعلیمها تعلیما فعالا، یتجاوب مع الطلبة، لكن هناك بعض 

".یحاضر من جهة، و الطالب غائب الذهن تماماالأستاذالمقاییس العكس تماما، 

  ؟)د.م.ل(ما رأیك في نظام التدریس الجدید / 2س

، هو رأي سلبي تماما، قد نتساءل لماذا هذه النظرة؟ )د.م.ل(یي الشخصي فیما یتعلق بنظامرأ"

یكون الجواب أن هذا النظام خاصة مع إدراج بعض المقاییس السداسیة هي جریمة في حق 



یة للسانیات العامةالمبحث الثاني                                                     دراسة وصفیة تحلیل

133

الطالب، هذه المقاییس یستحیل تدریسها في مدة سداسي واحد، فحین یصل الأستاذ إلى جوهر 

حینئذ مباشرة استبدال هذا المقیاس بمقیاس آخر، كما أن بعض الأمور الإداریة هذا المقیاس یتم 

، للماجستیر )2(مدى مطابقة شهادة الماستر:فیما یتعلق بهذا النظام غامضة على الطلبة مثلا

".وكذلك ما یتعلق بنظام الدیون یجب توضیح كیفیة تنفیذه للطلبة

  ؟)الأهمیة(في هذا المقیاس رأیكما :حول المقیاس/ 4س

حتى طلبة التخصص واء بالنسبة لطلبة التخصص نفسه و مهم سجدُّ :رأیي في المقیاس هو"-1

".الأدبي

موضوعه الخاص، یستحیل نفي صفة نیات علم قائم بذاته له منهجه، و اللسا:كمادة علمیة"-2

".العلمیة على اللسانیات

ا المستحق فیما یتعلق بها كمقیاس للتدریس، فیما رهقد لم تمنح اللسانیات:قیاس یدرسكم"-3

برمجة اللسانیات  ، الملاحظالأولىیتعلق بها كمقیاس للتدریس، فیما یتعلق بها بالنسبة للسنوات 

نجاز إویشكل هذا عائقا في ،قد غاب التطبیق رغم أهمیته لتدعیم المحاضرةكمحاضرة فقط و 

م أمثلة تاذ المحاضر یلقي المحاضرة من جهة ویقدِّ المحاضرات وفق وقتها المبرمج، فالأس

".تطبیقیة من جهة أخرى ویقدم مطبوعات، عسى كل ذلك أن یثمر

أتلمسون صعوبة في هذا المقیاس؟/ 5س

ذْ إألف فیه، خاصة المؤلفات المترجمة والعربیة ا قیل و طبعا الصعوبات موجودة، أهمها كثرة م"

ة عبیحس الباحث أو الأستاذ بأنه قد دخل متاهة لانهایة لها من المصطلحات المختلفة والمتش

".هذا خطیر على البحث العلمي أساسا وعلى تدریس اللسانیاتلمفهوم واحد و 

هل تؤثر هذه المستجدات في ؟ و طلاع على الدراسات المستجدة في اللسانیاتاهل لكم / 6س

المقررات الدراسیة؟
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في المقررات الأثرطلاع متواضع على الدراسات المستجدة في اللسانیات و لها بالغ النا "

الدراسیة، لكن الملاحظ أن البرامج المقدمة من إدارة القسم لا تزال تتحدث عن دي سوسیر 

یجب إدخالها اسات مجددة في المجال، و وأتباعه، في حین أنه قد ظهرت حدیثا نظریات ودر 

".لقرن الماضياللطلبة، حتى لا نتقوقع في دراسات للمقرّرات وتدریسها

لمقیاس اللسانیات یخضع لتخطیط محكم؟)مرحلة اللیسانس(هل مقرر السنوات الثلاث / 7س

فیه . د.م.ل1س اللسانیاتلا تخضع المقررات اللسانیة لأي تخطیط، فالملاحظ على برنامج "

د هناك مقیاس مخصص بأسره .م.لمحور خاص بالمدارس اللسانیة، ثم في السنة الثالثة

للمدارس اللسانیة، فهذا تكرار فضیع جدا یؤدي بالأستاذ والطالب إلى الملل من تكرار نفس 

".الدروس والمحاور

هل المقررات تقتصر فقط على الجانب المعرفي دون الجانب الوظیفي؟/ 8س

نظریة التي ألفناها في مخبر للغات یجري فیه توظیف المفاهیم ال إلىافتقار جامعة بجایة "

".حفظناها عن ظهر قلب، لكن لازلنا نجهل كیفیة تفعیلها في الواقعإذْ اللسانیات، 

هل المحتوى المقرر في اللسانیات یتوافق مع طاقات الطلبة؟/ 9س

المفاهیم اللسانیة هي مفاهیم معظمإنّ محتوى اللسانیات لا یتوافق مع طاقات كل الطلبة، إذ "

مجردة تحتاج جهدا من الطالب حتى یصل إلى فحواها الفعلي، وهذا یؤدي بهم إلى النفور أحیانا 

".من تخصص علوم اللسان

هل الكم المعرفي المتواجد فیه یتلقى مقبولیة لدى الطلبة من حیث الفهم والاستیعاب أم / 10س

  فقط؟أنه مجرد حشو و تكدیس للمعلومات 

الكم المعرفي المتواجد فیه یتلقى مقبولیة عند بعض الطلبة من ناحیة الفهم والاستیعاب لكن عند "

البعض الآخر من الطلبة یكدسون هذا الكم و یخزنونه لغرض الامتحان فقط، بل وأحیانا 

)".رد البضاعة(یحفظونه عن ظهر قلب لیستظهروه على أوراق الامتحان دون تعدیل أو تغییر 
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هل الكم المعرفي یتماشى مع الحجم الساعي أم یتنافاه؟/ 11س

بالمقاییس الأمرالكم المعرفي هذا لا یتماشى مع الحجم الساعي المقرر للمادة خاصة إن تعلق "

".السداسیة

هل الحجم الساعي یتناسب مع معامل المقیاس؟/12س

المقیاس، إذ خصصت إن الحجم الساعي المخصص للسانیات لا یتماشى أبدا مع معامل "

".مرة واحدة في الأسبوع دون حصص تطبیقیة. د.م.ل1محاضرة اللسانیات لطلبة س

هل نتائج الامتحان بالنسبة لك كأستاذ معیار لتقییم الطالب؟/13س

إن نتائج الامتحانات لیست معیارا لتقییم الطالب، لأن علامة الامتحان لا تعكس المستوى "

ي الشخصیة، هناك طلبة قد تنبأت لهم بعلامات ممتازة نظرا لتفاعلهم الفعلي للطالب، فعن تجربت

".مع المحاضرة، لكن بعد تصحیح الامتحان فوجئت بعلاماتهم الضعیفة

كیف تفسرون غیاب حصص التطبیق في السنة أولى؟/ 14س

إن غیاب حصص التطبیق في مادة اللسانیات یعود في الحقیقة إلى أسباب بیداغوجیة، عدم "

ر قدر كاف من القاعات، وكذلك غیاب المخابر اللّغویة التي تستلزمها حصص التطبیق في توف

".مادة اللسانیات

ق معینة لتدریسه؟ائهل المقیاس كمادة علمیة یفرض طر / 15س

إن الطبیعة العلمیة المجردة لمادة اللسانیات تفرض على الأستاذ أن یتبع طریقة الإلقاء "

یلزم على الأستاذ دائما ثانیةالمفاهیم اللسانیة من جهة، من جهة من جهة، عرض التعاریف و 

التأكد من وصول هذه المفاهیم إلى أذهان الطلبة فیحاورهم و یناقشهم فعن تجربة شخصیة، 

نقاط 5أخصص غالبا في المحاضرة سؤالا عن  الفهم أشجع الطلبة على الإجابة علیه ومنحه 

نبضهم في فهم سِّ جَ وكذلك لِ ،على الحوار والمناقشةزائدة في الامتحان تشجیعا مني لهم

."اللسانیات
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هل تطالب الطلبة بها؟د باستعمال المصطلحات اللسانیة و هل تتقی/ 16س

أنا كأستاذ من المفروض عليَّ الالتزام بالمصطلحات اللسانیة لأنها جوهر اللسانیات، لكن لا "

".منهم من لا یفعلو  ،یلتزم بهاا فرض ذلك على الطلبة، فمنهم من یمكنني أبدً 

الثانیة تعتبر كافیة لبناء أرضیة ثابتة في یقدم من معارف في السنة الأولى و هل ما / 17س

.فاقًا لاختیار علوم اللسان كتخصص؟آاللسانیات تفتح من خلالها 

الثانیة لا تعتبر كافیة تعلق باللسانیات في السنة أولى و إن ما یقدم من معارف فیما ی"

لبناء أرضیة ثابتة في اللسانیات ذلك أن غیاب المخابر اللغویة یحصر اللسانیات في مجال 

التنظیر والتجرید، وهي بذلك عرضة لینساها الطالب بمجرد نهایة العام الجامعي، دون أن یبني 

لذي سیدرسه في وعلى الأستاذ ا،أرضیة تمهد له الطریق للاستمرار في السنوات المقبلة 

".التي من المفروض بقاؤها صامدة منذ السنة الأولىالأرضیةالمستقبل أن یعید أولا تشیید تلك 

ما هي الأهمیة من تدریس هذا المقیاس؟/ 18س

فائقة إذ تعود بفائدة كبیرة سواء على مدرسها أو طالبها، فالمدرس أهمیةإن لتدریس اللسانیات "

مادة یكتسب زخما معرفیا ثریا جدا یمكنه من فهم مستجدات النظریات الذي یزاول تعلیم هذه ال

الثانویة وحتى في الجامعة، أما بالنسبة  إلىالابتدائیة مناللغویة المطبقة في مجال التعلیم سواء 

".للمتعلم فاللسانیات یرقى لمستوى تعلیمه و تحصیله للمعارف اللغویة وحتى العلمیة الدقیقة

وبات التي تواجهك في تدریس هذا المقیاس؟ما هي الصع/ 19س

الصعوبات التي تواجهني في تدریس مقیاس اللسانیات، أجد نفسي أحیانا في المحاضرة كمن "

یتكلم لغة غریبة على الطلبة الذین یبدون عدم الفهم للمادة لذلك أضطر إلى تقدیم أمثلة كجهد 

".جعلها أكثر تشویقاتباههم إلى المادة و طلبة ولفت انخاص مني لتقریب المفاهیم إلى أذهان ال
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أجریت هذه المقابلة مع هذا الأستاذ في ظرف ساعة تقریبا، وذلك ): ب(المقابلة مع الأستاذ 

سا، وكانت نفس الأسئلة التي طرحت على 11.20م، على الساعة 2013أفریل 15یوم 

:إجاباته وفق ما یليوجاءتالأولالأستاذ 

.سنة35:السن

  .ذكر: الجنس

).ماجستیر جامعة الجزائر(دراسات لغویة نظریة :التخصص

.سنوات07سنوات، عدد سنوات تدریس المقیاس 9:الخبرة المهنیة

ما رأیكم في الوضعیة التعلیمیة في جامعة بجایة؟/ 1س

نقص فادح في التأطیر ،نرى أن الوضعیة التعلیمیة في جامعة بجایة  وضعیة دون المتوسط "

".مكتبة متخصصة إلىبعین الاعتبار الكفاءات العلمیة، افتقار القسم الأخذالبیداغوجي، عدم 

  ؟)د.م.ل(ما رأیكم في نظام / 2س

البیداغوجیة المتاحة في الجامعة،  ضف المادیة و الإمكانیاتهذا النظام لا یتوافق مع "

لة یضعف التحصیل العلمي عند الطالب، كما أن إلى ذلك التدریس بنظام السداسیات المستق

الدولة الإمكانیات  روفت لو شخصیا عدد الإطارات المتخرِجة یفوق متطلبات سوق العمل،

سیكون هناك طائل من ..)مكتبات، مخابر خرجات میدانیة، ملتقیات، أیام دراسیة(الأساسیة

الطالب  الأقلفالنظام القدیم أفضل على ، الإمكانیاتهذا النظام، أما في الوقت الحالي ومع قلة 

".تحضیره بحوثه ومذكرتهك الوقت الكافي للاطلاع والبحث و یمل

ما رأیك في اللسانیات؟/ 3س

رع إلى مجالات فهو علم قائم بذاته له أسسه ونظریاته وأعلامه، یت:رأیي في اللسانیات كعلم"

كمقیاس مهم جدا في أما ؛الاجتماع اللغويعدة تمس الفرد والمجتمع لعلم النفس اللغوي، و علم
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، یمكن اقتراح تدریس ما یسمى باللسانیات الحاسوبیة، .L.M.Dالأدب في نظامتخصص اللغة و 

في سوق العمل كالسیاحة التي تقرب اللغات اللسانيالسیاحیة، حیث یمكن استثمار الدرس 

"تقریب بین الثقافات والمجتمعاتالوبالتالي 

بة في هذا المقیاس؟أتلمس صعو / 4س

باللغة العربیة (المصادر المكتوبة في إطار هذا العلم مع المراجع  و وأتعامل اممتع اأجده مقیاس"

".بكل سهولة)أو الفرنسیة

هل لكم اطلاع لا بأس به في ما هو مستجدة في اللسانیات؟ وهل تؤثر في المقررات؟/5س

طلاع لا بأس به في ما هو مستجد في اللسانیات والدراسات اللغویة المعاصرة، وأكید أن الدي "

".في تحدیث المحاضرات والتطبیقات الموجهة للطلبةإیجاباهذا الاطلاع سیؤثر 

هل مقرر السنوات الثلاث یخضع لتخطیط محكم؟/ 6س

عند الطالب ترسیخها هیمه و بناء مفابرنامج اللسانیات و  إعدادهناك نوع من الموضوعیة في "

لكن هناك إشكالیة في مقیاس المدارس اللسانیة الذي یدرس في السنة على مدى ثلاث سنوات و 

الثالثة بعد مقیاس لسانیات النص في السنة الثانیة إذن لیس هناك تسلسل منهجي في عرض 

".المفاهیم

  الطالب؟هل الكم المعرفي المتواجد في المقیاس یتلقى مقبولیة لدى / 7س

أول انطباع یخرج به الطالب في السنة الأولى هو أنه مقیاس صعب الاستیعاب و جاف نظرا "

حتى اللیسانسلحدته و تجریدیته، لذا نقترح أن یكون هذا المقیاس مرافقا للطالب في كل سنوات 

."یتحكم في مصطلحاته

غیاب (غوجي لتلقي اللسانیات لا نجد عند أغلبیة الطلبة هذا الاستعداد العلمي و حتى البیدا"

)".التفاعل
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مع المقرر؟یتناسبهل الحجم الساعي / 8س

".الحجم الساعي ضئیل جدا مقارنة بمصطلحات ومفردات المقیاس الكثیرة و تشعب مدارسه"

هل نتائج الامتحانات بالنسبة لك كأستاذ، معیار لتقییم الطالب؟/ 9س

مت بصلة إلى المستوى الفعلي للطالب، بدلیل أن لا تالأحیانعلامة الامتحان في أغلب "

ما یحدث الطالب قطیعة فعلیة الأحیانمفردات المقیاس متصلة فیما بینها، ولكن في كثیر من 

".مع السنة السابقة بكل مقاییسه

عدم التنسیق یؤثر المطبق  و الأستاذالمحاضر و الأستاذهذا یترتب على مدى التنسیق بین "

".التحصیل المعرفي للطالبسلبا على 

في غیاب حصص التطبیق في المقیاس؟رأیكما / 10س

"غیاب التطبیق هو خطأ منهجي سیؤثر سلبا على استیعاب المقیاس"

لتدریس؟لهل المقیاس كمادة علمیة یفرض طریقة معینة / 11س

:المقیاس یجب أن یدرس بطریقة منهجیة وعلمیة"

،المراجع المتصلة بالمقیاس،علاقة المقیاس یاس،المقمفردات یجب التعریف بالمقیاس

)".عملیا(بالمقاییس الأخرى، كیف یمكن الاستفادة من المقیاس نظریا وتطبیقیا 

هل تتقید باستعمال المصطلح اللساني وتطالب به الطالب؟/ 12س

وطریقة كتابته الصحیحة وأطالب الأجنبيإلى حد كبیر یجب التقید بالمصطلح خاصة المقابل "

".بالشيء نفسهالطالب 

لاختیار علوم اللسان كتخصص؟هل الكم المعرفي المقدم في السنوات الأولى كافٍ /13س
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الطالب لیختار تخصص علوم  ةلطمأنغیر كافٍ سنتینالكم المعرفي والعلمي المقدم في "

".اللسان

ماذا تقترح كبدیل؟وبات التي تواجه تدریس المقیاس و الصع/ 14س

.ضیق الوقتكثافة البرنامج و -:الصعوبات"

 هي مهمة جدا في عملیة التنسیق د المرافقة البیداغوجیة و .م.في لغیاب ما یسمى

".والمتابعة العلمیة للأساتذة والطلبة معا

".المرافقة البیداغوجیةة تفعیل ما یسمى بلجان التنسیق و نقترح ضرور "

:المقابلةتعلیق على ال-

حین جدا، وتحمل موضوعیة، وهي إجابات جد مثریة، ینجد الأساتذة في إجاباتهم صر 

فكل واحد منهما تناولها من زاویة ،)الأسئلة(وتبدي اختلاف وجهات النظر إلى بعض القضایا 

بكل تفصیل ودقة، الأسئلةعن  أجاب) أ( فالأستاذره، ووفق ما یحمله من خبرة في المیدان، ظن

التي لا یراها الأسئلةنجده قد ألغى بعض ف) ب( الأستاذأما .الأسئلةكما تطرق إلى جمیع 

، الأولبالرغم من أنه یتمتع بخبرة أكثر من ،مهمة، وكانت إجاباته محدودة بالنسبة للبعض منها

تحتاج إلى مثریة ومقنعة جدا لاجوانبإلا أنها تحمل الإجاباترغم محدودیة بعض  لكن

.تفصیل مطول فیها

:تحلیل الاستبیان الموجه للأساتذة-

ولم نخصص هنا تم توزیع مجموعة من الاستبیانات على أساتذة تخصص علوم اللسان، 

فقط، نظرا لعددهم القلیل أربعة أساتذة، وسبب آخر كون اللسانیة المدارس أساتذة اللسانیات و 

تدریس المقیاس في سنوات سابقة لهذه السنة، وكان عدد أساتذة الأساتذة الآخرون قد تطرقوا إلى 

، ومن الاستبیانات ما تم جمعها وهناك البعض اً استبیان26وتم توزیع  اأستاذ29التخصص هو 
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والمجموع  ،...)النسیان، عدم ملأ الاستبیان

علوم (منها في التخصص 

الذكور  الأساتذةفنجد عدد -)

45.%

ما بین اللیسانس والماجستیر والدكتوراه، 

من  اخرجین جدد الأساتذةنجد بعض 

ا في نفس مَ درجة اللیسانس فكیف للأستاذ هنا أن یدرس طالبا في مرحلة اللیسانس؟ أي هُ 
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النسیان، عدم ملأ الاستبیان(ساتذة الأتعود إلى  لأسبابٍ 

.اناستبیا 20

:هيوتتضمن أربعة أسئلة و  :التعرف على المستجوب

الأكثراستهدفنا من تحدید جنس المستجوب الفئة 

:كانت النتائج كما یلي

النسبة

55%

45%

)02( قلیلاوإن كان الفارق -تمثل النتائج ارتفاع نسبة الذكور حتى 

45أي ما یعادل نسبة  09، وعدد الإناث هو %

ما بین اللیسانس والماجستیر والدكتوراه،  للأساتذة یستهدف هذا السؤال الدرجة العلمیة

نجد بعض  أننا لأنّها تلعب دورا هاما في التعلیم الجامعي خاصة

درجة اللیسانس فكیف للأستاذ هنا أن یدرس طالبا في مرحلة اللیسانس؟ أي هُ 

45%
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لأسبابٍ إليَّ ردَّ الآخر لم تُ 

20المتحصل علیه هو 

التعرف على المستجوب/1

استهدفنا من تحدید جنس المستجوب الفئة :الجنس-1

كانت النتائج كما یليو ) اللسان

العددالجنس

11ذكر

9أنثى

تمثل النتائج ارتفاع نسبة الذكور حتى 

%55بنسبة  اأستاذ 11

:الدرجة العلمیة/ ب

یستهدف هذا السؤال الدرجة العلمیة

لأنّها تلعب دورا هاما في التعلیم الجامعي خاصة

درجة اللیسانس فكیف للأستاذ هنا أن یدرس طالبا في مرحلة اللیسانس؟ أي هُ 

.العلمیة تقریبا؟ الدرجة

55%
ذكور

إناث
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النقص الفادح للتأطیر في الجامعة خاصة 

ذة الثانوي لتغطیة ذلك النقص وكانت 

للأساتذة المختصین في  للدرجة العلمیة

أي % 80على شهادة الماجستیر وهي تمثل نسبة 

من بین العشرین، كما تشیر النتائج أیضا إلى عدد الأساتذة المتحصلین على 

 هم مسجلون في قسمو ، وهناك من المتحصلین على الماجستیر 

دكتوراه ، أما شهادة اللیسانس فلیس لها نصیب بین 

لشهادة علمیة  الجامعي حاملا
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النقص الفادح للتأطیر في الجامعة خاصة بطبیعة الحال إلى ضعف التأطیر و 

ذة الثانوي لتغطیة ذلك النقص وكانت فیستعینون بأسات،فیما یخص تدریس حصص التطبیق 

:النتائج كما یدرجها الجدول الموالي

%النسبةالعدد

00%00

1680%

0420%

للدرجة العلمیة بالنسبة  إیجابير شتشیر نتائج الجدول إلى مؤ 

على شهادة الماجستیر وهي تمثل نسبة  متحصليعلوم اللسان، فنجد معظم الأساتذة 

من بین العشرین، كما تشیر النتائج أیضا إلى عدد الأساتذة المتحصلین على 

، وهناك من المتحصلین على الماجستیر %20أي 

دكتوراه ، أما شهادة اللیسانس فلیس لها نصیب بین السنة الثانیة الدكتوراه ما بین السنة أولى و 

الجامعي حاملا الأستاذهذه النتائج وفي الحقیقة هذا ما یتطلبه الواقع أن یكون 

.

0%

80

20%
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بطبیعة الحال إلى ضعف التأطیر و  وهذا یعود

فیما یخص تدریس حصص التطبیق 

النتائج كما یدرجها الجدول الموالي

الدرجة العلمیة

لیسانس

ماجستیر

دكتوراه

تشیر نتائج الجدول إلى مؤ 

علوم اللسان، فنجد معظم الأساتذة 

من بین العشرین، كما تشیر النتائج أیضا إلى عدد الأساتذة المتحصلین على  اأستاذ 16

أي ) 4(الدكتوراه هم 

الدكتوراه ما بین السنة أولى و 

هذه النتائج وفي الحقیقة هذا ما یتطلبه الواقع أن یكون 

.من ماجستیر ودكتوراه

80%

لیسانس

ماجستیر

دكتوراه
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المطبق  الأستاذذ الدائم وغیر الدائم، وصفة 

ن یمثلون نسبة یفنجد الأساتذة الدائم

، %ـ10غیر الدائمین تقدر ب

17أما فیما یخص الصفة الثانیة التي تمثل صفة المحاضر فنجد عدد الأساتذة المحاضرین 

معظم الأساتذة المحاضرین نجدهم 

ت سواء للنفس المقیاس الذي یحاضرون فیه أو مقیاس آخر یطبقون فیه 

كما نلاحظ ،   %15أساتذة تمثلهم نسبة 

أیضا أن صفة الأستاذ المحاضر متعلقة ومرتبطة بصفة الدائم بحیث الأساتذة الدائمون هم 

85

15%

2الصفة 
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ذ الدائم وغیر الدائم، وصفة أدرجنا في هذا القسم نوعین من الصفة، صفة الأستا

:و المحاضر، و جاءت النتائج كما یلي

%النسبةالعددالصفة

%1890دائم

%0210غیر دائم

%1785محاضر

%0315مطبق

فنجد الأساتذة الدائم:تعبر نتائج الجدول عن النسب المتعلقة بالصفتین

غیر الدائمین تقدر ب الأساتذةجد نسبة ن، في حین %90هي نسبة 

أما فیما یخص الصفة الثانیة التي تمثل صفة المحاضر فنجد عدد الأساتذة المحاضرین 

معظم الأساتذة المحاضرین نجدهم  أنإذ ما یلاحظ هنا  ؛%85أي ما یعادل نسبة 

ت سواء للنفس المقیاس الذي یحاضرون فیه أو مقیاس آخر یطبقون فیه 

أساتذة تمثلهم نسبة  3نجد ففقط، أما فیما یتعلق بالأساتذة المطبقین فقط 

أیضا أن صفة الأستاذ المحاضر متعلقة ومرتبطة بصفة الدائم بحیث الأساتذة الدائمون هم 

.تذة غیر الدائمین مطبقین فقطأساتذة محاضرون في حین الأسا

90%

10%

1الصفة 

85%

الصفة 

محاضر 

مطبق
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:الصفة/ ج

أدرجنا في هذا القسم نوعین من الصفة، صفة الأستا

و المحاضر، و جاءت النتائج كما یلي

1)ص(

2)ص(

تعبر نتائج الجدول عن النسب المتعلقة بالصفتین

هي نسبة كبیرة في الجدول و 

أما فیما یخص الصفة الثانیة التي تمثل صفة المحاضر فنجد عدد الأساتذة المحاضرین 

أي ما یعادل نسبة  اأستاذ

ت سواء للنفس المقیاس الذي یحاضرون فیه أو مقیاس آخر یطبقون فیه مطبقین في نفس الوق

فقط، أما فیما یتعلق بالأساتذة المطبقین فقط 

أیضا أن صفة الأستاذ المحاضر متعلقة ومرتبطة بصفة الدائم بحیث الأساتذة الدائمون هم 

أساتذة محاضرون في حین الأسا

%

الصفة 

دائم

غیر دائم
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الذي یمتلك خبرة  الأستاذأن تلعب الخبرة المهنیة دورا فاعلا في العملیة التعلیمیة، بحیث 

إذ یعرف كیف یلقیها على ،مهنیة تكون له قابلیة أكثر للتعامل بكل سهولة مع المادة المعرفیة 

ل الأستاذ الذي یفتقر إلى الخبرة نجده یعاني بعض 

الصعوبات في التعامل مع المادة المعرفیة وحتى مع الطلبة، لكن مع مرور الوقت ستزول هذه 

یعود في الأساس  الصعوبات عند البعض منهم وتبقى عند البعض الآخر رغم طول الخبرة، فهذا

لتقییم  یاة نظري الخبرة لیست مؤشرا كاف

ب العمل؟ في حین قد حرم من مناص

كیف لهذا الذي له الخبرة أن 

زحزح له عنه؟ نازع له فیه، ولا مَ 

:هذا ما توضحه النتائج الموالیة
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تلعب الخبرة المهنیة دورا فاعلا في العملیة التعلیمیة، بحیث 

مهنیة تكون له قابلیة أكثر للتعامل بكل سهولة مع المادة المعرفیة 

ل الأستاذ الذي یفتقر إلى الخبرة نجده یعاني بعض وفي المقاب ،الطلبة وكیف یوصلها إلیهم

الصعوبات في التعامل مع المادة المعرفیة وحتى مع الطلبة، لكن مع مرور الوقت ستزول هذه 

الصعوبات عند البعض منهم وتبقى عند البعض الآخر رغم طول الخبرة، فهذا

ة نظري الخبرة لیست مؤشرا كاففي حد ذاته،  لهذا فحسب وجه

حرم من مناص ا، فكیف یكتسب هذا الفرد خبرة إذ

كیف لهذا الذي له الخبرة أن أنه جهد أفضل من هذا الذي یملك الخبرة؟ كما 

نازع له فیه، ولا مَ رف أن مكانه لا مُ ما عَ یسعى إلى تجسید خبرته في میدانه إذْ 

.بین هذا وذاك؟

هذا ما توضحه النتائج الموالیةو ،النسب بالنسبة للخبرة 

%النسبةالعدد

%420سنوات

%840سنوات 10

%420سنة

%315سنة 20

15%

20%

40%
20%

15%
5%
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:الخبرة المهنیة/ د

تلعب الخبرة المهنیة دورا فاعلا في العملیة التعلیمیة، بحیث 

مهنیة تكون له قابلیة أكثر للتعامل بكل سهولة مع المادة المعرفیة 

الطلبة وكیف یوصلها إلیهم

الصعوبات في التعامل مع المادة المعرفیة وحتى مع الطلبة، لكن مع مرور الوقت ستزول هذه 

الصعوبات عند البعض منهم وتبقى عند البعض الآخر رغم طول الخبرة، فهذا

في حد ذاته،  لهذا فحسب وجه الأستاذشخصیة إلى 

، فكیف یكتسب هذا الفرد خبرة إذالأستاذمدى كفاءة 

جهد أفضل من هذا الذي یملك الخبرة؟ كما  یعمل بجدیة و

یسعى إلى تجسید خبرته في میدانه إذْ 

تناقضٌ  في هذا ألیس 

النسب بالنسبة للخبرة  نتائج  اختلفتولقد 

الخبرة المهنیة

سنوات 5  ـمن سنة   

10-سنوات 5من 

15-سنوات 10من 

20-سنة 15 من

سنة 20من ≤

%

سنوات 5-من سنة

سنوات10-5من

سنة15-10من

سنة20-سنة15من

فما فوق 20من
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 10إلى  5فنجد النسبة الأكبر هي من ،متفاوتة الأساتذةحظ عن الخبرة المهنیة عند إن ما یلا

10من سنوات، و 5تلیها نسبتین متساویتین وهما من سنة إلى ، ثم %40سنوات بحیث تمثل 

15بالنسبة للخبرة ما بین % 15هي ثم تلیها نسبة أخرى و ،%20سنوات إلى سنة، تمثل نسبة 

.سنة فما فوق20هي تمثل الخبرة و % 05النسبة الأخیرة هي أماسنة، 20سنة إلى 

یتمتعون بخبرة مهنیة معتبرة، الأساتذةوتشیر هنا النتائج إلى مؤشر إیجابي أیضا كون 

سنة، كما 20إلى  15للخبرة ما بین وكذلك بنسبة معتبرة بالنسبة سنة،15سنوات إلى 5من 

هذا لصالح الطلبة، فالإیجاب یعود نة فما فوق بنسبة مقبولة أیضا، و س20نجد كذلك الخبرة من 

.من خبرة الأساتذة في الجانب العلميالاستفادةعلى الطلبة الذین یحاولون  الأولىبالدرجة 

وهي ثلاثة محاور كل محور یضم ،قسمنا الأسئلة الموالیة في الاستبیان وفق محاوروقد  

.مجموعة من الأسئلة

(المحور الأول ):واقع التدریس:

یضم هذا المحور أسئلة تتعلق بالواقع العام للوضعیة  التعلیمیة في جامعة بجایة على وجه 

، بسلبیاته )د.م.ل(إلى نظام التدریس الجدید الأساتذةالخصوص، ثم كذلك حول نظرة 

تصور الواقع الحالي، و ن الأساتذة من كانت إجاباتهم واقعیة جدا وصریحة وإیجابیاته، وهناك م

وهناك من لاحظنا في إجاباتهم نوعا من التحفظ في الإجابة معتمدین الاختصار الشدید، أو 

وللأمانة العلمیة لابد من عرض هذه الآراء كما جاء بها -إن صح التعبیر-،تظلیل الإجابات

.أصحابها

:ة التعلیمیة في جامعة بجایةكیف ترون الوضعی1

هذا سؤال صیغ على شكل مباشر، وكانت الإجابة متنوعة ومختلفة من شخص إلى آخر، 

الإجاباتالتي تقر بالسلب، ومؤشر الإجاباتلكن في تقییم الإجابات اعتمدت مؤشرین مؤشر 

:و هي كما یلي،الوسط بین الأولى والثانیة إجابات أخرى اختارت الموقفو  ،التي تقر بالإیجاب
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:نظرة إیجابیة

، وسنعرض بعضا من هذه الآراء 

تحتاج إلى بعض الآلیات المضبوطة لدفع عجلة العلم الحقیقي، ومع ذلك فهي أفضل 

:جاءت ببعض الآراءقد و 

".الشدید الضعفهي عموما في الوسط، لا تعلو مراتب الامتیاز و لا تتدنى إلى دركات 
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النسبةالعدد

0210%

0315%

1575%

نظرة إیجابیةبالإجابات التي تنظر إلى الوضعیة التعلیمیة في بجایة 

، وسنعرض بعضا من هذه الآراء %10نجد نسبة قلیلة من إجابات الأساتذة تعبر بالإیجاب

".نسبیا بحسب الوضع الوطني العام

تحتاج إلى بعض الآلیات المضبوطة لدفع عجلة العلم الحقیقي، ومع ذلك فهي أفضل 

".من بعض الجهات

".على العموم حسنة بالمقارنة مع الجامعات الأخرى

و ، %15نسبة تمثل  :الإجابات التي اختارت الموقف الوسط

هي عموما في الوسط، لا تعلو مراتب الامتیاز و لا تتدنى إلى دركات 

10%

15%

75%
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مؤشر الإجابات

إیجابیة

متوسطة 

سلبیة

 الإجابات التي تنظر إلى الوضعیة التعلیمیة في بجایة

نجد نسبة قلیلة من إجابات الأساتذة تعبر بالإیجاب

):الإجابات(

" نسبیا بحسب الوضع الوطني العاممقبولة

" تحتاج إلى بعض الآلیات المضبوطة لدفع عجلة العلم الحقیقي، ومع ذلك فهي أفضل

من بعض الجهات

"بأس بها لا"

"على العموم حسنة بالمقارنة مع الجامعات الأخرى

الإجابات التي اختارت الموقف الوسط

" هي عموما في الوسط، لا تعلو مراتب الامتیاز و لا تتدنى إلى دركات

إیجابیة

متوسطة 

سلبیة
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"ما زالت تحتاج الكثیر من الجهد الفكري العلمي، البیداغوجي."

" نجد درجة الاهتمام الكبیر بالنسبة حسب السنوات، إذْ في شكل منحنى حسب الدفعات و

".وهذا یؤثر على المردودالأخرى،لطلبة الماستر، في حین تقل في المستویات 

:الإجابات التي تعبر عن الوضعیة السلبیة

من  ا، وسندرج بعض%75وهي نسبة مؤشر السلب مرتفع جدا عند أغلبیة إجابات الأساتذة

  :هذه الآراء

"دون المتوسط."

 لا تحزن عدوامزریة لا تسر صدیقا و."

"ن الوضعیة التعلیمیة في جامعة بجایة معضلة تربویة كبرى، إإن قلت  الا أكون مثالی

أو على مستوى الأساتذةفالوضعیة التعلیمیة تحمل كل مقومات الفشل سواء على مستوى 

."الإدارة، وهذا ما یؤثر لا محالة على مستوى تحصیل الطلبةالطلبة و 

" دون المستوىفي تدهور مستمر و."

"في تراجع."

وضعیة یرثى لها."

صعبة."

لسنا نحسد علیها".

" غیر طبیعیة و تشكل استثناء في كل المجالات، المستوى العلمي دون المستوى

".المطلوب، المناخ المحیط بالعملیة ملوث و غیر صحي

.إن الآراء هنا لا تحتاج إلى أي تعلیق فهي كفیلة بالتعبیر عن ذاتها
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  ؟)L.M.D(ما رأیكم في نظام التدریس 2

م المعتمد حالیا قد استهدفنا السؤال خصیصا لكونه النظاعدیدة للآراء، و فتح آفاقاهذا السؤال 

للطلبة، ذلك قصد محاولة اكتشاف مدى فاعلیة النظام في التحصیل العلمي في قسم اللغة، و 

رجح الكفة نحو أن النظام لم تتوفر له الشروط لكن أغلبها تُ نت آراء الأساتذة متنوعة أیضا، و كاو 

.لتحقیقه في جامعة بجایة، بحیث لم تهیأ له الوسائل و المیكانیزمات اللازمة لإنجاحهاللازمة

طبقلم یبلغ درجة النضج النظري حتى یُ لم یجهز بعد و "ك ما یراه نظاما وهناك كذل،

)".أخص الحدیث قسم اللغات(فهو لا یزال في مرحلة الطفولة 

دع مجالا للمتابعة تنفیذ البرامج، فلا یَ یمتاز بالسرعة في یصعب ضبط وقته، و "وأنه

".أنه كثیف المحتوى"و" الضروریة

 نظام " هوو " الظروف الموجودة في جامعتنانظام لا یتلاءم و "أخرى ترى بأنه وهناك آراء

".لا یلیق بنا

وهناك آراء رجحت الأفضلیة للنظام القدیم.

عدا في برمجة المقاییس وهناك من یرى بأنه لا یختلف كثیرا عن النظام القدیم ما

.السداسیة

هل اختیاركم لتدریس المقیاس یتم وفق كفاءات علمیة في اللسانیات؟-3

لا، كما فتحنا مجالا لإبداء آراء أخرى حول هذا السؤال، تضمن هذا السؤال الجواب بنعم أو

اللسانیات استهدفنا مدى مراعاة الكفاءة العلمیة والتخصص في تدریس مقیاس معین أو تدریس 

للمقیاس الذي سیدرسه الأستاذفغالبا ما ینعكس عدم مراعاة تخصص ،على وجه الخصوص

:وعلى التحصیل العلمي للطالب، وقد جاءت النتائج كما یلي،سلبا على المادة المعرفیة 
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إن اختیار تدریس المقیاس یتم وفق كفاءات علمیة وهذا حسب تخصص الأستاذ ، وهذا ما تمثله 

:بحیث أرفق الأساتذة معظم الإجابات بنعم بتعلیقات سندرج بعضا منها و هي

".بطاقة الرغبات+

درس من طرف أستاذ متخصص ، ففاقد الشيء لا 

لكن هناك حالات أین تفرض على الأستاذ مادة معینة نظرا للنقص الذي تعاني منه الجامعة 
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النسبةالعددهل یتم وفق كفاءة علمیة

1575%

0210%

0315%

:

إن اختیار تدریس المقیاس یتم وفق كفاءات علمیة وهذا حسب تخصص الأستاذ ، وهذا ما تمثله 

بحیث أرفق الأساتذة معظم الإجابات بنعم بتعلیقات سندرج بعضا منها و هي

+متعلق بمجال التخصص في الدراسات العلیا للأستاذ

درس من طرف أستاذ متخصص ، ففاقد الشيء لا قاییس المتعلقة بالتخصص لابد أن تُ 

لكن هناك حالات أین تفرض على الأستاذ مادة معینة نظرا للنقص الذي تعاني منه الجامعة 

75%

10%
15%
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هل یتم وفق كفاءة علمیة

نعم

لا

دون إجابة

:نتائج الجدولتوضیح 

إن اختیار تدریس المقیاس یتم وفق كفاءات علمیة وهذا حسب تخصص الأستاذ ، وهذا ما تمثله 

بحیث أرفق الأساتذة معظم الإجابات بنعم بتعلیقات سندرج بعضا منها و هي ،%75نسبة 

متعلق بمجال التخصص في الدراسات العلیا للأستاذ الاختیارأن "

قاییس المتعلقة بالتخصص لابد أن تُ الم"-

".یعطیه

لكن هناك حالات أین تفرض على الأستاذ مادة معینة نظرا للنقص الذي تعاني منه الجامعة -

".في التأطیر

%

نعم

لا

دون إجابة
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ا كتابة یطلب منا من خلالهاستمارةالمقاییس، بل تقدم لنا اختیارغیر أننا لسنا أحرارا في "-

في كثیر من الأحیان تقدم لنا مقاییس و ،المواد التي نود تدریسها ، و درسناهاالمواد التي سبق أن 

."، رغم علمهم بتخصص كل أستاذالاستمارةلم ندونها قط في 

أیضا ، حیث الأساتذة هنا %10لمیة فهي عدم مراعاة الكفاءة العــ نسبة للإجابات بالأما ب

  :هيبتعلیقات و جاباتقد أرفقوا الإ

".مقاییس لغویةتدریس مقاییس أدبیة و فبإمكانيأدب عربي تخصصي هو اللغة و ما دام أن "-

".مادة معینة إلى أستاذ معینإسنادیتم وفق رغبة الإدارة في "-

نجد من تعلیقاتهم على ، و %15ا عن السؤال فتمثل نسبتهم أما بالنسبة للأساتذة الذین لم یجیبو 

:ذلك ما یلي

نطلبها لا نزال نوجه إلى تدریس مقاییس لالم أختره، أحیانا كنا و لدینا كفایة فیه، لكنني "-

الإدارة لا توزع المقاییس وفق معاییر موضوعیة من تخصصنا، لأن اللجنة العلمیة و لیست و 

".أنانیات، مع الأسف الشدیدتصفیات للحساب و ما، بل تتحكم فیها حسابات خاصة و دائ

  "رةلیس بالضرو "-

  "ةعیلا یمكن الإجابة بصورة قط"-

ترى أین الخلل :یتساءلذاك، یقف الواحد منا وقفة حائر الإجابات بین هذا و أمام تعدد هذه

هنا؟ هل یعود إلى تخصص الأستاذ بعینه الذي یشكل مشكلة في تحدید وجهة تخصصات 

.عن توزیع المواد؟المسئولةالمقاییس؟ أم یعود ذلك كما أورد البعض إلى الإدارة واللجنة 
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ة، وأخرى متعلقة یتضمن هذا المحور مجموعة من الأسئلة المتعلقة بالمقیاس بصفة عام

كذلك مدى بساطة المقیاس، أو 

:كانت الإجابات كما یلي

40%
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:حول مقیاس اللسانیات

یتضمن هذا المحور مجموعة من الأسئلة المتعلقة بالمقیاس بصفة عام

.هذا وفق أسئلة متنوعة كل سؤال یستهدف نقطة معینة

ما رأیكم في مقیاس اللسانیات؟

كذلك مدى بساطة المقیاس، أو عدمه، و اب حول أهمیة المقیاس من ینحصر هذا الجو 

كانت الإجابات كما یليفكان السؤال على شكل اقتراحات، و 

النسبةالعددما رأیكم في المقیاس

1890%

210%

0525%

0735%

0840%

90

10%

25%

35%

بسیطة

معقدة

لم یجیبوا
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حول مقیاس اللسانیات-2

یتضمن هذا المحور مجموعة من الأسئلة المتعلقة بالمقیاس بصفة عام

هذا وفق أسئلة متنوعة كل سؤال یستهدف نقطة معینةبالمقرر، و 

ما رأیكم في مقیاس اللسانیات؟

ینحصر هذا الجو 

فكان السؤال على شكل اقتراحات، و تعقیده، 

ما رأیكم في المقیاس

مهمة 1

غیر مهمة

بسیطة2

معقدة

لم یجیبوا

90%

مھمة

غیر مھمة
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اللسانیات؟أتلمسون صعوبة في المقیاس -2

، الاقتراحاتیتضمن الجواب عن هذا السؤال نعم أو لا، وأرفقنا الإجابة بنعم مجموعة من 

كیف یراه الأساتذة صعبا ري حقیقة صعوبة المقیاس أم لا، و والهدف من طرح هذا السؤال هو تح

:كانت الإجابة كما یليأم لا، و 

في حین نجد الإجابات التي ،%60تشیر الإجابات إلى عدم صعوبة المقیاس بنسبة

قد بررت إجاباتهم أو دعمتها ببعض الاقتراحات سواء و ،%40تقر بصعوبة المقیاس هي 

أو اختیار الاقتراح الثاني الذي ).08(من إجمالي الإجابات بنعم %62الاقتراح الأول بنسبة 

ا مثل ، كما أنه هناك من الأساتذة من اختار اقتراحین مع%62، أو الثالث بنسبة %25یمثل 

ا یشكل نوعا من صعوبة المقیاس، هذوألف فیه و كذلك كثرة ما قیلطبیعة العلم یشكل صعوبة، و 

نجد أیضا اختیار الاقتراح الأول ، و %25ختیارین معا مثلا نسبة والا

%.37والثالث معا المتمثل في غیاب خلفیة معرفیة عن المقیاس بنسبة 

أتلمسون صعوبة في مقیاس اللسانیات

النسبةالعددالجواب

%0840نعم

%0562طبیعة العلم

%0225كثرة ما قیل وكتب فیه

%0562غیاب خلفیة معرفیة عنه
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كیف ترون اللسانیات كمقیاس للتدریس؟-4

فرع ثان هو الوضوح كون ة استیعابه، و سهل الاستیعاب أو صعوب:تضمن السؤال فرعین فرع

:كما یليالإجاباتمعقد، و كانت غامض و المقیاس واضح، أو هو 

النسبةالعددكیف ترون اللسانیات كمقیاس للتدریس

1

%630سهل الاستیعاب

%1260صعب الاستیعاب

%210دون إجابة

%525واضح2

%525غامض و معقد

%1050دون إجابة

ك من یراه الجدول عن مدى اختلاف وجهات نظر الأساتذة إلى المقیاس فهناتعبر نتائج

صور الواقع الحقیقي للمقیاس كونه تُ في الحقیقة  مقیاس صعب الاستیعاب وهي إجابة صریحة و 

في حین باقي الإجابات التي تقُّر بأن ،%30مادة علمیة صعبة، فمثلت النسب حوالي 

ساتذة و لیس حكما معمما یكون فیه نوعا من التكلف لبعض الأقد سهل الاستیعاب، و المقیاس 

ب من السؤال بعدم كما نجد أیضا الاستبیانات تجاوزت هذا الجان،%60ومثلت النسب لكذعلى 

%.10ذلك بنسبةالإجابة عنه، و 

عبر كذلك نتائج أما الفرع الثاني من السؤال والمتعلق بوضوح المقیاس أو تعقیده ، فتُ 

توازیها كذلك  مع نفس النسب نسبة للإجابة عن وضوح المقیاس، و بال%25سبة الجدول عن ن
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من %50، في حین نجد نسبة مرتفعة تقدر بـ %25بالنسبة  امعقد المن یرونه مقیاس

.جب عن السؤالالاستبیانات لم تُ 

قد تدخل قیاس، و هو اختلاف زوایا نظر الأساتذة إلى المتدل النتائج على شيء واحد و 

...).نوع التخصص، الخبرة المهنیة، كیفیة التعامل مع المقیاس(ك عدة اعتبارات مثل في ذل

قیبات كل حسب رأیه الذي كما نلاحظ في السؤال أن بعض الأساتذة أرفقوا الجواب بتع

  :هيكر بعضا منها دون تخصیص الآراء و نحن نذأبداه، و 

توضیحها للطلبة على نحو  الأساسیة و تاذ في تخییر المسائل تتوقف السهولة على نجاح الأس"-

".یضمن رسوخها

كثیرا ما یلقى الأستاذ صعوبة في إیصال الفكرة إلى الطلبة نظرا لنظرتهم السلبیة إلى المقیاس "-

".باعتقادهم أنه مقیاس صعب

".بحسب مستوى الطلبة"-

بالنسبة لي سهل لكني أجد صعوبة كبیرة جدا من طرف الطلبة لأنهم یحاولون التخلص -

".من المصطلحات رغم أهمیتها ویطالبون بالتبسیط حتى یفقد العلم أهمیته

".صعوبة تدریس المقیاس یتعلق بجهل أغلبیة الأساتذة بطرائق التدریس الحدیثة"-

تعقده، فأصبحت تقریبا فكرة بة فكرة صعوبته و تكونت لدى الطلواضح، فقطالمقیاس سهل و "-

".راسخة نجدها لدى كل جیل جدید من الطلبة

طلاع مستمر حول الدراسات اللسانیة الحدیثة؟األكم  - 5

یستهدف هذا السؤال مدى انشغال الأساتذة واهتمامهم بالمستجدات الحاصلة في المیدان 

صوص فكان الجواب بنعم أو لا، مع العلمي بصفة عامة، وبمیدان تخصصهم على وجه الخ

:كانت الإجابات كما یليأیهم في هذه الدراسات، و إرفاق السؤال بر 
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طلاع مستمر حول الدراسات اللسانیة 

.من هذه الفئة لا یواكبون المستجدات ولا یطّلعون علیها

:فیما یخص آراء الأساتذة حول هذه الدراسات فهي متنوعة حسب كل شخص، فنجد من بینها

."معقدة جدا، ینبغي أن ننتظر لسنوات حتى نفهم مضامینها المعرفیة

الآخر نقد في الجذور، و  یبحث

لم تستطع الانفلات عنها، ناهیك عن 
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النسبةالعددألكم إطلاع حول الدراسات

1890%

210%

طلاع مستمر حول الدراسات اللسانیة امن الأساتذة لهم % 90تشیر نتائج الجدول أن 

من هذه الفئة لا یواكبون المستجدات ولا یطّلعون علیها10%

فیما یخص آراء الأساتذة حول هذه الدراسات فهي متنوعة حسب كل شخص، فنجد من بینها

معقدة جدا، ینبغي أن ننتظر لسنوات حتى نفهم مضامینها المعرفیة

یبحثبعضها یحاول التدقیق في المسألة الواحدة، و 

لم تستطع الانفلات عنها، ناهیك عن یا المؤسسین الأولین للسانیات، و لا تزال تحوم حول قضا

".التخبط في تناول هذه القضایا

".في تطور رغم صعوبات الترجمة

90%

10%
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ألكم إطلاع حول الدراسات

نعم

لا

تشیر نتائج الجدول أن 

10الحدیثة، في حین نجد

فیما یخص آراء الأساتذة حول هذه الدراسات فهي متنوعة حسب كل شخص، فنجد من بینها

معقدة جدا، ینبغي أن ننتظر لسنوات حتى نفهم مضامینها المعرفیة"-

بعضها یحاول التدقیق في المسألة الواحدة، و بعضها مكرر، و "-

".للتوجهات

لا تزال تحوم حول قضا"-

التخبط في تناول هذه القضایا

في تطور رغم صعوبات الترجمة"-

نعم

لا
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قتصاد، إعلام، قانون، ا(ینقصها ربط الرصید العلمي للسانیات باللغة العربیة الحدیثة 

تعرف الدراسات اللسانیة الحدیثة تطورا لا نظیر له، بحكم ما أفرزته الدراسات الغربیة الحدیثة 

".من مناهج لسانیة حدیثة، یفرض علینا نحن كأساتذة أن نواكب هذه المستجدات

بالجدید من الدراسات اللسانیة، و 

مادة معرفیة أو من لمیة من 

فتح مجال للإدلاء بآراء أخرى، 
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ینقصها ربط الرصید العلمي للسانیات باللغة العربیة الحدیثة 

...)"مراسلات، عرائض، إشهار

".منها دراسات استهلاكیة لما أنجز سابقادراسات جادة، و 

تعرف الدراسات اللسانیة الحدیثة تطورا لا نظیر له، بحكم ما أفرزته الدراسات الغربیة الحدیثة 

من مناهج لسانیة حدیثة، یفرض علینا نحن كأساتذة أن نواكب هذه المستجدات

بالجدید من الدراسات اللسانیة، و  الأساتذةمن خلال هذه التعلیقات نلاحظ مدى اهتمام بعض 

.التطور العلمي على حد سواءمحاولتهم مواكبة الحدث اللساني و 

هل المقرر الدراسي للمقیاس یتماشى مع المستجدات؟

لمیة من استهدف السؤال مدى مواكبة المقررات الدراسیة للمستجدات الع

فتح مجال للإدلاء بآراء أخرى،  كان الجواب السؤال بنعم أو لا، معو ، مناهج

النسبةالعددهل المقرر یتماشى مع المستجدات

0420%

1260%

0420%

20%

60%

20%
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ینقصها ربط الرصید العلمي للسانیات باللغة العربیة الحدیثة "-

مراسلات، عرائض، إشهار

دراسات جادة، و  منها"-

تعرف الدراسات اللسانیة الحدیثة تطورا لا نظیر له، بحكم ما أفرزته الدراسات الغربیة الحدیثة "-

من مناهج لسانیة حدیثة، یفرض علینا نحن كأساتذة أن نواكب هذه المستجدات

من خلال هذه التعلیقات نلاحظ مدى اهتمام بعض 

محاولتهم مواكبة الحدث اللساني و 

هل المقرر الدراسي للمقیاس یتماشى مع المستجدات؟-6

استهدف السؤال مدى مواكبة المقررات الدراسیة للمستجدات الع

مناهجطرق ووسائل، و 

:الجدول یوضح ذلكو 

هل المقرر یتماشى مع المستجدات

نعم

لا

دون إجابة

نعم

لا

دون إجابة
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،المقررات مع المستجدات الراهنةعبر نتائج الجدول بشكل صریح عن عدم تماشي تُ 

ما زال یدور في الدراسات إذْ وقد یعود ذلك إلى أسباب بیداغوجیة كالاحتفاظ بالبرنامج القدیم 

مستجدات التي تتماشى مع المقرر اللسانیة القدیمة، دون أي محاولة لتحدیث البرنامج وفق ال

ساتذة الذین یحاولون إثراء مع طاقات الطلبة، ما عدا المحاولات الشخصیة لبعض الأو 

من اجتهاداتهم الخاصة فقط، وتمثل نسبة عدم  وهذا ،راتهم أو دروسهم بالمستجداتمحاض

بنعم الإجاباتوهي نسبة ،في حین نجد نسبتین متوازیتین، % 60ـمواكبة المقرر للمستجدات ب

للتعلیق طرحنهي ، أما المجال الذ%20وكذلك نسبة الاستبیانات التي لم تجب عن السؤال  هي 

:فتضمن بعض الآراء التالیة

إلى حدّ ما، وإن كانت المشكلة عدم استیفاء الدراسات السابقة جیدا، ثم الانتقال إلى نظریات "-

."أحدث، فلا یفهم هذا ولا ذاك

".ألجأ شخصیا إلى زیادة معلومات من عندي لم ترد في المقرر الدراسيما كثیرا "-

لسانیات النص وعلوم أخرى متفرعة ت المعاصرة ما بعد التداولیة، و ایجب استیعاب الدراس"-

".عنها

."التحدیثلأنه غیر خاضع للتجدید و "-

ما هو متعارف علیه أن المعارف لیست ثابتة، فهي في تطور دائم ومستمر، ولكن للأسف "-

هج التاریخي الشدید مازال مقیاس اللسانیات یرتبط تدریسه بمفاهیم ومعارف ترتبط فقط بالمن

".والمنهج الوضعي

هل محتوى المقرر یتماشى مع طاقات الطلبة؟ -7

إن المقرر الدراسي لأي مقیاس كان لابد أن یُدرس جیدا قبل برمجته للتدریس ویكون 

معرفیة، وجوانب سلوكیة، جوانب ثقافیة، واجتماعیة ولهذا :وفق معاییر تستهدف عدة جوانب



یة للسانیات العامةالمبحث الثاني                                                     دراسة وصفیة تحلیل

158

ما كان مقرر اللسانیات یتماشى مع طاقات وقدرات الطالب في النبض حول إذْ سَّ جَ حاولنا 

:، وخرجنا بالنتائج الموالیة)مرحلة الّلیسانس(السنوات الثلاث 

هل المقرر یتماشى مع طاقات الطلبة؟

النسبةالعددالجوابالنسبةالعددالجوابالسنة

%1155لا%0945نعمسنة أولى

%735لا%1365نعمسنة ثانیة

%0840لا%1260نعمسنة ثالثة

ولى  هناك الأفي الإجابات فنجد مثلا في السنة  انلاحظ من نتائج الجدول أن هناك تباین

الإجابات، في حین نجد %45من أجاب بأن المقرر یتماشى مع طاقات الطلبة  وهي نسبة 

السلبیة وهي عدم توافق المقرر مع طاقات ،فیُرجح المؤشر إلى الكفة%55بـ لا تمثل نسبة 

ن المعارف المقدمة تفوق طاقات فهمهم إالطلبة وهذا ما یشكو منه الطلبة أیضا ، إذ 

.واستیعابهم، والمصطلحات اللسانیة تفوق قدرتهم اللغویة

لأن  ،أما السنة الثانیة فالمؤشر یُرجح توافق المقرر مع الطاقات وهو مؤشر منطقي

، في حین %65عود على المقیاس وعلى المصطلحات اللسانیة ، ویمثل ذلك نسبة الطالب قد ت

%.35نجد نسبة عدم التوافق تمثل 

أما في السنة الثالثة فالمؤشر هو الآخر هنا یشیر إلى توافق المقرر مع طاقات الطلبة 

%.40، في حین نسبة عدم التوافق تمثل %60بنسبة

لساعي؟هل المقرر یتماشى مع الحجم ا-8

الساعي لاكثیف المقرر وفي نفس الوقت نجد الحجم  اأنه لمن الغالب أن نجد مقیاس

لاعتماده على )د.م.ل(یكفي ولو لإنجاز نصف هذا المقرر، ویعتبر هذا من سلبیات نظام 

لم تنجز منه عشرة دروس، وبیداغوجیا یُعتبر الطالب قد اییس السداسیة، فینتهي السداسي و المق
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لكن للأسف العكس فهذا لیس لصالح الطالب الذي لم یتحصل حتى على ،المقرراكتسب هذا

.نصف المقرر

النسبةالعددالساعيهل المقرر یتماشى مع الحجم 

%0420نعم

%1680لا

نلاحظ من نتائج الجدول أن المقرر لا یتماشى مع الحجم الساعي وهذا ما تؤكده نسب 

من الإجابات التي تُقر بعدم تماشي المقرر مع الحجم الساعي، في %81الجدول بحیث تمثل

، %20هي المقرر یتماشى مع الحجم الساعي و بنعم أي الإجاباتحین نجد نسبة قلیلة  من 

ف وجهات نظر الأستاذة إلى هذا المقرر، كما نجد البعض منهم قد كما توضح النتائج اختلا

:و سنعرض بعضا منهاكانت معظم التعلیقات تدعم تماشي المقرربتعلیقات، و إجابتهدعم 

رغم أن مقیاس اللسانیات لطلبة السنة الأولى هو مقیاس سنوي لیس سداسي ،إلا أن الحجم "-

".لانجاز البرنامجغیر كافٍ )تطبیقمحاضرة في الأسبوع دون (الساعي 

".محاضرات مهمة قد لا نتطرق لها بحكم ضیق الوقت، وغیاب التطبیق اللسانیات كمقیاس"-

".لأنه أحیانا نجد محاضرة دون تطبیق وأخرى تطبیق دون محاضرة"-

  ولى؟الأ ما رأیكم في غیاب حصص التطبیق في مقیاس اللسانیات في السنة -9

الغالب هو أن حصص التطبیق تدعم حصص التنظیر كما تغطي نسبة معینة إن الحكم 

من العجز أو النقص في حصص التنظیر، واعتبار التطبیق ضرورة لترسیخ المادة المنظرة عنه، 

غیاب حصص التطبیق لمقیاس اللسانیات العامة في السنة وما هو ملاحظ في المنهاج هو

حاجته للوقت وكذلك للتطبیق فیه، وقد جاءت معظم مدى ولى، نظرا لأهمیة المقیاس، و الأ
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لغیاب حصص التطبیق، وسنعرض )البیداغوجي(الأساتذة مُنتقدة لهذا الخطأ المنهجي إجابات

:لإثراء التحلیل أكثرالإجاباتبعضا من هذه 

".كارثة هي العلامة الدالة على أن إدارتنا الجامعیة لا تولى لهذا المقیاس أي اهتمام"-

تحدید ، و قرؤواتأكید ما طلبة بحاجة إلى فرز ما یدرسون، و أ كبیر، فالمادة جدیدة، الخط"-

".الآلیات و استیعابها و ضرورة مطالعة مضامینها

، رغم أني 2009كانت موجودة سابقا، لم أعرف بغیابها إلا الآن، لأني لم أدرسها منذ "-

."مختصة في اللسانیات

لتكوین الطالب وغیاب التطبیق والأساسولى بمثابة الركیزة الأ هنا الطامة الكبرى لأن السنة"-

."یعني نقص الاستیعاب الجید للمادة

شيء غیر منطقي لأن المادة جدیدة على الطالب، فهو بحاجة إلى حصص تطبیقیة للتحكیم "-

."والتركیز على بعض المفاهیم والمصطلحات التي یصعب فهمها في المحاضرة

التطبیق في اللسانیات یعود بالسلب على الأستاذ المحاضر، وعلى إن غیاب حصص "-

الطالب، إذ یجد الأستاذ نفسه مجبرا على إلقاء المحاضرة من جهة وتدعیمها بالأمثلة التطبیقیة 

."من جهة أخرى، أما الطالب فحدث ولا حرج عما یعانیه

تطبیق یتعذر تذلیل قرار غیر صائب لأن المادة مهمة، وفیها كثیر من الجدید، ودون"-

".صعوبات المادة والإحاطة بموضوعاتها

هل تتقیدون باستعمال المصطلحات اللسانیة أثناء الدرس؟-10

، فاللسانیات كمادة علمیة لها مصطلحاتها الخاصة بها           مصطلحاتإن لكل علم 

ت، وقد جاءت ومفاهیمها، وقد استهدف هذا السؤال مدى التزام الأساتذة بهذه المصطلحا

:الإجابات كما یلي
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نلاحظ أن معظم الأساتذة یتقیدون باستعمال  المصطلحات اللسانیة ،وهذا حسب ما 

، لكن في الحقیقة ما نلاحظه هنا هو نوع من التكلف من 

الأساتذة، بحیث الدراسیة المیدانیة تقُر بعكس ذلك  أي أن معظم الأساتذة لا یتقیدون 

الوسط التي تقرر بالتقید  الإجابات

بعدم  بـ لا أي التي تقرر  الإجابات

التقید بالمصطلحات اللسانیة، كما نجد أیضا أن الالتزام بالمصطلحات اللسانیة یختلف من أستاذ 

في ذلك بعض الجوانب من بینها جانب الخبرة المهنیة،          والإطلاع 

الواسع على الدراسات اللسانیة فالخبرة والمطالعة الدائمة تُكسبان الأُستاذ الملكة اللسانیة 

بعض الأساتذة إلى جانب قار 
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النسبةالعددهل تتقیدون بالمصطلحات

1260%

0000%

840%

نلاحظ أن معظم الأساتذة یتقیدون باستعمال  المصطلحات اللسانیة ،وهذا حسب ما 

، لكن في الحقیقة ما نلاحظه هنا هو نوع من التكلف من %60جاءت به النتائج وكانت النسبة 

الأساتذة، بحیث الدراسیة المیدانیة تقُر بعكس ذلك  أي أن معظم الأساتذة لا یتقیدون 

الإجاباتإلا ما ورد منهم عفویا، في حین نجد بالمصطلحات اللسانیة 

الإجابات، في حین تنعدم %40نوعا ما فهي نسبة معتبرة كذلك وهي 

التقید بالمصطلحات اللسانیة، كما نجد أیضا أن الالتزام بالمصطلحات اللسانیة یختلف من أستاذ 

في ذلك بعض الجوانب من بینها جانب الخبرة المهنیة،          والإطلاع 

الواسع على الدراسات اللسانیة فالخبرة والمطالعة الدائمة تُكسبان الأُستاذ الملكة اللسانیة 

قار ، والواقع یعكس عكس ذلك كون افت)المصطلحات اللسانیة

90%

10%
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هل تتقیدون بالمصطلحات

نعم

لا

نوعا ما

نلاحظ أن معظم الأساتذة یتقیدون باستعمال  المصطلحات اللسانیة ،وهذا حسب ما 

جاءت به النتائج وكانت النسبة 

الأساتذة، بحیث الدراسیة المیدانیة تُقر بعكس ذلك  أي أن معظم الأساتذة لا یتقیدون 

بالمصطلحات اللسانیة 

نوعا ما فهي نسبة معتبرة كذلك وهي 

التقید بالمصطلحات اللسانیة، كما نجد أیضا أن الالتزام بالمصطلحات اللسانیة یختلف من أستاذ 

في ذلك بعض الجوانب من بینها جانب الخبرة المهنیة،          والإطلاع إلى آخر، وتدخل 

الواسع على الدراسات اللسانیة فالخبرة والمطالعة الدائمة تُكسبان الأُستاذ الملكة اللسانیة 

المصطلحات اللسانیة(

.المطالعة وحتى الخبرة

نعم

لا
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إن الواقع العلمي لمقیاس اللسانیات یفرض على الأستاذ الالتزام بالمصطلحات اللسانیة 

:كما في المقابل یفرضها على الطلبة، ویوضح الجدول النتائج الموالیة

نتائج الجدول  نلاحظ أن أغلبیة الأساتذة یطالبون الطلبة بالمصطلح اللساني    

من الإجابات، في حین نجد نسبة قلیلة جدا من تُقر بعدم مطالبة الطلبة 

، لكن ما یقال هنا هو كیف یطالب الأستاذ الطالب بالمصطلحات اللسانیة 

استهدفنا هذا السؤال بالتحدید، الاستفادة من بعض الآراء التي سیقدمها الأساتذة كي 

نتمكن لاحقا من تعمیم هذه الآراء في عناصر موالیة في هذه الدراسة، وقد تنوعت الإجابات عن 
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هل تطالبون الطالب بهذه المصطلحات اللسانیة؟

إن الواقع العلمي لمقیاس اللسانیات یفرض على الأستاذ الالتزام بالمصطلحات اللسانیة 

كما في المقابل یفرضها على الطلبة، ویوضح الجدول النتائج الموالیة

النسبةالعددهل تطالبون الطلبة بها

1890%

210%

نتائج الجدول  نلاحظ أن أغلبیة الأساتذة یطالبون الطلبة بالمصطلح اللساني    

من الإجابات، في حین نجد نسبة قلیلة جدا من تُقر بعدم مطالبة الطلبة %

، لكن ما یقال هنا هو كیف یطالب الأستاذ الطالب بالمصطلحات اللسانیة 

لا یتقید بها؟

ما الأهمیة من تدریس هذا المقیاس؟

استهدفنا هذا السؤال بالتحدید، الاستفادة من بعض الآراء التي سیقدمها الأساتذة كي 

نتمكن لاحقا من تعمیم هذه الآراء في عناصر موالیة في هذه الدراسة، وقد تنوعت الإجابات عن 

90%

10%
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هل تطالبون الطالب بهذه المصطلحات اللسانیة؟-11

إن الواقع العلمي لمقیاس اللسانیات یفرض على الأستاذ الالتزام بالمصطلحات اللسانیة 

كما في المقابل یفرضها على الطلبة، ویوضح الجدول النتائج الموالیة

هل تطالبون الطلبة بها

نعم

لا

نتائج الجدول  نلاحظ أن أغلبیة الأساتذة یطالبون الطلبة بالمصطلح اللساني    وفق 

%90وهذا تمثله نسبة 

، لكن ما یقال هنا هو كیف یطالب الأستاذ الطالب بالمصطلحات اللسانیة %10بها وهي نسبة 

لا یتقید بها؟وهو في الأساس 

ما الأهمیة من تدریس هذا المقیاس؟-12

استهدفنا هذا السؤال بالتحدید، الاستفادة من بعض الآراء التي سیقدمها الأساتذة كي 

نتمكن لاحقا من تعمیم هذه الآراء في عناصر موالیة في هذه الدراسة، وقد تنوعت الإجابات عن 

نعم

لا
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فیات المعرفیة لكل أستاذ و كانت بعض الآراء هذا السؤال حسب اختلاف الأساتذة وحسب الخل

:كما یلي على حد تعبیرهم

لأنها مادة من صمیم حیاة المتعلم والمفكر، لأن اللّغة ومفاهیمها وقضایاها تعني الجمیع "-

)".خاصة الجوانب التطبیقیة منها(

الدول إن تدریس اللسانیات من شأنه أن یجعل الطالب الجزائري مكافئا لغیره من طلبة"-

المتقدمة، إذ تضعه على نفس الخط الذي یسیر علیه أقرانه من الدول المتطوّرة، فیواكب بذلك 

مستجدات العصر، كما أن اللسانیات هذه تزوده بزخم معرفي و بمعلومات عن اللغة، تمكنه من 

."خوض غمار أي بحث لغوي كان

لمعاصرة، علوم اللسان عموما تعتبر استثمار الحصیلة المعرفیة للسانیات في اللغة العربیة ا"-

من علوم الرسائل في فهم النصوص وخاصة القرآن والحدیث والشعر، لكي یحسن العمل بها، 

".ومن خلال النهوض بالمجتمع

هي مقود حركة البحث العلمي في العلوم الإنسانیة، فما بالك بالعلوم اللسانیة فهي أكثر من "-

".أساسیة

".أساس لكل منهاج"-

".هو الدراسات اللغویة الحدیثة، یمثل مفتاحا لمعظم المقاییس عبر كل سنوات التكوین"-

لأنه یمثل دراسة اللغة من وجهة نظر جدیدة ونحاول مقاربتها بما توصل إلیه علماء اللغة "-

."العرب، حتى لا یشعر الطلبة بوجود الهوة بین بحوث العرب، و الغرب على حد سواء

ت التي تواجه تدریس المقیاس؟ما هي الصعوبا-13

استهدفنا من هذا  السؤال التعرف على بعض الصعوبات التي یوجهها الأساتذة في 

تدریس المقیاس، ومما لا شك فیه أن هذه الصعوبات تختلف من أستاذ إلى آخر، كما أن بعض 
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، تهمإجاباالأساتذة لا یجدون أبدا صعوبات في تدریس المقیاس، وهذا حسب ما تدل علیه 

:عن هذا السؤال كما یلي عند البعض منهمالإجاباتوكانت التعقیبات أو 

."مدرجات مما یعیق عملیة التواصلالندرة حصص التطبیق، اكتظاظ "-

."تحدید المفاهیم، لكثرة الاصطلاحات و تنوع الترجمات"-

)".الغلوسیماتیكیة(البعد الفلسفي التجریدي في الدراسة أحیانا "-

".وى الطلبة یتطلب جهودا كبیرة جداضعف مست"-

عدم تركیز الطلبة والاهتمام بأمور لا علاقة لها بالعلم، وانصرافهم عن مطالعة الكتب، وهذا "-

ما یجعل المادة غریبة عن الطالب، مما یدفع بالأستاذ الشعور بأن ما یقدمه لا یهم الطالب 

".فیحس بالملل

ل هذا السؤال، لأنه تناولنا هذا الجانب على بعض النقاط فقط في تحلیلم نقتصر

.بحیث سنتناوله بدراسة معمقةنصر جوهري في المباحث الموالیة و كع

حول الطالب:المحور الثالث:

اقتصرنا في هذا المحور تناول ثلاث نقاط فقط متعلقة بالطالب ولم نشأ أن نوسع فیه 

بالطلبة فهم  اخاص انه سنوجه استبیانأكثر، حیث حیز التوسع قد شغلته المحاور السابقة، كما أ

زوایا نظر الأساتذة إلى اختلافالوحیدین من یعبرون بكل صدق عن لسان حالهم، بحیث نجد

هناك من ینظر إلیها بكل موضوعیة ومنطقیة، وهناك من ینظر إلیها بكل ذاتیة ف ،الطلبة

وإجحاف، وهذا للأسف ما یصوره الواقع الحالي لتعامل الأستاذ مع الطلبة، وكذلك كیفیة تقییمهم 

).الطلبة على حد سواءالأساتذة، و (لها من كلا الطرفین لهم، فهي وضعیة مأساویة یُرثى 
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الطالب الجامعي مع اللسانیات في السنوات الثلاث؟كیف ترون تعامل -1

یتمحور السؤال هنا حول كیفیة تعامل الطالب مع اللسانیات بصفة عامة وهذا من 

جانبین، جانب الاهتمام أو عدم الاهتمام، وجانب آخر هو كیفیة تعامله معه هو یحبه، أو یكره 

، وكانت الإجابة كما )مرحلة اللیسانس(، وهذا خلال السنوات الثلاث -هو مجبر فقط علیه-أي 

:یلي

النسبةالعددالاقتراحالنسبةالعددالاقتراحالسنوات

%1575دون اهتمام%525باهتمامسنة أولى

%1680بكره%420بحب

%1575دون اهتمام%525باهتمامسنة ثانیة

%1575بكره%525بحب

%210اهتمامدون %1890باهتمامسنة ثالثة

%1260بكره%840بحب

:تعبر نتائج الجدول عما یلي

 الأولىالسنة:  

في  ،%75نجد هنا معظم الأساتذة یرون عدم اهتمام الطلبة باللسانیات وتمثل ذلك نسبة 

، وما یقال هنا أن %20حین نجد نسبة قلیلة ترى بأن هناك من الطلبة من یهتم وهي بنسبة 

.هذه الأحكام لیست مطلقة لأنها تختلف من طالب إلى آخر، فهناك من یهتم وهناك من لا یهتم

وهي نسبة ،أما فیما یخص جانب تعامل الطلبة مع المقیاس بكل حب فهي نسبة قلیلة جدا

%.80ین نسبة كراهیة الطالب للمقیاس هي ، في ح20%

السنة الثانیة:
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یُقر بعدم اهتمام الطلبة بالمقیاس وهذا بنسبة الأساتذة ممنمعظم نفسه عندالحكم 

%.25، في حین نسبة قلیلة تُعبر عن الاهتمام به وهي75%

في ،%25أما فیما یخص جانب حب الطلبة للمقیاس فهو قلیل جدا وهذا ما تمثله نسبة 

%.75حین تشیر نسبة كراهیته إلى 

السنة الثالثة:

،%90تشیر النتائج هنا عكس السنوات السابقة بحیث تمثل نسبة الاهتمام بالمقیاس 

وبالتالي لابد من اهتمام الطالب قدر وهذا قد یعود مثلا لكون السنة الثالثة سنة التخصص

المستطاع بكل المقاییس، في حین نجد نسبة عدم الاهتمام قلیلة وهي حالة استثنائیة عند بعض  

%.10الطلبة وهي تمثل نسبة 

فنسبة التعامل مع المقیاس بكل حب متفاوتة،أما جانب حب الطلبة لهذا المقیاس فنجده بنسبٍ 

بة التعامل مع المقیاس دون حب كون الطلبة مضطرین فقط إلى ، في حین نجد نس%40تمثل 

%.60التعامل مع المقیاس هي 

ما یلاحظ هنا هو تناسب نسبي مع للجانبین الاهتمام والحب، بحیث إذا ارتفع مؤشر 

عكس كذلك، إذا ارتفع مؤشر ه مؤشر حب المقیاس، في حین نجدالاهتمام بالمقیاس ارتفع مع

.تفع معه مؤشر كراهیة المقیاسار  و عدم الاهتمام

السؤال یحمل مجموعة من الاقتراحات من بینها إذا ما كان كیف یتلقى الطالب المقیاس؟-2

الطالب مستقبلا فقط للمقیاس، أو أنه یتحاور ویستقبل في نفس الوقت، ومن زاویة أخرى، كیفیة 

یتعامل مع (، أم أنه نشیطا )ینعدم فیه التفاعل كلیا(لمقیاس هل هو خاملا االطالب  ىتلقی

:، وتشیر الإجابات إلى ما یلي في الجدول)المقیاس بنشاط   و حیویة 
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فقط،  ح الكّفة إلى كون الطالب مستقبلا

، وهذا ما تمثله -تفاعل في الدرس

المؤشر إلى كفة الطالب المستقبل           

فقط، وهذا ما تمثله نسبة  لیس مجرد مستقبلٍ 

%50أما الصفة الثانیة، وهي كون الطالب یتلقى المقیاس خاملا تعبر عنها نسبة

)  نشیطا(یتلقى المقیاس بكل نشاط 

5050%
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النسبةالعددكیف یتلقى الطالب المقیاس

1260%

%840مستقبلا و محاورا

1050%

1050%

ح الكّفة إلى كون الطالب مستقبلانلاحظ من نتائج الجدول أن معظم الآراء تُرج

تفاعل في الدرسدون –بحیث یتلقى المعارف فقط دون أي حوار ونقاش أي 

المؤشر إلى كفة الطالب المستقبل           ، في المقابل نجد نسبة أخرى ترجح 

لیس مجرد مستقبلٍ  و  والمحاور معا، أي أن الطالب هنا یتفاعل

أما الصفة الثانیة، وهي كون الطالب یتلقى المقیاس خاملا تعبر عنها نسبة

یتلقى المقیاس بكل نشاط وهي كون الطالب ،وهي نسبة مكافئة للصفة المقابلة لها 

60%

40%
50% خاملا

نشیطا

المبحث الثاني                                                     دراسة وصفیة تحلیل

كیف یتلقى الطالب المقیاس

ص

1

مستقبلا فقط

مستقبلا و محاورا

ص

2

خاملا 

نشیطا

نلاحظ من نتائج الجدول أن معظم الآراء تُرج

بحیث یتلقى المعارف فقط دون أي حوار ونقاش أي 

، في المقابل نجد نسبة أخرى ترجح %60نسبة 

والمحاور معا، أي أن الطالب هنا یتفاعل

40.%

أما الصفة الثانیة، وهي كون الطالب یتلقى المقیاس خاملا تعبر عنها نسبة

وهي نسبة مكافئة للصفة المقابلة لها 

.أیضا% 50وهي 

مستقبلا فقط

مستقبلا ومحاورا
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هل تجدون تجاوبا من الطلبة مع المعارف الجدیدة؟/3

فتح هذا السؤال المجال لبعض الآراء، وهي تختلف أیضا من أستاذ إلى آخر وقد                    

:جاءت بعض الآراء كما یلي

"بعض الشيء."

"غالبا لا."

"عدون على الأصابعیُ طلبةٍ نجد التجاوب هنا عند."

"تساؤل عن المحتوىن طرفهم و أكید هناك إقبال م."

" لا تجاوب إنما یظل الخمول والإهمال سید الموقف حتى یحین الامتحان فیتم الإعداد له

."بكل عشوائیة، من غیر أن یعي الطالب ما یقرأ إذ لا یهمه سوى العلامة

"قلیلون هم من یتجاوب."

"كثیرا."

"أحیانا ولیس دائما وعند البعض."

"أحیانا نعم إذا أحسنا تقدیم المعلومات، وجعلنا الطالب یشعر بقیمتها الفعلیة."

فهناك من یرى تجاوب الطلبة مع المقیاس ومع ،ما یقال هنا عن إجابات الأساتذة

الأساتذة وهناك من یرى العكس تماما، فأین الخلل هنا؟ على الرغم من أن كما أسبقنا الحدیث 

طریقة الأستاذ وشخصیته تلعب دورا في تفاعل الطالب مع الأستاذ والمقیاس معا، وهذا ما ف

.خیر لأحد الأساتذة یدعم قولي هذاالأساتذة، والتعقیب الأإجاباتینعكس بكل وضوح في 
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:تحلیل الاستبیانات الموجهة للطلبة

فأن الطلبة كطرف أساسي في ،بجانب تعلیمیة اللسانیاتما دامت الدراسة تعتمد وتخصُ 

هذه العملیة التعلیمیة وكذلك كمحور جوهري في هذه الدراسة ،كان لابد من تقدیم استبیان للطلبة 

وإن  كان یبدو هذا الاستبیان ،ة موزعة على مجموعة من المحاوریضم مجموعة من الأسئل

كبیرا نوعا ما إلا أنه مُستهدف حیث تناولنا أسئلة كثیرة قصد جمع أكبر عدد من المعلومات 

.والبیانات حول موضوع الدراسة

د، لاعتبارهم مقبلون على . م. تم تخصیص هذا الاستبیان لطلبة السنة أولى نظام ل

ولى السنة التمهیدیة للتعلیم الأید لم تسبق لهم أیة خلفیة معرفیة، واعتبار السنة مقیاس جد

الذي یظم مجموعة من المقاییس المتنوعة المعارف والتوجهات الفكریة، وكذلك ،الجامعي 

.ولى هي السنة الوحیدة التي یُدَرَس فیها هذا المقیاسالأباعتبار آخر كون السنة 

،على مجموعة من الطلبة تمثل نسبة معینة من مجموع الطلبةتم توزیع الاستبیانات 

ظرف  حیث لا یمكن توزیع الاستبیانات على جمیع الطلبة نظرا لمجموعة من الظروف من بینها

الوقت ،إذ كلما وُزعت استبیان على طالب ما یطلب یومین أو أكثر حتى یجیب عنه، وظرف 

تبیان لعدة أسباب ویجدون أعذارا متنوعة مثل آخر كون مجموعة من الطلبة یرفضون قبول الاس

كونهم لا یستطیعون الإجابة ، وعذر آخر هو أنهم لم یفهموا الأسئلة       وآخرون أنهم لا 

استبیانا   وذلك عن طریق 90یعرفون كیف یجیبون، فمن خلال كل هذه الظروف تم توزیع 

على المجموعة 30وعة الثانیة    وعلى المجم30استبیانا على المجموعة الأولى، و30توزیع 

یوم 20الثالثة، بحیث لقینا صعوبة كبیرة في جمع وتوزیع الاستبیانات التي استغرقت أكثر من 

، )استبیان90(في التوزیع والجمع معا، ولحسن الحظ أنني تمكننا من جمع كل هذه الاستبیانات 

تطلب نقل الآراء المعطاة في الاستبیان وقد حاولنا قدر المستطاع التقید بالأمانة العلمیة التي ت

كما هي، حیث تجدر الإشارة هنا إلى أن بعض الطلبة من أجاب على كل الأسئلة،  و منهم 

:من أجاب على البعض وتخلف عن البعض الآخر، وتوصلنا من خلال الإجابات إلى ما یلي
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من الأسئلة تتمحور بالخصوص عن الطالب مثل الجنس، 

.الأدب العربي

ن عدد الإناث یفوق عدد الذكور 

سواء من خلال الاستبیانات أو 

في جامعة  الأدب العربيى في قسم اللغة و 

إنّ طرح هذا السؤال یستهدف التعرف على نوع البكالوریا 

مما یُوضح قدرات الطالب من الجانب الأدبي فالمتحصلون على بكالوریا في 
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:تحلیل المعلومات المتعلقة بالمستوجب

من الأسئلة تتمحور بالخصوص عن الطالب مثل الجنس، تضمن هذا العنصر مجموعة 

الأدب العربيلیها، التوجه إلى اختصاص اللغة و البكالوریا المتحصل ع

ن عدد الإناث یفوق عدد الذكور بأبعد عملیة إحصائیة لعدد الذكور والإناث، خرجنا 

).إناث/ ذكور(والجدول الموالي یمثل نسبة كل فئة 

النسبة

8.88%

91.11%

سواء من خلال الاستبیانات أو  ،من خلال هذا یتبین لنا أن عدد الإناث أكثر من عدد الذكور

ى في قسم اللغة و ولالأمن خلال العدد الإجمالي للطلبة في السنة 

إنّ طرح هذا السؤال یستهدف التعرف على نوع البكالوریا :البكالوریا المتحصل علیها

مما یُوضح قدرات الطالب من الجانب الأدبي فالمتحصلون على بكالوریا في 

8,88%

91,11%
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تحلیل المعلومات المتعلقة بالمستوجب

تضمن هذا العنصر مجموعة 

البكالوریا المتحصل ع

بعد عملیة إحصائیة لعدد الذكور والإناث، خرجنا :الجنس-أ

والجدول الموالي یمثل نسبة كل فئة 

العددالجنس

8ذكر

82أنثى

من خلال هذا یتبین لنا أن عدد الإناث أكثر من عدد الذكور

من خلال العدد الإجمالي للطلبة في السنة 

.بجایة

البكالوریا المتحصل علیها/ب

مما یُوضح قدرات الطالب من الجانب الأدبي فالمتحصلون على بكالوریا في  ،المتحصل علیها

ذكور

إناث
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الأدب یعني أنهم قد درسوا الأدب دراسة مخصصة نوعا ما فتوجههم إلى التخصص یكون 

أما المتحصلین على بكالوریا علمي 

فیعني افتقارهم نوعا ما إلى هذا التخصص، بحیث نجد معظم الطلبة من تخصص الأدب 

بلغ عدد الطلبة المتحصلین على بكالوریا في 

، في حین الطلبة المتحصلین على بكالوریا في التخصص 

جوهریا في مسار  إن الهدف الأساسي من طرح هذا السؤال على الطلبة یلعب دورا

الطالب الجامعي ، فالتوجه إلى التخصص المرغوب ینعكس بالإیجاب على الطالب من جمیع 

بحیث یدرس الطالب التخصص عن قناعة وبمعنویات مرتفعة مما 
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الأدب یعني أنهم قد درسوا الأدب دراسة مخصصة نوعا ما فتوجههم إلى التخصص یكون 

أما المتحصلین على بكالوریا علمي  في الثانویة، بدؤوهطبیعي وهو تكملة التخصص الذي 

فیعني افتقارهم نوعا ما إلى هذا التخصص، بحیث نجد معظم الطلبة من تخصص الأدب 

:وهذا ما یمثله الجدول الموالي

النسبةالعدد

1011.11%

8088.88%

بلغ عدد الطلبة المتحصلین على بكالوریا في فقد  من خلال النتائج المُتوصل إلیها، 

، في حین الطلبة المتحصلین على بكالوریا في التخصص %11طالبا أي نسبة 

%.80أي ما یعادل نسبة 

):الأدب العربياللغة و (التوجه إلى الاختصاص 

إن الهدف الأساسي من طرح هذا السؤال على الطلبة یلعب دورا

الطالب الجامعي ، فالتوجه إلى التخصص المرغوب ینعكس بالإیجاب على الطالب من جمیع 

بحیث یدرس الطالب التخصص عن قناعة وبمعنویات مرتفعة مما  ،النواحي كالناحیة النفسیة

11,11%

88,88%
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الأدب یعني أنهم قد درسوا الأدب دراسة مخصصة نوعا ما فتوجههم إلى التخصص یكون 

طبیعي وهو تكملة التخصص الذي 

فیعني افتقارهم نوعا ما إلى هذا التخصص، بحیث نجد معظم الطلبة من تخصص الأدب 

وهذا ما یمثله الجدول الموالي) بكالوریا أدب(

نوع البكالوریا

علمي

أدبي

من خلال النتائج المُتوصل إلیها، 

طالبا أي نسبة  80الأدب 

أي ما یعادل نسبة  10العلمي بلغ  

التوجه إلى الاختصاص -ج

إن الهدف الأساسي من طرح هذا السؤال على الطلبة یلعب دورا

الطالب الجامعي ، فالتوجه إلى التخصص المرغوب ینعكس بالإیجاب على الطالب من جمیع 

النواحي كالناحیة النفسیة

علمي

أدبي
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وسعى    ،فیهأكثر  كلما أحب التخصص بذل مجهودات

كتسابه وبالتالي تكون نسبة التحصیل فیه مرتفعة ،في المقابل التوجه إلى الاختصاص عن 

كره ینعكس على الطلبة بالسلب ، مما یسبب النفور من التخصص عن طریق كثرة الغیاب أو 

ورقیة من أجل  الرسوب فیه، أو إعادة السنة مرارا وتكرارا، أو دراسته فقط من أجل نیل شهادة

والجدول الموالي یمثل 

.نسبة التوجه إلى الاختصاص سواء عن طریق الاختیار أو الإجبار

لنا أن هناك نسبة معتبرة من الطلاب من توجه إلى هذا التخصص 

وفي المقابل ). 90(أي ثلث العدد من 

وجهوا إلى التخصص المرغوب، وهذا ما نجده  في قلة من 

سد  -أية فیها قصد سیاسة ملأ الفراغ 

، وكما أنه من الأمور التي لا 

 :وذلك لاعتبارات من بینها ،توجه إلیه أكبر نسبة من الطلبة
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كلما أحب التخصص بذل مجهوداتیؤثر في ناحیة التحصیل المعرفي، ف

كتسابه وبالتالي تكون نسبة التحصیل فیه مرتفعة ،في المقابل التوجه إلى الاختصاص عن 

كره ینعكس على الطلبة بالسلب ، مما یسبب النفور من التخصص عن طریق كثرة الغیاب أو 

الرسوب فیه، أو إعادة السنة مرارا وتكرارا، أو دراسته فقط من أجل نیل شهادة

.العمل، بهدف التخرج والتخلص من الجامعة

نسبة التوجه إلى الاختصاص سواء عن طریق الاختیار أو الإجبار

النسبةالعدد

3033.33%

6066.55%

لنا أن هناك نسبة معتبرة من الطلاب من توجه إلى هذا التخصص یتضح

أي ثلث العدد من  اطالب 30ما یعادل  أي% 33بكره دون رغبة وبنسبة 

وجهوا إلى التخصص المرغوب، وهذا ما نجده  في قلة من %66أي نسبة 

ة فیها قصد سیاسة ملأ الفراغ التخصصات توجیه الطلبة إلى تخصصات غیر مرغوب

، وكما أنه من الأمور التي لا -النقص الذي یعاني منه التخصص فیوجه إلیه الطلبة مكرهین

توجه إلیه أكبر نسبة من الطلبةالذي تخصص 

33,33

66,55%
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یؤثر في ناحیة التحصیل المعرفي، ف

كتسابه وبالتالي تكون نسبة التحصیل فیه مرتفعة ،في المقابل التوجه إلى الاختصاص عن إلى ا

كره ینعكس على الطلبة بالسلب ، مما یسبب النفور من التخصص عن طریق كثرة الغیاب أو 

الرسوب فیه، أو إعادة السنة مرارا وتكرارا، أو دراسته فقط من أجل نیل شهادة

العمل، بهدف التخرج والتخلص من الجامعةمیدان التوجه إلى 

نسبة التوجه إلى الاختصاص سواء عن طریق الاختیار أو الإجبار

الاختصاصلالتوجه

اختیاري

إجباري

یتضح ،من خلال الجدول  

بكره دون رغبة وبنسبة 

أي نسبة  اطالب 60نجد 

التخصصات توجیه الطلبة إلى تخصصات غیر مرغوب

النقص الذي یعاني منه التخصص فیوجه إلیه الطلبة مكرهین

تخصص ال هأن :یغفل عنها

33%

اختیاري 

إجباري
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، في حین نجد معظم التخصصات لها )11إلى  10من (توجیه أصحاب المعادلات الضعیفة 

).فما فوق13(توجه إلیها، مثل معیار المعدل المرتفع من لموازین ومعاییر محددة ل

:حول مقیاس اللسانیات:المحور الأول

تحمل ،لةـ حول مقیاس اللسانیات مجموعة من الأسئبیندرج في هذا المحور المعنون 

مجموعة من المعطیات حول المقیاس التي تؤثر بطریقة أو بأخرى على التحصیل العلمي 

:للمقیاس، وتتمثل هذه الأسئلة فیما یلي

أتحب مادة اللسانیات العامة؟- أ

لیس كل مقیاس یُدرج أو یُبرمج للدراسة یلاقي نفس نسبة المقبولیة أو التجاوب من 

ا،ملحوظس من تلاقي تجاوبا وتفاعلا من الطلبة وبالتالي تحصیلاالطلبة، فهناك من المقایی

في المقابل البعض الآخر نجد نسبة معتبرة من النفور منه وعدم التجاوب لها الأسباب تعود و 

وتختلف من طالب إلى آخر، مما یلاحظ  فیه تحصیل ضعیف أو ینزل إلى تحت الضعیف 

فان كانت ، بنعم أولا وسؤال ثانوي هو لماذالیهجدا، وتم إدراج هذا السؤال وفق الإجابة ع

:الإجابة بنعم فلماذا والشيء نفسه  للإجابة بلا، وكانت الإجابة نحو ما یلي

النسبةالعدداللسانیات العامةأتحب مادة

%2022نعم

%7078لا
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اللسانیات العامة من خلال نتائج الجدول یتبین لنا أن نسبة كبیرة من الطلبة لا یحبون مقیاس 

یعود لعدة أسباب من بینها أسباب 

من حیث كیفیة تقدیم ( متعلقة بالمقیاس، وأسباب أخرى متعلقة بالطلبة وأسباب متعلقة بالأساتذة

یاس وتمثل نسبة ، ونجد نسبة قلیلة من الطلبة من یحبون المق

، وهذا أیضا یعود إلى أسباب معینة لدى الطلبة تختلف من طالب 

، أما فیما یخص السبب فهناك 

درج من الطلبة من أجاب علیه، وهناك من تجاهله، أما من أجابوا فقد تنوعت الإجابات فسن

أحب المقیاس لأنه مقیاس لا یعتمد كثیرا على 

."مثل الشعر
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من خلال نتائج الجدول یتبین لنا أن نسبة كبیرة من الطلبة لا یحبون مقیاس 

یعود لعدة أسباب من بینها أسباب  ، وهذااطالب 70أي ما یعادل %  78

متعلقة بالمقیاس، وأسباب أخرى متعلقة بالطلبة وأسباب متعلقة بالأساتذة

، ونجد نسبة قلیلة من الطلبة من یحبون المق...)هذه المادة، وكیفیة التقییم

، وهذا أیضا یعود إلى أسباب معینة لدى الطلبة تختلف من طالب اطالب 20

، أما فیما یخص السبب فهناك )لا/ نعم(إلى آخر، هذا فیما یخص الفرع الأول من السؤال   

من الطلبة من أجاب علیه، وهناك من تجاهله، أما من أجابوا فقد تنوعت الإجابات فسن

أحب المقیاس لأنه مقیاس لا یعتمد كثیرا على ":الإجابات بنعم كان السبب ما یلي

."لأن الأستاذ یقدم لنا المادة بطریقة نستطیع استیعابها

افهم فیها عكس بعض المقاییس لا أفهم فیها مطلق

:یليأما الإجابات بـ لا فكان التفسیر كما 

."لأنها مادة صعبة جدا

."نفسه فقط لا ینزل إلى مستوانا

22%

78%
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من خلال نتائج الجدول یتبین لنا أن نسبة كبیرة من الطلبة لا یحبون مقیاس 

78بحیث وصلت نسبتهم 

متعلقة بالمقیاس، وأسباب أخرى متعلقة بالطلبة وأسباب متعلقة بالأساتذة

هذه المادة، وكیفیة التقییم

20أي ما یعادل % 22

إلى آخر، هذا فیما یخص الفرع الأول من السؤال   

من الطلبة من أجاب علیه، وهناك من تجاهله، أما من أجابوا فقد تنوعت الإجابات فسن

:بعضا منها

الإجابات بنعم كان السبب ما یلي

."الحفظ

"لأن الأستاذ یقدم لنا المادة بطریقة نستطیع استیعابها

 " فهم فیها عكس بعض المقاییس لا أفهم فیها مطلقألأنني

 أما الإجابات بـ لا فكان التفسیر كما

"لأنها مادة صعبة جدا

" ُنفسه فقط لا ینزل إلى مستوانامُ هِ فْ الأستاذ ی

نعم

لا
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"مادة صعبة الفهم."

"مصطلحاتها غریبة جدا ولا أفهمها".

"تحتاج إلى تركیز شدید".

المطالعة فیها؟ ألك میول للبحث في هذه المادة و /ب

ومدى محاولتهم المطالعة یهدف السؤال إلى الكشف عن مدى اهتمام الطلبة بالمقیاس 

فیه، ومیولهم للبحث فیه قصد الاستفادة منه، وبطبیعة الحال تختلف هنا المیول            

لا، ثم /إلى آخر، وكان السؤال على شكل نعموالانطباعات المأخوذة عن المقیاس من طالبٍ 

بأخرى الأسباب من مجموعة من الاقتراحات التي تَستكشف بطریقة أو ) لا/نعم(تَلّي كل إجابة 

.وراء كل إجابة

ألك میول للبحث في هذه المادة و المطالعة عنها؟

النسبةالعددالجوابالنسبةالعددالجواب

%6066لا%3033نعم

تجد متعة عند البحث -

.المطالعةو 

تقرأ بكل تفهم ما-

.وضوح

محاولة فهم المقیاس و -

.استیعابه

10

5

15

33%

16%

50%

المدارس اللسانیة و تعدد-

.نظریاته

صعوبة المصطلحات -

.اللسانیة

المفاهیم، مفاهیم طبیعة-

.مجردة

10

30

20

16%

50%

33%
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تبین نتائج الجدول عدم میول نسبة كبیرة من الطلبة إلى البحث في هذا المقیاس     

، اطالب60أي ما یعادل %66والمطالعة فیه، فكانت نسبة النفور منه وعدم الرغبة فیه حوالي 

وكانت %.33أي نسبة  اطالب30في حین نجد نسبة الطلبة الذین یمیلون إلى البحث فیه 

الاقتراحات المتعلقة بالإجابة بنعم فالسبب الأول الذي :الإجابة مُرفقة بالاقتراحات حسب ما یلي

عة في البحث یجعل الطالب یمیل إلى البحث في المقیاس هو جانب المتعة، إذ یجدون مت

من  10أي % 33رت نسبة الإجابة عن هذا الاقتراح بـ دِ باعتبار المقیاس جدید عنهم كلیا وقُ 

الطلبة، أما فیما یخص الاقتراح الثاني المتمثل في فهم ما یقرأ بكل وضوح فكانت قلیلة حوالي 

واستیعاب لبة الذین لدیهم القدرة على فهمطلاب ،وهي نسبة تمثل الط 5أي % 16

، أما النسبة الكبیرة من الإجابة عن الاقتراحات تذهب إلى محاولة )المقروء عن المقیاس(لمقیاسا

.%50فهم المقیاس واستیعابه وهي تمثل 

فمن أسباب :أما فیما یخص الإجابة على اقتراحات الجواب بـ لا فكانت نحو ما یلي

مصطلحات اللسانیة، باعتبارها  النفور من البحث في المادة یعود بنسبة كبیرة إلى صعوبة ال

%50فقدرت النسبة بـ ،وساط التعلیمیة السابقة للطلبةالأمصطلحات علمیة وغیر مألوفة في 

  .اطالب30أي ما یعادل 

ونسبة موالیة لهذه النسبة وهي الاقتراح الذي یشمل طبیعة المفاهیم كون المفاهیم اللسانیة مفاهیمٌ 

أما النسبة ا،طالب 20أي % 33مجردة صعبة الاستیعاب عند معظم وأغلب الطلبة وذلك بنسبة 

ثُ دِ طلاب لاقتراح تعدد المدارس اللسانیة وتعدد نظریاته التي تُحْ  10أي % 16الأخیرة فكانت 

.نوعا من الخلط بینها لدى بعض الطلبة

  ؟ما ردك على من یقول أن اللسانیات مادة علمیة صعبة/ ج

هذا السؤال تُكْشِفُ الإجابات عنه، مدى صعوبة المقیاس أو عدمه عند الطلبة فكان شكل 

السؤال یحمل سؤال بـ هل توافقه الرأي، أم لا توافقه الرأي؟ مع تفرع كل إجابة إلى رأي آخر أو 

:سبب اختیار الجواب فكانت الإجابات على النحو الموالي
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النسبة

66%

33%

:تعددت التعلیلات حول كل جواب، وتختلف من طالب إلى آخر وسنعرض بعضا منها
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العددمادة صعبةماردك على من یقول أن اللسانیات 

60

30

تعددت التعلیلات حول كل جواب، وتختلف من طالب إلى آخر وسنعرض بعضا منها

:تعلیلات توافق الرأي

."لأن المقیاس صعب جدا ولیس في حدود طاقة الطلبة

."مقیاس معقد جدا

."مقیاس غامض وغیر واضح

."مصطلحات صعبة جدا علینا

."الأستاذ لا یبذل مجهودا لإفهامنا كي نفهمها

."لا یُرغبنا الأستاذ في هذه المادة

."الأساتذة یقولون أیضا أنها مادة صعبة

66

33%
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ماردك على من یقول أن اللسانیات 

توافقه الرأي

لا توافقه الرأي

تعددت التعلیلات حول كل جواب، وتختلف من طالب إلى آخر وسنعرض بعضا منها

تعلیلات توافق الرأي-

"لأن المقیاس صعب جدا ولیس في حدود طاقة الطلبة

"مقیاس معقد جدا

"مقیاس غامض وغیر واضح

"مصطلحات صعبة جدا علینا

"الأستاذ لا یبذل مجهودا لإفهامنا كي نفهمها

"لا یُرغبنا الأستاذ في هذه المادة

"الأساتذة یقولون أیضا أنها مادة صعبة

66%

توافق

لا توافق
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:لا توافق الرأيتعلیلات-

"لأنني أجدها مادة سهلة كباقي المواد الأخرى".

"هي مادة تحتاج إلى التركیز فقط".

" إلى أستاذ جید یعرف كیف یقدم هذه المادةتحتاج".

"       أحبها لأنها تشبه المواد العلمیة لأنني درست العلوم في الثانویة لكنهم للأسف

  .")الأدب(هذا التخصص  إلىوجهوني 

"صعوبة فیها لأنها كباقي المواد الأخرى ةلا أجد أی".

  ؟لسان كتخصصإن أردت الالتحاق بالدراسات العلیا أتختار علوم ال/د

مدى تَیَّقُنِهِمْ من ف عن مدى معرفة الطلبة بالتخصص و حاول هذا السؤال الكش

التخصص الذي یریدون التوجه إلیه، وما هي الفكرة التي تبلورت في أذهانهم حول تخصص 

الذي یجده أغلب الطلبة تخصصا صعبا جدا نظرا لخلفیات اكتسبوها من تجارب ،علوم اللسان 

بالرغم من أن التجارب تختلف من شخص إلى آخر، إلا أنه من الواضح طغیان ،غیرهم

ر الطلبة الكبیر بتجارب غیرهم والاقتداء بهذه التجارب حتى و إن كانت لا ثُ أَ التجارب السلبیة وتَ 

تصور الواقع الحقیقي للوضعیة العلمیة للتخصص، فكان السؤال على شكل استجواب بنعم أو 

ي وهو التعلیل على كل جواب وجاءت الإجابات كما هي مدرجة في الجدول لا، مع سؤال ثانو 

:الموالي

%النسبة العدد أردت الالتحاق بالدراسات العلیا أتختار علوم اللسان كتخصص؟ إن

22% 20 نعم

77% 70 لا   
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نتائج  نلاحظ أن نسبة كبیرة من الطلبة یفرون و یتهربون من تخصص علوم 

هو على جمیع الطلبة و  ما یلاحظ هنا أن من الأسباب ما عمَّ 

فكانت نسبة المحبین بلا أي عدم الالتحاق 

من  اطالب 70أي % 77نسبة 

لتحاق بهذا التخصص بشكل قطعي، 

كانت نسبة الإجابة بنعم ا زالت مترددة بین علوم اللسان وتخصص آخر، و 

فالتعلیلات بنعم . ذاكأیضا بین هذا و 

."

فلا أستطیع الذهاب إلى تخصص الأدب 
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نتائج  نلاحظ أن نسبة كبیرة من الطلبة یفرون و یتهربون من تخصص علوم 

ما یلاحظ هنا أن من الأسباب ما عمَّ ، إلا أن

فكانت نسبة المحبین بلا أي عدم الالتحاق ،تكون فكرة صعوبة تخصص علوم اللسان 

نسبة ) الماسترلیسانس و (العلیا ان في الدراسات 

لتحاق بهذا التخصص بشكل قطعي، ، في حین نجد نسبة قلیلة ممن یریدون الا

ا زالت مترددة بین علوم اللسان وتخصص آخر، و 

أیضا بین هذا و  التعلیلات فتعددت، أما فیما یخص 

".كل ما فیه الحفظ فقطفلأنه تخصص أسهل مقارنة بالأدب 

فلا أستطیع الذهاب إلى تخصص الأدب ،أنا لا أحفظ لأنه تخصص یعتمد على الفهم و 

".الذي یعتمد على الحفظ

".لأنه تخصص أحبه لأنني أحب اللسانیات كثیرا

)".دراسة الماستر(فیه المستقبل لأنه تخصص 

".یتحدث فقط عن اللسانیاتتخصص صعب جدا و 

22%

77%
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نتائج  نلاحظ أن نسبة كبیرة من الطلبة یفرون و یتهربون من تخصص علوم المن خلال 

، إلا أنهله أسباب لٌّ كُ و اللسان 

تكون فكرة صعوبة تخصص علوم اللسان 

ان في الدراسات بتخصص علوم اللس

، في حین نجد نسبة قلیلة ممن یریدون الااطالب 90بین 

ا زالت مترددة بین علوم اللسان وتخصص آخر، و هناك فئة معینة مو 

، أما فیما یخص اطالب 20أي % 22

:من بینها نجد

" لأنه تخصص أسهل مقارنة بالأدب

" لأنه تخصص یعتمد على الفهم و

الذي یعتمد على الحفظ

"لأنه تخصص أحبه لأنني أحب اللسانیات كثیرا

" لأنه تخصص

:لا ـالتعلیلات ب

" تخصص صعب جدا و

نعم

لا
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لا یعطون جدا و  عابٌ لأن معظم الأساتذة الذین یدرسون هذا التخصص أساتذة صِ 

)".یا لطیف منها

من خلال هذا السؤال نستكشف مواطن اهتمام الطلبة بالمقیاس بصفة خاصة        

لكن على العموم ما طغى على الطلبة عدم الاهتمام بالمطالعة 

من یسعى إلى المطالعة   % 1

والبحث عن الجدید، أما فیما یخص الاطلاع على الدراسات اللسانیة من خلال إجابات الطلبة 

هناك من الإجابات من نجدها تُمثل نوعا من التناقضات فنجد طالب یُقر بكرهه للمقیاس، ومن 

ع المقیاس ألیس هذا تناقض؟ فقد جاء السؤال على شكل نعم أولا دون 

النسبةالعدد

3538%

5561%
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."خاصة الشعرلأنني أحب الأدب و 

".في هذا التخصص احرف

لأن معظم الأساتذة الذین یدرسون هذا التخصص أساتذة صِ 

یا لطیف منها(كمادة فكیف أحبها كتخصص لأنني لا أحبها 

ألك فضول للاطلاع على الدراسات اللسانیة؟

من خلال هذا السؤال نستكشف مواطن اهتمام الطلبة بالمقیاس بصفة خاصة        

لكن على العموم ما طغى على الطلبة عدم الاهتمام بالمطالعة  ،وبالجانب العلمي بصفة عامة

1في حین نسبة قلیلة جدا  ،من الطلبة% 99

والبحث عن الجدید، أما فیما یخص الاطلاع على الدراسات اللسانیة من خلال إجابات الطلبة 

هناك من الإجابات من نجدها تُمثل نوعا من التناقضات فنجد طالب یُقر بكرهه للمقیاس، ومن 

ع المقیاس ألیس هذا تناقض؟ فقد جاء السؤال على شكل نعم أولا دون أنه یطال

:فتح المجال للتعلیق أو التعلیل وقد جاءت الإجابات كما یلي

على الدراسات اللسانیة الحدیثة؟للاطلاع

38

61%
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" لأنني أحب الأدب و

"حرف ولا أفهم و ل

" ِلأن معظم الأساتذة الذین یدرسون هذا التخصص أساتذة ص

".العلامات

" لأنني لا أحبها

ألك فضول للاطلاع على الدراسات اللسانیة؟/ ه

من خلال هذا السؤال نستكشف مواطن اهتمام الطلبة بالمقیاس بصفة خاصة        

وبالجانب العلمي بصفة عامة

99 إذ تنعدم كلیا عند

والبحث عن الجدید، أما فیما یخص الاطلاع على الدراسات اللسانیة من خلال إجابات الطلبة 

هناك من الإجابات من نجدها تُمثل نوعا من التناقضات فنجد طالب یُقر بكرهه للمقیاس، ومن 

أنه یطالب یُقِرُ جهة أخرى 

فتح المجال للتعلیق أو التعلیل وقد جاءت الإجابات كما یلي

للاطلاعألك الفضول

نعم      

لا     

38%

نعم

لا
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لنا أن نسبة الإجابة بنعم لمن لدیهم میول وفضول للاطلاع 

في حین نجد من لا یملكون الفضول 

هذا الشيء نفسه  بالنسبة ل:

السؤال فهو ینحصر حول أهمیة المقیاس لدى الطلبة، ومدى اهتمامهم بالمراجع في هذا 

المقیاس، قصد قراءتها سواء للاستزادة بالمعلومات أو استدراك الضعف أو النقص في 

التخصص، وكان الجواب بنعم أو لا، وهذا ما یمثله الجدول الموالي كدراسة إحصائیة عن هذا 

النسبة لعدد

44% 40

55% 50

تمثل نتائج الجدول عدد الطلبة الذین یحاولون البحث عن المراجع في مقیاس اللسانیات الذي 

في حین نجد نسبة الطلبة الذین لا یهتمون بالبحث عن 

ل على شيء إنما و هذا أن دَّ 
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لنا أن نسبة الإجابة بنعم لمن لدیهم میول وفضول للاطلاع  یتضح ،من خلال الجدول أعلاه

في حین نجد من لا یملكون الفضول  ،%38أي نسبة  اطالب 35على الدراسات اللسانیة هي 

.اطالب 55 أي% 61حول الدراسات اللسانیة تقدر بـ 

:أتحال البحث عن المراجع في هذا المقیاس قصد مراجعتها؟

السؤال فهو ینحصر حول أهمیة المقیاس لدى الطلبة، ومدى اهتمامهم بالمراجع في هذا 

المقیاس، قصد قراءتها سواء للاستزادة بالمعلومات أو استدراك الضعف أو النقص في 

التخصص، وكان الجواب بنعم أو لا، وهذا ما یمثله الجدول الموالي كدراسة إحصائیة عن هذا 

لعددا أتحاول البحث عن مراجع في هذا المقیاس قصد مراجعتها

40

50

تمثل نتائج الجدول عدد الطلبة الذین یحاولون البحث عن المراجع في مقیاس اللسانیات الذي 

في حین نجد نسبة الطلبة الذین لا یهتمون بالبحث عن ،% 44بنسبة  ا

و هذا أن دَّ  ،%55إلى ما یعادل نسبة  اطالب 50هذا المقیاس ب 

55%
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من خلال الجدول أعلاه

على الدراسات اللسانیة هي 

حول الدراسات اللسانیة تقدر بـ 

أتحال البحث عن المراجع في هذا المقیاس قصد مراجعتها؟/و

السؤال فهو ینحصر حول أهمیة المقیاس لدى الطلبة، ومدى اهتمامهم بالمراجع في هذا 

المقیاس، قصد قراءتها سواء للاستزادة بالمعلومات أو استدراك الضعف أو النقص في 

التخصص، وكان الجواب بنعم أو لا، وهذا ما یمثله الجدول الموالي كدراسة إحصائیة عن هذا 

:السؤال

أتحاول البحث عن مراجع في هذا المقیاس قصد مراجعتها

نعم

لا

تمثل نتائج الجدول عدد الطلبة الذین یحاولون البحث عن المراجع في مقیاس اللسانیات الذي 

اطالب 40یمثل عددهم 

هذا المقیاس ب مراجع في 

44%

نعم

لا
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، و لیس جدا اصعب انفورهم التام منه لاعتباره مقیاس

لمراجع في هذا بمن تستعین في البحث عن ا

:خرجت بالنسب التالیةات حسب الاقتراحات الموضوعة له و 

عن المراجع  هذا بالنسبة للذین یهتمون بالبحث

، بحیث توزعت الإجابات على هذه الاقتراحات بنسب 

بالمراجع المناسبة لمستوى  لأدرى

رس الطالب في هذا المقیاس مثلا المتمثل في مبادئ أساسیة في اللسانیات، أو كتاب جامع للمدا

البحث البیداغوجي  إلىهناك فئة أخرى من الطلبة تلجأ 
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نفورهم التام منه لاعتباره مقیاسلى عدم اكتراث الطلبة بالمقیاس و 

.فهمهم لهبمستوى استیعاب الطلبة و 

بمن تستعین في البحث عن ا: المتمثل فيو  أما فیما یخص السؤال المتفرع

ات حسب الاقتراحات الموضوعة له و المقیاس؟ فقد تعددت فیه الإجاب

النسبةالعدد

2050%

1537%

512%

هذا بالنسبة للذین یهتمون بالبحثو ،السؤال المتفرع هنا متعلق بالجواب بنعم 

، بحیث توزعت الإجابات على هذه الاقتراحات بنسب اطالب 40أو %

لأدرىافنجد هناك من اختیار الاستعانة بالأستاذ لأنه 

الطالب في هذا المقیاس مثلا المتمثل في مبادئ أساسیة في اللسانیات، أو كتاب جامع للمدا

هناك فئة أخرى من الطلبة تلجأ ، و %50سانیة فكانت النسبة هنا 

50%

37%

12%
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لى عدم اكتراث الطلبة بالمقیاس و یدل ع

بمستوى استیعاب الطلبة و 

أما فیما یخص السؤال المتفرع

المقیاس؟ فقد تعددت فیه الإجاب

بمن تستعین

بالأستاذ

بالبحث البیوغرافي

بالطلبة

السؤال المتفرع هنا متعلق بالجواب بنعم إن 

%44الذي یمثل نسبة 

فنجد هناك من اختیار الاستعانة بالأستاذ لأنه ، مختلفة 

الطالب في هذا المقیاس مثلا المتمثل في مبادئ أساسیة في اللسانیات، أو كتاب جامع للمدا

سانیة فكانت النسبة هنا الل

بالأستاذ

بالبحث البیوغرافي

بالطلبة
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معا الأستاذ و البحث بالاثنینو هناك من استعان %.37المتعلق بمكتبة الجامعة بنسبة 

أیضا، أما الفئة القلیلة هي التي تلجأ إلى الطلبة لإعطائهم رموز %37البیداغوجي بنسبة 

.الكتب دون أي عناء أو جهد للبحث عنها

:المحور الثاني

هو المحور المتعلق بالأسئلة المطروحة عن الأساتذة بحیث لابد أن نلم بهذا الجانب و نعطیه 

هي على الأغلب أسئلة ا فعالا في العملیة التعلیمیة، و لأن الأستاذ یلعب دور ،ةقدره من الأسئل

كذلك من بینها كیفیة التعامل مع الطلبة و ،ستهدف كفاءة الأستاذ في المقیاس من عدة جوانب 

:كانت الأسئلة كما یليمن جانب طریقة التدریس و 

هذا السؤال نجده محرجا بعض إن طرح مثل: ؟كیف تجد الأستاذ الملقي للمادة اللسانیات

الشيء من جانب الأستاذ بحیث حقیقة أن الطالب غیر مؤهل كفایة لتقییم كفاءة الأستاذ 

تجعل ، وؤخذ على الأستاذتُ العلمیة، لكن من المعلوم أن هناك من الملاحظات ما 

الطالب یبدي رأیه فیما إذا تمكن الأستاذ من هذا المقیاس أو عدمه، فكان السؤال 

اد من جانب أخر حول الزَّ ستاذ متمكن من المقیاس أو لا، و قتراحات حول إذ كان الأا

المعلومات التي یمه انطلاقا من كمیة المعارف و المعرفي للأستاذ فمن هذا الجانب یتم تقی

فالأستاذ الذي یقدم معلومات كثیرة تثري حصیلة الطالب دلیل على تمكن ،یقدمها الأستاذ 

:المقیاس وفق ما لدیه من معارف فیه، فخرج السؤال بالنتائج الموالیةالأستاذ من 

النسبة العدد كیف نجد الأستاذ الملقي للمادة

55% 50 مكنا منهاتم

44% 40 مكنتغیر م

55% 50 له زاد معرفي عنها

44% 40 كافٍ معرفي لیس لھ زاد
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ما یمكن ملاحظته أن هناك تكافؤ في اختیار الإجابتین 

أن الأستاذ له زاد معرفي  فمن اختار أن الأستاذ متمكن في المادة اختار في نفس الوقت

قر بأن الأستاذ هذا ما أبعد التناقض في الإجابات، بحیث نجد نسبة الإجابات التي تُ 

و نفس الشيء بالإجابة عن كون الأستاذ له زاد معرفي فالنسبة 

في حین الذین أجابوا بعدم تمكن الأستاذ من المقیاس  أرفقوها بإجابة أخرى تتمثل 

أیضا في الإجابتین فكانت النسبة

طالب و المخطط الموالي یمثل توزع هذه النسب 

 إن خاصیة الاختلاف متوفرة :

مهارات رات و القدفتختلف فیهم 

التعامل مع المقیاس، فهناك من یستطیع توصیل الزاد المعرفي للطلبة، و هناك آخرون لا 

من توصیل  ما یجعل الطلبة حائرین بین هذا وذاك، فالتمكن 

 .كفاءة الأولیبرز  اذ آخر مما 

هناك آخر لا یكترث أبدا في إیصالها و 

55%

44%
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ما یمكن ملاحظته أن هناك تكافؤ في اختیار الإجابتین م الطلبة اختاروا إجابتین معا، و 

فمن اختار أن الأستاذ متمكن في المادة اختار في نفس الوقت

هذا ما أبعد التناقض في الإجابات، بحیث نجد نسبة الإجابات التي تُ 

و نفس الشيء بالإجابة عن كون الأستاذ له زاد معرفي فالنسبة %55في المقیاس بنسبة 

في حین الذین أجابوا بعدم تمكن الأستاذ من المقیاس  أرفقوها بإجابة أخرى تتمثل 

أیضا في الإجابتین فكانت النسبة اكان هناك تناسبو  ،في انعدام الزاد المعرفي للأستاذ في المادة

طالب و المخطط الموالي یمثل توزع هذه النسب  90طالب من مجموع  40

:حسب المعطیات السابقة

:هل یتمكن الأستاذ من توصیل المادة المعرفیة للطلبة بسهولة

فتختلف فیهم .جمیع المقاییس، فتختلف شخصیة الأستاذ من أستاذ لآخر

التعامل مع المقیاس، فهناك من یستطیع توصیل الزاد المعرفي للطلبة، و هناك آخرون لا 

ما یجعل الطلبة حائرین بین هذا وذاك، فالتمكن یتمكنون من توصیل هذا الزاد م

اذ آخر مما المادة المعرفیة إلى الطلبة مهارة تحسب لأستاذ خلاف أست

في إیصالها و هناك من یجد عناءً فهناك  من یوصلها بسهولة و 

لھ زاد معرفي 

لیس لھ زاد معرفي

44%
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م الطلبة اختاروا إجابتین معا، و ظمع 

فمن اختار أن الأستاذ متمكن في المادة اختار في نفس الوقت،معا 

هذا ما أبعد التناقض في الإجابات، بحیث نجد نسبة الإجابات التي تُ فیه، و 

في المقیاس بنسبة  متمكن

في حین الذین أجابوا بعدم تمكن الأستاذ من المقیاس  أرفقوها بإجابة أخرى تتمثل %. 55نفسها 

في انعدام الزاد المعرفي للأستاذ في المادة

40أي ما یعادل % 44

حسب المعطیات السابقة

هل یتمكن الأستاذ من توصیل المادة المعرفیة للطلبة بسهولة-/ب

جمیع المقاییس، فتختلف شخصیة الأستاذ من أستاذ لآخرفي 

التعامل مع المقیاس، فهناك من یستطیع توصیل الزاد المعرفي للطلبة، و هناك آخرون لا 

یتمكنون من توصیل هذا الزاد م

المادة المعرفیة إلى الطلبة مهارة تحسب لأستاذ خلاف أست

فهناك  من یوصلها بسهولة و 

.لوصولها

55%
متمكن منھ 

غیر متمكن
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النسبةالعدد

4044%

3033%

2022%

فنجد الإجابات التي تقر بأن 

، في حین %44ما یعادل أي 

بأن  ، في حین نجد إجابات أخرى 

 قد إذْ   ،الآخر الأستاذ یتمكن نوعا ما من إیصال المادة  فیوصل البعض منها و یفقد البعض

أي % 22أسبابه مثل عائق الفوضى داخل الحجرة أو المدرج، فكانت النسبة هنا 

تلعب طریقة الأستاذ في التدریس دورا أساسیا، فقد یكون الأستاذ زاد معرفي لكن یفتقر إلى

الطریقة التي تمكنه من لإیصال هذه المادة، فكانت الطرق المعتمدة غالبا في المحاضرة هي 

الطریقة الإلقائیة أو الحواریة، و الإلقاء و الحوار معا و لهذا اقترحنا هذه الطرائق على الطالب 

:لیختار واحدة منها، فنجد هنا تنوعا أیضا في الإجابات فقد جاءت كما یلي
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.هل یتمكن الأستاذ من إیصال المادة المعرفیة للطلبة

،في الإجابات النا أن هناك تنوع یتضحمن خلال نتائج الجدول 

أي   ارأی 40 ـذلك بمكن من إیصال  المادة المعرفیة و 

، في حین نجد إجابات أخرى اطالب 30أي ما یعادل % 33مثل نسبة 

الأستاذ یتمكن نوعا ما من إیصال المادة  فیوصل البعض منها و یفقد البعض

أسبابه مثل عائق الفوضى داخل الحجرة أو المدرج، فكانت النسبة هنا 

:ما هي الطریقة التي یستعملها الأستاذ في تدریس المادة

تلعب طریقة الأستاذ في التدریس دورا أساسیا، فقد یكون الأستاذ زاد معرفي لكن یفتقر إلى

الطریقة التي تمكنه من لإیصال هذه المادة، فكانت الطرق المعتمدة غالبا في المحاضرة هي 

الطریقة الإلقائیة أو الحواریة، و الإلقاء و الحوار معا و لهذا اقترحنا هذه الطرائق على الطالب 

لیختار واحدة منها، فنجد هنا تنوعا أیضا في الإجابات فقد جاءت كما یلي

44

33%

22%
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هل یتمكن الأستاذ من إیصال المادة المعرفیة للطلبة

نعم

لا

نوعا ما

من خلال نتائج الجدول 

مكن من إیصال  المادة المعرفیة و الأستاذ یت

مثل نسبة تلا  ـالإجابات ب

الأستاذ یتمكن نوعا ما من إیصال المادة  فیوصل البعض منها و یفقد البعض

أسبابه مثل عائق الفوضى داخل الحجرة أو المدرج، فكانت النسبة هنا  تكون للأستاذ 

).اطالب( ارأی 20

ما هي الطریقة التي یستعملها الأستاذ في تدریس المادة/ج

تلعب طریقة الأستاذ في التدریس دورا أساسیا، فقد یكون الأستاذ زاد معرفي لكن یفتقر إلى

الطریقة التي تمكنه من لإیصال هذه المادة، فكانت الطرق المعتمدة غالبا في المحاضرة هي 

الطریقة الإلقائیة أو الحواریة، و الإلقاء و الحوار معا و لهذا اقترحنا هذه الطرائق على الطالب 

لیختار واحدة منها، فنجد هنا تنوعا أیضا في الإجابات فقد جاءت كما یلي

44%
نعم

لا

نوعا ما 
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للطریقة   اتام افي حین نجد غیاب

من  10معا، بحیث تمثل  ئیة

بحیث  "لموازینل قلبٌ " يقال عن الطریقة الإلقائیة فه

لطالب الذي یعتبر لنجد الغیاب التام 

عه للأستاذ  في ورقة لدیه لیرج

بحیث تعتبر الطریقة الإلقائیة أو 

 ،ارتأت الإصلاحات الجدیدة 

معي وهي طریقة الإلقاء والحوار 

كرس نفسه أكثر للبحث یُ ي تجعل الطالب یتفاعل مع الدرس و 

في مختلف المواقف التي من بینها موقف 

ظهر شخصیته تحیث یكون الطالب یدلي بآرائه و 

فكرا خاملا  نوِّ كَ كما یتبنى أراء أخرى من خلال أراء زملائه، على عكس الطریقة التلقینیة التي تُ 

 .دور الطالب المتعلم  ي

النسبة

88.88%

00%

11.11%
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في حین نجد غیاب، إن ما یلاحظ من النتائج هو طغیان الطریقة الإلقائیة 

ئیةالإلقاو  یةقلیلة من طریقة الحوار نسبة  الحواریة، بحیث نجد 

قال عن الطریقة الإلقائیة فه، أما ما یُ %11الإجابات أو ما یعادل نسبة 

نجد الغیاب التام و  ،یلقي و یتحدث فقط في المحاضرة

لدیه لیرجیخزن ما ، و جوهر العملیة التعلیمیة فهو بهذه الطریقة یتلقى فقط 

بحیث تعتبر الطریقة الإلقائیة أو ،في تقییم هذه الوضعیة  جٍ ر حكون هنا أمام موقف 

ارتأت الإصلاحات الجدیدة التلقین كما یسمیها البعض الآخر طریقة قدیمة للتعلیم في حین 

معي وهي طریقة الإلقاء والحوار الیة ونجاحا و خاصة في الطور الجاتبني الطریقة الأكثر فع

ي تجعل الطالب یتفاعل مع الدرس و هي الطریقة الوحیدة الت

في مختلف المواقف التي من بینها موقف  سیوظفهامن المعارف التي 

حیث یكون الطالب یدلي بآرائه و ب،استجواب الأستاذ للطالب أثناء المحاضرة 

كما یتبنى أراء أخرى من خلال أراء زملائه، على عكس الطریقة التلقینیة التي تُ 

يلغبالتالي تُ البحث ولا إلى التجاوب في المحاضرة، و 

88,88%

0% 11,11%

النسبة العدد الطریقة التي یستعملها

88.88 80

00 00

11.11 10 الإلقاء و الحوار معا
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إن ما یلاحظ من النتائج هو طغیان الطریقة الإلقائیة 

الحواریة، بحیث نجد 

الإجابات أو ما یعادل نسبة 

یلقي و یتحدث فقط في المحاضرة سار الأستاذ من

جوهر العملیة التعلیمیة فهو بهذه الطریقة یتلقى فقط 

كون هنا أمام موقف نالامتحان، و 

التلقین كما یسمیها البعض الآخر طریقة قدیمة للتعلیم في حین 

تبني الطریقة الأكثر فع

هي الطریقة الوحیدة التو . معا

من المعارف التي عدد  جمع أكبر و 

استجواب الأستاذ للطالب أثناء المحاضرة 

كما یتبنى أراء أخرى من خلال أراء زملائه، على عكس الطریقة التلقینیة التي تُ 

البحث ولا إلى التجاوب في المحاضرة، و  إلىلا یسعى 

الغلقائیة

الحواریة 

الإلقائیة والحواریة

الطریقة التي یستعملها

الإلقائیة

الحواریة

الإلقاء و الحوار معا
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:هل یفتح الأستاذ مجالا للمشاركة معه في الدرس/ د

هناك آخرون یغلقون باب جالا لمشاركة الطلبة في الدرس، و یفتح مهناك من الأساتذة من 

هناك آخرون یرون في ، و )الأستاذ(ه مجرد مضیعة لوقته مشاركة الطالب الذي یرون في مشاركت

تنبیه الأستاذ إلى  مشاركة الطالب جانبا إیجابیا بالنسبة للأستاذ بحیث قد یقوم الطالب بمشاركته 

مدى مقبولیة كما یجسد أیضاأو یراه استحضارا لمعلوماته،ق إلیه، بشيء فاته أو نسي التطر 

كان و . في نهایة الدرس)التعلیمیة(ة مدى تحقیق الأستاذ لأهدافه التربویالدرس لدى الطلبة و 

هو ما نوع المشاركة التي یفتحها الإجابة بنعم تحمل سؤال فرعیا و الجواب بنعم أو لا، في حین

:أو تعلیقات، استفسارات أو أسئلة، فكانت الإجابات على المنوال التاليالأستاذ سواء انتقادات

النسبةالعددهل یفتح الأستاذ مجالا للمشاركة

%3033نعم

%6066.66لا

ما نوعها

%2273أسئلة

%810استفسارات

0000انتقادات

0000تعلیقات
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بحیث نجد الأستاذ هو الوحید من یتفاعل في 

ر بعدم فتح قِ تُ ، % 60أي نسبة 

تح مجالا الأستاذ لمجال المشاركة معه في الدرس، في حین بعض الإجابات تقول بأن الأستاذ یف

، وهذا أما فیما یخص نوع المشاركة التي یتیحها الأستاذ للطلبة فهي على العموم مجال الأسئلة

إجابة، أما  30هي من العدد الكلي الإجابات بنعم و 

في حین نجد الغیاب التام للتعلیقات حول الدرس أو 

.هذا ما تعكسه النتائج

:هل طریقة الأستاذ تمكنك من الوصول إلى استنتاجات نقدیة حول موضوع الدرس

فهناك من الطرق ما تجعل من عقل الطالب عقلا 

هناك من تجعل من فكر الطالب فكرا خاملا، كما یستكشف هذا السؤال أیضا 

كانت طالب على التوصل إلى استنتاجات وأراء نقدیة حول موضوع الدرس، و 

73%

10% 0% 0%
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بحیث نجد الأستاذ هو الوحید من یتفاعل في  ،التلقینیةتعكس نتائج الجدول سلبیات الطریقة  

أي نسبة  اطالب 60الدرس، في حین غیاب مشاركة الطلبة بحیث نجد 

الأستاذ لمجال المشاركة معه في الدرس، في حین بعض الإجابات تقول بأن الأستاذ یف

.إلى آخر هذا یختلف من أستاذ، و %

أما فیما یخص نوع المشاركة التي یتیحها الأستاذ للطلبة فهي على العموم مجال الأسئلة

من العدد الكلي الإجابات بنعم و  %73أي نسبة  اطالب

في حین نجد الغیاب التام للتعلیقات حول الدرس أو ، %10 ـمجال الاستفسارات فقد قدر ب

هذا ما تعكسه النتائجیغلقهما الأستاذ في وجه الطلبة و 

هل طریقة الأستاذ تمكنك من الوصول إلى استنتاجات نقدیة حول موضوع الدرس

فهناك من الطرق ما تجعل من عقل الطالب عقلا  ،هذا السؤال متعلق نوعا ما بطریقة الأستاذ

هناك من تجعل من فكر الطالب فكرا خاملا، كما یستكشف هذا السؤال أیضا 

طالب على التوصل إلى استنتاجات وأراء نقدیة حول موضوع الدرس، و 

:نتائج الإجابات كما یلي

66,66%

أسئلة

لإستفسارات 

انتقادات

تعلیقات
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تعكس نتائج الجدول سلبیات الطریقة  

الدرس، في حین غیاب مشاركة الطلبة بحیث نجد 

الأستاذ لمجال المشاركة معه في الدرس، في حین بعض الإجابات تقول بأن الأستاذ یف

%33للمشاركة بنسبة 

أما فیما یخص نوع المشاركة التي یتیحها الأستاذ للطلبة فهي على العموم مجال الأسئلة

طالب 22 ما عبر عنه

مجال الاستفسارات فقد قدر ب

یغلقهما الأستاذ في وجه الطلبة و الانتقادات فهما بابان 

هل طریقة الأستاذ تمكنك من الوصول إلى استنتاجات نقدیة حول موضوع الدرس/ هـ

هذا السؤال متعلق نوعا ما بطریقة الأستاذ

هناك من تجعل من فكر الطالب فكرا خاملا، كما یستكشف هذا السؤال أیضا نقدیا، و  استنتاجیا

طالب على التوصل إلى استنتاجات وأراء نقدیة حول موضوع الدرس، و مدى قدرات ال

نتائج الإجابات كما یلي

33,33%

نعم

لا
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النسبةالعدداستنتاجات نقدیة حول موضوع 

2022%

6066%

1011%

تعبر نتائج الجدول عن قدرة الطلبة من التوصل إلى استنتاجات أو إلى انتقادات حول موضوع 

الوصول التعلیل أو تفسیر و فقط تنعدم فیه أدنى إمكانیة للتحلیل أو ال

هذا لا لذي هو في مرحلة البحث العلمي، و 

.ندري إلى ماذا یعود في حقیقة الأمر هل إلى الأستاذ من الدرجة الأولى؟ أم إلى الطالب؟

عن عدم إمكانیة الوصول إلى استنتاجات 

أي % 22نسبة بفي حین نجد الإجابات بنعم أي بإمكانیة الاستنتاج 

:المعلومات الحالیة

بالتالي إمكانیة و معارف عند الطالب 

محاولا التحلیل الربط بینها، فالربط بین المعارف یجعل الطالب دائما یفكر ما علاقة هذا بذاك؟ 

توصلنا قد  و ، ساعد على ترسیخها في ذهنه أكثر
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استنتاجات نقدیة حول موضوع هل طریقة الأستاذ توصلك إلى  

تعبر نتائج الجدول عن قدرة الطلبة من التوصل إلى استنتاجات أو إلى انتقادات حول موضوع 

فقط تنعدم فیه أدنى إمكانیة للتحلیل أو الالدرس، فهو مجرد متلقٍ◌ٍ 

لذي هو في مرحلة البحث العلمي، و هذا كله لیس لصالح الطالب ات، و 

ندري إلى ماذا یعود في حقیقة الأمر هل إلى الأستاذ من الدرجة الأولى؟ أم إلى الطالب؟

عن عدم إمكانیة الوصول إلى استنتاجات %66هذا ما تعكسه الإجابات بحیث عبرت نسبة 

في حین نجد الإجابات بنعم أي بإمكانیة الاستنتاج ، 

.م یجیبوا عن السؤاللطلاب آخرون 

المعلومات الحالیةبالربط بین المعلومات السابقة و 

معارف عند الطالب إن الربط بین المعارف خطوة ضروریة جدا لاستحضار ال

الربط بینها، فالربط بین المعارف یجعل الطالب دائما یفكر ما علاقة هذا بذاك؟ 

ساعد على ترسیخها في ذهنه أكثرالتفسیر قصد توضیح الرابط بینهما، مما ی

22%

66%

11%
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هل طریقة الأستاذ توصلك إلى  

الدرس

نعم

لا

دون إجابة

تعبر نتائج الجدول عن قدرة الطلبة من التوصل إلى استنتاجات أو إلى انتقادات حول موضوع 

الدرس، فهو مجرد متلقٍ◌ٍ 

ت، و میماإلى نتائج وتع

ندري إلى ماذا یعود في حقیقة الأمر هل إلى الأستاذ من الدرجة الأولى؟ أم إلى الطالب؟

هذا ما تعكسه الإجابات بحیث عبرت نسبة و 

،  اطالب 60یة أي نقد

طلاب آخرون  10 و ا،طالب20

بالربط بین المعلومات السابقة و  هل یقوم الأستاذ/ و

إن الربط بین المعارف خطوة ضروریة جدا لاستحضار ال

الربط بینها، فالربط بین المعارف یجعل الطالب دائما یفكر ما علاقة هذا بذاك؟ 

التفسیر قصد توضیح الرابط بینهما، مما یو 

:النتائج الموالیة إلى

نعم

لا

دون إجابة
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النسبة

44%

42%

13%

قة بأن الأستاذ یقوم بالربط بین المعارف الساب

نسبة الإجابات و  ،بین المعارف الموجودة في الدرس الحالي

في حین نجد الإجابات التي تقر بلا أي بعدم الربط بین هذه 

و هي نسبة مقاربة لنسبة الإجابات بنعم، في حین نجد 

%.13 ـتقدر نسبتهم ب

زا هاما في حیاة الطالب الجامعي إذ كل ما یشغل باله هو ظرف الامتحان 

أم ) أ(سهلة أم صعبة؟ من یحرسنا أستاذ صعب أم أستاذ سهل؟ الأستاذ 

من الانشغالات التي تهم الطالب في الامتحان، بحیث تلعب أسئلة الامتحان 

فهناك من الأساتذة من یعطیها قدرها 

بحیث یعتمد  فقط،  نجز الامتحان
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العددهل یقوم بالربط بین المعلومات

40

38

12

بأن الأستاذ یقوم بالربط بین المعارف السابرُ قِ توضح نتائج الجدول بأن هناك من یُ 

بین المعارف الموجودة في الدرس الحاليالتي أوردها في دروس ماضیة، و 

في حین نجد الإجابات التي تقر بلا أي بعدم الربط بین هذه  ا،طالب 40

و هي نسبة مقاربة لنسبة الإجابات بنعم، في حین نجد  ا،طالب 38أي %

تقدر نسبتهم بلأسباب معینة و نسبة من الطلبة لم یجیبوا عن السؤال و 

):حول الامتحانات

زا هاما في حیاة الطالب الجامعي إذ كل ما یشغل باله هو ظرف الامتحان 

سهلة أم صعبة؟ من یحرسنا أستاذ صعب أم أستاذ سهل؟ الأستاذ 

من الانشغالات التي تهم الطالب في الامتحان، بحیث تلعب أسئلة الامتحان 

فهناك من الأساتذة من یعطیها قدرها ، لتحصیل المعرفي للطالب دورا هاما في تحدید مستوى ا

نجز الامتحانن یُ هو أ هناك ما یهمه الاهتمام بحیث تكون أسئلة فهم، و 

22%

66%

11%
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هل یقوم بالربط بین المعلومات

نعم

لا

دون إجابة

توضح نتائج الجدول بأن هناك من یُ 

التي أوردها في دروس ماضیة، و 

40أي % 44بنعم هي 

%42المعارف بنسبة 

نسبة من الطلبة لم یجیبوا عن السؤال و 

حول الامتحانات: (المحور الثالث

زا هاما في حیاة الطالب الجامعي إذ كل ما یشغل باله هو ظرف الامتحان یشكل الامتحان حی

سهلة أم صعبة؟ من یحرسنا أستاذ صعب أم أستاذ سهل؟ الأستاذ  :كیف تكون الأسئلة

من الانشغالات التي تهم الطالب في الامتحان، بحیث تلعب أسئلة الامتحان )... ب(الأستاذ 

دورا هاما في تحدید مستوى ا

الاهتمام بحیث تكون أسئلة فهم، و من 

نعم

لا

دون إجابة
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لقة في هذا المحور بعض الأسئلة المتع

ما  هل یطرح أسئلة خارج (بین أسئلة الامتحان 

بالرغم ، هناك في الغالب ما یحكم الطلبة على أن السؤال المقدم لهم في الامتحان لم یدرسوه 

بالمعلومات عن طریق  الاستزادة

المطالعة أو البحث، و یتقید الطالب فقط بما یقدمه الأستاذ في المطبوعة، أو قد یكون تأویلهم 

أو  ة التي قدم فیها على صیغة سؤال، 

تأثیر  مدىو  ،الطلبة قصد معرفة طبیعة الأسئلة التي تقدم إلیه 

النسبة

66%

33%

بالمادة لة الامتحان سئلأتمثل نسب الجدول نسبة الإجابات التي تدل على مدى ربط الأستاذ 

في حین هناك نسبة أخرى تؤكد أن هناك 

قد أرفق الطلبة الإجابة ، و 33%
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في هذا المحور بعض الأسئلة المتعوقد أدرجنا  على الحفظ الحرفي لما جاء في المطبوعة ، 

:هي كما یليو بالامتحان من بعض الجوانب، 

بین أسئلة الامتحان ین ما یقدمه الأستاذ في المادة و 

هناك في الغالب ما یحكم الطلبة على أن السؤال المقدم لهم في الامتحان لم یدرسوه 

الاستزادةمطالب  بالبحث و  فیها الطالبالتي  مرحلة 

المطالعة أو البحث، و یتقید الطالب فقط بما یقدمه الأستاذ في المطبوعة، أو قد یكون تأویلهم 

ة التي قدم فیها على صیغة سؤال، لكن بشاكلة أخرى غیر الشاكلفهم درسوه 

.یكون في بعض الأحیان حقیقة لم یدرسوه

الطلبة قصد معرفة طبیعة الأسئلة التي تقدم إلیه فلهذا طرحنا هذا السؤال على 

:توصلنا إلى ما یلي و  ،معدلاتهمهذه الأسئلة في نتائجهم و 

النسبةالعدد هل هناك فصل بین ما یقدم

6066

3033

تمثل نسب الجدول نسبة الإجابات التي تدل على مدى ربط الأستاذ 

في حین هناك نسبة أخرى تؤكد أن هناك  ا،طالب 60أي % 66هي تمثل نسبة 

33بین المادة المدروسة وسؤال الامتحان وهذا بنسبة 

33%
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على الحفظ الحرفي لما جاء في المطبوعة ، 

بالامتحان من بعض الجوانب، 

ین ما یقدمه الأستاذ في المادة و یوجد فصل بأ /أ

):درست؟

هناك في الغالب ما یحكم الطلبة على أن السؤال المقدم لهم في الامتحان لم یدرسوه 

مرحلة المن أنهم في 

المطالعة أو البحث، و یتقید الطالب فقط بما یقدمه الأستاذ في المطبوعة، أو قد یكون تأویلهم 

فهم درسوه  ،سؤال خاطئلل

یكون في بعض الأحیان حقیقة لم یدرسوه

فلهذا طرحنا هذا السؤال على 

هذه الأسئلة في نتائجهم و 

هل هناك فصل بین ما یقدم

نعم

لا

تمثل نسب الجدول نسبة الإجابات التي تدل على مدى ربط الأستاذ 

هي تمثل نسبة المدروسة، و 

بین المادة المدروسة وسؤال الامتحان وهذا بنسبة  اتام فصلا

66%
نعم

لا
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م المجال برأي آخر حول السؤال، وسندرج بعضا من هذه ببعض التعقیبات بحیث فسحت له

:هي كما یليالتعقیبات و 

" لهذا لا أعرف إن كان السؤال درسناه أم لاإنني لا أفهم المادة مطلقا و".

"السؤال عن عنصر درسناه، لكن لم نفهم صیغة السؤال".

"الجواب كنت أحفظه حرفیا لكن لم أعرف أن ذلك الجواب هو لهذا السؤال".

" الأستاذ هیرید الذيالأسئلة كانت غیر مباشرة فلم نفهم ما".

" كذلك لا أعرف الإجابةلا أحب المادة مطلقا ولا أفهم الأسئلة جیدا، و".

خاصة تلك ة، فكانت حقیقة تعبر عن حالتهم و جاءت التعقیبات على وجه صریح جدا للطلب

عدم فهمهم فیه، كما تدل من جهة أخرى على نوع الأسئلة یة المقیاس، و تدل على كراهالتي 

.ئلة غیر مباشرة تستهدف فهم الطالبالتي یطرحها الأستاذ كونها أس



لمدارس ا لمقیاسدراسة وصفیة تحلیلیة

السنة الثانیةاللسانیة
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:دراسة وصفیة تحلیلیة)المدارس اللسانیة  سنة ثانیة (منھاج1/

رف یتضمن مقرر السنة الثانیة بالنسبة لمقیاس المدارس اللسانیة بعض المحاور في ظ

:ھيویشمل مجموعة من الدروس و)السداسي الأول (سداسي واحد 

:)سنة ثانیة(مقرر المدارس اللسانیة .1.1

  مدخل  -1

.علم اللغة العامبین اللسانیات وو مادتھااللسانیات موضوعھا -

.البنیویةأھم روافد اللسانیات -

:الأوروبیة البنیویةاللسانیات -2

من خلال محاضرات المجموعات (جھود سوسیر اللغویة دراسة تفصیلیة للأفكار و-

coursفي كتاب  de linguistique générale

)الدراسات الفونولوجیة لھذه الحلقة التركیز على (حلقة براغ اللسانیات -

la)المدرسة الغلوسمیایة- glossématique)

.الفرنسیةالمدرسة الوظیفیة -

الأمریكیة البنیویةاللسانیات -3

.السلوكیةالمدرسة -

)ھاریسوبلوم فیلد(المدرسة التوزیعیة -

  )تشومسكي(مدرسة النحو التولیدي التحویلي -
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:)البرنامج(تحلیل المقرر -1-2

برمجة في  یلزم حضورھا یتم تحلیل ھذا المقرر وفق المعاییر الموالیة وھي معاییر منطقیة

معاییر معمول بھا في كل الأخرى، فھيلمقاییس امقرر دراسي سواء لھذا المقیاس أوأي 

:ھيالتعلیمیة، والأطوار 

:الموضوعاتاختیارمعیار -أ

اختیاربحیث یكون ، إن إعداد أي مقرر دراسي لابد أن یراعي ھذا المعیار 

طقیة محكمة تراعى فیھا القدرات  الزمنیة للطالب و منعلى أسس فكریة و اضوعات مبنیالمو

إذ ،ما یلاحظ فیھ ھو تنوع الموضوعاتأیدینافمن خلال المقرر الذي بین ، ستیعابھاطاقات 

نجدھا موزعة على ثلاثة محاور،فالمحور الأول تناول الموضوعات على شكل مدخل 

لموضوعات اللسانیات للسنة تذكیر (و ھو في الأساس عبارة عن مراجعة ، تمھیدي 

لحدیث عن أھم و ا.فتناول فیھا الحدیث عن اللسانیات من حیث موضوعھا ومادتھا ،)الأولى

.یویةنبالاللسانیاتروافد

:معیار التدرج في الموضوعات -ب

في  عتبارالان تؤخذ بعین أھو الآخر یعتمد على بعض المؤشرات التي لابد إن ھذا المعیار 

عدم تنظیمھا یجعل وحیث تشتت المعارف،التعلیمیةمقرر مثل تنظیم الخبرات إعداد ال

الفصل أو الربط الطالب یبني معارفھ بشكل فوضوي دون إمكانیة تحدید ھذه المعارف أو 

تناول ھنا اللسانیات كموضوع المقرر إذھذاي فوھذا المؤشر نجده حاضرا ، فیما بینھا

صص الذي خُ ، أیضا على شكل تمھید للمحور الثانيیویةبنالثم نتناول روافد اللسانیات .عام

إذ ،كدراسة مفصلة و معمقة "دي سویسیر"فنجده تناول أفكار یویةبنالللحدیث عن اللسانیات 

نجده الشيء،و نفس التنظیم في بناء المعارف للطالب من ایعتبر ھذا التناول في حد ذاتھ نوع

.في المحاور الموالیة لھذا المحور

، سلسل المنطقي في عرض الموضوعاتومن بین المؤشرات التي یعتمدھا ھذا المعیار التـ   

إذ تناول في الدراسة ،معرفي للموضوعاتالتناول المقرر  فينجده حاضرا أیضا و
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تناول موضوعات ف ،الأوروبیةالبنیویةتخصیص المحور الثاني للحدیث عن اللسانیات 

الذي (الموضوع الأول الحدیث عن أفكار دي سوسیر إذ تضمن ،المحور وفق تسلسل زمني 

دراستھ في ھذه إذ ركز موضوع،ثم كموضوع ثان حلقة براغ للبنیویةیعتبر المؤسس الأول 

ثم المدرسة كیةیتثم الحدیث عن المدرسة الغلوسیما)زیولوجي یالحلقة عن الجانب الف

البنیویةبالنسبة للمحور الثالث الذي تناول اللسانیات نفسھ يءالوظیفیة الفرنسیة ، وھو الش

.الأمریكیة 

یدخل كذلك والذي،ما یلاحظ عنھ مراعاة التدرج من العام إلى الخاص في الموضوعات اـ و

.لمعرفي و ھذا ما سبق الحدیث عنھافي إطار التسلسل المنطقي و 

:الدراسة المیدانیة-2

 المدارس اللسانیة (تضمنت الدراسة المیدانیة حضور حصص تدریس المقیاس(

من حصص التطبیق و المحاضرة، وقد حددنا عینة الدراسة و ھي السنة الثانیة و 

أستاذ مطبق و آخر :نموذجینفیما یخص الأساتذة فأخذنا واحدة، وفیھا مجموعة 

.محاضر ،و ھذا نظرا لضیق الوقت فلم نتمكن من عرض نماذج أخرى

 اعتمدنا في الدراسة المیدانیة مجموعة من أنواع الملاحظات نظرا لأھمیتھا في

عمالھا من حصص و قد اختلف است...الكشفیةو المباشرة،ھذه الدراسة كالملاحظة 

نوع الملاحظات التي تتلاءم مع نوع اعتمدناففي كل حصة  ،حضیر و التطبیقالت

.ھذه الحصة 

 انحصرت الدراسة المیدانیة على تتبع بعض جوانب العملیة التعلیمیة الخاصة

في فترة زمنیة تتمثل أساسا في أسبوعین فقط نظرا لنھایة حصص ،بالمقیاس

.تدریس المقیاس ،لأن المقیاس سداسي 

نا في الدراسة المیدانیة على سلم الملاحظة و تقویم الدروس ،مختلف عن اعتمد

ي مقیاس المدارس فسلم المعاییر المعتمدة في مقیاس اللسانیات و السلم المعتمد 

وھو سلم1.)كلیة علوم التربیة في الرباط -شعبة اللغة العربیة (سلم تعتمده ھو 

.235، ص مدخل إلى علم التدریس ، محمد الدریج1
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مأخوذ من كتاب مدخل ، ) ةالتعلیم(معتمد في أغلب الدراسات المعنیة بالتدریس 

ھو سلم لا یختلف كثیرا عن السلم الذي لى علم التدریس لمحمد الدریج ، وإ

قد خصصنا ھذا السلم لتقییم حصص و،اعتمدناه في مقیاس اللسانیات العامة

المحاضرات في حین حصص  التطبیق اعتمدنا نفس السلم مع إضافة بعض 

.ص أثناء التحلیل الحص ةالملاحظات المتعلقة بطبع

بنودـــالللدرسالعامةالمكونات 

الإعدادالأھداف

وضوح الأھداف ـ 

دقة التحضیر ـ 

التصمیم المحكم للدرسـ 

الطریقة الإنجاز

التمھید الملائم -

على الإلقاء الاعتماد-

على الحوار الاعتماد-

استقرائیةعلى منھجیة الاعتماد-

على منھجیة استنباطیة الاعتماد-

تقسیم الدرس على مراحل منسجمة -

الشرح و التفسیر وضوح-

تنوع الأسئلة بتنوع مراحل الدرس -

الأسئلة المطروحة  ملائمة-

مشاركة الطالب الفعالة -

ملاءمة أسالیب التدعیم-

فعالیة الطریقة المتبعة-

الوسائل المساعدة 

تنوع الوسائل المساعدة -

المناسبتوظیفھا-

المضمون 

المعلوماتصحة -

المنطقيترابطھا-

مناسبة المحتوى لمستوى الطلاب-

اللغة

صحة لغة المدرس -

فصاحتھ و قدرتھ على التبلیغ -

اھتمامھ بتصحیح لغة الطالب -

شخصیة المدرس

مرونةالمدرس و قدرتھ على التكیفـ 

شخصیتھ و سلوكھ في سیر الدرسثر أـ 

التقویم

التثبت من تحقق أھداف الدرس ـ   التثبت من نتائج الدرس

.استثمار نتائج التقویم في تحسین فعالیة الدرس
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مجموعة من البنود تندرج تحت مكونات محددة یشمل الجدول ):البنود(تحلیل الجدول -3

مضمونھ، والمساعدة في الدرس و الوسائل والدرس،الأھداف وطریقة للدرس كإعداد

.التقویمفي النھایة وولغتھ، شخصیة المدرس 

على التصور المسبق للأستاذ نحو وضوح الأھداف یعتمد في الأساس:وضوح الأھداف-

و قد یفصح الأستاذ عن ھذه الدرس،یسعى إلى تحقیقھامن خلال التيھذه الأھداف 

.یتركھا لنفسھ دون إعلام الطلبة بھاالدرس، أوالأھداف من خلال بدایة 

تتجلى دقة التحضیر كذلك في التخطیط المسبق للدرس بدئا بتسطیر :دقة التحضیر-

و و تحدید الطریقة ،المناسبة،تحدید المحتوى ثم اختیار المراجع الدرس، ثمأھداف 

.الأستاذ بدقة التحضیر أم لازمتالیتجسد كل ذلك أثناء الدرس إذ ما 

یتمثل التصمیم في السابق، وھذا العنصر مرتبط بالعنصر :یم المحكم للدرسالتصم-

.السابقینتتطلب الإحكام في إعدادھا مع مراعاة العنصرین الدرس، التيخطة 

في تفعیل الدرس ،إذ یحاول یعتبر التمھید للدرس عنصرا بالغ الأھمیة :التمھید الملائم-

و عن طریق ربطھ وفق تحدید أھمیة الدرس الطلبة للدرس استقطاباھتمامفیھ المدرس 

،أو عن طریق إثارة مجموعة من الأسئلة التمھیدیة و یختلف التمھید بالدروس السابقة

.ھنا من أستاذ إلى آخر 

سیعتمدھا الأستاذ في تقدیم یتمثلان في الطریقة التي :على الإلقاء أو الحوارالاعتماد-

نوع انتقاءالطریقة للدرس، و تعتمد على التخطیط المحكم في  ملائمةمدى و،الدرس

.الطریقة

تمثل منھجیة الأستاذ مدى كفاءتھ :الاستنباطیةوالاستقرائیةعلى المنھجیة الاعتماد-

ذلك وفق بناء منطقي لیساھم في تنمیة وبناء اء المعارف التي یتضمنھا الدرس وفي بن

كذلك على التخطیط المسبق طریقة المستخدمة وتمد على نوع الھذا یعمعارف الطالب و

.الذي یراعي خصوصیة كل درس من الدروس

یعتمد ھذا العنصر على التسلسل و التدرج بحیث :تقسیم الدرس إلى مراحل منسجمة-

ألا یكون مجرد ، والدرس منسجما و مترابطا في عرض المفاھیم و المعارفیكون 
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كلما كان الدرس منسجما كانت قابلیة بحیثالمعالم،خلیط من المعارف غیر المحددة 

.اكتسابھ من الطلبة أكثر

، عن سابقھما من العناصرھما عنصران لا یقلان أھمیة :وضوح الشرح و التفسیر-

فالمفاھیم عنھا،التعقیب ووالخلط الالتباسإبعاد وضوح المفاھیم ویتمثلان في بحیث

تعقیدھا یجلب خلط المفاھیم وي حین العكسمن الطلبة فاستجابةالواضحة تتلقى 

.مھااعدانوصعوبة تقبلھا أو 

ق الشرح ائس یستدعي تنوع طرتنوع مراحل الدر:تنوع الأسئلة بتنوع مراحل الدرس -

فالأستاذ علیھ أن ینتقي نوع الأسئلة التي ،كما تستدعي كذلك تنوع الأسئلة،والعرض

كما  تمھید عن أسئلة العرضلف أسئلة الفتخت ،ماشى مع أي مرحلة من مراحل الدرستت

.تختلف عن أسئلة التقییم 

بحیث یتمثل ھذا ،رتبط ھذا العنصر نوعا ما بسابقھی:مناسبة الأسئلة المطروحة-

العنصر في الأساس بارتباط الأسئلة بطبیعة الدرس و أھدافھ كما ترتبط أیضا بمستوى 

.الطلاب عن طریق وضوح صیاغتھا و قدرة تحویرھا

شخصیتھ وترتبط المشاركة الفعالة للطلاب بطریقة الأستاذ،:الفعالةمشاركة الطلاب-

كذلك باعتماده على و،استفساراتھمعلى مشاركتھ الدرس بتعلیقاتھم ومن حیث تحفیزھم

.تعویدھم على الإجابة المنظمةلطرح مجموعة من الأسئلة 

دفعھم إلى تفاعل ف یتمثل التدعیم في تعزیز أجوبة الطلبة بھد:أسالیب التدعیم  ملائمة-

بالدرس على وجھ الخصوص أو المقیاس الاھتمامدفعھم أیضا إلى و،أكثر في الدرس

والثناء الشكرعن طریق عبارات المدح ووأو قد یكون تعزیز تدعیم لفظي بصفة عامة،

)الامتحاندة النقاط في ازی(أو تدعیم فعلي 

 ملائمةي عام ینبني على اربند معی"أن فعالیة الطریقة ھي :فعالیة الطریقة المتبعة -

ي الدور الذي تتجلى الفعالیة فو،السابقة المدرجة في محور الطریقةووضوح كل البنود 

العناصر المرتبطة بھا في تحقیق الأھداف المنشودة للدرس ساھمت بھ الطرائق و

2"من التفاعل الحاصل بین المدرس و طبیعة الموضوع المدروسانطلاقا

238مدخل إلى علم التدریس  ص ،محمد الدریج
2
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تتمثل في الوسائل التي یستعین بھا المدرس في تقدیم الدرس :تنوع الوسائل المساعدة-

استعمال ، الكتب، المطبوعاتالمعاجم، كذلكقصد تقدیمھ على أحسن وجھ مثل السبورة

.الأمثلة.البیانیةالمخططات و الأشكال 

یف ھذه یرتبط ھذا العنصر بالوسائل المساعدة التي تتطلب توظ:توظیفھا المناسب-

�ΎϬϟΎϤόΘγ�Ζϗϭ�ϢϴψϨΘϟ�ΎϬϴϓ�ϲϋήϳ�ΎΒγΎϨϣ�ΎϔϴυϮΗ�ϞΎγϮϟԩΘϣϭ�ϞϤόΘδΘϞϤόΘδΗ�ϒϴϛ.

التمكن "ترتبطصحة المعلومات بمضمون الدرس إذ تتمثل في :صحة المعلومات-

المواقف التي أما بالنسبة للنظریات و، ضع علیھاالمعرفي من المعلومات و الآراء المتوا

الأقوال إلى و نسبة الاستشھادأمانةسین فإن الصحة تتجلى في بین الدار.یقع فیھا خلاف

3."المتبع دون تناقض أو خللالمنھج،أو للاتجاهالصحیح الفھم أصحابھا و

یجب أن تخضع ھذه المعلومات لتدرج و تسلسل منطقي و مترابطة :ترابطھا المنطقي-

ب من صّ الترابط المنطقي یُ ناقض فانعدام فیما بینھا بعلاقات واضحة تبعد اللبس و الت

.و توظیفھا توظیفا صحیحاالمعلوماتاستثمار 

أن یكون المحتوى متناسبا مع الضروريمن :الطلابمناسبة المحتوى لمستوى -

لتنمیة استعدادھمنفسھ الوقتللطلبة، فيمستوى الطلاب إذ یراعى فیھ الخبرات السابقة 

.معارفھم

اللغویة بالضوابطتقیدهالنزاھة  وس بمدىرمدتتعلق صحة لغة ال:صحة لغة المدرس-

واحي الصرفیة التركیبیة اللغوي سلیما من جمیع النأداؤهبحیث یكون ، وقواعدھا 

.الدلالیةوالصوتیة 

في الرصید اللغوي تتمثل الفصاحة في سلامة اللغة و:تھ و قدرتھ على التبلیغ فصاح-

، الترددلكلامیة كالتلعثم وعلى العوائق االقدرة على التبلیغ تتضمن التغلب و.للأستاذ

.والالتواء

إن التزام الأستاذ بتصحیح لغة الطالب تجعل الطلبة :بتصحیح لغة الطالباھتمامھ-

.یتعودون على التعبیر السلیم كما یحاولون بذل مجھودات لأداء لغوي سلیم

.238الصفحة نفسھا
3
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لى التكیف ع مدرستمثل المرونة في قدرة الت: مرونة المدرس و قدرتھ على التكیف -

الذھنیة أثناء للیقظةالحضور الدائم ارئة أو المواقف الغیر متوقعة، ومع المواقف الط

.آرائھم النقدیةاقف أو أثناء الدرس مع تعقیبات وتعلیقات الطلبة والتعامل مع ھذه المو

داءاتأیتمثل ھذا العنصر في مجموع :سلوكھ في سیر الدرسأثر شخصیتھ و-

 ضبط،القدرة على التكیفتظھر في سیر الدرس،كالمرونة وسلوكات المدرس التيو

زمت تّ لا،أو السلوكات السلبیة كالعصبیة،الدرسورةفي سیراستثمارھامواقف الطلاب و

........)التكیفدمع

رس ق أھداف الدیتمثل في تقییم الأستاذ لمدى تحق:التثبت من تحقق أھداف الدرس-

ھم و استیعاب الطلبة أو عن طریق وسائل التي ستكشف مدى فعن طریق الأسئلة سواء

.أخرى

للطرق و یتمثل في تقییم الأستاذ :استثمار نتائج التقویم في تحسین فعالیة التدریس-

،و محاولتھ إعادة الوسائل التي استعملھا ومدى تأثیرھا في تحقیق الأھداف أوعدم تحققھا

.النظر فیھا في ضوء النتائج المتحصل علیھا

:لتقییميافق بنود السلم ل وتحلیل النموذج الأو-1-4

:الأولالأستاذ-أ

طلبتھ بعد حضور وولالأالمتعلقة بالأستاذ ،إلى تقییم العملیة التعلیمیة للمقیاس تتوصل

السلم التقییمي السابق و )بنود(في الملاحظة على معاییر تقد اعتمدووعة من الدروس مجم

إنما كان التحلیل ذلك دون تخصیص النقاط و، والجدولر التحلیل وفق محاوت قد تناول

:بالنتائج التالیة تقد خرجفي المحور ومجمل لكل النقاط المتناولة 

):عدادالإوالأھداف (المحور الأول -

رق لمدرسة ،إذ أثناء التطد ھذا الأستاذ فھي واضحة نوعا ماوضوح الأھداف عن صفیما یخ

عن ھدف لإفصاحواأثناء التمھید للدرس بالإعلان ، یقوم الأستاذ ةمن المدارس اللسانی

 اأھم المفاھیم التي جاءت بھتمثل في التعرف عن ھذه المدرسة وعلى أھم روّادھا والدرس الم

.ھذه المدرسة
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إلى أین ودأیتمتع بدقة التحضیر إذ یحضر الدرس مسبقا فیسطر من أین یبالأستاذ نجد-

متقید بمجموعة من المراجع یستعین بھا في إثراء الدرس من ھو و،كیف یصلسیصل و

.و تنعكس ھذه الدقة في تناولھ المتسلسل لعناصر الدرس .خلال إدراجھا في مذكرتھ

كما یظھر التصمیم المحكم للدرس من خلال دقة تحضیره التي یتناول فیھا كل جوانب -

نحو تحقیق الھدف من تجعل الطلبة في سیر متدرج،الدرس وفق خطة منھجیة محكمة

.الدرس

:الطریقة1)الإنجاز(المحور الثاني -

فنعتمد أولا على التمھید )نقاط(فیما یخص طریقة الأستاذ فھي تعتمد على عدة عناصر 

بین قاتالفروتستھدف بعض الاستكشافیةذلك عن طریق إعطاء بعض الأسئلة للدرس و

.الطلبة للتعرف على محتوى الدرسھي بمثابة أسئلة تثیر فضول سانیة والمدارس الل

د الأستاذ التناوب بین الإلقاء والحوار حسب الموقف التعلیمي وحسب مراحل یعتم-

المادة المعرفیة و في نھایة المرحلة  ءإلقابدایة المرحلة  مثلا یعتمد على ففي  ، الدرس

أوعن طریق طرح أسئلة ، ة في الدرس یعتمد على الحوار عن طریق إشراك الطلب

.إلى ملاحظات جوھریة في الموضوعالتنبیھ

و كما سبقت الإشارة فإن الأستاذ یعتمد طریقة منھجیة في تناول موضوع الدرس وھذا -

على المنھجیة الاعتمادفھناك من الدروس من تستدعي ، حسب خصوصیة الدرس 

أسلوب الموازنة استعمالیعتمد في بعض مراحل الدرس و ؛)الاستنتاجیة(الاستنباطیة

.أو المقارنة أو الربط بین مفاھیم المدارس اللسانیة 

تقسیم جوانب الدرس من تنظیم و تنسیق والإعداد المسبق للدرس یعني مراعاة كل-

تقسیم الدرس إلى مراحل حسب نوع الدرس وحسب العناصر فالأستاذ یعتمد لمراحلھ،

  .تناسقوإلى انسجام المتناولة فیھ و یخضع ھذا التقسیم

یفیھ حقھّ من الوضوح إن الأستاذ یعطي كل عنصر في الدرس حقھ من الشرح-

قصد تقریب المعارف أكثر إلى ذھن موسّع،وواففیتناول العناصر بشرح ،والتفسیر

.و قصد محاولة استیعابھا و ترسیخھاالطلبة،
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جد الأستاذ فن كذلك تنوع الأسئلة،تنوّع طرق الشرح و تتطلب  إن تنوع مراحل الدرس-

یتناولھا بصیغ مختلفة ، النوع وع في طرح الأسئلة من حیث الكم وأیضا ھنا یراعي التن

وھي أسئلة ملائمة تجعل الطالب بطریقة أو بأخرى یحاول التجاوب مع ھذه الأسئلة،

.الشرحفي  لعنصر المتناول ل

حالات بعض الاما عد إن طریقة الأستاذ تخلق نوعا من الدافعیة لدى بعض الطلبة،-

فھناك من، )السھولة،الصعوبة(كذلك حسب نوع الدروس عند الطلبة، والاستثنائیة

ھناك فئة أخرى من الطلبة لا ینتمون مطلقا إلى الطلبة من یتفاعل بشكل إیجابي و

.المقیاس

عن طریق رفع ،فیما یخص أسالیب التدعیم التي یعتمدھا الأستاذ ھناك أسلوب لفظيـ    

الطلبة و تشجیعھم و تقییمھ الإیجابي لھم،و آخر سلوكي یتمثل في إضافة بعض معنویات 

.)نفسھ كتحفیز و تعزیز في الوقت(الامتحانالنقاط في 

فاعلیتھاالمؤشرات السابقة كلھا تشیر كحصیلة لھذا المحور إلى إیجابیة طریقة و مدى و-

).جانب تفاعل الطلبة  من والدرس،من جانب التعامل مع (من عدة جوانب 

:الوسائل المساعدة -2

لیس بشكل دائم على الوسائل تاذ للوسائل فھو یعتمد نوعا ما والأساستعمالفیما یخص 

وھذا أیضا یعتمد على نوع الدرس فھناك من الدروس ،)السبورة و الطباشیر(البیداغوجیة 

  .ا ظبالسبورة ، فلا نجد لھا ح لاستعانةللأستاذ امما یدفع ومطولا مفصلا امن تستدعي شرح

اللسانیة واختلاف مذاھبھا وتوجھاتھا الفكریة یستحضر المدارس اختلافإن :المضمون-3

لكن ما نلاحظھ عند الأستاذ یتقید قدر المستطاع تنوعھا وتداخل المعلومات،وشعب الآراء ت

 ستبعدتَ عطاء معلومات صحیحة لأنھ یعتمد بنسبة كبیرة على المراجع الأجنبیة التي إب

رد في الترجمات  لأنھا اللغة التي كتب بھا ھذا العلم إذنجد الأخطاء المعرفیة تَ ، الأخطاء 

على عدة تأویلات حسب درجة فھم المترجم مما یحدث خلطا في  فتحالتي تن،والمختلفة 

.طلح خصوصیتھ المعارف ویفقد المص
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وقد المنطقي،لترابط لتعني بالضرورة مراعاتھا ة من الأستاذأن فعالیة الطریقة المتبع-

.في عرض محتوى الدرستقیدّ الأستاذ كذلك ھنا بالرّبط المنطقي والتسلسل 

ومع ،یعتمد الأستاذ انتقاء وإدراج عناصر في فحو الدرس تتماشى مع مستوى الطلبة -

الطلبة لتقبل استعدادوھذا یرتبط أیضا بنوع الدروس ومدى ، وفھمھماستیعابھمقدرة 

.ھذه العناصر 

):درسملغة ال(اللغة -4

وأن تكون لغة سلیمة من ، اللغة بإتقانطالب اللغة العربیة مُ في إن الأستاذ المختص 

وأن تكون لغة ،الدلالیة التركیبیةالصرفیة النحویةالأخطاء اللغویة من مختلف الجوانب 

أغلب أساتذة قسم اللغة والأدب العربي في جامعة بجایة ھو  علىلكن ما یلاحظ ،فصحى

المادة (للفصحى ھو أثناء الإملاءالوحید لوجود طغیان العامیة في لغتھم أثناء الشرح وا

إلاّ أنھ على الرّغم من كلّ إجابیاتھ السابقة في سلمّ التقییم ، وھذا الأستاذ من بینھم )المعرفیة

كما نلاحظ في لغتھ كذلك تداخل العامیة مع ،ىیفتقر ھنا إلى عنصر اللغة العربیة الفصح

.الأجنبیةاللغة

مكن من ذلك إذ یقدّم المادة ویوصل تفھو م،أما قدرة الأستاذ على تبلیغ المادة المعرفیة-

ة المستعملة وھذا لأن اللغ،لفظي  التواءأفكاره بكل سھولة وبساطة دون أي تعقید أو 

كما نلاحظ كخاصیة في لغة الأستاذ حضور المصطلح اللساني فھو یتقیدّ ، عامیة الھي 

.بالمصطلحات اللسانیة وخاصة الأجنبیة منھا

وھو جانب إیجابي فیھ،ا والمعرفیةیسعى الأستاذ إلى تصحیح أخطاء الطلبة اللغویة منھ-

وإنما الواقع ،واعدھاقفعدم تقیدّ الأستاذ باللغة  الفصحى لا یعني عدم تمكنھ منھا أو من 

خاصة لأصحاب اللغة القبائلیة ،ما اللغوي العام لجامعة بجایة وھو واقع خاص نوعا 

)العامیة و الأجنبیة(فھم تلقائیا یجدون أنفسھم في تعاقب لغوي بین الفصحى والدارجة 

واقع یفرض نفسھ فھو،في بعض التعاقبات اللغویة)القبائلیة(الأم وحتى حضور اللغة

بالفصحى فإن  اغة القبائلیة حتى وإن كان الأستاذ ملتزملعند أغلب الأساتذة الناطقین بال

.نبرة لغة الأم تظھر كثیرا في لغتھ
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:شخصیة المدرس-5

بعضا من الأداءات تبدي ، فھي واضحة المعالم من ناحیة جوانب شخصیة الأستاذ 

تتمتع بالمرونة والتكیف مع مختلف فھي شخصیة السلوكیة التي تعكس ھذه الشخصیة ،

انطباعمعظمھمكما أنھا شخصیة منسجمة مع أغلب الطلبة فنجد عند المواقف التعلیمیة ،

إیجابي عن الأستاذ، ومن بین ملامح شخصیتّھ التحكم في المدرّج حیث یلتزم كل الطلبة 

ت داخل المدرّج على عكس بعض الأساتذة الآخرین الذین تطغى الفوضى داخل بالصم

.مما یجعل الطلبة یتفاعلون معھیقدّمھ ، او ھو واثق كذلك من معارفھ و ممّ المدرّجات ،

)التقویم(المحور الثالث 

یتحرّى ،كل عنصر من المحاضرة أو أثناء نھایة المحاضرةأثناء التوصّل إلى نھایة

فھم من جانب ، تقییم مدى بلوغ الطلبة لھذه الأھداف ستاذ مدى تحقق الأھداف عن طریق الأ

استثمار النتائج فوأما جانب، )موضوع المحاضرة (اكتسابھم المادة المقدمة وواستیعابھم 

.یخص الأستاذ

وفق معاییر الجدول تكونإن تحلیل الملاحظات المتعلقة بالطلبة :ولالأطلبة الأستاذ /ب

أیضا في تحلیل ھذا المقیاس ھناعتمدتقد والسابق المعتمدة في تحلیل مقیاس اللسانیات العامة،

:وقد جاءت الملاحظات بالنتائج التالیة 

):الطالب مع الدرس :(المحور الأول

ن خاصة استطاعت من خلالھا شخصیةّ الأستاذ وطریقتھ أطلبة ھذا الأستاذ یتمتعون ببصمة

طلبة ، فنجد معظم الطلبة ، بالإیجابوكان التأثیر على العموم ، ھمعلیللتأثیر تجد إلیھم سبیلا 

كما یتحاورون معھ بكل دقة متفاعلین مع الأستاذ إذ یتلقون المعارف بكل انتباه وتركیز،

عن بعض المدارس اللسانیة ،الانتقاداتحتى بعض  واستنتاجات ،استفساراتویطرحون 

حسب درجة اھتمام الطالب ،جانب ثقافة الطلاب فھي متفاوتة من طالب إلى آخرأما 

وھذا موجود تقریبا في كل أما جانب المكتسبات القبلیة فھي ضعیفة نوعا ما،،بالمقیاس

جانب ربط أن كما، لطلبة لبعض االمستویات فھو یعكس مستوى الضعف العلمي والثقافي
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و ھو فھمھالمعلومات فھو أیضا یختلف من طالب إلى آخر حسب درجة و قدرة استیعاب

لكن على العموم نجد نسبة معتبرة تستطیع الربط ، على الربط بین  المعارف ھحسب قدرت

.بین المعلومات

):نفسیة الطالب(شخصیة الطالب :المحور الثاني

مع الأستاذ تعكس ثقتھم في فالفئة المتجاوبة ، آخرنجد نفسیة الطلبة مختلفة من شخص إلى

والتعلیقات التي توجّھ الانتقاداتوھي شخصیات متقبلة للآراء ومعنویات مرتفعة،النفس و

كما نجد  ،الفئة الأخرى من الطلبة علىینطبق تماما فأما العكس إلیھم من طرف الأستاذ،

.والمیول للمقیاس و ذلك نسبيّ أیضا من طالب لآخر الاھتمامنوعا من 

:لغة الطالب

ھي خلیط من العامیة واللغة الأم، و الفرنسیة ف اكبیر الغوی اضعف ةلغة الطلب نجد في

وھذا لا یقاس على كل الطلبة وإنما على شقّ الأنفس ،في حین نجد اللغة الفصحى لغة تكلفھم 

فھي لغة متقطعة ومتذبذبة  وتطغى علیھا بعض الأخطاء اللغویة خاصة  ؛نسبة كبیرة منھم 

كما نقیس العكس عند فئة قلیلة جدا من ، النحویة والتركیبیة بالرغم من أنھم في السنة الثانیة

بعض الشيء في اللغة بحیث یسعون جاھدین لتكوین لغة سلیمة نطقا متمكنینالطلبة نجدھم 

أما نوع المصطلحات فنجد محاولة البعض ، یستقیم فیھا اللسان وتختفي فیھا نبرة اللغة الأم،

.ستعمال المصطلح اللسانيلا

):أخطاء الطالب(المحور الثالث 

جمیع المستویات  فياء اللغویة فكما سبقت الإشارة أن لغة الطالب تطغى علیھا بعض الأخط

.نحوھایدل على جھلھم لقواعد اللغة و مما)، الدلالیة، التركیبیة، النحویةالصرفیة(

حین نجد البعض الآخر لا ینتبھ ، فيتصویبھاھناك من الطلبة من ینتبھ لأخطائھ ویحاول و

یحاول تصویبھا؟، فكیفإلیھا إذ یضن أنھا الصواب
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):الصعوبات(المحور الرابع 

، وھي الفئة القلیلة منھم ، من بین الصعوبات التي نجد طلبة ھذا الأستاذ  یعانون منھا 

أما البعض الآخر فنجدھم یتغلبون على ھذه الصعوبات ھي صعوبات في الفھم والتركیز،

وتنبیھھم  إلى الطلبة،لاھتماموكذلك نظرا لاستقطاب الأستاذ مع الأستاذ،نتیجة تركیزھم 

ومن بین الصعوبات كذلك بعض النقاط الأساسیة التي تحتاج إلى تركیز أكبر في الدرس،

.قیبنجد صعوبات في التعبیر،كصعوبة في صیاغة سؤال أو جواب أو تع

:تحلیل النموذج الثاني وفق بنود السلم التقییمي-4-2

من حیث یرنظالتمن المعلوم أن حصص التطبیق تختلف عن حصص :  ثانيالأستاذ ال/أ 

ظر للمادة عن طریق إعطاء مفاھیم وتعریفات نّ تُ یرالتنظإذ أن حصص ،تقدیم المادة المعرفیة

في حین ،وھذا حسب  نوع الدروس لما بالعدید من الجوانبمُ وموسّعھذا بشكل مفصل وو

نجد حصص التطبیق ھي تطبیق لھذه المادة المعرفیة ،عن طریق ترسیخ ھذه المعارف ،و 

تمارین ،أو تحلیل نصوص خاصة بالمقیاس مثل سواءالمفاھیم بالتطبیق عنھا بأعمال موجّھة 

حتى التقییم یختلف عن التقییم في و،)تناول النصوص الحدیث عن إحدى المدارس اللسانیة(

و اختلاف الجوّ العام فالمحاضرة تكون ، طریقة عرض الدرسیختلف في و ، المحاضرة

كون داخل یفي حین التطبیق في المدرج وتتضمّن مجموعة كاملة متكونة من عدّة أفواج،

:قد خرجنا من التحلیل بالنتائج التالیةلو، )فوج واحد(ونسبة الطلبة قلیلة القاعات 

):الإعدادالأھداف و (المحور الأول 

فلا یصرّح ولا یشیر حتى إلیھا لا ھذا العنصر الأستاذ یحتفظ بالأھداف لنفسھ ، في  

.في التمھید ولا في فحو الدرس

یث رس مسبقا حد الدّ عِ أما جانب إعداد الدرس والتحضیر لھ فنجد الأستاذ یلتزم بذلك،إذ یُ -

وھو الآخر ،ن ینتھيالثانویة ،من أین یبدأ إلى أییسطر الخطوط العریضة للدّرس و

یعتمد على مجموعة خاصة من المراجع یستعین بھا في تحضیر الدرس ،كما یوجھ 

.بالمعلوماتالاستزادةالطلبة إلیھا لمن أراد 
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تصمیمھ المحكم لھ سواء تعلقّ الأمر بالنصوص أو ،سیر الدرسظھر تحكّم الأستاذ في یَ ـ  

.مخطط منھجي محكموفقوھذا ،المفاھیم

):الإنجاز(الثاني المحور 

إذ یعتمد في التمھید إما تناول ، الأستاذ على طریقة خاصة بھ نوعا ما یعتمد:الطریقة/1

أو تكون عن ،)تكون على شكل طرح مجموعة من الأسئلة(قضایا سابقة على شكل مراجعة 

یسعى ومعا  الاثنینحالي ،أو الجمع بین طریق إعطاء أفكار تمھیدیة عن موضوع الدرس ال

.من خلال التمھید إلى استقطاب واستحضار ذھن الطالب للتفاعل معھالأستاذ

الطلبة لأسباب أغلب یعتمد الأستاذ على الإلقاء لأن الحوار منعدم تماما من طرف-

  .لاحقاسنقوم بشرحھا 

أما فیما یخص المنھجیة فالأستاذ یعتمد على منھجیة محكمة في تناولھ للدرس وھذا -

.آخر ومن عنصر إلى آخریختلف من درس إلى 

فتكون لمادة المعرفیة،لتناولھ  يف) المعرفي و الزمني(تسلسل المنطقي ستاذ الیراعي الأ-

.الدراسة عبارة عن تركیبة منسجمة ومتناسقة

التحلیل والتبسیط قصد تقریب و،ستاذ حق الدرس من الشرح والتفسیریراعي الأ-

.المعارف وتثبیتھا في ذھن الطالب

تقدیمھاي جوانب كمیة المعارف وكیفیة راعِ تركیبة متنوعة من الأسئلة تُ على  ستاذ یعتمد الأ

رد بصیغ أن الطلبة لا یفھمون أسئلة الأستاذ لأنھا تَ لكن الملاحظ ھنا في عنصر الأسئلة 

مما یجعل ، وخاصة المصطلح اللساني، مختلفة وھي تراعي كثیرا جانب اللغة الفصحى 

الأسئلة متلائمة مع و،الطلبة یجدون صعوبات مع أسئلة الأستاذ وبالتالي انعدام التفاعل 

عناصر ومراحل الدرس في حین غیر متلائمة مع مستوى فھم الطلبة فھي بالنسبة لھم أسئلة 

من  %90وھذا ما یشكو منھ حوالي، ھم الفكرياوأن الأستاذ لا ینزل أبدا إلى مستو، تعجیزیة

.لبة الأستاذ ط

للطلبة كما أسلفنا الذكر فإن شخصیة الأستاذ تجعل الطلبة لا جانب المشاركة الفعّالة -

وھذا سؤال یحتاج إلى بحث الفوج،من فقط قلیلة  فئةعدا ما  الدرس،ینفعلون تماما مع 
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شخصیة صعبة (ھل حقیقة یعود إلى الأستاذ ؟یكمن الخلل امعمّق في ثنایاه حول فیم

نموذج الأستاذ المثالي الملتزم بأخلاقیات المھنة؟أم یعود ھأم أن)نظر الطلبةفي  المراس

الطلبة الذین تنعدم فیھم روح المسؤولیة ،و اللامبالاة؟معظم  إلى 

من تعزیز وتحفیز نجد الأستاذ یعتمد على أسالیب التدعیم :أسالیب التدعیم ملائمة-

لبة الذین قد سبق إلى أذھانھم انطباع الطلبة لكن للأسف لا یتلقى ذلك صدى من الط

أي سلبي جدا من خلال خلفیات تجارب )-(ةرشاإمما جعلھم یرونھ ، سلبي عن الأستاذ

وھذا یعود في الأساس إلى شخصیة الطالب الذي یتأثر بتجارب غیره طلبة آخرین،

یر مسرى حیاتھ نحو نفس التجارب بالرغم من اختلاف الشخصیات سّ تُ ویجعلھا 

.والمواقف

إن طریقة الأستاذ طریقة منھجیة جیدّا وذات فعالیة عند قلة من الطلبة أما الفئة الأخرى -

ي العدید فلأن الخلل في الدرجة الأولى یعود إلیھم ا، حالة لا نقیس علیھ يكحكم عام فھ

ولیس إلى الأستاذ ، من الجوانب سنأتي إلى الفصل فیھا لاحقا في معاییر تحلیل الطلبة 

،بحیث ھذا الأخیر الالتزاملھ الكثیر من الأساتذة أو طلبة آخرین بالكفاءة والذي یشھد 

.)الطلبة منیصعب تقبلّھ (

2-یعتمد الأستاذ على استعمال الوسائل التعلیمیة من سبورة :الوسائل المساعدة

ریب الفھم تقوطباشیر وكذلك استعمال المخططات والتمثیل على السبورة قصد 

ویستعین بالمطبوعات خاصة فیما یخص تحلیل ،وتذلیل الصعوباتأكثر

نوع و،یراعي فیھا الزمن مناسبا توظیفاھذه الوسائل یوظفو، النصوص

.العنصر الذي یتطلب وسائل معینّة 

تعتمد على ، یتناول محتوى الدروس المقدمة من قبل الأستاذ كفاءة علمیة :المضمون/3

و یبذل الأستاذ مجھودات خاصة بالإتیان بمعلومات صحیحة إیراد المعلومات،الصحة في 

كما تخضع ھذه المعلومات للترابط المنطقي وتحدید العلاقات بین ، من المصادر الموثوقة 

صحیحا  افتوظیالعناصر وإبعاد اللبس والغموض عنھا ،وتوظیف ھذه المعلومات والمعارف 

في حین من جانب الطلبة نجد الأغلبیة ترى العكس ب ،مناسبة  المحتوى لمستوى الطلاو

.المحتوى لمستواھم ومستوى فھمھم واستیعابھم  ملائمةوھو عدم 
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فھي فصحى بأتم معنى الكلمة ،لغة الأستاذ لغة فصحى راقیة لا تتخللھا العامیة :اللغة/4

ففصاحتھ تؤھلھ للقدرة على ،أما القدرة على التبلیغ وتعتمد على المصطلحات اللسانیة كثیرا 

ھو عدم فھم لغة الأستاذ باعتبارھا لغة لسانیة لأنھم التبلیغ لكن ما نجده عند بعض الطلبة

و یتقیدّ الأستاذ كثیرا بتصحیح لغة الطلبة لأنھ یھمھ ، یعانون من مشكلة المصطلح اللساني

.یمةالأداء السلیم للغة فلا یھتم فقط بالأفكار بل یطالبھم بالغة السل

ھي شخصیة مرنة قابلة للتكیف مع مختلف الأوضاع، لكن ھي :شخصیة المدرّس/5

أما فیما یخص ،وصعب جداّ  امتزمت اشخصیة غیر محبوبة عند الطلبة لأنھم یرون فیھ أستاذ

،نظرا لتخوف الطلبة منھ بروز ملامح شخصیتھ وسلوكھ في سیر الدرس، فھو واضح كذلك 

و معظم الطلبة ینتبھون على القاعة لأنھ متحكّم جدا في صفھّ،فإن جو الصمت یغلب كثیرا 

فیركزون أعینھم على الأستاذ وھذا ، للأستاذ كما أنھم لا یستطیعون حتى ولو مجرّد حركة

عفویة من الطالب، كما أنھ  ةو أنھ صارم لا یتقبل أی،)صعوبتھ(كلھّ یبرز جانبا من شخصیتّھ 

.جدّي كثیرا

یحاول الأستاذ التأكد من مدى تحقق أھداف الدرس لكن یتعذّر ذلك :التقویمالثالثالمحور

، ما عدا بعض نظرا لكون أنھ لا جدوى من الطلبة ولا أمل من تقبلّھم للمقیاس، )تحقیقھا(

.و ھذا من معوقات تحقیق الأھداف الاستثناءات 

:ثاني تحلیل طلبة الأستاذ ال/ب 

نجد مع ھذا الأستاذ الطلبة یتعاملون مع الدرس بكل ):رسالطالب مع الدّ (المحور الأول 

،من محاولات الأستاذ بالرغمسكون وصمت فھم یتلقون فقط ،و ینعدم فیھم الحوار والنقاش 

تلوى الآخر قصد دفعھم إلى ا واحدالطلبة استجوابإلى یضطرإذ أثناء طرح سؤال معین 

بأنھم لم یفھموا السؤال أو لا (ول قالسكوت أو الد الوحید للطلبة ھو إلا أن الرّ ، التفاعل

أما جانب المكتسبات القبلیة للطلبة فھي على الأغلب لا تظھر علیھم عند ، )یعرفون الجواب

بدونھا تخوّفا من ھذا الأستاذ فلا ندري إن كانوا حقیقة لا یملكون خبرات سابقة ، أم لا یُ 

من لدیھا القدرة ربط بین المعلومات فنجد فئة قلیلة الأستاذ لعدم ثقتھم في ھذه الخبرات، أما ال

رتبط بھذه الفئة و الوصول إلى استنتاجات ھو الآخر مُ ،على الربط بین المعارف السابقة



س اللسانیةرالمبحث الثالث                                               دراسة وصفیة تحلیلیة للمدا

213

ھذا یعني أنھا تستطیع كذلك الوصول إلى نتائج ، والقلیلة التي تستطیع الرّبط بین المعلومات 

أما جانب ، عدم طرح مشاركاتھم في الدرسلكن الإشكالیة الوحیدة لدیھم ھو، وتعمیمات

.طلبة الأستاذ أغلب فھو ینعدم تماما عند الاستفساراتطرح الأسئلة أو 

نفسیة الطلبة ھنا یغلب علیھم الخوف وانعدام الثقة في ):شخصیة الطالب(المحور الثاني 

 ىون الثواني متدُّ عُ رة من أسلوب الأستاذ ویَ ومتذمّ حبطة النفس وھي شخصیات في الأغلب مُ 

لأن ،الحضورموائداتنتھي الحصّة وینصرف الأستاذ،أما جانب الحضور فنجد الطلبة 

فیما یخص جانب تقبلّھم لتعلیقات وانتقادات ، مبرّرة الالأستاذ لا یتساھل مع الغیابات غیر 

بالمقیاس فھو من جانب شكلي فقط الاھتمامأما ،على قبولھاومجبرین رینضطمالأستاذ فھم 

.عند الأغلبیةفھو منعدم)التفاعل و الفھم(أما الفعلي )الحضور(

، وھذا نظرا لتخوّفھم من تعقیبات الأستاذ لكون دائمالغة الطالب ھي لغة غیر مسموعة -

لزم الطلبة التخاطب بالفصحى آخر ھو أن الأستاذ یُ عتبارولالغتھم لغة ضعیفة جدا 

وعدم تقبلّھ للدارجة، وھذا كلھّ ما یدفعھم إلى عدم التفاعل، ما عدا تلك الفئة القلیلة التي 

)اللساني(نرى فیھم بذل مجھودات كثیرة لإتقان اللغة ومحاولة التقیدّ بالخطاب العلمي 

اء كما نجد كذلك یستقیم لسانھم تماما دون أخطأنھ لاوالفصیح، لكن رغم ذلك إلاّ 

.استعمال الإشارات التي تغطي نقص الكلمات عندھم

معظم الأخطاء التي نجدھا عند فئة من الطلبة ھي أخطاء ):أخطاء الطلبة(المحور الثالث

الطلبة إلى بعض أخطائھم انتباهفنجد في ھذه الفئة خصوصا ، وتركیبیةصرفیة و نحویة،

اذ لھذه الأخطاء یحاول الطلبة تصحیحھا إن ومحاولتھم تصحیحھا،أو حین تنبیھ الأست

رد أخطاء في القاعة دون تصحیح تَ تعذّر علیھم الأمر یصحّحھا الأستاذ،أما أنْ استطاعوا وإنْ 

فھذا ما لا نجده عند الأستاذ فیھتم كثیرا بتصحیح الأخطاء واستفادة الطلبة من ھذه الأخطاء 

.یرون عكس ذلكوھو جانب إیجابي جدا من الأستاذ، لكن الطلبة 

ومن ، نجد عند طلبة الأستاذ ظھور العدید من الصعوبات):صعوبات الطلبة:(المحور الرّابع

وھناك ، فنجد من الطلبة من یحاول الفھم رغم صعوبتھ عنده أبرزھا صعوبة الفھم والتركیز،

علامتي تكون الخمسة بشكل "ال البعض منھم قآخرون لا یحاولون ولا یھمّھم الفھم لأنھّم كما 
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لأن العلامة  ازعج نفسي بمحاولة الفھم الذي لا جدوى منھأكید جدا،فلماذا أحاول أن أفھم و أُ 

یفرض عنصر ھذافمن خلال قولھم،"في كل المقاییس التي درّسني فیھا الأستاذھي نفسھا 

خرى و ھي العلامة بحیث أغلب آخر نفسھ ھنا في التحلیل فنجد الطلبة یعانون صعوبة أ

كما یعانون ، العلامات عند الأستاذ لا تتعدى العشرة أوحتى الخمسة من عشرة،فالخلل أین؟ 

وصعوبات في إیجاد الأفكار وصیاغتھا سواء على شكل كذلك من صعوبات في فھم السؤال،

مفاھیم فھم لط في الخومن أبرز الصعوبات التي نجدھا كذلك العلى شكل جواب ،سؤال أو

.یستطیعون الفصل بین مفاھیم مدرسة عن أخرى لا 

:تحلیل المقابلة/5

مقیاس المدارس اللسانیة للسنة الثانیة  ، حیث أجاب تذةأساقمنا بإجراء مقابلة مع أحد 

،المتعلقة بالمقیاس والطلبةالملاحظاتبكل موضوعیة وشفافیة ، كما أثرانا ببعض الأستاذ

على  2013ماي 30عن كل الأسئلة المطروحة علیھ ، وتمت المقابلة في یوم أجابھكما أنّ 

ت على ءكما جا الأستاذجابات إنقل  ارتأیناللأمانة العلمیة الساعة الثانیة عشر ونصف، و

:وتضمنت المقابلة مایلي ، ا إبعادا منا للتأویل والتخمین ذلسانھ وھ

:الأستاذمعلومات عن 

.علوم اللغة :التخصص .أنثى :الجنس

   .سنة17 :المھنیةالخبرة 

.سنوات05:اللسانیةعدد سنوات تدریس مقیاس المدارس 

  ؟)كمقیاس للتدریس (في مقیاس المدارس اللسانیة ما رأیك/1س

"1ج "ھي مادة أساسیة وھامة ، وھي توسیع لمادة اللسانیات العامة /

ماھي الأھداف المسطرة لتدریس المقیاس ؟ /2س

"2ج اللسانیة النظریاتبأھم لإحاطة، مع اووظائفھااللغّویة ، ممیزاتھا ، الظاھرةفھم -/

."على تطور الدرس اللساني عبر أقطار مختلفة الاطلاعو،التي نشأت في ظلھا 
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  ؟  الساعي كاف لھھل المقرر الدراسي یتماشى مع طاقات الطلبة ؟ وھل الحجم/3س

"3ج یتماشى المقرر أحیانا مع طاقات الطلبة ، وغالبا نجد الطلبة یعانون ضعفا عاما في /

."ما یتعلق بھا ومختلف المواد ، والأخص ضعف في اللسانیات

".كاففإنھ غیر أھمیتھ،ر إلى ظأما بالنسبة للحجم الساعي المقرر، وبالن"

  لك ؟ ذف تفسرونیك المقیاس،وبة یشتكي الطلبة كثیرا من صع/4س

"4ج قد نتفق معھ في وجود بعض الصعوبة ، ولكنھا لیست مطلقة ، أو متعلقة بالمادة في /

من ناحیة ، وحصول بعض النفور من أكثر بقلةالاھتمامفقط ، ولكنھا مرتبطة ذاتھاحد 

فالأساتذةلك أحیانا إلى الطریقة التي تدرس بھا المادة ، ذالمواد العلمیة الدقیقة ، وقد یعود 

على المطالعة والاعتمادوالمتابعة الاھتماممختلفون في دلك ، والطلبة مختلفون في درجة 

.من عدمھ  "

ھل یفرض المقیاس طریقة ومنھجیة معینة لتدریسھ ؟ /5س

"5ج ھناك أیضا خصوصیة لكل مادة  ھناك طرق عامة تصلح للتدریس أو التعلم ، ولكن /

على شرح المفاھیم والمصطلحات ،وتركیب الأساس، تقوم في ومدارسھا  مثلا فاللسانیات

المعلومات بعضھا مع بعض ، فالمادة من حیث طبیعتھا ، تخاطب العقل ، وتقوم على 

.وفي تلقیھا من الطالبالأستاذالمفاھیم المجردة ، التي تتطلب تركیزا في عرضھا من  "

كیف تقیمون مستوى الطلاب في المقیاس ؟/6س

"6ج لدینا في كل سنة ، ولكن على العموم ،إلى أخرىمستوى الطلبة مختلف من سنة /

مع عدم ، فقط اھتماما، أووتحصیلااھتماما، ممن قد یبرزون في المادة عددا قلیلا فقط

".لضعف لغتھم أو،التوفیق في التحصیل الجید، لضعف مداركھم المعرفیة
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كیف تقیمون المستوى اللغوي للطلاب ؟ /7س

"7ج ائقا یحول دون رفع عد عیُ لبة ط، إلى أن ضعف المستوى اللغوي لدى السبقت الإشارة/

ا الضعف إلى المعدلات الدنیا التي حصلت بھا ذ، وقد یعود جانب من ھمستوى التحصیل

.شھادة البكالوریا  "

ھل التحصیل المعرفي للمقیاس یعتمد على قدرات الطالب فقط أم ھناك دخل لشخصیة /8س

وطریقتھ ؟ الأستاذ

"8ج طبیعة  شخصیة والتحصیل المعرفي على عدة معطیات، أھمھا طبیعة المادة،یعتمد/

، ربقدر معتبذستاون على شخصیة الأیكالاعتماد، ومنھ الأستاذطبیعة شخصیة و، الطالب

."في تبسیط الصعب وتوضیح الغامض ، منھجیتھأخلاقھ، إحاطتھ بالمادةب التزامھو

، ماردكم على الأساتذةیشتكي الطلبة من كرھھم للمقیاس بسبب شخصیات بعض /9س

  ؟ لكذ

"9ج لك بالنسبة ذتعكس قسوتھ ، في حین أن الأستاذقد یبدو للطلبة أحیانا أن شدة حرص /

بالدراسة  حتى والاستخفافالاستھانةیمثل صرامة وإلزاما ، وحرصا على عدم ذستاالأإلى 

.لا تكون النتائج وخیمة  "

مقبولیة عند الطلبة ؟المقیاسفي نظركم ھل یتلقى /10س

"10ج ا من ذبھ ، وھاھتمامھمیتلقونھ بقبول حسن ، ویثبتون الطلبة،ھناك عدد معتبر من /

".وعیتھا و نالمشاركة  نسبة وكذلكخلال الحضور ، 

بین حصص التطبیق والتنظیر ؟ انسجام’ھل ھناك /11س

"11ج النظري والتطبیقي ، وقد حاولنا تجاوز الجانبین بین الانسجامأحیانا نعاني من قلة /

 ". لك ذ
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ماھي الصعوبات التي تجدھا في تدریس المقیاس ؟/12س

"12ج مما یضطرنا أحیانا إلى إجمال المعلومات التي ،انحصار الوقت في سداسي قصیر /

".كان ینبغي أن نوردھا تفصیلا 

:الموجّھ للطلبةالاستبیانتحلیل /6

ذلك بطرح مجموعة من ،وخصّصنا في الدراسة توزیع استبیان على طلبة السنة الثانیة

تعذّر علینا تخصیص استبیان خاص بأساتذة إذالأسئلة المتعلقّة بمقیاس المدارس اللسانیة ،

كما أن معظم النقاط قد سبق ونظرا لظروف خاصّة بالبحث،المقیاس نظرا لقلةّ عددھم

الموجّھ لأساتذة علوم اللسان كان على اللسانیات بصفة شاملة الاستبیانالتطرّق إلیھا في 

إذ ما تبینّ عن اللسانیات )اللسانیات العامة،و المدارس اللسانیة معا(وعامة بحیث شمل 

.العامة یمكن قیاسھ على المدارس اللسانیة

:د كانت النتائج المتوصّل إلیھا من إجاباتھم كما یليقواستبیانا60وزّعنا على الطلبة 

:الجنس/1

ر و الإناث تبینّ أن عدد الإناث یفوق عدد الذكور وھذا ما یوضّحھ بعد إحصاء عدد الذكو

:الجدول الموالي

في 30%بـ الذكورنسبة  تقدرتوضح النتائج أن نسبة الذكور قلیلة مقارنة بنسبة الإناث إذ -

.%70حین نسبة الإناث تمثلّ

النسبةالعدد الجنس 

30%18ذكر 

70%42أنثى 
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یستھدف السؤال عن البكالوریا المتحصّل علیھا التعرّف على 

یؤثرّ لاحقا في توجّھھ إلى تخصص اللغة والأدب 

المتحصّل علیھا من شعبة العلوما

.67%في حین أصحاب التخصص الأدبي ھي نسبة 

70%
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یستھدف السؤال عن البكالوریا المتحصّل علیھا التعرّف على :البكالوریا المتحصّل علیھا

یؤثرّ لاحقا في توجّھھ إلى تخصص اللغة والأدب  حیث) الثانویة(للطالب  قساب

:العربي وقد جاءت النتائج كما یلي

اتعبر نتائج الجدول عن النسبة المعتبرة للبكالوری

في حین أصحاب التخصص الأدبي ھي نسبة %33

30%

%

0 0

67% 33%

المئویةالنسبةالعددالبكالوریا المتحصّل علیھا 

40%67

20%33
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البكالوریا المتحصّل علیھا/2

سابالالتخصص 

العربي وقد جاءت النتائج كما یلي

تعبر نتائج الجدول عن النسبة المعتبرة للبكالوری

33% ـفھي تقدّر ب

ذكور

إناث

أدبي

علمي

البكالوریا المتحصّل علیھا 

أدبي

علمي
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أكثر  الطالب فیھ إن التوجّھ للتخصص المرغوب یكون 

في حین التوجھ  حبب لدى الطالب،لأنھّ التخصص المُ 

مما  ،إلى تخصص غیر مرغوب فیھ ینعكس سلبا على الطالب من جانب التحصیل

، الرّسوب، علامات متدنیّة ،إعادة 

 فیھ مراعاةحیث  ،53%ـ فیھ ب المرغوب

في حین نجد نسبة مقاربة لھا من التوجّھ الإجباري لھذا المقیاس 

لكشف عن مدى مقبولیة المادة انھدف من ھذا السؤال 

لإجابة عن ارفقنا السؤال بتعلیق أو تعلیل 

:علیھا من إجاباتھم كما یلي
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إن التوجّھ للتخصص المرغوب یكون :الاختصاصتوجھك لھذا 

لأنھّ التخصص المُ  ، نجد تحصیلا علمیا أكبر

إلى تخصص غیر مرغوب فیھ ینعكس سلبا على الطالب من جانب التحصیل

، الرّسوب، علامات متدنیّة ،إعادة یاباتغالكثرة  (:مثل  یؤثرّ سلبا على المسار الدراسي

:خرجنا بالنتائج التالیة

المرغوبالتخصص إلى  تشیر نتائج الجدول إلى نسبة التوجّھ

في حین نجد نسبة مقاربة لھا من التوجّھ الإجباري لھذا المقیاس رغبة الطلبة، 

:حول مادة المدارس اللسانیة

نھدف من ھذا السؤال :أتحبّ مادة المدارس اللسانیة؟

رفقنا السؤال بتعلیق أو تعلیل أ و ،الجواب بنعم أو لا یكون عند الطلبة و 

علیھا من إجاباتھم كما یلي ةوكانت النتائج المتحصّل ،المختارة

47%

53%

النسبةالعددالاختصاص

28%47

32%53
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توجھك لھذا /3

نجد تحصیلا علمیا أكبرتفاعلا، كما  

إلى تخصص غیر مرغوب فیھ ینعكس سلبا على الطالب من جانب التحصیلإجباریا 

یؤثرّ سلبا على المسار الدراسي

خرجنا بالنتائج التالیة ، و) السنة 

تشیر نتائج الجدول إلى نسبة التوجّھ

رغبة الطلبة، و اختیار

.47%مثلت

حول مادة المدارس اللسانیة6/2

أتحبّ مادة المدارس اللسانیة؟-

عند الطلبة و 

المختارة

إجباري 

اختیاري 

الاختصاصإلى  التوجّھ 

إجباري 

اختیاري
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تدل النتائج على عدم مقبولیة المادة لدى الطلبة بحیث نسبة كبیرة منھم لا تحب المادة و ھذا 

كما نجد نسبة مقبولیة المادة عند فئة أخرى من الطلبة الإجابات، من %83ما دلتّ علیھ نسبة 

و أما التعلیلات التي أرفقوھا لإجاباتھم   فھي متنوعة،ن الطلبة یحبون المادة إأي %17وھي 

.سنعرض بعضا منھا للأمانة العلمیة وفق ما جاء بھ لسانھم

:التعقیبات على نعم-أ

"أحب المادة لأنھا لا تعتمد على الحفظ بل على الفھم الدقیق للدروس"-

"الاستیعابلأنھا سھلة "-

"تعامل معھا عادي كباقي المواد الأخرىأ"-

"أحب مواد الفھم بدل الحفظ، وأنالأنھا تعتمد على التركیز والفھم"-

."مادة عادیة جدا بالنسبة لي"-

لھا، فمعظم وعن الأستاذ المدرستعقیبات سلبیة عن المادة،أغلبھا:یبات على لاالتعق-ب 

في خلق كرھھم للمادة یعود في الأساس إلى السبب الوحید أن المشاكل التي طرحھا الطلاب 

:و قد كانت التعقیبات كما یلي، وطبیعة المادةالأستاذ المدرّس

"صعبة الفھم و معقدّة "-

"لا أفھمھا أصلا"-

)."شخصیة متزمتة و صعبة(بسبب الأستاذ "-

النسبةالعددأتحب مادة المدارس اللسانیة؟

  17% 10  نعم 

  83%  50  لا
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سبب  حما یلاحظ في تعقیبات الطلبة عن كلا الإجابتین فالمحبون للمادة معظمھم رج

فیجدون أنفسھم أكثر مع ھذه  ،مادة فھم لأنھم یعانون صعوبة مع مواد الحفظ 

سببین رئیسیین تكرارا في یعود في أغلب الإجابات إلى 

.

والمطالعة قصد ، مدى محاولة البحث فیھ 

الطالب بالمقیاس ارتباطا وثیقا بمدى حبھّ 

 بھ الاھتمامفي المقیاس یعني بالضرورة عدم 
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"كل شيء فیھا غامض

".جدیدة و أكثرھا غربیة اتحمل أفكار

".أكرھھا بسبب الأستاذ

".عب علي فھمھا رغم المجھودات التي أبذلھا

."المفاھیم معقدةعبة الفھم و لأنھا مادة ص

ما یلاحظ في تعقیبات الطلبة عن كلا الإجابتین فالمحبون للمادة معظمھم رج

مادة فھم لأنھم یعانون صعوبة مع مواد الحفظ لاعتبارھا

یعود في أغلب الإجابات إلى ،في حین التعقیبات بكره المادة 

:معظم الإجابات 

)مادة صعبة الفھم و معقدّة(طبیعة المادة 

من المقیاس نفر الطلبةشخصیة الأستاذ الصعبة التي تُ 

ألك میول للبحث في ھذه المادة والمطالعة عنھا؟

مدى محاولة البحث فیھ والطلبة بالمقیاس  اھتمامیستھدف السؤال مدى 

الطالب بالمقیاس ارتباطا وثیقا بمدى حبھّ  اھتماممن المعلومات، بحیث یرتبط 

في المقیاس یعني بالضرورة عدم للمقیاس في حین العكس أیضا فعدم الرّغبة 

:و قد جاءت النتائج كما یلي

17

83%
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كل شيء فیھا غامض"-

تحمل أفكار"-

أكرھھا بسبب الأستاذ"-

عب علي فھمھا رغم المجھودات التي أبذلھاصلأنھ ی"-

لأنھا مادة ص"-

ما یلاحظ في تعقیبات الطلبة عن كلا الإجابتین فالمحبون للمادة معظمھم رج

لاعتبارھا ذلك

،في حین التعقیبات بكره المادة  المادة

معظم الإجابات 

طبیعة المادة -1

شخصیة الأستاذ الصعبة التي تُ -2

ألك میول للبحث في ھذه المادة والمطالعة عنھا؟-

یستھدف السؤال مدى 

الاستزادة

للمقیاس في حین العكس أیضا فعدم الرّغبة 

و قد جاءت النتائج كما یلي

17%

نـعـم

لأ
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من  فنجد نسبة، لق بحب الطلبة للمقیاس

بمحاولة البحث أو المطالعة في المقیاس لأنھم في الأساس 

محاولة و ، الطلبة بالمقیاس اھتمامكما نجد نسبة أخرى تمثل 

ما ردك على من یقول أن المدارس اللسانیة مادة علمیة صعبة؟

وقد  یستھدف السؤال الكشف عن الأفكار المتكونة عن المقیاس سواء السلبیة أو الإیجابیة،

و كانت الإجابات ، فتحنا بالسؤال المجال للإبداء برأي آخر أو التعقیب عن الجواب المختار

النسبة

%87

%13
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لق بحب الطلبة للمقیاستشیر النتائج إلى نفس نتائج السؤال السابق المتع

بمحاولة البحث أو المطالعة في المقیاس لأنھم في الأساس  اھتمامالطلبة لا یبدون أي 

كما نجد نسبة أخرى تمثل یرفضون المادة ولا یحبونھا،

..%17البحث و المطالعة بنسبة قلیلة تمثل  

ما ردك على من یقول أن المدارس اللسانیة مادة علمیة صعبة؟

یستھدف السؤال الكشف عن الأفكار المتكونة عن المقیاس سواء السلبیة أو الإیجابیة،

فتحنا بالسؤال المجال للإبداء برأي آخر أو التعقیب عن الجواب المختار

17%83%

النسبةالعددألك میول للبحث في المادة 

10%17

50%83

النسبةالعددما ردك على من یقول أن المادة صعبة ؟

52%87

0813وافقھ الرّأي 
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تشیر النتائج إلى نفس نتائج السؤال السابق المتع

الطلبة لا یبدون أي 

یرفضون المادة ولا یحبونھا،

البحث و المطالعة بنسبة قلیلة تمثل  

ما ردك على من یقول أن المدارس اللسانیة مادة علمیة صعبة؟_

یستھدف السؤال الكشف عن الأفكار المتكونة عن المقیاس سواء السلبیة أو الإیجابیة،

فتحنا بالسؤال المجال للإبداء برأي آخر أو التعقیب عن الجواب المختار

:كما یلي 

نـعـم

لأ

ألك میول للبحث في المادة 

نعم 

لا

ما ردك على من یقول أن المادة صعبة ؟

وافقھ الرأي أ

وافقھ الرّأي ألا 
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من  %87ما عبرّت عنھ المقیاس، وھذا

و.%13ھي تقرّ بسھولة المقیاس و

مرفوقة بمجموعة من التعلیقات فیما یخص الإجابات التي تقر بصعوبة 

".كل الأمور مختلطة فیما بینھا ویصعب فھمھا والتفریق بینھا

و لا أجد متعة في أجدھا في غایة الصعوبة لأنھ دائما نجد مصطلحات یصعب فھمھا 

صعب إذا كان  لأ و في الحقیقة اللسانیات مادة علمیة صعبة و ھو مقیاس صعب الفھم،

"لا نفھم شیئا في المحاضرات و یصعب التواصل مع الأستاذ و ھي عموما ضد الطلبة

"كبیرة في دراستھا

ن م الانطلاقالمادة جدیدة على الطلاب، ویجب علیھ 

:فقطنذكر تعقیبین م صعوبة المقیاس فھي قلیلة جدا و
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المقیاس، وھذارجّح الكفة إلى صعوبة معظم آراء الطلبة تُ 

تقرّ بسھولة المقیاس وابات التي ي حین نجد نسبة قلیلة تمثلّ الإج

مرفوقة بمجموعة من التعلیقات فیما یخص الإجابات التي تقر بصعوبة نجد أغلب الإجابات 

:المقیاس و نجد من بینھا ما یلي

كل الأمور مختلطة فیما بینھا ویصعب فھمھا والتفریق بینھا

أجدھا في غایة الصعوبة لأنھ دائما نجد مصطلحات یصعب فھمھا 

"دراستھا و أنفر منھا كلیا

في الحقیقة اللسانیات مادة علمیة صعبة و ھو مقیاس صعب الفھم،

"عندك أستاذ أصعب منھ

لا نفھم شیئا في المحاضرات و یصعب التواصل مع الأستاذ و ھي عموما ضد الطلبة

كبیرة في دراستھالأنھا دراسة رمزیة وغیر واضحة وأجد صعوبة 

"تعدد المدارس وكثرتھا ومفردات صعبة و معقدّة

المادة جدیدة على الطلاب، ویجب علیھ  أن الاعتبارلأن الأستاذ لا یأخذ بعین 

"لیس من المصطلحات الكبیرة

م صعوبة المقیاس فھي قلیلة جدا وأما التعقیبات عن الإجابة بعد

"لأن المصطلحات اللسانیة تعتمد على الفھم الخفيّ 

87%

13%
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معظم آراء الطلبة تُ 

ي حین نجد نسبة قلیلة تمثلّ الإجف إجاباتھم،

نجد أغلب الإجابات 

المقیاس و نجد من بینھا ما یلي

كل الأمور مختلطة فیما بینھا ویصعب فھمھا والتفریق بینھا"

أجدھا في غایة الصعوبة لأنھ دائما نجد مصطلحات یصعب فھمھا "

دراستھا و أنفر منھا كلیا

في الحقیقة اللسانیات مادة علمیة صعبة و ھو مقیاس صعب الفھم،"

عندك أستاذ أصعب منھ

لا نفھم شیئا في المحاضرات و یصعب التواصل مع الأستاذ و ھي عموما ضد الطلبة

لأنھا دراسة رمزیة وغیر واضحة وأجد صعوبة "

تعدد المدارس وكثرتھا ومفردات صعبة و معقدّة"

لأن الأستاذ لا یأخذ بعین "

لیس من المصطلحات الكبیرةالصفر و

أما التعقیبات عن الإجابة بعد-

لأن المصطلحات اللسانیة تعتمد على الفھم الخفيّ "

أوافقھ الرأي 

لا توافقھ الرّأي 
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"والتقبلّ لھذه المادة لذلك أخالفھم الرّأي

بالدراسات العلیا ھل تختار علوم اللسان كتخصص؟

إمكانیة توجّھھ مدى عرفة مدى تقییم الطالب لقدراتھ و

و قد جاءت معظم أجوبتھم برفضھم لتخصص علوم اللسان الذي 

ل السؤال وكانت وقد فتحنا المجال لإبداء آرائھم حو

و تعود في  ،تعبر نسب الجدول عن نفور أغلب الطلبة من تخصص علوم اللسان

من  %92وھذا ما عبرت عنھ نسبة  

في حین نجد نسبة قلیلة جدا من ترغب 

وقد أعقب الطلبة الإجابات بمجموعة من 
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والتقبلّ لھذه المادة لذلك أخالفھم الرّأي الاستیعابلیس الجمیع في نفس نسبة 

بالدراسات العلیا ھل تختار علوم اللسان كتخصص؟ الالتحاقإن أردت 

عرفة مدى تقییم الطالب لقدراتھ ونحاول من خلال طرح ھذا السؤال م

و قد جاءت معظم أجوبتھم برفضھم لتخصص علوم اللسان الذي  ، إلى اختصاص معین

وقد فتحنا المجال لإبداء آرائھم حوتكوّنت عنھ فكرة صعوبتھ عند الطلبة،

:الإجابات كما یلي

تعبر نسب الجدول عن نفور أغلب الطلبة من تخصص علوم اللسان

وھذا ما عبرت عنھ نسبة   ،)صعوبة التخصص(الأساس إلى الفكرة المسبقة عنھ 

في حین نجد نسبة قلیلة جدا من ترغب  وتمثل تقریبا أغلب الطلبة،،إجابات الطلبة 

وقد أعقب الطلبة الإجابات بمجموعة من  ، %8بالتخصص في علوم اللسان وھي نسبة  

:التعلیقات بالنسبة لعدم اختیار المقیاس الذي یعود إلى

"لأن موادھا صعبة جدا و معقدة

8%
92%

النسبةالعددأتختار علوم اللسان كتخصص

5%8

55%92
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لیس الجمیع في نفس نسبة "

إن أردت -

نحاول من خلال طرح ھذا السؤال م

إلى اختصاص معین

تكوّنت عنھ فكرة صعوبتھ عند الطلبة،

الإجابات كما یلي

تعبر نسب الجدول عن نفور أغلب الطلبة من تخصص علوم اللسان

الأساس إلى الفكرة المسبقة عنھ 

إجابات الطلبة 

بالتخصص في علوم اللسان وھي نسبة  

التعلیقات بالنسبة لعدم اختیار المقیاس الذي یعود إلى

لأن موادھا صعبة جدا و معقدة"

نـعم

لا

أتختار علوم اللسان كتخصص

نعم

لا
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"أرى أن ھذا التخصص خارج تخصص الأدب الذي نحن بصدد دراستھ "

."لأنھا دراسة معقدة و شاقة لا أجد نفسي مرتاح لھا"

ومستوايأختارھا،لي أن ، فكیفأفھما و أجدھا صعبةالأولى لاإن كنت في السنوات "

"أیضا لا یسمح لي

"لیس لدي أي رغبة أو میول في دخول عالم اللسانیات"

:ونجد تعقیبین عن الرغبة في ھذا التخصص كما یلي

"استعمال الرأس و لیس الكراسالدقیق وأنھا تعتمد على الفھم "

"من میولاتيلأنني أحبھا لأنھا الأقرب للفھم و ھي"

:حول الأستاذ

ھل یتمكن الأستاذ من توصیل المادة المعرفیة للطلاب؟-

وھذا من ، یستھدف طرح ھذا السؤال مدى إمكانیة  الأستاذ من تبلیغ المادة المعرفیة 

فھناك من الأساتذة من یمتلكون قدرات ذھنیة ولغویة تجعلھم یوصلون ، لطلبةازاویة نظر 

و قد جاءت ، الآخر الذین تنعدم فیھم ھذه القدرةالمادة العلمیة بكل سھولة ،على عكس البعض 

:إجابات الطلبة على النحو التالي

النسبةالعددھل یتمكن الأستاذ من إیصال المادة المعرفیة

  25% 15  نعم 

   58%  35  لا 

  17%  10  نوعا ما
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بحیث نجد نسبة من الطلبة تقر بأن الأستاذ لھ قدرة 

ونجد فئة أخرى ترى بأن الأستاذ 24

في حین النسبة الأكبر ترجح  ،%17

و قد برّروا ذلك ، %58د مثلت ذلك بنسبة  

كون بأفكار تأن طریقة إلقاء الدرس 

وقد  ، التدریس طرائقوكذلك من نوع 

التي یتبعھا أستاذھم لأننا في الدراسة 

أما ، المیدانیة  لم نستطع الحضور عند كل أساتذة المقیاس نظرا لظروف خاصة بالبحث 

قد و، قد وزع بالتساوي والتنوع على الطلبة حسب الأساتذة الذین یدرّسونھم 

وھذا ما  ، ة الثانیةسنجمع الآراء عن كل أساتذة المقیاس الخاص بال
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بحیث نجد نسبة من الطلبة تقر بأن الأستاذ لھ قدرة .یعبر الجدول عن نتائج متنوعة 

24  وھذا ما تمثلھ نسبة، على توصیل المادة المعرفیة 

17%وصیل المادة العلمیة و ذلك بنسبةمتمكن نوعا ما من ت

د مثلت ذلك بنسبة  قإلى عدم تمكن الأستاذ من توصیل المادة و 

أن طریقة إلقاء الدرس ب یبرر بقولھم  إن المادة لا تفھم مطلقا عند الأستاذ وآخر

"

:ما ھي الطریقة التي یستعملھا الأستاذ في التدریس

وكذلك من نوع ، تقاس كفاءة الأستاذ بمدى تمكنھ من المادة العلمیة 

التي یتبعھا أستاذھم لأننا في الدراسة  ائقرالططرحنا السؤال على الطلبة قصد التعرف على 

المیدانیة  لم نستطع الحضور عند كل أساتذة المقیاس نظرا لظروف خاصة بالبحث 

قد وزع بالتساوي والتنوع على الطلبة حسب الأساتذة الذین یدرّسونھم 

جمع الآراء عن كل أساتذة المقیاس الخاص بالالاستبیان

.بة الطلبة تختلف من فئة إلى أخرى

25%

58%

17%

النسبةالعددما ھي الطریقة التي یعتمدھا 

40%66

10%17

17%10الحواریة و الإلقائیة معا
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یعبر الجدول عن نتائج متنوعة 

على توصیل المادة المعرفیة 

متمكن نوعا ما من ت

إلى عدم تمكن الأستاذ من توصیل المادة و 

بقولھم  إن المادة لا تفھم مطلقا عند الأستاذ وآخر

"غیر متسلسلة

ما ھي الطریقة التي یستعملھا الأستاذ في التدریس

تقاس كفاءة الأستاذ بمدى تمكنھ من المادة العلمیة 

طرحنا السؤال على الطلبة قصد التعرف على 

المیدانیة  لم نستطع الحضور عند كل أساتذة المقیاس نظرا لظروف خاصة بالبحث 

قد وزع بالتساوي والتنوع على الطلبة حسب الأساتذة الذین یدرّسونھم ف الاستبیان

الاستبیانفي  استوفینا

بة الطلبة تختلف من فئة إلى أخرىجعل أجو

نـعم

لا

نـوعأ ما

ما ھي الطریقة التي یعتمدھا 

الإلقائیة

الحواریة 

الحواریة و الإلقائیة معا
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م سأن أغلب الطرق التي یستعملھا الأساتذة في ق

وھذا من خلال إجابات الطلبة التي تؤكد على 

الطریقة الحواریة عند البعض الآخر 

على الطریقة الحواریة  الاعتمادو نسبة أخرى  معادلة لھذه الأخیرة تمثل 

إن صفة التحفیز وخلق دافعیة  :ھل یخلق الأستاذ فیك رغبة للتفاعل معھ أثناء الدرس؟

نجدھا عند نسبة قلیلة من الأساتذة، ونحاول من 

رت ھذه الخاصیة عند أساتذة المقیاس، وقد جاءت 

66%

النسبة

%33

%
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أن أغلب الطرق التي یستعملھا الأساتذة في ق، نلاحظ من خلال نتائج الجدول 

وھذا من خلال إجابات الطلبة التي تؤكد على ، اللغة والأدب العربي ھي الطرق التقلیدیة 

الطریقة الحواریة عند البعض الآخر في حین نجد ،   66%الطریقة الإلقائیة بنسبة 

و نسبة أخرى  معادلة لھذه الأخیرة تمثل ،

.17%والإلقائیة معا وھي بنسبة 

ھل یخلق الأستاذ فیك رغبة للتفاعل معھ أثناء الدرس؟

نجدھا عند نسبة قلیلة من الأساتذة، ونحاول من ة یخاص،التفاعل عند الطلبة 

رت ھذه الخاصیة عند أساتذة المقیاس، وقد جاءت فخلال ھذا السؤال معرفة إذ ما تو

:الإجابات بالنتائج التالیة

%

17%

17%

الإلقائیة

الحواریة

الحواریة و الإلقائیة

33%

67%

النسبةالعددبة للتفاعل معھغھل یخلق فیك ر

20%33

4067%
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نلاحظ من خلال نتائج الجدول 

اللغة والأدب العربي ھي الطرق التقلیدیة 

الطریقة الإلقائیة بنسبة 

،17%بنسبة

والإلقائیة معا وھي بنسبة 

ھل یخلق الأستاذ فیك رغبة للتفاعل معھ أثناء الدرس؟-

التفاعل عند الطلبة والتعلم 

خلال ھذا السؤال معرفة إذ ما تو

الإجابات بالنتائج التالیة

الإلقائیة

الحواریة

الحواریة و الإلقائیة

نــــعم

لا

ھل یخلق فیك ر

نعم 

لا
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ولا . معھمالتفاعل  علىالطلبة أن نسبة من الأساتذة لا یشجعون 

و لو بنسبة قلیلة وھذا ما تمثلھ النتائج 

في  حین نجد نسبة قلیلة تثیر دافعیة الطالب للتعلم ومحاولة تفاعلھ في 

ھناك من الأساتذة من یفتح مجالا لتدخلات  

التفاعل، وھناك من الأساتذة من یفتقر إلى ھذا الجانب 

و كانت الإجابات تدل على ،  بحیث یغلق المجال لمشاركة الطلبة بأسلوب أو بآخر

تذة المجال أمام الطلبة من خلال الجدول نلاحظ أن معظم الإجابات تعبر عن عدم فتح الأسا

أوّلا إلى شخصیة الأستاذ غیر المتقبلة 

وثانیا یعود إلى طبیعة الطریقة التلقینیة التي تجعل الأستاذ المتحرك 

غلقون باب مجموع الأساتذة الذین یُ 

تمثل الفئة التي تفتح المجال للطلبة من حیث 

83%
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أن نسبة من الأساتذة لا یشجعون  إلىالنتائج 

و لو بنسبة قلیلة وھذا ما تمثلھ النتائج عندھم  یحاولون خلق رغبة ودافعیة في التعلم 

في  حین نجد نسبة قلیلة تثیر دافعیة الطالب للتعلم ومحاولة تفاعلھ في  ،  67%

.%33وذلك بنسبة ‘

ھناك من الأساتذة من یفتح مجالا لتدخلات  مجالا للمشاركة معھ في الدرس؟ھل یفتح 

التفاعل، وھناك من الأساتذة من یفتقر إلى ھذا الجانب  إلىحتى وإن لم یدفعھم 

بحیث یغلق المجال لمشاركة الطلبة بأسلوب أو بآخر

:النتائج الموالیة

من خلال الجدول نلاحظ أن معظم الإجابات تعبر عن عدم فتح الأسا

أوّلا إلى شخصیة الأستاذ غیر المتقبلة  :  إلى في الأساسیعود  لمشاركتھم في الدرس،و ھذا 

وثانیا یعود إلى طبیعة الطریقة التلقینیة التي تجعل الأستاذ المتحرك  ،)الطالب(للطرف الآخر 

مجموع الأساتذة الذین یُ %83وقد مثلّت نسبة ،الدرسالوحید داخل حجرة 

تمثل الفئة التي تفتح المجال للطلبة من حیث %17المشاركة، إذ نجد في المقال نسبة  

النسبةالعددللمشاركةیفتح مجالا 

10%17

50%83

17%

استفسارات   -

تعلیقات عن المادة المعرفیة 
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النتائج ر شیت-

یحاولون خلق رغبة ودافعیة في التعلم 

%67بنسبة  

‘الدرس 

ھل یفتح -

حتى وإن لم یدفعھم الطلبة 

بحیث یغلق المجال لمشاركة الطلبة بأسلوب أو بآخر

النتائج الموالیة

من خلال الجدول نلاحظ أن معظم الإجابات تعبر عن عدم فتح الأسا

لمشاركتھم في الدرس،و ھذا 

للطرف الآخر 

الوحید داخل حجرة 

المشاركة، إذ نجد في المقال نسبة  

یفتح مجالا 

نعم 

لا

-

تعلیقات عن المادة المعرفیة -
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آخر یكشف نوع المشاركة التي یفتحھا 

:، و كانت الإجابات كما یلي

 الاستفساراتیتوضح لنا من خلال النتائج أن نوع المشاركة التي یتیحھا الأستاذ للطلبة ھي 

،أما مجال التعلیقات عن  %70بنسبة  

السؤال یستھدف قدرات  :؟ھل تستطیع التوصل إلى استنتاجات حول موضوع الدرس

إلا أن ھناك من الطلبة من تظھر عندھم 

:ل علیھاوالجدول یوضح النتائج المتحصّ 
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آخر یكشف نوع المشاركة التي یفتحھا المشاركة والتفاعل، و قد أرفقنا الإجابة بنعم سؤالا

، و كانت الإجابات كما یليالاقتراحاتو ذلك باقتراح مجموعة من 

النسبةالعددنوع المشاركة 

%0330استفسارات

%0000المادة المعرفیةتعلیقات عن 

0000%

0770%

یتوضح لنا من خلال النتائج أن نوع المشاركة التي یتیحھا الأستاذ للطلبة ھي 

بنسبة  ) الأسئلة(و مجال طرح التساؤلات  ، 30%

.تمامافھو منعدم  الانتقاداتالمادة المعرفیة و 

ھل تستطیع التوصل إلى استنتاجات حول موضوع الدرس

إلا أن ھناك من الطلبة من تظھر عندھم  ، والاستنتاجالطالب الذھنیة على التحلیل والتعمیم 

والجدول یوضح النتائج المتحصّ لكن لا یظھرونھا لأسباب تعود إلیھم،

30%

0%

0%

70%

إستفسارات

تعلیقات عن المادة المعرفیة

إنتقادات

أسئلة
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المشاركة والتفاعل، و قد أرفقنا الإجابة بنعم سؤالا

و ذلك باقتراح مجموعة من ، الأستاذ 

نوع المشاركة 

استفسارات-

تعلیقات عن -

انتقادات-

أسئلة -

یتوضح لنا من خلال النتائج أن نوع المشاركة التي یتیحھا الأستاذ للطلبة ھي _

%30بنسبة  

المادة المعرفیة و 

ھل تستطیع التوصل إلى استنتاجات حول موضوع الدرس_

الطالب الذھنیة على التحلیل والتعمیم 

لكن لا یظھرونھا لأسباب تعود إلیھم،

إستفسارات

تعلیقات عن المادة المعرفیة
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موضوع التوضّح النتائج أن أغلب الطلبة لا یستطیعون الوصول إلى إعطاء استنتاجات عن 

تعبرّ عن إمكانیة %17حین نجد 

ومن بین الأسباب التي تدعم عدم 

،و ؟ سیصلون إلى استنتاجاتتمكنھم من الوصول إلى استنتاج ھو كونھم لا یفھمون ا فكیف 

صعوبة المادة و السبب الآخر إن الأستاذ لا یساھم في وصول الطالب إلى استنتاجات ،

.أبسط الملاحظات أو تعمیمات أو حتى

ھناك من الأساتذة من  :المعلومات الحینیة

وھناك آخرون ، یتمتع بمنھجیة تلعب دورا في تنمیة العدید من القدرات الفكریة للطالب

ومن بین العناصر التي تعبر عن منھجیة الأستاذ نجد الرّبط بین 
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توضّح النتائج أن أغلب الطلبة لا یستطیعون الوصول إلى إعطاء استنتاجات عن 

حین نجد  في ،%83نسبة   لسبب أو لآخر، وھذا ما تعبرّ عنھ

،خلال الدرسمن الوصول إلى استنتاجات من 

تمكنھم من الوصول إلى استنتاج ھو كونھم لا یفھمون ا فكیف 

السبب الآخر إن الأستاذ لا یساھم في وصول الطالب إلى استنتاجات ،

أو تعمیمات أو حتى استنتاجاتكذلك تجعلھم لا یصلون إلى طرح  

المعلومات الحینیةبالربط بین المعلومات السابقة و أیقوم الأستاذ

یتمتع بمنھجیة تلعب دورا في تنمیة العدید من القدرات الفكریة للطالب

ومن بین العناصر التي تعبر عن منھجیة الأستاذ نجد الرّبط بین  ،یفتقرون إلیھا

:النتائج المتحصل علیھا، وفیما یلي 

17%83%

النسبةالعددیتوصّل إلى استنتاجات 

10%17

50%83
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توضّح النتائج أن أغلب الطلبة لا یستطیعون الوصول إلى إعطاء استنتاجات عن 

لسبب أو لآخر، وھذا ما تعبرّ عنھ

من الوصول إلى استنتاجات من الطلبة 

تمكنھم من الوصول إلى استنتاج ھو كونھم لا یفھمون ا فكیف 

السبب الآخر إن الأستاذ لا یساھم في وصول الطالب إلى استنتاجات ،

كذلك تجعلھم لا یصلون إلى طرح  

أیقوم الأستاذ

یتمتع بمنھجیة تلعب دورا في تنمیة العدید من القدرات الفكریة للطالب

یفتقرون إلیھا

، وفیما یلي المعلومات

%

نـعـم

لأ

یتوصّل إلى استنتاجات 

نعم 

لا
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للمعلومات و المعارف السابقة و  تمثل نتائج الجدول النسب التي تعبر عن عدم ربط الأستاذ

.تعبر عن ربط الأستاذ للمعارف السابقة

من بین الصعوبات التي  :الطبق من حیث الدروس

 تماما، ممایعاني منھا الطلبة سوء التنسیق بین الأساتذة المنظرین والمطبقین أو عدمھ 

:وكانت النتائج كما یلي
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النسبةالعدد

2033%

4067%

تمثل نتائج الجدول النسب التي تعبر عن عدم ربط الأستاذ

تعبر عن ربط الأستاذ للمعارف السابقة%33في حین نجد نسبة ،   %67نسبة

الطبق من حیث الدروسجد تناسقا بین الأستاذ المحاضر و

یعاني منھا الطلبة سوء التنسیق بین الأساتذة المنظرین والمطبقین أو عدمھ 

وكانت النتائج كما یلي، ذاك  ویجعل الطلبة مشتتین وحائرین بین ھذا 

33%

67%

17%

83%

لنسبةالعددیوجد تنسیق
1017نعم

%

5083لا
%
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یقوم بالربط 

نعم

لا

تمثل نتائج الجدول النسب التي تعبر عن عدم ربط الأستاذ

نسبةھذا ما تمثلھ 

جد تناسقا بین الأستاذ المحاضر وأت-

یعاني منھا الطلبة سوء التنسیق بین الأساتذة المنظرین والمطبقین أو عدمھ 

یجعل الطلبة مشتتین وحائرین بین ھذا 

نــــعم

لا

نــعم

لا

یوجد تنسیق
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معظم إجابات الطلبة تقرّ بانعدام التنسیق بین الأستاذ المطبق والأستاذ المحاضر  ، والطالب 

المرفقة ببعض  إجاباتھموھذا ما عبرّت عنھ 

.المطبق والمحاضر الأستاذ 

الأستاذ  ، لكنإن أستاذ التطبیق یعرف كیف ینظم الدروس و إیصال الفكرة إلى الطالب

لأن كل منھما یأتي بدرس " و " ةالأستاذ

"لا یوجد أي انسجام

 الانسجامتعبر عن %17في المقابل نجد نسبة

یتطلب إن مقیاس المدارس :ھل یراعي الأستاذ التسلسل في عرض المدارس اللسانیة

نظرا لتعددھا و تشعّبھا و تعدد  ، 

إذ تتطلبّ المادة نوعا خاصا من التسلسل والتدرج في 

وقد كانت النتائج وفق ما  ،)سلسل الأستاذ
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معظم إجابات الطلبة تقرّ بانعدام التنسیق بین الأستاذ المطبق والأستاذ المحاضر  ، والطالب 

وھذا ما عبرّت عنھ   الوحید،یبقى حائرا في كلتا الحالتین ھو الخاسر 

الأستاذ   بین أن طرق الإلقاء تختلف من بینھا التعلیقات التي 

إن أستاذ التطبیق یعرف كیف ینظم الدروس و إیصال الفكرة إلى الطالب

الأستاذآخر قال بأن المشكلة بین و ،"تماماالمحاضر العكس 

"مخالف عن الآخر

لا یوجد أي انسجام یشرح، وكل واحد ماذا یشرح و كیف 

في المقابل نجد نسبة، و% 83الانسجاملقد مثلت نسبة عدم 

ھل یراعي الأستاذ التسلسل في عرض المدارس اللسانیة

مراعاة منھجیة محكمة في تناول المدارس اللسانیة

إذ تتطلبّ المادة نوعا خاصا من التسلسل والتدرج في ، روّادھا واختلاف مفاھیمھا

سلسل الأستاذتبعدم (ة منھا الطلبوھي مشكلة یشكو 

:لمواليیمثلھ الجدول ا

17%83%

النسبةالعددیراعي التسلسل

2033%

4067%
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معظم إجابات الطلبة تقرّ بانعدام التنسیق بین الأستاذ المطبق والأستاذ المحاضر  ، والطالب 

یبقى حائرا في كلتا الحالتین ھو الخاسر 

التعلیقات التي 

إن أستاذ التطبیق یعرف كیف ینظم الدروس و إیصال الفكرة إلى الطالب"

المحاضر العكس 

مخالف عن الآخر

كل واحد ماذا یشرح و كیف "

لقد مثلت نسبة عدم -

.بینھما

ھل یراعي الأستاذ التسلسل في عرض المدارس اللسانیة-

مراعاة منھجیة محكمة في تناول المدارس اللسانیة

روّادھا واختلاف مفاھیمھا

،تناولھا

یمثلھ الجدول ا

%

نــعم

لا

یراعي التسلسل

نعم

لا
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ا ما ذوھ، نیة ھناك من الإجابات من تدل على تسلسل الأستاذ في تناول المدارس اللسا

و  في حین نجد إجابات أخرى تقر بعدم مراعاة الأستاذ للتسلسل،

النسبة الأكبر من سابقتھا، إذ تعبر عن أغلب 

وروّادھا ومفاھیمھا دون الخلط بینھما؟

مدى قدرتھم و اللسانیةیستھدف السؤال مدى إمكانیة الطلبة من الفصل بین المدارس 

بھا  جاءت التيو كذلك الفصل بین المفاھیم 

یعود ذلك من الدرجة الأولى إلى التسلسل المنھجي لأستاذ و تنظیمھ 

معظم الإجابات و ، ود إلى قدرات و كفاءات الطالب 

دون أي توضح النتائج أن نسبة قلیلة جدا من الطلبة من تستطیع الفصل بین ھذه المدارس 

 روادھاسواء من حیث المفاھیم الخاصة بكل مدرسة أو من حیث 

في حین نجد نسبة كبیرة جدا من الطلبة یعجزون عن 

 ،عدم فھمھا مفاھیمھا حتىإذ یحدث لھم خلط في ھذه المدارس والخلط بین روّادھا و 

ھذه الإجابات الأخیرة ببعض التعقیبات 

:ھي كما یلي 
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ھناك من الإجابات من تدل على تسلسل الأستاذ في تناول المدارس اللسا

في حین نجد إجابات أخرى تقر بعدم مراعاة الأستاذ للتسلسل، ،%33تعبر عنھ نسبة

النسبة الأكبر من سابقتھا، إذ تعبر عن أغلب و ھي  ،%67ھذا ما عبرت عنھ نسبة  

وروّادھا ومفاھیمھا دون الخلط بینھما؟ھل تستطیعون الفصل بین ھذه المدارس

یستھدف السؤال مدى إمكانیة الطلبة من الفصل بین المدارس 

و كذلك الفصل بین المفاھیم  ، على نسب الرّواد إلى المدارس الصحیحة

یعود ذلك من الدرجة الأولى إلى التسلسل المنھجي لأستاذ و تنظیمھ و كل مدرسة ،

ود إلى قدرات و كفاءات الطالب من الدرجة الثانیة یع، و

:و ھي كما یلي بعكس ذلك ،

النسبةالعددالفصل تستطیعون

%10نعم 17

5083لا%

توضح النتائج أن نسبة قلیلة جدا من الطلبة من تستطیع الفصل بین ھذه المدارس 

سواء من حیث المفاھیم الخاصة بكل مدرسة أو من حیث ، لبس أو خلط فیما بینھا 

في حین نجد نسبة كبیرة جدا من الطلبة یعجزون عن  ، %17عنھ نسبة   ما عبرت

إذ یحدث لھم خلط في ھذه المدارس والخلط بین روّادھا و 

ھذه الإجابات الأخیرة ببعض التعقیبات  تبعتأ ُو قد  من الطلبة،  %83وھذا ما مثلتھ نسبة  

ھي كما یلي و ، یفسّرون فیھا أسباب خلطھم لھذه المدارس 

17%83%
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ھناك من الإجابات من تدل على تسلسل الأستاذ في تناول المدارس اللسا-

تعبر عنھ نسبة

ھذا ما عبرت عنھ نسبة  

.الآراء

ھل تستطیعون الفصل بین ھذه المدارس-

یستھدف السؤال مدى إمكانیة الطلبة من الفصل بین المدارس 

على نسب الرّواد إلى المدارس الصحیحة

كل مدرسة ،

، و للأفكار

بعكس ذلك ، رتق

توضح النتائج أن نسبة قلیلة جدا من الطلبة من تستطیع الفصل بین ھذه المدارس 

لبس أو خلط فیما بینھا 

ما عبرتھذا و

إذ یحدث لھم خلط في ھذه المدارس والخلط بین روّادھا و  ، ذلك

وھذا ما مثلتھ نسبة  

یفسّرون فیھا أسباب خلطھم لھذه المدارس 

%

نـعـم

لأ
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في في رصید معرنحن لا نملك  فیھا، و

"لا نجد الوقت المناسب لتدوین المعلومات

إذ نجد ، التقویم حیزّا كبیرا في حیاة الطالب 

، بالمادة العلمیة، وھو اھتمام مبالغ فیھ 

الھدف منھ عند أغلب الطلبة ھو العلامة فقط ،و لھذا عرضنا مجموعة من الأسئلة 

یختلف الأساتذة في عملیة التقویم :ھي الوسیلة التي یعتمدھا الأستاذ المطبق في التقویم 

 امتحانالتقویم، بحیث نجد المحاضرة دائما على شكل 

وھذا ما یشتكي منھ الطلبة من خلال 

50%
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فیھا، ولأن الأستاذ یذكرھا على شكل نقاط فقط دون التعمّق 

"عدم المیول إلیھاھذه المادة لصعوبة فھمھا و

"لأن الأمور في حالھا مختلطة وغیر واضحة

لا نجد الوقت المناسب لتدوین المعلوماتلا یوجد تسلسل و

التقویم حیزّا كبیرا في حیاة الطالب و الامتحانیشغل :التقویم و الامتحان

بالمادة العلمیة، وھو اھتمام مبالغ فیھ  اھتمامھمأكثر من  بالامتحانالطلبة یھتمون 

الھدف منھ عند أغلب الطلبة ھو العلامة فقط ،و لھذا عرضنا مجموعة من الأسئلة 

:ھي كما یلي و بالامتحان

ھي الوسیلة التي یعتمدھا الأستاذ المطبق في التقویم 

التقویم، بحیث نجد المحاضرة دائما على شكل  منفكلّ واحد یعتمد على نوع معینّ 

وھذا ما یشتكي منھ الطلبة من خلال .كتابي، أما المشكلة فتكمن عند الأساتذة المطبقین

:فكانت النتائج كما یلي

25%

08%

17%

امتحان كتابي

الاختبار الشفھي

البحوث السنویة

تفاعل  الطالب داخل القاعة

النسبةالعددالوسیلةالتي یعتمدھا
3050%

%1525الشفھي
0%508البحوث السنویة

%1017داخل القاعة تفاعل الطالب
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لأن الأستاذ یذكرھا على شكل نقاط فقط دون التعمّق "

ھذه المادة لصعوبة فھمھا و

لأن الأمور في حالھا مختلطة وغیر واضحة"

لا یوجد تسلسل و"

الامتحانحول -

الطلبة یھتمون 

الھدف منھ عند أغلب الطلبة ھو العلامة فقط ،و لھذا عرضنا مجموعة من الأسئلة و

بالامتحانتتعلقّ 

ھي الوسیلة التي یعتمدھا الأستاذ المطبق في التقویم  ما

فكلّ واحد یعتمد على نوع معینّ 

كتابي، أما المشكلة فتكمن عند الأساتذة المطبقین

فكانت النتائج كما یلي إجاباتھم،

امتحان كتابي

الاختبار الشفھي

البحوث السنویة

تفاعل  الطالب داخل القاعة

الوسیلةالتي یعتمدھا
كتابيامتحان

الشفھي الاختبار

البحوث السنویة

تفاعل الطالب
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على  50%أغلب الوسائل التي یعتمدھا الأساتذة، وقد عبرّت نسبة  نتعتر النتائج ع-

الشفھي ، أما نسبة  الاختبارتعبر عن   %25في حین نجد نسبة ،الكتابيالاختباروسیلة 

الأّساتذة اعتمادو نجد نسبة تعبر عن ،%08البحوث السنویة فھي تمثل نسبة استعمال

و التعلیق الذي یوجھ ھنا أن ،  %17بنسبة )مشاركة الطالب(ة التفاعل على وسیل

یضمن نتائج أكثر دقة و الذيالكتابيالاختبارعتمادا ھي في الأغلب االوسیلة الأكثر 

الشفویة تخضع الطالب لضغوطات الاختباراتفي حین نجد ، فعالیة لمستوى الطلاب

التلعثم في الكلام،والتوتر والارتباكتتجسّد في الإجابات من حیث ، نفسیة كثیرة

طالب لبا على الھنا ینعكس سكار أو صعوبة في التعبیر عنھا، وصعوبة في إیجاد الأفو

سیلة البحوث فنجد أما فیما یخص و،مات مقبولة علاإذ معظمھم لا یتحصّلون على 

ھناك من الأساتذة من یعتمد علیھا و ھناك آخرون لا یستعملونھا مطلقا كمعیار للتقییم 

إنما مجرد لصق معلومات لبحوث لا یستعملون جھودا فكریة ولأن الطلبة في أغلب ا

.الانترنتلكتب أو بحوث جاھزة من فقط مأخوذة من ا

من جانب تقییم ، نجد بعض الأساتذة یعطون أھمیة بالغة لسیرة الطالب داخل الحجرة -

.تقییم أخلاقیاتھو الحضور، تقییم ومشاركتھ

ھناك من الأساتذة من یعتمد سلما معینّا في التقییم وفق :كیف تجد الأستاذ في عملیة التقویم

وھنا الطالب یعتبر الضحیة حین نجد البعض الآخر یقیمّ كما یشاء ،في  ة ،معاییر محدد

وقد جاءت ،الوحید من خلال التقییم الذاتي للأستاذ الذي یخلو من المعاییر المنطقیة للتقییم

:إجابات الطلبة حول ھذا السؤال كما یلي 

النسبةالعددفي عملیة التقویمهكیف تجد

  %25  15  ا موضوعی

  %75  45  ا ذاتی

%1525سلمّ التنقیط علىعتمدی

%4575هعتمدلا ی
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نلاحظ من نتائج  الجدول أن الصفة الأولى المتعلقة بجانب موضوعیة الأستاذ في 

من الطلبة یقرون   %25نجد الآراء تختلف فیھا ،بحیث نجد نسبة  

في حین نجد في الكفةّ المقابلة نسبة أخرى تقرّ بعدم 

 ھفھذا یعطی ، أي أنھ ذاتي في التقییم یقیمّ كیف یرید وبما یرید

.%75ھذا ما عبرّت عنھ نسبة 

 الاعتمادعدم  أوباعتماد الأستاذ سلمّ التنقیط 

تقرّ بالتزام الأستاذ سلمّ %25فھنا نجد تنوّع الإجابات بین ھذا وذاك، إذ نسبة 

التنقیط ،و أخرى ترى فیھ عكس ذلك أي أن الأستاذ لا یعتمد أي سلم في التنقیط ذلك 

ردي بین الصفتین ،بحیث وما یمكن أن یقال ھنا  ھوأن ھناك تناسب ط

 انخفاضفي حین ، ارتفاع نسبة الذاتیة تستلزم ارتفاع نسبة عدم التزام سلم التنقیط 

فالأستاذ الموضوعي في  على سلم التنقیط،

والذي لا یعتمد أیة معاییر ھذا یعني 

 انطباعاتحاولنا من خلال طرح ھذا السؤال التعرّف على معظم 

ھي الأنواع التي تساعد الطلبة أكثر، وقد فتحنا مجال السؤال 

:لتعلیق الطلبة عن النوع المفضل عندھم، وكانت النتائج كما یلي

75%

0

المبحث الثالث                                               دراسة وصفیة تحلیلیة للمدا

236

نلاحظ من نتائج  الجدول أن الصفة الأولى المتعلقة بجانب موضوعیة الأستاذ في 

نجد الآراء تختلف فیھا ،بحیث نجد نسبة  ، ) ذاتیة(التقییم أو عدمھ

في حین نجد في الكفةّ المقابلة نسبة أخرى تقرّ بعدم ،  بأن الأستاذ موضوعي جدا في التقویم

أي أنھ ذاتي في التقییم یقیمّ كیف یرید وبما یرید،  بالموضعیةالأستاذ 

ھذا ما عبرّت عنھ نسبة دّرجات وعلامة مقبولة والآخر ینزل بھ إلى أدنى ال

باعتماد الأستاذ سلمّ التنقیط  ، المتعلقةفیما یخص الصفة الثانیة

فھنا نجد تنوّع الإجابات بین ھذا وذاك، إذ نسبة 

التنقیط ،و أخرى ترى فیھ عكس ذلك أي أن الأستاذ لا یعتمد أي سلم في التنقیط ذلك 

وما یمكن أن یقال ھنا  ھوأن ھناك تناسب ط%75بنسبة  

ارتفاع نسبة الذاتیة تستلزم ارتفاع نسبة عدم التزام سلم التنقیط 

على سلم التنقیط، الاعتماد انخفاضنسبة الموضوعیة تعني 

والذي لا یعتمد أیة معاییر ھذا یعني  ھا،ب تكون لھ معاییر یلتزم أنالتنقیط لا بد 

.أنھ ذاتي رورة

حاولنا من خلال طرح ھذا السؤال التعرّف على معظم أي نوع من التقویم تفضل؟

ھي الأنواع التي تساعد الطلبة أكثر، وقد فتحنا مجال السؤال  ماالطلبة على أنواع التقویم و

لتعلیق الطلبة عن النوع المفضل عندھم، وكانت النتائج كما یلي

25%
0

یعتمد على سلمّ 

لا یعتمده على سلم 
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نلاحظ من نتائج  الجدول أن الصفة الأولى المتعلقة بجانب موضوعیة الأستاذ في 

التقییم أو عدمھ

بأن الأستاذ موضوعي جدا في التقویم

الأستاذ  التزام

علامة مقبولة والآخر ینزل بھ إلى أدنى ال

 فیما یخص الصفة الثانیةو

،علیھ

التنقیط ،و أخرى ترى فیھ عكس ذلك أي أن الأستاذ لا یعتمد أي سلم في التنقیط ذلك 

بنسبة  

ارتفاع نسبة الذاتیة تستلزم ارتفاع نسبة عدم التزام سلم التنقیط 

نسبة الموضوعیة تعني 

التنقیط لا بد 

رورةبالض

أي نوع من التقویم تفضل؟

الطلبة على أنواع التقویم و

لتعلیق الطلبة عن النوع المفضل عندھم، وكانت النتائج كما یلي

یعتمد على سلمّ / موضوعیا 
التنقیط 

لا یعتمده على سلم / ذاتیا 
التنقیط
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استنادا إلى الجدول نلاحظ أن التقویم الذي یفضّلھ الطلبة وھو البحوث السداسیة لأنھ 

ین نجد في ح،   %50 و ھذا بنسبة، 

والسبب في ،ھو المشاركة والسلوك ھو كذلك نوع یفضلھ الطلبة 

الأستاذ، وقد عبرّت عنھ نسبة محاولة التفاعل مع

 الامتحانأما ،  %17بنسبة ھذا الكتابي و

لطلبة فیھ و ھذا نظرا للصّعوبات التي تواجھ ا

.

ض بعضا منھا نظرا سنعروببعض التعلیقات 

50%
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النسبةالعددفضل

1017%

0000%

3050%

%2033المشاركة و السلوك

استنادا إلى الجدول نلاحظ أن التقویم الذي یفضّلھ الطلبة وھو البحوث السداسیة لأنھ 

، و تتكیفّ معھم لوسیلة الوحیدة التي تساعدھم 

ھو المشاركة والسلوك ھو كذلك نوع یفضلھ الطلبة النوع الآخر من التقویم و

محاولة التفاعل معلا یكلفّھم شیئا ما عدا الحضور و

الكتابي و الامتحانكما نجد البعض الآخر یفضل 

ھذا نظرا للصّعوبات التي تواجھ افھو مرفوض تماما من كل الطلبة و

.البعض الآخر قد سبق التطرق إلیھ منھا اختصار الوقت و

ببعض التعلیقات نجد بعض الطلبة من أرفقوا اختیاراتھم

:لأھمّیتھا و ھي

17%

0%

%

33%

الكتابي

الشفوي

البحوث

المشاركة و السلوك
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فضلالم نوعتقویم

الكتابي

الشفوي

البحوث

المشاركة و السلوك

استنادا إلى الجدول نلاحظ أن التقویم الذي یفضّلھ الطلبة وھو البحوث السداسیة لأنھ 

لوسیلة الوحیدة التي تساعدھم انھ عتبروی

النوع الآخر من التقویم و

لا یكلفّھم شیئا ما عدا الحضور وذلك أنھ 

كما نجد البعض الآخر یفضل ،  33%

فھو مرفوض تماما من كل الطلبة و الشفوي

منھا اختصار الوقت و

نجد بعض الطلبة من أرفقوا اختیاراتھم-

لأھمّیتھا و ھي

الكتابي

الشفوي

البحوث

المشاركة و السلوك
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نجد من  :بین أسئلة الامتحانما یقدّمھ الأستاذ في المادة و نأتجد فصلا بی-4-4

آخرون خارج ما قدّموه في ن یطرح أسئلة خارج طاقة الطلبة والأساتذة م

الامتحانیعتبر الفصل بین المادة المقدمة و أسئلة آخرون أسئلة تعجیزیة ،و،المادة

الإشكالیة نجد جدلا فأمام ھذه،إشكالیة یطرحھا الطلبة دائما عند بعض الأساتذة

إلى الأستاذ الذيبحیث ھل یعود السبب إلى الطالب الذي لم یفھم السؤال أوكبیرا 

الذي ادلإستایلم بكلّ حیثیاتھا ؟أم أنھ حقا یعود ذلك إلى لم  س المادة جیدا ورلم ید

التعلیقاتنوع التقویم 

البحوث

.البحوث تجبر الأستاذ على إعطاء علامة جیدّةلأن -

أجد متعة أكثر في البحوث و أحاول تحسینھا جیدّا للحصول -

.على علامة جیدّة

.وعن الأصفارضغطالامتحانالبحوث تبعدنا عن -

الكتابي 

.بواسطتھ أرّكّز-

.ر أفضل و حرّیة الإجابة یعبتل-

.قلق أو خطأدونبكل راحةلتعبرّ-

.لاسترجاع المعلوماتأجد الوقت -

و المشاركةالتقویم

بل كل ما )الاختبار(لأن الطالب لا یعبرّ عنھ فقط ذلك المكتوب -

.ھذا ھو العدلفعلھ في السداسي و

.المشاركة لأنني ألتزم بالحضور و-

قد تكون العلامة والامتحان،لأن سیرة الطالب أفضل من علامة -

.لكل سیرة الطالب
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ونحن أمام ھذا الجدل نقف یستھوي كثیرا تعجیز الطلبة كما تلھمھ الأصفار؟

كن الأرجح یعود إلى الواقع الذي ھو و لصالح من نحلل؟ل.نحلل  حائرین كیف

:واقع الطلبة الذي تمثل إجاباتھم النتائج التالیة 

المدرس، فتجد بعض الآراء الأستاذاختلافذلك یعود إلى ونلاحظ  اختلاف النتائج -

السؤال المطروح أي أنھ ھناك ،فصل تام و ھوّة كبیرة بین المادة المقدمة وجود تقر بو

اعتبارات، و لنكون موضوعیین أكثر فإنھّ تدخل عدة %67ھذا ما عبرّت عنھ نسبة 

فقد یكون الشكل الأساسي في الطالب من عدة جوانب فنذكر بعضا في ھذه النسبة،

لضعف الرّصید اللغوي إذ تغییر صیاغة السؤال تجد الطالب عاجز حتى و إن :منھا 

.كان یعرف الجواب لكن صیاغة السؤال تبدو لھ عكس ذلك 

.عدم الفھم الجید للسّؤال -

,التسرع في الإجابات مما یحدث قطیعة مع الفھم الجیدّ للسؤال -

.عدم التمكن من المقیاس-

لى الطالب مما یجعلھ لا یكتسب أغلب المادة و بالتالي الغیابات المتكررة التي تؤثر ع-

.یدفع بھ إلى الضن بأن السؤال خارج النطاق المدروس

.على نمط معینّ من الأسئلة الاعتماد-

:تدخل اعتبارات أخرى من جانب الأستاذ و ھي-

.السؤالبین المادة المدروسة وا ھناك فصلاتمأن یكون ح-

لم یعطھ الأستاذ حقھ من الشرح وبالتالي الطلبة لم أن یكون العنصر المتسائل فیھ -

.یكتسبوا فیھ رصیدا معرفیا كافیا

النسبةالعددیوجد فصل بین المادة و السؤال 

  %67 40  نعم 

  33%  20  لا 
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ون كوأن ی ، غیر محدد الأبعاداغة الأستاذ للسّؤال بشكل غامض و

.منفتحا على العدید من الإجابات مما یجعل الطلبة مترددین بین ھذا وذاك

المادة لى أنھ لا یوجد فصل بین السؤال و

.اعتباراتو ھي الأخرى تدخل فیھا عدّة 

.إعطائھ مختلف الأبعاد لفھم كل أشكال السؤال و

.أخذت نصیبھا من الشرح 

لأن ھناك من  ،ھذا السؤال متعلقّ بالأستاذ

وھو ھنا یعتبر ( الأساتذة من یعتمدون على طرح أسئلة تعتمد على الحفظ الكلي للمطبوعات 

وھناك أساتذة آخرون ،) أي أن الأستاذ یسترد بضاعتھ من الطلبة

 اكتسابھممدى الفھم الحقیقي للطلبة ومدى 

و ،الفھم و الحفظ .معا الاثنینیتمكّن من الجمع بین 

:ھذا ما جاءت بھ النتائج التالیة
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اغة الأستاذ للسّؤال بشكل غامض وأن تكون صی

منفتحا على العدید من الإجابات مما یجعل الطلبة مترددین بین ھذا وذاك

لى أنھ لا یوجد فصل بین السؤال وو نجد نسبة أخرى من الآراء ترجح الكفة إ

و ھي الأخرى تدخل فیھا عدّة %33وھذا بنسبة   

:من جانب الطالب

.كون الطلبة متمكنین من المقیاس 

لفھم كل أشكال السؤال و.لھم ھلھم رصید لغوي یؤ

:

أخذت نصیبھا من الشرح و أن تكون الأسئلة متناولة في الدّرس

.ان تكون صیاغة السؤال مفھومة

)دون أي لبس أو تعقید(أن یكون السؤال مباشرا 

ھذا السؤال متعلقّ بالأستاذنوع الأسئلة التي یطرحھا الأستاذ؟

الأساتذة من یعتمدون على طرح أسئلة تعتمد على الحفظ الكلي للمطبوعات 

أي أن الأستاذ یسترد بضاعتھ من الطلبةللبضاعة

مدى الفھم الحقیقي للطلبة ومدى یقیسون من خلالھا  ،یعتمدون أسئلة فھم وذكاء

یتمكّن من الجمع بین  الأساتذة ، وھناك النوع الثالث من

ھذا ما جاءت بھ النتائج التالیةو ،آراء للطلبة عن ھذه الأسئلة

67%

33%
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أن تكون صی-

منفتحا على العدید من الإجابات مما یجعل الطلبة مترددین بین ھذا وذاك

و نجد نسبة أخرى من الآراء ترجح الكفة إ-

وھذا بنسبة   

من جانب الطالب-

كون الطلبة متمكنین من المقیاس -

لھم رصید لغوي یؤ-

:من الأستاذ_

أن تكون الأسئلة متناولة في الدّرس_

ان تكون صیاغة السؤال مفھومة_

أن یكون السؤال مباشرا _

نوع الأسئلة التي یطرحھا الأستاذ؟ ما5-4-

الأساتذة من یعتمدون على طرح أسئلة تعتمد على الحفظ الكلي للمطبوعات 

للبضاعةبمثابة رد 

یعتمدون أسئلة فھم وذكاء

وھناك النوع الثالث من المادة

آراء للطلبة عن ھذه الأسئلةھناك  

نعم

لا
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بالتالي یلجأ إلى أسئلة الحفظ كملاذ، وھناك 

الحفظ فیلجأ إلى أسئلة الفھم، وھناك من یفضّل الجمع بینھما، وفد جاءت 
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نجد انطباعات متعددة عن نوع الأسئلة التي :أنت كطالب أي نوع من ھذه الأسئلة 

بالتالي یلجأ إلى أسئلة الحفظ كملاذ، وھناك فھناك من یجد صعوبة في الفھم و، یفضلھا الطلبة

الحفظ فیلجأ إلى أسئلة الفھم، وھناك من یفضّل الجمع بینھما، وفد جاءت  في من یجد صعوبة

:یلي الإجابات كما 

33%

33%

33%

النسبةالعدد

20%33,33

20% 33,33

20%33 ,33

النسبةالعددنوع الأسئلة المفضلة 

30%50

17%10أسئلة حفظ و فھم

33%20أسئلة ذكاء و فھم 
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أنت كطالب أي نوع من ھذه الأسئلة 6-4

یفضلھا الطلبة

من یجد صعوبة

الإجابات كما 

حفظ

حفظ و فھم

ذكاء و فھم 

نوع الأسئلة 

حفظ

حفظ و فھم

ذكاء و فھم 

نوع الأسئلة المفضلة 

أسئلة حفظ 

أسئلة حفظ و فھم

أسئلة ذكاء و فھم 
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نظرا لصعوبة فھم الحفظ لأنھا تساعد الطلبة أكثر و

أما  .50%قد عبرّوا بذلك بنسبة الملاذ الوحید من الأصفار و

لأنھم یعانون من مشكلة الحفظ یفضلون الفھم و ذلك 

.الفھم معاتعبرّ عن تفضیل أسئلة الحفظ و

یعانون من عدّة نجد أن الطلبة ما ھي الصعوبات التي تجدھا في ھذا المقیاس؟

و لھذا اقترحنا طرح ھذا السؤال قصد التعرّف على بعض ھذه 

.نجد أغلب الطلبة یعانون من صعوبات الفھم في المقیاس

حفظأي أنھم لا یستطیعون ، كصعوبة 

أنھا لیست مادة و،  یحفظوھاالمادة لأنھم لا یفھمونھا كي 

وجد الطلبة أن تعدد المدارس اللسانیة و صعوباتھا تشكل 

الفصل  ، وصعوبة في عدم الفصل بین ھذه المدارس

المبحث الثالث                                               دراسة وصفیة تحلیلیة للمدا

242

الحفظ لأنھا تساعد الطلبة أكثر ونجد الإجابات ترجح الكفة إلى أسئلة 

الملاذ الوحید من الأصفار و ھو  الحفظأن  المقیاس فیرون 

لأنھم یعانون من مشكلة الحفظ یفضلون الفھم و ذلك  ، الفھمفئة الذین یفضلون أسئلة الذكاء و

تعبرّ عن تفضیل أسئلة الحفظ و%71أما النسبة الأخیرة ،  

ما ھي الصعوبات التي تجدھا في ھذا المقیاس؟

و لھذا اقترحنا طرح ھذا السؤال قصد التعرّف على بعض ھذه صعوبات في المقیاس،

:المشاكل التي یعانون منھا و قد جاءوا بالإجابات التالیة

50%

17%

33%

التحلیل

نجد أغلب الطلبة یعانون من صعوبات الفھم في المقیاس-

كصعوبة  ظوجد الطلبة الحف-صعوبة الحفظ

المادة لأنھم لا یفھمونھا كي 

.للحفظ بل للفھم

وجد الطلبة أن تعدد المدارس اللسانیة و صعوباتھا تشكل -تعدد المدارس 

صعوبة في عدم الفصل بین ھذه المدارسلدیھم 

.روّادھابین 
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نجد الإجابات ترجح الكفة إلى أسئلة 

المقیاس فیرون 

فئة الذین یفضلون أسئلة الذكاء وال

%33بنسبة 

ما ھي الصعوبات التي تجدھا في ھذا المقیاس؟-4-7

صعوبات في المقیاس،

المشاكل التي یعانون منھا و قد جاءوا بالإجابات التالیة

أسئلة حفظ 

أسئلة حفظ و فھم

أسئلة ذكاء و فھم 

الصعوبات

الفھم 

صعوبة الحفظ

تعدد المدارس 
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لقد طرح الطلبة مجموعة من البدائل التي :الصعوباتماذا تقترح كبدیل عن ھذه -8-6

و من بینھا نجد ما یلي على ، أو أنھا تتغلبّ علیھا ،یمكنھا أن تحل محل ھذه الصعوبات

:لسانھم

.سھلة لتقدیمھاتغییر طریقة المحاضرات و إیجاد طریقة -

.إلغاء طریقة المطبوعات-

.إیجاد طرق سھلة توصل المعلومات إلى الطلبة-

.مراعاة نفسیة الطالب-

.أكبر تمجھوداتقدیم -

.بطرقة معینّة الانتباهتحفیز الطالب على -

.مادة في غایة الغموض و التعقیدیجد الطلبة أن المادة -الغموض 

ت اللسانیة التي نجد صعوبة المصطلحا:من بین الصعوبات -صعوبة المصطلحات 

.طاقات الطلبةلیست في مقدور و

أي أن الطلبة لا یطالعون ویجدون صعوبة في قلة المراجع -قلة المطالعة 

.)حسب نظرھم(المتعلقة باللسانیات 

تشكل یجد الطلبة أن طریقة الأستاذ في إلقاء الدرس -طریقة إلقاء الدرس 

و ھذا ما سبقنا الإشارة إلیھا سابقا، صعوبة في حد ذاتھا

اط غل الشاغل للطالب إذ یعتبرون النقتعتبر النقطة الش-النقاط

صعوبة لأنھم لا یتحصلون على نقاط جیدّة في المقیاس

من بین الصعوبات التي یطرحھا الطلبة-الأستاذ

.إلیھا الإشارة قت سب قد شخصیة الأستاذ و -

.عدم تفھم الأستاذ للطلبة-عدم التفھم 
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.و جود أساتذة أكثر تفھمّا و مرونة-

.النموذجیة الإجاباتمراعاة إجابات الطالب بغض النظر عن -

.من مفاھیم بسیطة لاكتساب المعرفة الانطلاقمحاولة -

.تسھیل و تبسیط الأمور -

.توفیر الكتب-

.یض المقیاس بمقیاس آخروتع-

إلى الانتقالثم  تستوعب جیدابرمجة مدرسة أو مدرستین فقط في السنة مثلا حتى -

.المدارس الأخرى في السنوات الموالیة

:سؤال عام -

ماھي المدارس اللغویة التي تعرفھا ؟مع ذكر أحد روّادھا مع ذكر مفھوم أو مفھومین من 

ما یمكن أن یقال ھنا أن ھناك أغلب المفاھیم التي جاءت بھا ھذه المدرسة إن أمكنك ذلك ؟

من یقترح بعض المدارس لكن أخطأ في تطع الإجابة عن السؤال، إذ ھناك الطلبة لم یس

فإن ،)دي سوسیر(جاء بمفھوم الثنائیات ،روّادھا، أما المفاھیم فھي لم ترد أبدا ما عدا واحد

.من الطلبةاكتسابھعدم دل على التحصیل الضعیف للمقیاس ودلّ ھذا على شيء ی



دراسة وصفیة تحلیلیة لمقیاس المدارس 

الثالثةاللسانیة السنة 
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:دراسة وصفیة تحلیلیة)سنة ثالثة(منهاج المدارس اللسانیة -1

أي سنة سداسیینمقیاس مبرمج فقط لتخصص علوم اللسان، وهي في ظرف ال

ویشمل مجموعة من الدروس ، ناول بین حصص التنظیر وحصص التطبیقتُ كاملة، یُ 

.موزعة على ثلاثة محاور

:مقرر المدارس اللسانیة1.1

Iمدخل:

.للبنیویةالإطار العام -

.البنیویةتعریف -

.البنیویةنشأة -

II الأوروبیةالبنیویةاللسانیات.

".سویسردي"طار التاریخي لنشأة اللسانیات عند الإ-

.مادتهااللسانیات موضوعها و -

.المفاهیم الثنائیة لدى سویر-

.حلقة براغ اللسانیة-

.المدرسة الوظیفیة الفرنسیة-

.الغلوسمیاتیكیةالمدرسة -

VI الأمریكیةالبنیویةاللسانیات.

.السلوكیة لبلومفیدالبنیویة-

.المدرسة التوزیعیة لهاریس-

.لتشو مسكيالمدرسة التولیدیة التحویلیة -
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.المدرسة التولیدیة التحویلیة-

:تحلیل المقرر.2.1

مقرر السنة  الثانیة نتناول تحلیل المقرر وفق الخطوات السابقة التي تناولناها في تحلیل 

تكرار  عن كملاحظة عن هذا المقرر أنه جاء عبارة ما یمكن قوله، وللمقیاس نفسه

إذ أن مقرر السنة الثانیة ، للعناصر المتناولة في السنة الثانیة فهي نفسها في السنة الثالثة 

ف برمج للسنة الثالثة في ظر نفسه برمج في ظرف سداسي واحد في حین نجده المقرر

سداسین، بحیث السنة الثانیة خضع فیها  الطلبة لضغط معرفي كبیر لحد أوصل بأغلب إلى 

عدم التمكن من المقیاس، في حین السنة الثالثة كان هناك متسع مطول من الوقت للبرنامج، 

حبذا لو كان مجة المقیاس في السنة الثالثة، و بر ل ضرورة لا  هناك من الأساتذة من یرىو 

ى تثبیت أكثر نظرا لحاجة طلبة التخصص إل، المستبدل به هو اللسانیات العامةالمقیاس 

.نظرا لعدم تحصیلهم الجید للسنة الأولى، و العامة في اللسانیات و  الأساسیةللمبادئ 

.السنة الثانیةللمقرر هو تكرار محورین قد برمجا في ملاحظة توجهكأول-

.یویةبنالالمحاور الثلاثة المتناولة في المقیاس هي خاصة باللسانیات -

:أما فیما یخص خضوع المقرر للمعاییر المعتمدة في التحلیل فهي كما یلي-

إن الموضوعات المختارة في هذا المقرر متعلقة في :الموضوعاتاختیارمعیار - أ

لأنها موضوعات ، مستوى الطلبة، فهي على العموم في البنیویةالأساس باللسانیات 

في حین مقرر السنة الثانیة .جعة للسنة الثانیةاهي بمثابة مر ،  و معروفة بالنسبة لهم

.هو الآخر بمثابة مراجعة لمقرر اللسانیات العامة للسنة الأولى

أن المقرر قد ، ما یقال هنا من هذه الزاویة :معیار التدرج في الموضوعات/ ب

ول الذي هو على شكل مدخل رض الموضوعات، إذ نجد المحور الأراع التدرج في ع

، ثم كعنصر البنیویة، ثم تدرج إلى تعریف یةیو بنللقد تناول الحدیث عن الإطار العام 
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و كان بشكل عام، ثم تدرج إلى الخاص و)البنیویة(ثالث تناول الحدیث عن نشأتها 

خاصة، بحیث تناول مجموعة الأوروبیة بصفة البنیویةالحدیث عن اللسانیات هو 

عات كلها تناولها في محور وهذه الموضو ،الأوروبیة البنیویةالمدارس المنتمیة إلى 

و انتقل إلى المحور الثالث ،الأوروبیة البنیویةاللسانیات :محور الثانيالوهو  ،واحد

التي تنتمي البنیویةذ قام بعرض  المدارس إ، الأمریكیة البنیویةمتحدثا عن اللسانیات 

.بحیث تناول فیها أربع مدارس، الأمریكیةالبنیویةإلى 

فجاءت الأفكار،التسلسل المنطقي في عرض ، راع التدرج من العام إلى الخاصقد و  

.والفكریةالموضوعات منظمة ومتسلسلة دون الخلط في الجوانب المعرفیة 

:الدراسة المیدانیة-2

كانت كسابقتها ، المدارس اللسانیة لمستوى السنة الثالثةالدراسة المیدانیة الخاصة بمقیاس

ق،و كانت عینة التطبیة من الحصص، متنوعة بین النظري و حیث قمنا بحضور مجموع

یتمثل في أستاذ الأساتذةینة لسان، وعهي السنة الثالثة تخصص علوم الة و دالدراسة محد

83المجموعة من فوجین فقط أي و تتكون ، نفسهواحد هو المحاضر والمطبق في الوقت

  .طالب

(الحصة اعتمدنا في الدراسة مجموعة من الملاحظات بأنواعها المختلفة حسب نوع -

).تطبیق أو محاضرة

لأطراف ) سلوكیة، معرفیة(حصرنا الدراسة المیدانیة في تتبع بعض الجوانب الأدائیة -

.)الأستاذ، الطالب(بهذه العینة  ةالعملیة التعلیمیة الخاص

، لأنه سلم یتحرى كل نا على سلم التقییم المعتمدة سابقا في تقییم السنة الثانیة اعتم-

كما اعتمدنا في التحلیل على ،حیثیات العملیة التعلیمیة الخاصة بالمقیاسجوانب و 

:فق ما یليو البنود المعطاة في السلم التقییمي وجاءت النتائج 
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:ميیتحلیل النموذج الأول وفق بنود السلم التقی3-1

:عرض نموذج من الدرس:الأستاذ المحاضر- أ

إلى  11.00، التوقیت من 20132مارس 03یوم )مدارس لسانیة(حصة محاضرة 

الفئة الأكثر هي البنات في و طالب، 40ة هي عما نسبة حضور الطلبة داخل القاأ 12.30

  .ذكور فقط 05حین نجد 

.مریكیةالأ البنیویةاللسانیات :المحاضرةموضوع

.كتابة الأستاذ العنوان على السبورة بخط كبیر وواضح جدا-

كانت على شكل في الدرس السابق، و بدأ الأستاذ الحدیث عن عناصر قد تناولها-

.ستاذ إلى الدخول في الدرس الحاضرس السابق، ثم تطرق الأر مراجعة للد

بوضعیة الوقوف مستعملا الوسائل البیداغوجیة في الشرح من ستاذ كان شرح الأ-

.سبورة و طباشیر، كما یكتب العناصر الأساسیة على السبورة

بحیث لم یكن مرتفعا لیكون في متناول سماع ، نوعا ما اكان صوت الأستاذ متوسط-

.كل الطلبة

اك من صمت والهدوء عند الطلبة، إذ هنالما یلاحظ في أجواء الدرس أن هناك -

وهناك آخرون لا یهتمون مطلقا إلى ،الأستاذلما یقول  االطلبة من یراعي اهتمام

هناك فئة من و بحیث یكتبون دروس مقیاس آخر أثناء شرح الأستاذ، ، المقیاس

.یدونون كل شيء حرفیاة یتبعون الأستاذ خطوة بخطوة و الطلب

بحیث ).المدارس( الدرس عناصر التسلسل في تناول ،الأستاذ أثناء الشرحیراعي -

، ثم انتقل إلى الحدیث عن الأهداف، )منطلق هذه المدرسة(لا تحدث عن المنطلق أو 

.أثناء الشرح، ویستعین بین حین وآخر بالمذكرةالإشاراتیستعمل الأستاذ و 

یتناوب الأستاذ الشرح بین الوقوف عند المصطبة مع الكتابة على السبورة و الجلوس -

.عند المكتب
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بحیث یذكر ،أنه یراعي كثیرا الموقع الجغرافي لهذه المدارسستاذالأا یلاحظ على م-

دائما مكان المدرسة المتناولة في الشرح، كما یتناول حدیثا مفصلا عن زعماء هذه 

، مع ذكر بعض )بلومفید، سافیرو،بوازمثل (الفكریة اللسانیة المدارس واهتماماتهم

.المقولات لأصحاب هذه المدارس

السابقة، كما أثناء الشرح یربط الأستاذ كثرا الدرس الحاضر بمعارف من الدروس -

الإسرار علیها من خلال إعادة شرحها مرارا كز كثیرا على النقاط الأساسیة، و یر 

.وتكرارا

سؤال الطلبة إن كان ما قیل مفهوم، بحیث نجد  إلىالأستاذ لجأی، آخرحین و بین-

تعلیقات عن أصحاب إبداءستاذ من خلال جدا من الطلبة مع الأ اإیجابیتفاعلا

طار إعناصر أساسیة فیها، كما یطرحون أسئلة متنوعة في  عن  المدارس أو

، التي تساعد في موضوع الدرس، بحیث یستوقفونه من حین لآخر لإبداء تدخلاتهم 

.تنبیه الأستاذ إلى نقاط أخرى من فحو الدرستفعیل الدرس و 

·�ĎƈƄ�Ɠالأستا- ŸƔ�°كما على التركیز مما یفید الطلبة ،ا معرفیا كبیرا في كل عنصر ،

ستاذ أن بحیث اقترح أحد الطلبة على الأ، أنه یحدث خلط عندهمبرون أیضا ییش

."بلومفیلد"ثم عند"سافیر"ثم ینتقل إلى "وازب"عند البنیویةیتحدث أولا عن 

كما استعان ، التمثیل لتبسیط الفكرة أكثر عند الطلبة ستاذ بالرموز و یستعین الأ-

تمثیل عنصر (نوواطسـباستعمال الصور الورقیة في الحدیث عن المدرسة السلوكیة ل

.مررت الورقة على كل الطلبة و ) المثیر والاستجابة

تستهدف ، ستاذ طرح أسئلة أثناء الدخول إلى عنصر جدید في الدرس یتخلل شرح الأ-

.استقطاب تركیزهم على الدرسالطلبة و انتباهمنه لفت 

ظهور علامات التعب على الطلبة و ، خیر من الحصة ما یلاحظ في النصف الأ-

الكم المعرفي الهائل  نأكما ، )فترة الغذاء(الرغبة في الخروج نظرا لتوقیت الحصة 

.سلبي من جهة أخرىذهان الطلبة فهو ایجابي من جهة و یتعب أ
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الاستاذ أنه یشرح فقط دون إملاء هذه المادة المعرفیة على الطلبة ما یلاحظ على -

.بحیث یقدم المطبوعات لاحقا

:بنود السلمتحلیل الأستاذ وفق-  ب

هدافالأ(ول المحور الأ:(

ها إلى الوصول تلمنهجیة تهدف في ذاإتباعهستاذ من خلال هداف عند الأتتوضح الأ

اههم وتركیزهم الدائم مع الأستاذ، ومحاولاته من خلال استقطاب انتب،إلى أذهان الطلبة 

.المتكررة لترسیخ المعارف في أذهانهم 

إذ یقوم أولا بتحدید الأهداف ، ستاذ تتوضح دقة التحضیر المسبق للدرس من الأو  

العناصر المناسبة للدرس، مع اختیار الطریقة المناسبة مع وتسطیرها، ثم اختیار المحتوى و 

.هذا المحتوى

 الطریقة(المحور الثاني:(

یعتمد الأستاذ على التمهید للدرس سواء عن طریق تقدیم مراجعة للدروس السابقة التي لها 

استفساریة تمهد بأسئلةذلك على شكل استنتاجات یعقبها ،  و روابط فكریة مع الدرس الحالي

.تدفع بفضول الطالب إلى التعرف على موضوع الدرس و للدرس،

إذ یفتح كثیرا المجال لمشاركة الطالب یة ، الحوار  هي ستاذ لبة في شرح الأالطریقة الغا

آخر على إلى حین من دفعه إلى المشاركة، كما یستعین وذلك عن طریق إثارة فضوله، و 

 الإلقاءم یتطلب ، أالاستفسارقاش و ذلك حسب موضوع الدرس إن كان یتطلب الن،  و الإلقاء

.الإصغاءو 

معارف الطالب نهجیة یشهد لها الطلبة بالرضا إذ له كفاءة عالیة في بناء ستاذ بمیتمیز الأ

.توظیفها أثناء الحاجة، وربطها بغیرها من المعارفیةوكیف
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ستاذ الدرس إلى مراحل منسجمة إذ كل مرحلة تعتبر أرضیة تمهیدیة لمرحلة أخرى یقسم الأ

ثم سؤال ،ولللعنصر الأموالیة لها، ویفصل بین عنصر وآخر باستنتاج على شكل ملخص

وهذا الانسجام ما یجعل الطالب یعرف من أین بدأ وإلى أین ، تمهیدي للعنصر الثاني 

.سیصل

اللبس إبعادستاذ إذ یعتمد الوضوح والتفسیر والتبسیط و الشرح له نصیبه الوافر عند الأ

.یركزون معهعل الطلبة دائما یحاولون الفهم و والغموض، مما یج

یعتمد على مجموعة متنوعة من الأسئلة حسب مراحل الأستاذن أإلى  ، شارةالإكما سبقت و  

.مع مراعاة خصوصیات كل درس،الدرس

التركیز مع غى على الطلبة السكوت و نجدها حاضرة إذ یط،جانب فعالیة مشاركة الطلبةو 

.تعلیقاتحركیة التدخلات من أسئلة وتفسیرات و نفسه و في الوقت ،الأستاذ

ستاذ على تدعیم الطلبة المعنوي وتحفیزهم للمقیاس، ومحاولة الفهم وعدم التخوف یعتمد الأ

بتعزیز لفظي محبب عند ة المفاهیم، كما یعزز مشاركة الطلبة عبمن هذه المدارس المتش

.دعمه بالشكرالطلبة و 

.الطلبةمع مشاركة في التعامل مع الدرس و للأستاذكل هذا یجسد ویصور  الطریقة الفعالة 

یعتمد الأستاذ مجموعة من الوسائل التي تساعده في التقدیم الجید للدرس مثل الاستعانة و 

، الاستعانة بالوسائل البیداغوجیة في تقدیم الدرس بمجموعة من المراجع في تحضیر الدرس

كل وسیلة وهذا حسب الموقف یوظفكما یعرف متى ...)المخططات، التشجیر، السبورة(

.التعلیمي

تضمن مضمون الدرس المقدم معلومات صحیحة خالیة من التشكیك فیها، مما یجعل ی

الطلبة یثقون كثیرا في معلومات الأستاذ، كما أنها تخضع للترابط المنطقي المحكم مسبقا من 

.خلال تصمیم الدرس
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أما من حیث مناسبة المحتوى لمستوى الطلاب فغالبا ما نجد الأستاذ في بعض 

، إذ قد كلها استیعابهام هائل من المعلومات مما یجعل الطلبة لا یستطعونقدم كیالدروس 

عدم التركیز مما یدفع بهم إلى الرغبة في انتهاء الوقت المحدد الدرس أو یحدث عندهم خلط 

.توقیف الدرس تكملته في الحصص الموالیة

الشرح وهذا من جانب لغة المدرس فهو یعتمد على العامیة أكثر من الفصحى خاصة أثناء

بكون الواقع اللغوي في بجایة یفرض على البعض الاعتماد على ،قد سبق الحدیث عنه 

الدارجة بدل الفصحى لكنها لغة مأدبة ذات أداء سلیم كما أن له القدرة على توصیل الافكار 

.إلى الطالب و تبلیغها بالطریقة التي یفهمها الطلبة

الطالب إذ الاستاذ ما بلغةالاهتمامأنه نجد عنده نقص رغم الایجابیات السابقة للأستاذ إلا 

المستحق وبحیث لا الاهتمامیهمه من حدیث الطالب هو الفكرة فقط أما اللغة فلا یعیرها 

.ه ولا یحاول تصحیحهئینبه الطالب إلى خط

تتكیف مع مختلف ،و التعلیقات و  الآراءلكل ستاذ شخصیة مرنة متقبلة للآخر و شخصیة الأ

لبة من خلال فتح مجال للصراحة، وتحاول كسر الحواجز بینها و بین الط،انطباعات الطلبة

هناك من الطلبة من كان یكره والتفهم ومرونة التعامل، وهذا ما یشهد له معظم الطلبة، و 

الطلبة  تالمرنة جعلالأستاذالمقیاس في السنة السابقة، لكن هذا العام لكون لشخصیة

.لأنهم یحبون الأستاذ بكل ما یحمله من إیجابیات و سلبیات،یحبون المقیاس

ستاذ في سیر الدرس، ومن بینها الهدوء فالأستاذ یتمتع تظهر كثیرا ملامح شخصیة الأو 

من خطوة إلى أخرى في لالانتقاو ، فیتعامل مع الدرس بكل راحة وهدوء تام باعبهدوء الط

میة داخل یجواء التعلالأ تفرضهاف التي الشرح، وكذا مرونته والتكیف مع مختلف المواق

.الحجرة
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:المحور الثالث

على یقین بأنها قد  هولذي ا ،الأستاذ من تحقیقه للأهداف أكدیتضمن المحور ت

كما یستثمر نتائج تقویمه في تحسین فعالیة ذلك،طریقته الإیجابیة تفرض تحققت، بحیث

.ملاحظات الطلبة فیما یخص الطریقةالاعتبارالدروس الموالیة، ویأخذ بعین 

:ستاذ المحاضرطلبة الأ-  ت

ر الجدول السابق الخاص اعتمدنا في تحلیل الملاحظات المتعلقة بالطلبة معایی

:قد جاءت الملاحظات بالنتائج التالیةبالطلبة و 

،و مع الأستاذما یمكن قوله كملاحظة عامة عن الطلبة بأنهم إجابیین جدا مع 

ذلك قد توصلنا إلى هذا التقییم بعد سلسلة من الملاحظات، كما یتوضح فیهم كالمقیاس، و 

اهتمامیوضح كذلك لزامیتها في تخصص علوم اللسان، و مدى إالوعي التام بقیمة المقیاس و 

.الطلبة به

):الطالب مع الدرس(ول المحور الأ 

ستاذ التي خلال طریقة الأهذا من الطلبة متفاعلین جدا مع الدرس ،و  فإن شارةالإكما سبقت 

وهذا التفاعل نجده متنوع بین أسئلة واستفسارات وتعلیقات ، تدفع بهم إلى المشاركة 

كما أنها تختلف من ،وانتقادات، وما یمكن قوله عن ثقافة الطلاب هنا فهي لا باس بها

یدل مما،بالنسبة للمكتسبات القبلیة فهي كذلك لا بأس بهانفسهطالب إلى آخر والشيء

.هذا الحكم لا یقاس على الكل لوجود استثناءات،والطلبة بالمقیاساهتمامعلى 

ویختلف كذلك المعلومات،للطلبة من حیث قدرتهم على الربط بین جابيإیهناك مؤشر و  

.حسب خلفیاته المعرفیةن شخص إلى آخر حسب قدرات الشخص و م
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:شخصیة الطالب:المحور الثاني

في معلوماتهم صور ثقتهم في قدراتهم المعرفیة، و في النفس مما ییتمتع الطلبة بثقة

المكتسبة، وهذا بطریقة أو بأخرى یعود إلى شخصیة الأستاذ التي كسرت حواجز الخوف 

یطرحون ، و حیث یشاركون في الدرس بمعنویات مرتفعة ،والخجل بین الأستاذ والطالب

.میولهم للمقیاساهتمامهم و یوضح مجال للنقاش، وكما الویفتحون الأسئلة

  :لغة الطالب

بحیث ، فإن لغة الطلبة مقبولة ،السابقةبالأطوارإن ما یقال عن لغة الطلبة مقارنة 

آخر مع بروز و  حى كما تتخللها العامیة بین حینیحاولون التقید قدر المستطاع باللغة الفص

.طفیف للغة الأم

تلف من طالب إلى آخر، كما نلاحظ یخء الكلامي للطلبة متزن نوعا ما و داالأ  

.عند بعض الطلبةحیان و خطاء ما عادا في بعض الأاستقامة اللسان من الأ

وهذا یعود إلى طبیعة ، یبذل الطلبة مجهودات حول التقید ببعض المصطلحات اللسانیة

.التخصص التي تفرض على الطالب التمكن من مصطلحات علم اللسان

استعمال الإشارات اللغویة كدعم لما یقال، أو تغطیة نقص بیستعین الطلبة في الحدیث و 

.الرصید اللغوي 

:أخطاء الطالب

كما قلنا سابقا أن الطلبة یتمتعون بأداء لغوي لابأس بها، إلا أنه نجد  بعض الأخطاء 

التركیبیة مثل التقدیم والتأخیر، والبعض الأخطاءمثل بعض ،العفویة التي یقع فیها الطلبة 

.الخاطئ للمصطلحات اللسانیةالاستعمالأخطاء دلالیة، أثناء الآخر 

.یصححونهان في أغلب الأحیان إلى أخطائهم و الطلبة ینتبهو  أغلبنجد كما 
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):الصعوبات(المحور الرابع 

لتكون نسبة الفهم ، و لیفهمها الطالب أكثرإن الأستاذ یحاول قدر المستطاع تبسیط المفاهیم

أنه في بعض الدروس نجد الطلبة یعانون صعوبة في فهم بعض عند معظم الطلبة، إلا

فنجد معظم الطلبة ینتبهون، الانتباهأما جانب ، العناصر، كما یجدون صعوبة في التركیز

.یحاولون الفهمو 

نجد البعض منهم یعاني بعض الصعوبات في التعبیر عن الافكار مثل الصیاغة الصحیحة 

.للسؤال، أو التعبیر عن الجواب

:تحلیل النموذج الثاني وفق بنود السلم3-2

:الأستاذ المطبق-2

إن ما یقال هنا في هذا العنصر هو أن الأستاذ المحاضر هو نفسه المطبق

والأسلوب الذي یعتمده في المحاضرة هو نفسه المعتمد في التطبیق ولا تختلف الأجواء كثیرا 

للمفاهیم، أما التطبیق عبارة عن تحلیل إلا من جانب نوع الدروس، فالنظري دروس منظرة 

للنصوص بمثابة تثبیت وترسیخ للمفاهیم المنظرة لها سابقا في المحاضرة، ومن بین 

:عن حصص المحاضرة نجد)المختلفة(الملاحظات الفارقة 

).فوج واحد(فتح مجال أكثر للنقاش نظرا للعدد القلیل للطلبة -

.بأكثر كذلك من الطالكما نلاحظ تفاعلا-

.النصتحلیلالشرح المفصل للعناصر أثناء التطرق إلیها في-

.فتح المجال أكثر للمراجعة وإعادة ترسیخ المفاهیم-

.التنبیه إلیها في حصص التطبیقد الثغرات الحاصلة في المحاضرة و س-
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:طلبة الأستاذ المطبق

را عن حص فالطلبة أیضا لا یختلفون كثی،الأستاذ یقال أیضا عن الطلبة عن ما قیل

فتفادیا للتكرار لا داعي لإعادة التحلیل فالنتائج نفسها، وما یمكن ملاحظته كزیادة ،التنظیر

:عن الملاحظة ما یلي

.انتباه الطلبة لعناصر فاتتهم في المحاضرة-

.التركیز أكثرمحاولة تثبیت المفاهیم، و -

.محاولة فهم العناصر التي عجزوا عن فهمها في المحاضرة-

.أكثرتفاعل أكثر و  ةطرح أسئل-

).الفوضىانعدام(أكثرغلبة الهدوء -

:تحلیل الاستبیان الموجه للطلبة /5

یحمل مجموعة الأسئلة المتنوعة،  اخصصنا للسنة الثالثة تخصص علوم اللسان استبیان

للسؤال عن تخصص علوم اللسان ، ومحور آخر حول مقیاس المدارس  افخصصنا محور 

وكانت الأسئلة المتناولة في هذا المحور متعلقة بجانب میول واهتمام الطالب بالمقیاس ، ثم 

ثم .محور ثالث متعلق بمقرر المقیاس یتضمن مجموعة الأسئلة المحوریة حول المقیاس 

.والتقویم الامتحانلمحور الأخیر كان حول خصصنا محورا خاصا بسؤال عن الأستاذ وا

83ـ یشمل تخصص علوم اللسان على مجموعة واحدة تتكون من فوجین وعدد الطلبة فیها 

.أي تقریبا نصف العدد الإجمالي للطلبةاستبیان40ونحن قمنا بتوزیع طالب،

(وار السابقة ما یلاحظ من إجابات الاستبیان أن الطلبة على قدر من المستوى عكس الأط

حین نجد طلبة والمعرفي، فيالتي طغى علیها الضعف اللغوي ،)السنة أولى، الثانیة 

وحتى أغلب المقاییس المبرمجة في )المدارس اللسانیة (التخصص متمكنین من مقیاس 

.التخصص
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حاولنا من طرح هذا السؤال الوصول إلى الفئة الأكثر توجها لهذا التخصص من 

أنثى أي  30إذ نجد عدد الإناث  ،توضح نتائج الجدول أن نسبة الإناث تفوق نسبة الذكور

.25أي ما یعادل ) 10(، في حین نجد عدد الذكور لا یتعدى العشرة 

نحاول من خلال السؤال معرفة نوع البكالوریا المتحصل 

جاءت  وقد ،علیها في الثانوي إذ ما كانت في التخصص الأدبي أو في التخصص العلمي
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:توصلنا في تحلیل الاستبیان إلى النتائج التالیة 

:معلومات حول المستجوب 

حاولنا من طرح هذا السؤال الوصول إلى الفئة الأكثر توجها لهذا التخصص من 

:یليوقد جاءت النتائج كما  والإناث،

توضح نتائج الجدول أن نسبة الإناث تفوق نسبة الذكور

 في حین نجد عدد الذكور لا یتعدى العشرة ،

نحاول من خلال السؤال معرفة نوع البكالوریا المتحصل :البكالوریا المتحصل علیها 

علیها في الثانوي إذ ما كانت في التخصص الأدبي أو في التخصص العلمي

:النتائج كما یلي 

10%

40%

النسبةالعدد

1025

3075

النسبة العدد

3587,5

0512,5

المبحث الرّابع

توصلنا في تحلیل الاستبیان إلى النتائج التالیة 

معلومات حول المستجوب 

حاولنا من طرح هذا السؤال الوصول إلى الفئة الأكثر توجها لهذا التخصص من  :الجنسأـ 

والإناث،بین الذكور 

توضح نتائج الجدول أن نسبة الإناث تفوق نسبة الذكور

75ما یعادل 

البكالوریا المتحصل علیها ب ـ 

علیها في الثانوي إذ ما كانت في التخصص الأدبي أو في التخصص العلمي

النتائج كما یلي 

ذكر

إناث

العددالجنس

10ذكر

30أنثى

نوع البكالوریا

أدبي 

علمي
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علیها في التخصص الأدبي أكثر من 

طالب أي ما یعادل  35علیها في التخصص العلمي ، فالتخصص الأدبي كانت 

12,5.

یستهدف السؤال معرفة توجه الطالب إلى اختصاص الأدب إذ ما كان توجه اختیاري لأنه 

الذي سینعكس لاحقا أنه توجه اجباري غیر مرغوب فیه و 
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علیها في التخصص الأدبي أكثر من  المتحصلتوضح نتائج الجدول أن البكالوریا 

علیها في التخصص العلمي ، فالتخصص الأدبي كانت 

 12,5العلمي  التخصص ، في حین نجد نسبة

:الأدب لاختصاص

یستهدف السؤال معرفة توجه الطالب إلى اختصاص الأدب إذ ما كان توجه اختیاري لأنه 

أنه توجه اجباري غیر مرغوب فیه و التخصص المرغوب دراسته ، أم 

لب ، وقد جاءت الإجابات كما یلي 

87,50%

12,50

37,50%

62,50%

%النسبة العددالتوجه إلى الاختصاص

1537,5

2562,5

المبحث الرّابع

توضح نتائج الجدول أن البكالوریا 

علیها في التخصص العلمي ، فالتخصص الأدبي كانت  لالمتحص

87,5نسبة 

لاختصاصتوجهك جـ ـ 

یستهدف السؤال معرفة توجه الطالب إلى اختصاص الأدب إذ ما كان توجه اختیاري لأنه 

التخصص المرغوب دراسته ، أم 

لب ، وقد جاءت الإجابات كما یلي على الطا

50%

أدبي

علمي

إجباري

إختیاري

التوجه إلى الاختصاص

إجباري 

إختیاري
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تعبر نتائج الجدول عن نسبة معتبرة من التوجه الإجباري لتخصص الأدب الغیر 

، وهذا بطبیعة الحال كما سبق الحدیث عنه أن 

في  ،هو التخصص الوحید الذي یجمع أصحاب المعدلات الضعیفة

حین التخصصات الأخرى لها شروط الدخول إلیها ، كما نجد نسبة كبیرة كذلك تعبر عن 

كون الطلبة لا  الاختیار، والسبب كذلك یعود في هذا 

ا في بملجأ لهم ولا تخصص یحویهم غیر الأدب ، فالتوجه بنسبة كبیرة إلى الأدب لا یعني ح

أو أنه  التخصص وإنما لكل شخص دوافعه وأسبابه مثل الضعف في اللغات الأجنبیة ، 

مدى نجاحه في سار الدراسي للطالب في الجامعة و 

:وكانت الإجابات كما یلي 

بحیث استطاعوا التقدم في التخصص 

87.5وهذا طبعا ما توضحه النسب بحیث تعبر بنسبة   عن
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تعبر نتائج الجدول عن نسبة معتبرة من التوجه الإجباري لتخصص الأدب الغیر 

، وهذا بطبیعة الحال كما سبق الحدیث عنه أن 37,5مرغوب فیه ، وهذا ما تمثله نسبة 

هو التخصص الوحید الذي یجمع أصحاب المعدلات الضعیفةالأدب العربي 

حین التخصصات الأخرى لها شروط الدخول إلیها ، كما نجد نسبة كبیرة كذلك تعبر عن 

، والسبب كذلك یعود في هذا 62,5التوجه المرغوب فیه وهي 

ملجأ لهم ولا تخصص یحویهم غیر الأدب ، فالتوجه بنسبة كبیرة إلى الأدب لا یعني ح

التخصص وإنما لكل شخص دوافعه وأسبابه مثل الضعف في اللغات الأجنبیة ، 

. ولایته  جامعة  التخصص الموجود ضمن

:السنة

سار الدراسي للطالب في الجامعة و نهدف من طرح هذا السؤال معرفة الم

وكانت الإجابات كما یلي  إعادة،هذا الاختصاص وتجاوزه للسنوات دون 

بحیث استطاعوا التقدم في التخصص  ،تبین نتائج الجدول أن المسار الدراسي للطلبة عاد

وهذا طبعا ما توضحه النسب بحیث تعبر بنسبة والرسوب،دون عثرات الإعادة 

12,50%

87,50%

النسبة العددهل أعدت السنة

0512,5

3587,5

المبحث الرّابع

تعبر نتائج الجدول عن نسبة معتبرة من التوجه الإجباري لتخصص الأدب الغیر 

مرغوب فیه ، وهذا ما تمثله نسبة 

الأدب العربي  تخصص

حین التخصصات الأخرى لها شروط الدخول إلیها ، كما نجد نسبة كبیرة كذلك تعبر عن 

التوجه المرغوب فیه وهي 

ملجأ لهم ولا تخصص یحویهم غیر الأدب ، فالتوجه بنسبة كبیرة إلى الأدب لا یعني ح

التخصص وإنما لكل شخص دوافعه وأسبابه مثل الضعف في اللغات الأجنبیة ، 

التخصص الموجود ضمن

السنة ةداعإ-د

نهدف من طرح هذا السؤال معرفة الم

هذا الاختصاص وتجاوزه للسنوات دون 

تبین نتائج الجدول أن المسار الدراسي للطلبة عاد

دون عثرات الإعادة 

نـــعم

لا

هل أعدت السنة

نعم

لا
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مدى نجاح الطلبة وعدم إعادتهم لأي سنة ، وفي الحین نجد فئة أخرى قد اجتازوا بعض 

12,5ه نسبة مكنهم من مواصلة المسار الدراسي دون إعادة وهذا ما توضحتالعثرات التي لم 

 المعیدینمن.

اقترحنا هذا السؤال لمعرفة أي السنوات التي تعد :ما نوع السنة المعادة فیها/ هـ 

عائقا في المسار التعلیمي للطالب وقد كانت إجابة الطلبة المعیدین كلها تجمع على السنة 

ما في رسوب قیة نوعا الأولى ، وهذا قد یعود في الأساس إلى عدة أسباب قد تكون منط

  :الطالب وهي

یعتبر من أبرز أسباب الرسوب للطلبة في العام الأول :للتخصصالتوجه الإجباري /و

.جدا عند بعضهم  الأنهم مجبرون على دراسة تخصص غیر مرغوب فیه ویكون مكره

إن الانتقال من مرحلة الثانوي إلى الجامعي :الجامعي )الوسط(ـ عدم التأقلم مع المناخ 

وقد تكون غیر ،ر صعبة نوعا ما عند البعض نظرا لصعوبة تأقلمهم مع الأجواء الجدیدةتعتب

مألوفة تماما عند البعض كتفشي الظواهر اللاأخلاقیة ورؤیة مظاهر تقشعر لها الأبدان 

.وتهتز لها الأنفس خاصة للذین تكونوا في محیط اجتماعي محتشم ومحافظ على الأخلاق 

فانطباع ،هذا السبب له علاقة بالسبب الأول:للطلبة عن التخصص السلبیة الانطباعات

، السلبیةنطباعاتالا طالب ما على التخصص سیؤثر لا محالة على تحصیله خاصة

تجسد فعلا في الواقع وهذا ما یثبته علم النفس سلوكیاتفالانطباعات السلبیة تتحول إلى 

سیؤثر هو الآخر إیجابیا على الإیجابيللانطباعالنسبة نفسه بوكذلك الشيء،التحلیلي 

  .الطالب 

أن الطالب الجامعي في السنوات الأولى یعیش في حالات :الضغوطات النفسیة للطالب 

انعدام الثقة في القدرات  و ضغط نفسي قد تؤثر فیه سلبیا مثل عدم الاستقرار النفسي للطالب

.الفكریة واللغویة للطالب  ...
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ن الإقامة الجامعیة وما یتخلف عنها من سلبیات كثیرة تؤثر جدا على إ: الجامعیة الإقامة

سوء التغذیة ، سوء المحیط الجامعي بصفة خاصة فیه تدني الأخلاق ، عدم ( الطالب 

الإحساس بالراحة والأمان ، البعد عن الأهل لأسابیع أو لأشهر فهذا أیضا یؤثر سلبا على 

.نیات الراحة كالأسرة الجیدة والأغطیة الطالب ، عدم توفیر إمكا (...

كذلك سبب رئیسي یجب ألا نتجاهله وهو : في اللهو  والانغماسعدم الاهتمام واللامبالاة 

عدم اهتمام الطلبة بالدراسة وتمضیة كل الأوقات في اللهو غیر المعقلن ، فنجد أغلب الطلبة 

عوض الدخول إلى النفوراتلوس عند یتسكعون فوق حدائق الجامعة طوال النهار أو الج

.قاعات المحاضرة أو التطبیق 

نجد أغلب الطلبة لا یعرفون مسار :غیاب معرفة تامة عن النظام البیداغوجي الجامعي 

النظام البیداغوجي ، مثل نظام الوحدات التعلیمیة الأساسیة ، ونظام حساب المعدلات مما 

ساسیة وبالتالي یحصلون على علامات متدنیة جدا یجعل الطلبة لا یهتمون بالمقاییس الأ

.تسبب لهم في إعادة السنة 

Ι استهدفنا من طرح مجموعة من الأسئلة حول تخصص :حول تخصص علوم اللسان

علوم اللسان ، معرفة انطباعات الطلبة عنه ، وكذلك كیف یفكرون عنه وهم طلبة هذا 

:التخصص ، وكانت الأسئلة كما یلي 

یشمل السؤال هنا الإجابة حول صعوبة :؟یك في تخصص علوم اللسان ما رأـ 1

:یليالتخصص أو سهولته عند الطلبة وقد كانت نتائج إجاباتهم كما 

%النسبة   العدد  ما رأیك في التخصص

2050صعب

2050سهل 
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إن القراءة المستوحاة من النتائج توضح تكافؤ النسب عددیا ، لا مضمونیا ، بحیث نجد 

في حین  ،سهل وفي مستوى قدراتهم وطاقاتهم

أي أن التخصص صعب ولیس في مستواهم ، وأنه 

ما یمكن قوله هنا هو أن اختلاف 

وجهات نظر الطلبة إلى تخصص تعكس اختلاف درجات قیاس الطلبة له ، بحیث نجد من 

وأن كل المقاییس التي یحتویها صعبة وهناك من یراه صعبا 

هذه أیضا بعض شيء أي أن نسبة الصعوبة قلیلة بعض الشيء ، وآخرون یرونه الأسهل و 

هناك من الطلبة من  : ؟ـ ألك میول أن تكمل هذا التخصص في مرحلة الماستر

یدرس تخصصا معینا ثم في الدراسات العلیا یحاول تغییر التخصص نظرا لصعوبات لم تكن 

نت وقد كا. متصورة في البدایة ، وهناك من یرغبون في نفس التخصص في الدراسات العلیا 
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إن القراءة المستوحاة من النتائج توضح تكافؤ النسب عددیا ، لا مضمونیا ، بحیث نجد 

سهل وفي مستوى قدراتهم وطاقاتهم التخصصمن الطلبة یقرون بأن 

أي أن التخصص صعب ولیس في مستواهم ، وأنه  ،تقر بالعكس 50نجد نسبة مماثلة 

ما یمكن قوله هنا هو أن اختلاف  ، والتخصصاتصعب من بین باقي التخصص الأ

وجهات نظر الطلبة إلى تخصص تعكس اختلاف درجات قیاس الطلبة له ، بحیث نجد من 

وأن كل المقاییس التي یحتویها صعبة وهناك من یراه صعبا  ، جدا اصعب 

بعض شيء أي أن نسبة الصعوبة قلیلة بعض الشيء ، وآخرون یرونه الأسهل و 

.ختلف من شخص إلى آخر 

ـ ألك میول أن تكمل هذا التخصص في مرحلة الماستر

یدرس تخصصا معینا ثم في الدراسات العلیا یحاول تغییر التخصص نظرا لصعوبات لم تكن 

متصورة في البدایة ، وهناك من یرغبون في نفس التخصص في الدراسات العلیا 

:إجابات الطلبة كما یلي 

50%50%

النسبة العددالمیول لتكملة التخصص

3075

1025

المبحث الرّابع

إن القراءة المستوحاة من النتائج توضح تكافؤ النسب عددیا ، لا مضمونیا ، بحیث نجد 

50نسبة 

نجد نسبة مماثلة 

التخصص الأ

وجهات نظر الطلبة إلى تخصص تعكس اختلاف درجات قیاس الطلبة له ، بحیث نجد من 

ایراه تخصص

بعض شيء أي أن نسبة الصعوبة قلیلة بعض الشيء ، وآخرون یرونه الأسهل و 

ختلف من شخص إلى آخر ی

ـ ألك میول أن تكمل هذا التخصص في مرحلة الماستر2

یدرس تخصصا معینا ثم في الدراسات العلیا یحاول تغییر التخصص نظرا لصعوبات لم تكن 

متصورة في البدایة ، وهناك من یرغبون في نفس التخصص في الدراسات العلیا 

إجابات الطلبة كما یلي 

%

صعب

سھل

المیول لتكملة التخصص

نعم

لا
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تبین النتائج أن نسبة معتبرة من الطلبة لا ترید أن تكمل التخصص في الدراسات العلیا 

75ونسبة أخرى تقدر ب . وذلك لأسباب تختلف من شخص لآخر 

من الدراسات ، ونجد الطلبة قد أرفقوا الإجابات ببعض 

.ـ لأنها المرحلة التي تبین قدراتنا المعرفیة 

.أكمله

.والتنقیبـ لمواصلة البحث فهو تخصص یستدعي البحث 

.ـ الحالة الاقتصادیة والتأطیر غیر موجود في الجامعة خاصة والبلاد عامة

.ـ أرید إعادة التسجیل في البكالوریا ودراسة تخصص آخر 

لأن قدراتي لا تسمح  ،هذا التخصص

أن معظم من یریدون تكملة الدراسات العلیا في 

غیر  LMDالتخصص لیس حبا فیه وإنما لأن الواقع یفرض ذلك كون شهادة اللیسانس في 
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تبین النتائج أن نسبة معتبرة من الطلبة لا ترید أن تكمل التخصص في الدراسات العلیا 

25  ، وذلك لأسباب تختلف من شخص لآخر

من الدراسات ، ونجد الطلبة قد أرفقوا الإجابات ببعض  هترید إكمال التخصص فیما یلی

:التعلیقات نذكر ما یلي 

التعلیقاتالجواب المختار

ـ لأنها المرحلة التي تبین قدراتنا المعرفیة 

.اللیسانسفي  التوقفیكفي لا ـ لأنه 

أكملهـ لأنه لا یوجد خیار آخر لذا یجب أن 

ـ لمواصلة البحث فهو تخصص یستدعي البحث 

.ـ للتعمق أكثر في هذا المیدان الشاسع 

ـ الحالة الاقتصادیة والتأطیر غیر موجود في الجامعة خاصة والبلاد عامة

.ـ أرید التوجه إلى الحیاة العملیة 

ـ أرید إعادة التسجیل في البكالوریا ودراسة تخصص آخر 

هذا التخصصفي ـ لأنني لا أستطیع تكملة الماستر 

.بذلك

أن معظم من یریدون تكملة الدراسات العلیا في ، ما یمكن قوله من خلال هذه التعلیقات 

التخصص لیس حبا فیه وإنما لأن الواقع یفرض ذلك كون شهادة اللیسانس في 

.معترف به في سوق العمل 

75%

25%

المبحث الرّابع

تبین النتائج أن نسبة معتبرة من الطلبة لا ترید أن تكمل التخصص في الدراسات العلیا 

25وهي نسبة 

ترید إكمال التخصص فیما یلی

التعلیقات نذكر ما یلي 

الجواب المختار

نعم

لا

ما یمكن قوله من خلال هذه التعلیقات 

التخصص لیس حبا فیه وإنما لأن الواقع یفرض ذلك كون شهادة اللیسانس في 

معترف به في سوق العمل 

نـــعم
لا
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یحاول السؤال معرفة الصعوبات :؟التخصصما نوع الصعوبة التي تجدها في هذا ـ 3

لكن الأغلب أجمعوا الطلبة،التي قد تعترض الطلبة وقد تختلف هذه الصعوبات في نظر 

:یليوهي كما ،على بعض منها

.المعلوماتواختلاط ،كل المقاییس متشابهة یصعب علینا التفریقـ

.المواد وضیق الوقت الاكتضاض في 

  .الدروسكثافة ـ

.جدیدةمواضیع 

.اللسانیات التطبیقیة ، أصول النحو (صعوبة بعض المقاییس  (...

.عدم توفر الوسائل لذلك و  الاعتماد على النظري فقط دون التطبیق

:ـ حول مادة المدارس اللسانیة 2

:فة عامة وكانت حسب ما یليالمقیاس بص عنتضمن هذا المحور مجموعة من الأسئلة 

قیاسیتحرى السؤال هنا مدى حب الطلبة لم: ؟أتحب مادة المدارس اللسانیةـ  2/1

:وجاءت إجاباتهم كما یلي ،وكیف ینظرون إلیها،المدارس اللسانیة

التعلیق المرفق بالجوابالجواب

.ـ لأنه المقیاس الأساسي في هذا التخصص 75نعم       

.كثیرةوفیها معلومات شیقة،ـ مادة جد 

.ـ لأنها الأهم في تخصصنا وتعرفنا على كل ما یحیط بنا

.ـ لأنها مادة دقیقة وتدخل فیها علوم أخرى مثل الفلسفة

.وقتناـ لأنها تبعدنا عن بعض الآداب التي لا معنى لها في 

.ـ لأن الأستاذ یساعدنا على الفهم ویحفزنا للمادة
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.ـ لأنها مادة صعبة جدا للفهم وللحفظ 

.غامضة 

.في المدارس خاصة في تشابك مفاهیمها 

تشیر نتائج الجدول إلى مؤشر إیجابي لصالح المقیاس ، إذ نجد نسبة كبیرة من الطلبة 

  في حین نجد نسبة قلیلة من ،

  وما یمكن أن یقال هنا أن ،

الطلبة یتمتعون بنوع من الوعي إذ یستطیعون أن یرتبوا أولویات التخصص بنظرتهم إلى أن 

ي مقیاس المدارس مقیاس جوهري في التخصص ، كما أنها مادة شیقة تحمل رصید معرف

العدید من الطلبة وهو النظرة الإیجابیة 

جانب صعوبة المادة أو   یتحرى السؤال
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ـ لأنها مادة صعبة جدا للفهم وللحفظ 

غامضة ـ لأنها مادة معقدة و 

في المدارس خاصة في تشابك مفاهیمها ا ـ نجد خلط

تشیر نتائج الجدول إلى مؤشر إیجابي لصالح المقیاس ، إذ نجد نسبة كبیرة من الطلبة 

75یحبون المقیاس وهذا ما دلت علیه إجاباتهم بنسبة 

25ترفض المقیاس ولا تبدي أیة میول إلیه وهي نسبة 

الطلبة یتمتعون بنوع من الوعي إذ یستطیعون أن یرتبوا أولویات التخصص بنظرتهم إلى أن 

مقیاس المدارس مقیاس جوهري في التخصص ، كما أنها مادة شیقة تحمل رصید معرف

العدید من الطلبة وهو النظرة الإیجابیة  إجاباتوافر عن اللسانیات ، وجانب آخر تكرر في 

.للأستاذ الذي یبذل قصارى جهده لإفهام كل الطلبة 

یتحرى السؤال:؟كیف تبدو لك مادة المدارس اللسانیة 

:سهولتها عند الطلبة ، وقد جاءت الآراء كما یلي 

النسبةالعدد

3075

1025

3075

1025

75%

25%

المبحث الرّابع

%35 لا

تشیر نتائج الجدول إلى مؤشر إیجابي لصالح المقیاس ، إذ نجد نسبة كبیرة من الطلبة ـ

یحبون المقیاس وهذا ما دلت علیه إجاباتهم بنسبة 

ترفض المقیاس ولا تبدي أیة میول إلیه وهي نسبة 

الطلبة یتمتعون بنوع من الوعي إذ یستطیعون أن یرتبوا أولویات التخصص بنظرتهم إلى أن 

مقیاس المدارس مقیاس جوهري في التخصص ، كما أنها مادة شیقة تحمل رصید معرف

وافر عن اللسانیات ، وجانب آخر تكرر في 

للأستاذ الذي یبذل قصارى جهده لإفهام كل الطلبة 

كیف تبدو لك مادة المدارس اللسانیة ـ 2

سهولتها عند الطلبة ، وقد جاءت الآراء كما یلي 

بدو المادةت

سهلة 

صعبة 

واضحة 

معقدة 

نـــعم

لا



)سنة  ثالثة(دراسة  وصفیة تحلیلیة للمدارس اللسانیة

آخر للمقیاس ، بحیث أغلب الطلبة لا یجدون صعوبة 

وذلك ،لا غموض فیه  اواضح افي المقیاس أي أنه مقیاس سهل ، كما یجدونه كذلك مقیاس

في المقابل نجد نسبة أخرى تمثل  ، و

.د وذلك بتكافؤ أیضا في النسب 

نجد من الطلبة من یهتم بمقیاس یحبه لیثري 

معلوماته بالمزید من المطالعة والبحث فیه ، وهناك آخر لا یحب المقیاس لكن یسعى إلى 

. لا یطالع تماما  أي ، المطالعة فیه قصد تحسین مستواه العلمي فیه ، وآخر لا هذا ولا ذاك
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آخر للمقیاس ، بحیث أغلب الطلبة لا یجدون صعوبة  اإیجابی اتوضح نتائج الجدول مؤشر 

في المقیاس أي أنه مقیاس سهل ، كما یجدونه كذلك مقیاس

، و75بین السهولة والوضوح وهي نسبة  بنسب متكافئة

د وذلك بتكافؤ أیضا في النسب قترى أن المقیاس صعب ، وأنه مع

نجد من الطلبة من یهتم بمقیاس یحبه لیثري :؟ألك میول للإطلاع على المادة 

معلوماته بالمزید من المطالعة والبحث فیه ، وهناك آخر لا یحب المقیاس لكن یسعى إلى 

المطالعة فیه قصد تحسین مستواه العلمي فیه ، وآخر لا هذا ولا ذاك

:وجاءت النتائج كما یلي 

بةالنسالعددتطالع في المادة

2562,5

1537,5

37
62,50%

75%

25%

واضحة

معقدة

المبحث الرّابع

توضح نتائج الجدول مؤشر 

في المقیاس أي أنه مقیاس سهل ، كما یجدونه كذلك مقیاس

بنسب متكافئة

25ترى أن المقیاس صعب ، وأنه مع

ألك میول للإطلاع على المادة ـ  2/3

معلوماته بالمزید من المطالعة والبحث فیه ، وهناك آخر لا یحب المقیاس لكن یسعى إلى 

المطالعة فیه قصد تحسین مستواه العلمي فیه ، وآخر لا هذا ولا ذاك

وجاءت النتائج كما یلي 

تطالع في المادة

نعم

لا

37,50%

لا
نـــعم

واضحة-سھلة 

معقدة-صعبة 



)سنة  ثالثة(دراسة  وصفیة تحلیلیة للمدارس اللسانیة................................المبحث الرّابع

269

من الطلبة یهتمون بالمطالعة في المقیاس لإثراء 62,5نلاحظ في نتائج الجدول أن نسبة 

وهناك نسبة أخرى .معارفهم ورصیدهم العلمي، فیحاولون البحث عن مراجع تتعلق بالمقیاس 

وهذا ما الاستزادة،لا تهتم بالمطالعة لقولهم أن ما یعطي لنا في المقیاس یكفي لا یحتاج إلى 

.37,5نسبة عنهعبرت

:اللسانیةحول مقرر المدارس/3

الإجابات ونجد اللسانیة،تضمن المحور مجموعة من الأسئلة المتعلقة بمقرر المدارس 

:الموالیةوتضمن المحور الأسئلة نظر،باختلاف الأسئلة واختلاف وجهات مختلفة

في بعض المقاییس : ؟كیف تجد مقرر المدارس اللسانیة في السنة الثالثة/1

في حین الحجم الساعي المبرمج للمقیاس لا یكفي وفي ، هائلنجد المقرر ذو كم معرفي 

مقاییس أخرى نجد العكس حجم ساعي أكثر من المقرر، ونحاول من خلال السؤال معرفة 

:وجهة نظر الطلبة إلى هذا المقرر من حیث الخفة والكثافة وكانت النتائج كما یلي 

النسبة  العدد  كیف تجد هذا المقرر

3075برنامج كثیف

1025برنامج خفیف

في حین نجد ، 75وهذا ما مثلته نسبة )المقرر(تعبر أغلب الآراء عن كثافة البرنامج 

.تقر بعدم كثافة البرنامج 25نسبة 

الآراء إلى أن المقیاس نفسه في  حترج:)مدارس(ـ هل تجد جدیدا في مقرر السنة الثالثة 2

:وكانت النتائج وفق ما یلي.وهناك من یقر عكس ذلكفیه،السنة الثانیة و لا جدید 
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 ،نلاحظ من خلال النتائج مدى وعي الطلبة ومدى معرفتهم لما یوجد في مقرر السنة الثانیة

مما یدل على تخزینهم لبعض من المعارف من المقیاس منذ السنة الثانیة ، إذ أغلب الطلبة 

تكرار كلي لما هو موجود في مقرر السنة 

أي أنه لا ،وهو الواقع  87,5ولا یختلف عنه كثیرا ، وهذا ما عبرت عنه نسبة 

یس دقرر السنة الثانیة بل هو تكرار لا طائل منه كما أنه مجرد حشو وتك

،  12,5جدید وذلك بنسبة ال وجود

:رفقت الإجابة باقتراحات تدعم الإجابة بلا وهي  كما یلي 

النسبة

% 00

% 100

% 00

كل الإجابات هنا تقر بأن الموضوعات مكررة وإنها هي نفسها التي درست في الأطوار 

.ثانیة  (
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النسبةالعددهناك جدید في المقرر

0512,5

3587,5

نلاحظ من خلال النتائج مدى وعي الطلبة ومدى معرفتهم لما یوجد في مقرر السنة الثانیة

مما یدل على تخزینهم لبعض من المعارف من المقیاس منذ السنة الثانیة ، إذ أغلب الطلبة 

تكرار كلي لما هو موجود في مقرر السنة  عن  یرون أن المقرر في السنة الثالثة هو عبارة

ولا یختلف عنه كثیرا ، وهذا ما عبرت عنه نسبة 

قرر السنة الثانیة بل هو تكرار لا طائل منه كما أنه مجرد حشو وتك

وجودر بللمعلومات فقط لا غیر ، في حین نجد نسبة قلیلة تع

رفقت الإجابة باقتراحات تدعم الإجابة بلا وهي  كما یلي 

العدد:إن كانت الإجابة بلا فهل هي

00عات عشوائیة غیر مخطط لها

40ـ مكررة ونفسها درست في الأطوار الأولى

00للموضوعات تكدیس

كل الإجابات هنا تقر بأن الموضوعات مكررة وإنها هي نفسها التي درست في الأطوار 

ثانیة السنة ال وولى الأسنة ال( اللسانیات العامة 

12,50%

87,50%

المبحث الرّابع

هناك جدید في المقرر

نعم

لا

نلاحظ من خلال النتائج مدى وعي الطلبة ومدى معرفتهم لما یوجد في مقرر السنة الثانیة

مما یدل على تخزینهم لبعض من المعارف من المقیاس منذ السنة الثانیة ، إذ أغلب الطلبة 

یرون أن المقرر في السنة الثالثة هو عبارة

ولا یختلف عنه كثیرا ، وهذا ما عبرت عنه نسبة  ،الثانیة

قرر السنة الثانیة بل هو تكرار لا طائل منه كما أنه مجرد حشو وتكجدید في م

للمعلومات فقط لا غیر ، في حین نجد نسبة قلیلة تع

رفقت الإجابة باقتراحات تدعم الإجابة بلا وهي  كما یلي وقد أُ 

إن كانت الإجابة بلا فهل هي

عات عشوائیة غیر مخطط لهاـ موضو 

ـ مكررة ونفسها درست في الأطوار الأولى

تكدیسـ مجرد حشو 

كل الإجابات هنا تقر بأن الموضوعات مكررة وإنها هي نفسها التي درست في الأطوار 

اللسانیات العامة  فيالأولى ، 

%

نـــعم

لا
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غالبا ما تشكل المقاییس التي : ؟ هل تجد تناسقا بین حصص التنظیر وحصص التطبیق

وهي كذلك من بین  الأستاذین،ها تطبیق ومحاضرة من عدم التنسیق في العمل بین 

:تعبر عن النتائج الموالیة 

في العمل بین التطبیق  امن النتائج أن معظم الطلبة یجدون تنسیقا وانسجام

في حین نجد ، 35نسبة بإذ تمثلت 

وهذا ما  ،انعدام التنسیق بین الأساتذة

داغوجیة یهناك من الطلبة من لا یعرف الوظیفة الب

لبرمجة حصص التطبیق ، ولهذا اقترحنا بعض الاقتراحات ، وقد جاءت إجاباتهم عنها كما 

النسبة

62,5

37,5

00%
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هل تجد تناسقا بین حصص التنظیر وحصص التطبیق

ها تطبیق ومحاضرة من عدم التنسیق في العمل بین 

تعبر عن النتائج الموالیة  إجاباتهمالإشكالیات التي یجدها الطلبة ، ولهذا نجد 

النسبةالعدد

3587,5

0512,5

من النتائج أن معظم الطلبة یجدون تنسیقا وانسجام

إذ تمثلت  إیجابیةرت إجاباتهم عن ذلك بكل بوالمحاضرة ، وقد ع

انعدام التنسیق بین الأساتذة يأنسبة قلیلة جدا من الطلبة من ترى عكس ذلك 

.12,5عبرت عنه نسبة 

هناك من الطلبة من لا یعرف الوظیفة الب: ؟ تمثل لك حصص التطبیق

لبرمجة حصص التطبیق ، ولهذا اقترحنا بعض الاقتراحات ، وقد جاءت إجاباتهم عنها كما 

12,50

87,50%

العددحصص التطبیق

25.حصص التنظیر 

15ـ تغطي العجز الحاصل في حصص التنظیر 

00ـ لا یوجد انسجام بین الأستاذ المنظر و المطبق

المبحث الرّابع

هل تجد تناسقا بین حصص التنظیر وحصص التطبیق/3

ها تطبیق ومحاضرة من عدم التنسیق في العمل بین ل

الإشكالیات التي یجدها الطلبة ، ولهذا نجد 

یوجد تناسق

نعم

لا

من النتائج أن معظم الطلبة یجدون تنسیقا وانسجام توضحما  

والمحاضرة ، وقد ع

نسبة قلیلة جدا من الطلبة من ترى عكس ذلك 

عبرت عنه نسبة 

تمثل لك حصص التطبیق ذاما/ 4

لبرمجة حصص التطبیق ، ولهذا اقترحنا بعض الاقتراحات ، وقد جاءت إجاباتهم عنها كما 

:یلي 

50%

نـــعم

لا

حصص التطبیق

حصص التنظیر ـ تدعم 

ـ تغطي العجز الحاصل في حصص التنظیر 

ـ لا یوجد انسجام بین الأستاذ المنظر و المطبق
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حصص التطبیق بمثابة تدعیم لحصص 

تقر كذلك بأنها  37,5، وهي قراءة منطقیة ، وهناك نسبة 

تغطي العجز الحاصل في حصص التنظیر ، وما یمكن قوله هنا هو أن حصص التطبیق 

إذ نجد . تدعم حصص التنظیر من جانب ، كما أنها تغطي العجز الحاصل فیها والنقص 

في  نجد و المحاضرة،في الأساتذة الأكفاء دائما یتوصلون إلى سد الثغرات التي وجدت 

.لبة یستدركون ضعفهم في هذه الحصص

یلعب الأستاذ دروا بارزا في التحصیل المعرفي للطالب فالأستاذ ذو الشخصیة المرنة نجد 

في حین المتزمت والمتعصب نجد الطلبة ینفرون منه ومن 

یتحرى السؤال هنا مدى إمكانیة الأستاذ 

:یلي

62,50%
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حصص التطبیق بمثابة تدعیم لحصص  أنقراءة نتائج الجدول توحي إلى أن الطلبة یرون 

، وهي قراءة منطقیة ، وهناك نسبة 62,5التنظیر وذلك بنسبة 

تغطي العجز الحاصل في حصص التنظیر ، وما یمكن قوله هنا هو أن حصص التطبیق 

تدعم حصص التنظیر من جانب ، كما أنها تغطي العجز الحاصل فیها والنقص 

الأساتذة الأكفاء دائما یتوصلون إلى سد الثغرات التي وجدت 

لبة یستدركون ضعفهم في هذه الحصصمعظم الط

:المادةحول أستاذ 

یلعب الأستاذ دروا بارزا في التحصیل المعرفي للطالب فالأستاذ ذو الشخصیة المرنة نجد 

في حین المتزمت والمتعصب نجد الطلبة ینفرون منه ومن  ،أغلب الطلبة یتجاوبون معه

.المقیاسكما ینعكس ذلك أیضا سلبا على 

یتحرى السؤال هنا مدى إمكانیة الأستاذ  :؟المعرفیةـ هل یتمكن الأستاذ من توصیل المادة 

یليوجاءت الآراء كما  للطلبة،من توصیل المادة المعرفیة 

النسبةالعددیوصل المادة المعرفیة

3075

08% 20

025 0

37,50%

0%

.تدعم حصص التنظیر 

تغطي العجز الحاصل في حصص التنظیر 

لا یوجد انسجام بین الأستاذ المنظر و المطبق

المبحث الرّابع

قراءة نتائج الجدول توحي إلى أن الطلبة یرون 

التنظیر وذلك بنسبة 

تغطي العجز الحاصل في حصص التنظیر ، وما یمكن قوله هنا هو أن حصص التطبیق 

تدعم حصص التنظیر من جانب ، كما أنها تغطي العجز الحاصل فیها والنقص 

الأساتذة الأكفاء دائما یتوصلون إلى سد الثغرات التي وجدت 

معظم الط التطبیق

حول أستاذ /4

یلعب الأستاذ دروا بارزا في التحصیل المعرفي للطالب فالأستاذ ذو الشخصیة المرنة نجد 

أغلب الطلبة یتجاوبون معه

كما ینعكس ذلك أیضا سلبا على  ، حصصه

ـ هل یتمكن الأستاذ من توصیل المادة 1

من توصیل المادة المعرفیة 

یوصل المادة المعرفیة

نعم

لا

نوعا ما

تغطي العجز الحاصل في حصص التنظیر 

لا یوجد انسجام بین الأستاذ المنظر و المطبق
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الكفة  ترجح لكن الأغلب فیها ،القراءة المقدمة للنتائج هي أن هناك تنوع في إجابات الطلبة

إلى كون الأستاذ تشهد له كفاءة في توصیل المادة المعرفیة للطلبة بكل سهولة ، وقد عبروا 

في توصیل ترى أن الأستاذ یعاني صعوبة 

وأنه لا یتمكن من توصیلها ، أما من یرى أن الأستاذ یوصل المادة المعرفیة نوعا ما 

 اأنواع اعتمادهمیختلف الأساتذة في 

ئج حسب ما جاءت به نتا، التي یعتمدها أستاذ المقیاس 

75
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القراءة المقدمة للنتائج هي أن هناك تنوع في إجابات الطلبة

إلى كون الأستاذ تشهد له كفاءة في توصیل المادة المعرفیة للطلبة بكل سهولة ، وقد عبروا 

75 في حین نجد نسبة ،% ترى أن الأستاذ یعاني صعوبة 20

وأنه لا یتمكن من توصیلها ، أما من یرى أن الأستاذ یوصل المادة المعرفیة نوعا ما 

.

یختلف الأساتذة في :ـ ما هي الطریقة التي یعتمدها الأستاذ في الدرس 

التي یعتمدها أستاذ المقیاس یقة الطر فكانت  ،قائمتعددة من الطر 

:الجدول الموالي 

75%

20%

5%

25%

0%

75%

الإلقاء

الحوار

الإلقاء والحوار ما 

النسبةالعدد

1025

00% 00

3075الإلقاء والحوار ما 

المبحث الرّابع

القراءة المقدمة للنتائج هي أن هناك تنوع في إجابات الطلبة

إلى كون الأستاذ تشهد له كفاءة في توصیل المادة المعرفیة للطلبة بكل سهولة ، وقد عبروا 

75بذلك بنسبة 

وأنه لا یتمكن من توصیلها ، أما من یرى أن الأستاذ یوصل المادة المعرفیة نوعا ما . المادة 

5هي نسبة 

ـ ما هي الطریقة التي یعتمدها الأستاذ في الدرس 2

متعددة من الطر 

الجدول الموالي 

نعم

لا

الإلقاء

الحوار

الإلقاء والحوار ما 

نوع الطریقة

ـ الإلقاء 

ـ الحوار 

الإلقاء والحوار ما 
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توضح النتائج أن الطریقة المعتمدة من الأستاذ هي الطریقة الحواریة والإلقائیة معا ، وهذا 

تدل  وترى أن الأستاذ یعتمد على الطریقة الإلقائیة فقط 

المادة المعرفیة ،  ختیار الطریقة الأنسب للتعامل مع

إذ یتعرف الأستاذ على نقاط الضعف 

نجد بعض الأساتذة یتعاملون بمرونة مع 

وقد جاءت إجابة  .المادةوهذا ما ینعكس إیجابیا على تحصیل 

تشیر النتائج إلى مؤشر إیجابي جدا في الأستاذ إذ أنه یخلق رغبة في الطلبة للتفاعل معه 

  وهذا لصالح الطلبة كذلك ، في

طلاب تقر بعدم خلق الأستاذ لأیة رغبة في 

و نوع المشاركة التي یتیحها . یعود ذلك لأسباب في نفسیة الطلبة 

.فنجد الاستفسارات ، التعلیقات الأسئلة ، انتقادات للمدارس اللسانیة 
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توضح النتائج أن الطریقة المعتمدة من الأستاذ هي الطریقة الحواریة والإلقائیة معا ، وهذا 

ترى أن الأستاذ یعتمد على الطریقة الإلقائیة فقط 25، وفي  نسبة 

ختیار الطریقة الأنسب للتعامل معالأستاذ في ا إیجابیة نالنتائج كذلك ع

إذ یتعرف الأستاذ على نقاط الضعف ،أفضل  انتائجالحوار والنقاش مع الطلبة 

.من خلال استفساراتهم وأسئلتهم 

نجد بعض الأساتذة یتعاملون بمرونة مع :؟لق فیك الأستاذ رغبة للمشاركة معه

وهذا ما ینعكس إیجابیا على تحصیل  له،الطلبة مما یستقطب حبهم 

:الطلبة كما یلي 

النسبةالعدد

3587,5

512,5

تشیر النتائج إلى مؤشر إیجابي جدا في الأستاذ إذ أنه یخلق رغبة في الطلبة للتفاعل معه 

87ومشاركته سیر الدرس ، وهذا ما عبرت عنه نسبة 

طلاب تقر بعدم خلق الأستاذ لأیة رغبة في 5أي ما یعادل إجابة  12,5حین نجد نسبة 

یعود ذلك لأسباب في نفسیة الطلبة التفاعل معه ، وقد

فنجد الاستفسارات ، التعلیقات الأسئلة ، انتقادات للمدارس اللسانیة :متنوعة

87,50%

12,50%

المبحث الرّابع

توضح النتائج أن الطریقة المعتمدة من الأستاذ هي الطریقة الحواریة والإلقائیة معا ، وهذا 

75بنسبة 

النتائج كذلك ع

الحوار والنقاش مع الطلبة یثمر فتح و 

من خلال استفساراتهم وأسئلتهم 

لق فیك الأستاذ رغبة للمشاركة معهیخ هل/ 3

الطلبة مما یستقطب حبهم 

الطلبة كما یلي 

یخلق رغبة

نعم

لا

تشیر النتائج إلى مؤشر إیجابي جدا في الأستاذ إذ أنه یخلق رغبة في الطلبة للتفاعل معه 

ومشاركته سیر الدرس ، وهذا ما عبرت عنه نسبة 

حین نجد نسبة 

التفاعل معه ، وقد

متنوعةالأستاذ هي 

نــعم

لا
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تعدد المدارس  نإ:  ؟هل یقوم الأستاذ بالربط بین المعلومات في المدارس اللسانیة

اللسانیة وتشعبها لا یعني أن ظهور مدرسة ما ینفي وجود المدرسة السابقة لها ، وإنما ظهور 

الكم الهائل من المدارس یعني الإتیان بالكم الهائل من المفاهیم المتنوعة والمختلفة في كل 

لأفكارها ، أو أو تكون مكملة ,ها تسابق

تكون منتقدة لها ، ولهذا فیوجد ربط بین المدارس من الجانب المعرفي ، وهناك من الأساتذة 

ن من یهتم بهذه الروابط بین المدارس وهناك من لا یذكرها مطلقا ، وقد جاءت الإجابات ع

یتبین لنا من خلال النتائج أن معظم الطلبة یرون أن الأستاذ یقوم بالربط بین المدارس 

في حین نجد نسبة قلیلة جدا ترى عدم الربط بین 

، بحیث نجد أن الربط المعرفي للمعلومات والمعارف 

، في حین  هاوتوظیف هاالطالب یعرف كیف یتعامل مع هذه المعارف من حیث بناء

وأن ما یقدم في كل مدرسة ، بعضها البعض 

.جدید لم یسبق التطرق إلیه ، وهذا عكس ما هو موجود ، فهناك ربط بین هذه المدارس 
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هل یقوم الأستاذ بالربط بین المعلومات في المدارس اللسانیة

اللسانیة وتشعبها لا یعني أن ظهور مدرسة ما ینفي وجود المدرسة السابقة لها ، وإنما ظهور 

الكم الهائل من المدارس یعني الإتیان بالكم الهائل من المفاهیم المتنوعة والمختلفة في كل 

سابق أنقاضقد جاءت على ما  مدرسة مدرسة ، فقد تكون 

تكون منتقدة لها ، ولهذا فیوجد ربط بین المدارس من الجانب المعرفي ، وهناك من الأساتذة 

من یهتم بهذه الروابط بین المدارس وهناك من لا یذكرها مطلقا ، وقد جاءت الإجابات ع

:النحو التالي 

النسبةالعددیقوم بالربط بینها

3587,5

512,5

یتبین لنا من خلال النتائج أن معظم الطلبة یرون أن الأستاذ یقوم بالربط بین المدارس 

في حین نجد نسبة قلیلة جدا ترى عدم الربط بین .87اللسانیة وهذا ما توضحه نسبة 

، بحیث نجد أن الربط المعرفي للمعلومات والمعارف 12هذه المدارس وهذا ما مثلته نسبة 

الطالب یعرف كیف یتعامل مع هذه المعارف من حیث بناء

بعضها البعض معارف عن النجد عدم الربط یجعل استقلال 

جدید لم یسبق التطرق إلیه ، وهذا عكس ما هو موجود ، فهناك ربط بین هذه المدارس 

87,50%

12,50

المبحث الرّابع

هل یقوم الأستاذ بالربط بین المعلومات في المدارس اللسانیة/4

اللسانیة وتشعبها لا یعني أن ظهور مدرسة ما ینفي وجود المدرسة السابقة لها ، وإنما ظهور 

الكم الهائل من المدارس یعني الإتیان بالكم الهائل من المفاهیم المتنوعة والمختلفة في كل 

مدرسة ، فقد تكون 

تكون منتقدة لها ، ولهذا فیوجد ربط بین المدارس من الجانب المعرفي ، وهناك من الأساتذة 

من یهتم بهذه الروابط بین المدارس وهناك من لا یذكرها مطلقا ، وقد جاءت الإجابات ع

النحو التالي  ذلك على

یقوم بالربط بینها

نعم

لا

یتبین لنا من خلال النتائج أن معظم الطلبة یرون أن الأستاذ یقوم بالربط بین المدارس 

اللسانیة وهذا ما توضحه نسبة 

هذه المدارس وهذا ما مثلته نسبة 

الطالب یعرف كیف یتعامل مع هذه المعارف من حیث بناءتجعل 

نجد عدم الربط یجعل استقلال 

جدید لم یسبق التطرق إلیه ، وهذا عكس ما هو موجود ، فهناك ربط بین هذه المدارس 

50%

نــعم
لا
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هذا السؤال یدخل ضمن منهجیة الأستاذ 

إذ أن ما یقال عن المقیاس أنه مقیاس یتطلب التسلسل 

 :یليكما یتطلب التدرج ونجد إجابات الطلبة جاءت كما 

النموذجیة في عرض المدارس  ذاست

فالتسلسل كما سبق الذكر یشمل العدید من النواحي ونجد نسبة قد عبرت عن ذلك 

، في حین نجد نسبة أخرى تقر بعدم مراعاة التسلسل وافتقار الأستاذ إلى المنهجیة 

ل الأسئلة شمتضمن المحور بعض الأسئلة عن الأسالیب المعتمدة في الامتحان والتقویم وی
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هذا السؤال یدخل ضمن منهجیة الأستاذ :المدارسهل یراعي التسلسل في عرض هذه 

إذ أن ما یقال عن المقیاس أنه مقیاس یتطلب التسلسل  المعرفیة،في التعامل مع المادة 

كما یتطلب التدرج ونجد إجابات الطلبة جاءت كما  والتاریخي،المعرفي والمنطقي 

النسبةالعددیراعي التسلسل

3075

1025

ستتبین لنا من الجدول أن معظم الإجابات تقر بمنهجیة الأ

فالتسلسل كما سبق الذكر یشمل العدید من النواحي ونجد نسبة قد عبرت عن ذلك 

، في حین نجد نسبة أخرى تقر بعدم مراعاة التسلسل وافتقار الأستاذ إلى المنهجیة 

.25ما مثلته 

:التقویم  الامتحان

تضمن المحور بعض الأسئلة عن الأسالیب المعتمدة في الامتحان والتقویم وی

75%

25%

المبحث الرّابع

هل یراعي التسلسل في عرض هذه /5

في التعامل مع المادة 

المعرفي والمنطقي 

یراعي التسلسل

نعم

لا

تبین لنا من الجدول أن معظم الإجابات تقر بمنهجیة الأ

فالتسلسل كما سبق الذكر یشمل العدید من النواحي ونجد نسبة قد عبرت عن ذلك  ،اللسانیة

، في حین نجد نسبة أخرى تقر بعدم مراعاة التسلسل وافتقار الأستاذ إلى المنهجیة 75ب 

ما مثلته  ، وهذا

الامتحانحول /5

تضمن المحور بعض الأسئلة عن الأسالیب المعتمدة في الامتحان والتقویم وی

:التالیة

نـــعم

لا
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اختلاف شخصیات الأساتذة إن : ؟ما هي الوسیلة التي یعتمدها الأستاذ المطبق في التقویم 

ونجد آراء الطلبة تعبر عن نوع الوسیلة التقویم،یعني اختلاف طرقهم سواء في الشرح أو في 

:الجدولالمعتمدة من طرف الأستاذ وفق ما یلي في 

النسبة  العدد  الوسیلة المعتمدة في التقویم

40100الاختبار الكتابي 

%00الاختبار الشفوي  00

%00البحوث السنویة  00

%00مشاركة الطالب وسلوكه 00

نلاحظ من نتائج الجدول أن الإجابات كلها أجمعت على أن الوسیلة المعتمدة في التقویم 

.غیاب تام لباقي الأنواع من التقویم ،في حین نجد%100،بنسبةهي الاختیار الكتابي 

  ؟جد الأستاذ في عملیة التقویم تكیف /2

محور الأول هو ال) صفتین(تضمن السؤال مجموعة من الاقتراحات توزعت في محورین 

، وفي المحور الثاني  جانب )الذاتي /الموضوعي (تعامل الأستاذ مع التقویم من الجانب 

:وقد تحصلنا على النتائج التالیة،)علیه الاعتمادالاعتماد على سلم التنقیط أو عدم (

النسبة  العدد  نجد الأستاذ في عملیة التقویم

3997,5موضوعي

12,5ذاتي

3997,5یعتمد سلم التنقیط

12,5لا یعتمد علیه
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بین الصفتین ، بحیث من أجاب بأن الأستاذ موضوعي فهذا 

یعني أنه یعتمد سلم التنقیط ، ومن أجاب بأن الأستاذ ذاتي یعني أنه لا یعتمد على سلم 

التنقیط ، وقد جاءت النتائج التي تدل على موضوعیة الأستاذ واعتماده سلم التنقیط بنسبة 

نجد من یقر بذاتیة الأستاذ وعدم اعتماده 

من بین : ؟ الامتحانـ أتجد فصلا بین ما یعتمده الأستاذ في المادة وبین أسئلة 

أسئلة لم یدرسوها وقد طرحنا هذا السؤال 

وقد جاءت النتائج كما  .للطلبةلنعرف مدى اعتماد الأستاذ على أسئلة ضمن المادة المقدمة 
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بین الصفتین ، بحیث من أجاب بأن الأستاذ موضوعي فهذا  اطردی اتوضح النتائج تناسب

یعني أنه یعتمد سلم التنقیط ، ومن أجاب بأن الأستاذ ذاتي یعني أنه لا یعتمد على سلم 

التنقیط ، وقد جاءت النتائج التي تدل على موضوعیة الأستاذ واعتماده سلم التنقیط بنسبة 

نجد من یقر بذاتیة الأستاذ وعدم اعتماده  طالب ، في حین 39أي ما یعادل إجابة 

.2,5سلم التنقیط هو إجابة واحدة إلى ما یعادل 

ـ أتجد فصلا بین ما یعتمده الأستاذ في المادة وبین أسئلة 

أسئلة لم یدرسوها وقد طرحنا هذا السؤال إدراج  الامتحانالصعوبات التي یجدها الطلبة في 

لنعرف مدى اعتماد الأستاذ على أسئلة ضمن المادة المقدمة 

النسبةالعددیوجد فصل بین المادة والسؤال

12,5

3997,5

97,50%

2,50%

یعتمد سلم /

لا یعتمد علیھ

2,50

97,50%

المبحث الرّابع

توضح النتائج تناسب

یعني أنه یعتمد سلم التنقیط ، ومن أجاب بأن الأستاذ ذاتي یعني أنه لا یعتمد على سلم 

التنقیط ، وقد جاءت النتائج التي تدل على موضوعیة الأستاذ واعتماده سلم التنقیط بنسبة 

97,5 أي ما یعادل إجابة

سلم التنقیط هو إجابة واحدة إلى ما یعادل 

ـ أتجد فصلا بین ما یعتمده الأستاذ في المادة وبین أسئلة 3

الصعوبات التي یجدها الطلبة في 

لنعرف مدى اعتماد الأستاذ على أسئلة ضمن المادة المقدمة 

:یلي 

یوجد فصل بین المادة والسؤال

نعم

لا

/موضوعي
التنقیط

لا یعتمد علیھ/ذاتي

50%

نغم

لا
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توضح النتائج أنه لا یوجد فصل بین ما قدمه الأستاذ في المقیاس من مادة معرفیة ، وبین 

أي ما یعادل إجابة طالب واحد 2,5، في حین نجد نسبة 97,5وذلك بنسبة الامتحانسؤال 

تقر عكس ذلك ، فإن دل هذا الأخیر عن شيء إنما یدل عن الانطباع السيء للطالب عن 

.الأستاذ 

یشكو الطلبة من العدید من الصعوبات :المقیاسهي الصعوبات التي تجدها في ما /4

وسنعرض بعض هذه الصعوبات التي تختلف من طالب إلى المقیاس،التي تواجههم في 

  :وهيآخر 

التحلیلالصعوبات

كل شيء نظري-

كثرة المطبوعات-

ضیق الوقت-

الاكتظاظ-

عدم القدرة على التركیز-

المصطلحات المتشابكة-

تداخل المعلومات -

كثرة المصطلحات العلمیة

تكرار الموضوعات-

یشكو الطلبة من غلبة الجانب النظري في المقیاس عن 

.الجانب التطبیقي 

یجد الطلبة صعوبة في التعامل مع المطبوعات الكثیرة -

التي تقدم لهم من طرف الأستاذ إذ تقدم كم معرفي كبیر 

.المطبوعاتكل تلك الطلبة  عاب یطاقة استمنلیس 

یشتكي الطلبة من أن الوقت ضیق ولا یكفیهم لقراءة كل -

.المطبوعاتتلك 

.واكتظاظهكثافة البرنامج -

عاب الجید یالتركیز في المقیاس ،والاستیعاني من عدم -

.للمادة المعرفیة المقدمة 

تداخل في المصطلحات وصعوبة تمییز الطلبة فیما بینها -

.

یرى الطلبة أن هناك تداخل كبیر للمعلومات لحد لا _

.بینهایستطیع الطالب تحدید هذه المعلومات والفصل 

لكثیرة یشتكي الطالب دائما من المصطلحات اللسانیة ا-

.المقیاسالمدرجة في 

تذمر الطلبة من الموضوعات المكررة في المقیاس في -
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المواضیع الشائكة-

أسئلة مفخخة -

.ظرف سنتین 

یرى الطلبة أن الموضوعات شائكة وفیها الغامضة -

.والمعقدة

الأسئلة المتناولة في الامتحان مفخخة ، مما یدفع بالطلبة -

إلى عدم الانتبهاه إلى هذه الأفخاخ وبالتالي یتحصلون 

.مات متدنیة بعض الشيء على علا

الطلبة بعض الاقتراحات التي یرونها بدیلا عن  دنجد عن:كبدیلماذا تقترح كحلول أو /5

  :وهيهذه الصعوبات 

.الاستعانة بالتطبیق واستعمال الوسائل 

.التقلیل من كثافة الدروس والمطبوعات 

.توفیر وقت أكثر للمقیاس 

  .لهاتخفیف البرنامج من حیث الكم المعرفي المبرمج 

.بطرق أفضل تسهل الشرح أكثر للطلبة الاستعانة

.سابقاعدم تكرار المواضیع المدروسة 

.الامتحانتسهیل أسئلة 

.الفصل بین المعلومات وبین هذه المدارس 

 ةإجابناك الأغلبیة من أجاب أما فیما یخص السؤال الذي طرحناه حول المدارس اللسانیة فه

ونسبة قلیلة جدا لم تتمكن من فیه،ذكره الرواد وأهم المفاهیم التي وردت صحیحة، مع

.الإجابة عن أهم المفاهیم المتعلقة بالمدارس التي ذكروها
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:نتائج الدراسة المیدانیة

اللسانیات والمدارس اللسانیة في قسم اللغة والأدب  :ن بعد تحلیل العملیة التعلیمیة للمقیاسی

ستبیانات الموزعة على الأساتذة على نتائج الاالاعتمادالعربي في جامعة بجایة ، ومع 

تحدید أهمیة تدریس المقیاسین ،  الىساتذة توصلنا والطلبة معا ، وعلى نتائج المقابلة مع الأ

.ه تدریسهما من عدة جوانب مع تحدید بعض الصعوبات والمشاكل التي تواج

:اللسانیات العامة ، المدارس اللسانیة (أهمیة تدریس المقیاسین 1 (

تتوضح أهمیة تدریس المقیاسین من خلال الأهداف المسطرة لتدریسها في المنهاج ، حیث 

الأهداف الفكریة ، السلوكیة ، الأهداف العامة ، : ها الأهداف نم الأهدافنجد تنوع هذه 

:والخاصة، وسندرجها كما یلي 

و أهي مجموعة الأهداف التي تتحقق على المستوى الفكري :فكریة )أهمیة(أهداف  1.1

:الذهني للطلبة وتتمثل في 

تنمیة مهارات الطالب اللغویة ، وقدراته الذهنیة في إستیعاب خصوصیات اللغة -

.والإحاطة بمكوناتها 

.فهم ماهیة اللغة والتعرف على خصائصها وجزئیاتها -

,نسانیة إكتساب الطالب قدرة على التحلیل العلمي والموضوعي الدقیق للغة الإ-

,في البحوث العلمیة استثمارهاو  تعرف الطالب على أهم المناهج اللغویة ،-

سانیة الأخرى تعرف الطالب على العلاقات الوثیقة بین التفكیر اللساني والعلوم الإن-

المبادئ الأساسیة المدرسة السلوكیة لواطسون وسكینر  مستقاة من علم (كعلم النفس 

.النفس السلوكي 

الوصف و على التفكیر السلیم والمنظم الذي یعتمد على الملاحظة تدریب الطالب-

.الاستنتاج و 
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تتجسد في الجانب السلوكي للطالب من سلوك التيهداف الأهي  : سلوكیة الهداف الأ 2.1

:وإنجاز وهي 

إن إعتبار اللغة سلسلة من من الأصوات التي یعبر بها كل قوم عن أغراضهم ، -

.غویة بهدف التواصل لتجعل الطالب یستطیع ان یفهم اللغة ویفك شفراتها ال

ة العربیة ، وما معرفة مستجدات الدراسات اللغویة وكیفیة تطبیق نضریاتها على اللغ-

لتقاطع بینها تضیفه هذه إلى العلوم التقلیدیة من نحو وبلاغة ، ومعرفة نقاط ا

.، ومعرفة مجالاتها التطبیقیة الحیویة في عصر الإتصالات )الحدیثة والقدیمة(

إستثمار المعارف اللسانیة المعاصرة في اللغة العربیة وترقیتها -

ودورها في إنشاء العلاقات بین فئات المجتمع تغالهااشمعرفة الظواهر اللغویة وكیفیة -

.وأفراده

جعل الطالب مكافئا لنضرائه من الطلبة في الدول المتقدمة عن طریق مواكبته -

لمستجدات العصر ، حیث تزوده اللسانیات بزخم معرفي عن اللغة وخصائصها 

.تمكنه من خوض غمار البحوث اللغویة 

"كما یهدف إلى - اللسانیات فهما وإستعمالا ، وتعود الطلبة على التعبیر إتقان لغة :

بسط الخالي من الحشو والترادف والمشترك في قضیة لسانیة أوتعریف تالدقیق ، وال

1"مصطلح ما 

وأهم  اللسانیة،والتفریق بین رواد المدارس اللسانیة،التمییز بین المصطلحات -

.المدارسالقضایا اللسانیة التي تتناولها هذه 

   :وهيتتمثل في الأهداف العامة المسطرة من المقرر :العامةالأهداف  3.1

جوان 8نعمان بوقرة ، مشكلات تربس مادة المدارس اللسانیة ، مجلة التواصل ، جامعة عنابة، الجزائر، العدد 1

.59ص2001
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عن طریق تعوید الطلبة على المسائل ووصفها وإعمال الفكر فیها غرس تقنیات تشخیص-

.2بالتفسیرات السطحیة الاقتناععدم 

.التعرف على رحلة البحث اللساني من بدایاته وصولا إلى الدراسات الحدیثة -

وخصوصیة الدروس .مقیاسهي الأهداف المتعلقة بخصوصیة كل :الخاصة الأهداف 4.1

:المقررة مثل أهداف درس المدرسة الوظیفیة هي

تحدید مفهوم التقطیع المزدوج "-

  .واللفظة ة الكلم–براز الفرق بین الصوت والفونیم إ’-

.النظریةالوظیفة في تحدید  مفهوم-

3."التعرف على شخصیة أندري مارتیني -

نجد نفس الصعوبات في كلا المقیاسین :التي تواجه تدریس المقیاسین الصعوبات2

:بینهما ، وتتوزع هذه الصعوبات كمایليالمقرر الدراسي، نضرا لتقارب 

:صعوبات متعلقة بالمقیاس2.1

. ريظلناالخلو من الجانب التطبیقي وغلبة -

.العلمیة للمقیاسین باعتبارهما مقاییس علمیة دقیقة الطبیعة -

.الغلوسیماتیكیة(البعد التجریدي والفلسفي في بعض المدارس اللسانیة - (

وغیاب توحید المصطلح مما یحدث متعددة،مشكلة الترجمة بحیث نجد ترجمات -

.والمصطلحاتفي بعض المفاهیم  اخلط

.مقیاسعلى طرق حدیثة في تدریس الالاعتمادعدم -

.یرتبط هذا الهدف بالأهداف الفكریة 2
.60رجع نفسه ،صمال 3
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,عدم تثمین المادة المعرفیة في الدراسات العلیا -

عدم وجود توازن في بناء المنهاج بین الدراسات العربیة والغربیة مما یحدث هوة في -

.تصنیفهاوصعوبة الطلبة،أذهان 

.تكرار نفس المقررات الدراسیة في كل سنة برمج فیها المقیاس-

.إكتضاض البرنامج وكثرة المطبوعات -

.ف التحصیل العلمي للمقیاسین ضع-

:صعوبات متعلقة بالطلبة 2.2

وانعدامالدارجة صعوبات كطغیانیعانون فیه عدة الضعف اللغوي للطلبة إذ-

  .في الأداء اللغوي الأم كثیرا، وبروز لغة الفصحى

  . الأمبین الدارجة والفرنسیة واللغة الفظیعاللغوي  داخلالت-

.والتعبیر عنها الأفكار إیجادصعوبة-

.وغیاب التركیزصعوبات الفهم -

.فیه الكافي بالمقیاس ونقص دافعیة التعلمالاهتمامعدم  -

).الغموضالصعوبة،(السلبیة عن المقیاس والانطباعاتالخلفیات -

.لمقیاس في ا المكتسبات القبلیةوإلى إلى الثقافة فتقارالا -

.المطالعةغیاب-

معرفیا كاللسانیات وعلم صعوبة الربط بین المعلومات أو بین المقاییس المتداخلة -

  .الدلالة

.الغیاببحصص المحاضرة وكثرةالاهتمامعدم -

الفردیة ، وتفاوت القدرات  الفرو قات.المتأخرة عند البعض ةالمراهقك نفسیةضغوطات -

  . والطاقات

.راء النقدیةنقص الثقة في النفس وعدم القدرة على إبداء الآ-

.الأساتذةمن بعض  ىالتخوف الأعم
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:بالأساتذة  ةصعوبات متعلق2.3

لأساتذة ا اعتماد اتمامنعدامها أوالمحاضر والمطبق الأستاذضعف التنسیق بین -

  , ) الطالب (تعدم الطرف الآخر والتيتقلیدیة  افي التدریس طرق

النفور من المقیاس مما یؤثر سلبا شخصیة بعض الأساتذة التي تدفع بالطلبة إلى -

.على التحصیل

.عدم الإهتمام بالطلبة وإنعدام جانب التعزیز والتحفیز للمقیاس-

الافتقار، والكفاءة العلمیة لبعض الأساتذة في المقیاس من الجانب المعرفي ظهورعدم  - 

وعدم التقید ،بالفصحى وطغیان أعمى للدارجةالاهتماموعدم  ،إلى المستوى اللغوي المطلوب

.بالمصطلحات اللسانیة 

.بالمصطلح اللسانيالتقیدلزامهمإبأخطاء الطلبة اللغویة وعدم هتمامالاعدم -

فقد یكون بالزیادة لحد یصعب ،لتزام بالكم المعرفي المطلوب تقدیمه  في المقیاس عدم الا-

.مما یجعل المادة فارغة معرفیا،رف اادح للمععلى الطلبة إستوعابه أو العكس نقص ف

وعدم  تعویضها ، أو یاباتالغبالحجم الساعي المخصص مثل كثرة الالتزامعدم -

.ولى من الحصة مباشرة بعد الساعة الأالانصراف

:داریةإ بیداغوجیة وصعوبات2.4

سوء التخطیط البیداغوجي في توزیع الحجم الساعي للمقاییس ، وسوء التخطیط في -

.التوزیع بین النظري والتطبیق 

.عدم التنسیق في توزیع المقاییس عبر السنوات-

.توزیع المقاییس على أساتذة تنقصهم الكفاءة المطلوبة للمقیاس-



)سنة  ثالثة(دراسة  وصفیة تحلیلیة للمدارس اللسانیة................................المبحث الرّابع

286

.كتضاض الأقسام والمدرجاتإ -

.لى مراجع متخصصة إالمكتبة افتقار-

.غیاب لجان التنسیق والرقابة على الأساتذة -

.الحدیثةو الوسائل والتقنیات اللغویة،مراكز التطبیق كمخبر الممارسات نعداما- 

.وندوات علمیةدراسیة،عدم برمجة أیام -

:جتماعیة الا والظروفالعام  بالواقعصعوبات متعلقة 2.5

أجواء غیر مشجعة على الدراسة والتحصیل الجید لأن الإهتمام الوحید هو الحصول على -

.إلى سوق العملصرافالانو شهادات ورقیة 

.جدا صیفا مما یضعف طاقات الطلبةالحارو الطابع الجغرافي البارد جدا شتاء -

  .)ة ، إضرابات مستمر غلق الطرقات(المختلفة لاجتماعیةاوالمشاكل ضراباتالإ-

.الجامعیة التي تؤثر سلبا على الطلبةالإقامةمشاكل -

.الطلبة بأمور لاعلاقة لها بالعلم تحت دعوى التحرر والتحضروإتمامفساد الأخلاق -

ودعوى التمسك باللغات الأجنبیة ، اللغة العربیة تجاهالعصبیة  هورظو الواقع اللغوي العام -

.لتحضرلكلغات 

.أغلب فئات المجتمع ، وتشجیع التخصصات الأخرىخصص عند احتقار الت-
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توصلنا إلى مجموعة  منث، لموضوع البحوالنظریةبعد الدراسة الوصفیة 

تمخضت عن الدراسة  قدو ، المتنوعة بتنوع محاور الدراسة في هذا العمل الاستنتاجات

:عرضها يالنظریة  بعض النتائج التي سیل

من النظریات التي أخذتها من العدیدتخصصها في میدان تستثمر تعلیمیة المواد-

.العلمیة المختلفة للعلوم الإنسانیةلتخصصاتا

تفرع العدید من الفروع العلمیة من اللسانیات التي ارتبطت دراساتها في الأساس و    

.علم اللغة التربوي و ،الاجتماعيعلم اللغة و  ،كعلم اللغة النفسي،غة لبال

أنها ترسم حدودا فاصلة بینها وبین هذه بینها إلارغم تقاطع العلوم الإنسانیة فیما و   

وتحافظ على خصوصیاتها مثل علم اللغة الاجتماعي الذي یدرس اللغة من المنظور ،العلوم

.في المقابل نجد علم الاجتماع اللغوي یدرس المجتمع من المنظور اللغوي، والاجتماعي

.ر دراسته التي توجه مساومرجعیاته الفكریة لكل علم منطلقاتهو 

:الدراسة المیدانیة هي الأخرى قد أثمرت العدید من النتائج ونذكر منها و   

منظور الدراسة العلمیة عن طریق مقاربتها بالدراسة ب،العملیة التعلیمیة للمقیاسینتحري -

.، والتحلیل المباشرة ، والكشفیة الملاحظةكالموضوعیة  

التوصل إلى بعض و  بعض نقاط الضعف التي تتخبط فیها تعلیمیة المقیاسینتحري الدراسة-

الواقع  الأستاذ، الإدارة،الطالب،:نواحالصعوبات التي تخص تعلیمیة المقیاسین من عدة 

  .العام

.لضعف اللغوي الحاصل في الجامعة ا -

.فیما یخص بعض الجوانبسوء التسییر البیداغوجي -

.نقص التأطیر في  توزیع المقاییس على تخصصات الأساتذة -
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.سوء الأوضاع داخل الجامعة و ضعف دافعیة التعلم لدى الطلبة -

.التقنیات الحدیثة في التدریستوظیفوعدم  الجامعة،التعلیم في تكنولوجیاانعدام-

.الأدب العربيسوء التحصیل العلمي للطلبة بسب التوجه الإجباري لتخصص اللغة و -

مما ،السنة الثالثةفي  المدرجة الاختصاصاتلى إمیولات الطلبة في التوجه مراعاةعدم  -

.یؤثر سلبا على التحصیل 

.التحفیز للتعلم وعدم تثمینه انعدام-

.عدم وجود توازن وتخطیط محكم في إعداد المناهج -

.مثل المقاییس السداسیة )ل، م،د (سلبیات نظام التدریس -

.التنظیرغلبة التطبیق على -

رة شمولیة تمس ظوالتوصیات بنالاقتراحاتمن خلال هذه النتائج خرجنا بمجموعة من  و 

  :وهيجمیع الجوانب دون التفصیل فیها 

.لبةالطالدعوة إلى وجود مستشارین نفسانیین وتربویین لتوجیه -

تكوین الأساتذة قبل الدخول إلى میدان التعلیم كبرمجة تربص یعتمد على ضرورة-

.وطرق التدریسالنفس،بعض الجوانب الأساسیة في عملیة التعلیم مثل علم 

من حیث الحجم الساعي ، التنسیق البیداغوجي في توزیع المقاییسضرورةالدعوة إلى -  

.والكم المعرفي 

.، وإعادة بنائهاالنظر في بعض المناهجضرورة إعادة -

التنسیق بین الأساتذة المحاضرین والمطبقین والأفضل لو یكون المحاضر هو ضرورة-

.أفضلنفسه المطبق لضمان تنسیق 
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ضرورة مراعاة الخبرة المهنیة في توزیع بعض المقاییس على الأساتذة في بعض السنوات -

.مثل اللیسانس والماستر

.میول الطلبة وقدراتهم في التوجه إلى تخصصات اللیسانس مراعاة-

مقیاس إعادة النظر في بعض المقاییس المدرجة في التخصصات ، كضرورة مرافقة -

اللسانیات العامة في كل التخصصات لترسیخ قواعد اللغة ، وتجنب الوقوع ، ومقیاسالنحو

.الحاصلة بین التخصصات والانفصالاتفي التناقضات 

تحت انشغالاتهمالاهتمام بانشغالات الطلبة ، عن طریق تشكیل جمعیات طلابیة ترفع -

.ساتذةإشراف مجموعة من الأ

،الغیاباتالغش ، كثرة (لتعلیمیة الدعوة إلى الصرامة في التعامل مع بعض المواقف ا-

.)السلوكیات الطائشة داخل قاعة الدرس 

إنشاء مجلة جامعیة خاصة بالقسم والرقي، و على البحثتحسین الأجواء العلمیة والتشجیع -

.و مؤتمراتملتقیات،وطلبة، مع تنظیمیشارك فیها أساتذة 

.الأخلاق داخل الحرم الجامعيبضرورة الدعوة إلى الالتزام -

  .فوقفما 12وضع شروط للدخول إلى تخصص اللغة والأدب العربي مثل المعدل -

.توفیر میزانیة أكثر للمكتبة -

،تتبع العملیة التعلیمیة وتحلیلهامن خلال الدراسة المیدانیة للمقیاسین  و و 

من دراسات حقل المستسقاةبعض المفاهیم  استثمارنتوصل إلى القول أنه  قد تم 

استعمال:البیداغوجیا في تعلیمیة اللسانیات مثل وتعلیمیة ، واللسانیات التطبیقیة ال

كما توضح ،تحفیز لخلق دافعیة التعلم للطلبةلأسلوب التعزیز والالأساتذةبعض 

كذلك مجموع الأهداف المسطرة من تعلیم المقیاس كما أسبقنا الحدیث عنها ،

.الصعوبات التي تواجه تدریس المقیاسین بعض و 
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استبیان موجه لأساتذة  علوم اللغة

-جامعة بجایة-قسم اللغة والأدب العربي

2012/2013

أساتذتي الكرام، من منطلق الخبرة التي تتمتعون بها في مجال تخصصكم، نأمل أن 

یحظى الاستبیان باهتمامكم من خلال الإجابة علیه بكل موضوعیة، علما أن هدف 

إشكالیة تعلیمیة اللسانیات في قسم اللغة والأدب المعلومات هو بحث علمي حول 

.العربي في جامعة بجایة، و نتائج الاستبیان تتوقف على مدى شفافیة إجاباتكم

في الخانة التي ترونها مناسبة، وتقبلوا مني بالغ (+)الإجابة تكون بوضع علامة 

.الشكر و العرفان مسبقا على تعاونكم

:معلومات حول المستجوب

□ذكر :              الجنس □أنثى 

□دكتوراه □ماجستیر □لیسانس :الدرجة العلمیة

□محاضر □مطبق □مرسم□متربص:الصفة

□سنوات  5من سنة إلى :الخبرة

□سنوات 10سنوات إلى 5من 

□سنة 20سنة إلى 15من □سنة 15سنوات إلى 10من 

□سنة20من ≥  



295

:حول واقع التدریس-1

كیف ترون الوضعیة التعلیمیة في جامعة بجایة؟-1

..............................................

..............................................

 ؟)LMD(ما رأیكم في نظام التدریس -2

..........................................

.............................................

هل اختیاركم لتدریس مقیاس اللسانیات  یتم وفق كفاءات علمیة في -3

اللسانیات

□لا          □نعم 

......................................................................رأي

............................... .........................................

:حول مقیاس اللسانیات-2

ما رأیكم في مقیاس اللسانیات؟-1

□غیر مهمة □مهمة 

□بسیطة □معقدة 

أتلمسون صعوبة في مقیاس اللسانیات؟-2

□لا             □نعم 

:إن كانت الإجابة بنعم، أیعود ذلك إلى-3

□طبیعة العلم -

□كثرة ما قیل و ألف فیه-

□غیاب خلفیة معرفیة في اللسانیات -

كیف ترون اللسانیات كمقیاس للتدریس؟-4
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□صعب الاستیعاب□سهل الاستیعاب

□واضح □غامض و معقد 

:رأي آخر

..........................................................................

........................................................................

أتلمسون اهتماما باللسانیات من الطلبة ؟-5

□لا              □نعم 

:.....................................................................لماذا

.......

ألكم إطلاع مستمر حول الدراسات اللسانیة الحدیثة؟-6

□لا           □نعم 

 رأیكم في هذه الدراسات؟ما

..........................................................................

..........................................................................

هل المقرر الدراسي للمقیاس یتماشى مع المستجدات؟-7

□لا               □نعم 

:...................................................................آخررأی

..................................

هل محتوى المقرر یتماشى مع طاقات الطلبة؟-8

□سنة أولى             نعم  □لا  

□سنة ثانیة            نعم  □لا  



297

□سنة ثالثة            نعم  □لا  

تماشى مع الحجم الساعي؟هل المقرر ی

□لا      □نعم 

:...................................................................لماذا؟

..........................................................................

...............

أولى؟ ما رأیكم في غیاب حصص التطبیق في مقیاس اللسانیات سنة-9

..........................................................................

..........................................................................

...........

هل تتقیدون باستعمال المصطلحات اللسانیة أثناء الدرس؟-10

□لا     □نعم  □نوعا ما 

 تطالبون الطلبة باستعمالها؟هل

□لا            □نعم 

ما الأهمیة من تدریس هذا المقیاس؟-11

..........................................................................

..........................................................................

..........................................................................

...................
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ما هي الصعوبات التي تواجه تدریس المقیاس؟-12

..........................................................................

..........................................................................

..........................................................................

.....................

:حول الطالب-3

كیف ترون تعامل الطالب الجامعي مع مقیاس اللسانیات في السنوات -1

الثلاث؟

□باهتمام :السنة الأولى □بدون اهتمام 

□بحب □بكره 

□بدون اهتمام □باهتمام :السنة الثانیة

□بكره □بحب

□باهتمام :السنة الثالثة □بدون اهتمام 

□بحب □بكره 

كیف یتلقى الطالب المقیاس؟-2

□مستقبلا فقط  □مستقبلا و محاورا 

□خاملا  □نشیطا 

الطلبة مع المعارف الجدیدة؟هل تجدون تجاوبا من -3

................................................................

....................................................................
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ه لطلبة قسم اللغة والأدب العربياستبیان موجّ 

بجایة"جامعة عبد الرحمان میرة  - "سنة الأولى"

1012/2013

زملائي الطلبة، محاولة مني البحث عن إشكالیّة تعلیمیّة اللّسانیات في جامعة بجایة، 

أقدم لكم هذا الاستبیان للإجابة عن الأسئلة المتضمّنة فیه، ملتمسة منكم الإجابة 

البنّاءة بآرائكم باعتباركم الطرف المستفید من العملیّة التعلیمیة، وهذا بوضع علامة 

لإطار المقابل للإجابة التي ترونها مناسبة، كما یمكنكم الإدلاء بتعلیقات في ا) ×(

.أخرى عن السؤال

.وتقبلوا مني في الأخیر كامل الشكر والامتنان مسبقا عن تعاونكم معي

أنثى -ذكر   -  :الجنس_

أدبي-علمي-:البكالوریا المتحصل علیها _

إجباري-اختیاري   -:توجهك لهذا الاختصاص_

حولمعلومات 

المستجوب  المستجوب ا
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I-حول مادّة اللّسانیات العامّة:

لا-     نعم-أتحب مادّة اللّسانیات العامّة ؟   -1

لماذا؟....................................................................

..........................................................................

.............................

:ألك میول للبحث في هذه المادّة ، والمطالعة فیه -2

لا -    نعم  --3

:كانت الإجابة بنعم فهلإنْ -4

تجد متعة عند البحث أو المطالعة؟-

لا  -        نعم -

تفهم ما تقرأه بكل وضوح؟-5

لا  -      نعم -

یحتاج إلى تركیز شدید و إعمال الفكر؟-6

لا  -        نعم -

إنْ كانت الإجابة بـ لا أیعود السبب إلى:

تعدد المدارس اللّسانیّة ونظریاته 

اللّسانیةصعوبة المصطلحات  

)مفاهیم مجرّدة(طبیعة المفاهیم  

ما ردّك على من یقول أنّ اللسانیات مادّة علمیّة وصعبة؟-7

لا توافق-توافق-
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رأي 

:............................................................................آخر

اللّسان كتخصّص؟إنْ أردت الالتحاق بالدّراسات العلیا أتختار علوم 

لا    -             نعم  -

لماذا؟....................................................................

..........................................................................

.............................

اللّسانیّة؟ألك فضول للاطّلاع على الدّراسات -8

لا -                     نعم   -

أتحاول البحث عن مراجع في هذا المجال قصد مطالعتها؟-9

لا -    نعم -

بمن تستعین؟

بالأساتذة

بالبحث البیوغرافي

بالطلبة

II-حول الأستاذ:

كیف تجد الأستاذ الملقي لمادّة اللّسانیات؟-1

غیر متمكّن-متمكّنًا منها   -

لیس له زاد معرفي-له زاد معرفي عنها-

هل یتمكّن الأستاذ من توصیل المادّة المعرفیّة للطلبة بكل سهولة؟-2

نوعًا ما-لا -               نعم-
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ما هي الطریقة التي یستعملها الأستاذ في تدریس المادّة؟-3

الإلقاء والحوار معًا-الحوار -الإلقاء -

هل یفتح مجالاً للمشاركة معه في الدرس؟-4

لا -    نعم  -

 استفسارات-:ما نوعها- تعلیقات

أسئلة-انتقادات-

نقدیة حول موضوع هل طریقة الأستاذ تمكنك من الوصول إلى استنتاجات -4

  الدرس؟

لا                                   نعم 

كیف....................................................................:

........

هل یقوم الأستاذ بالربط بین المعلومات السابقة والمعلومات الحالیة؟-5

   نعم               -  لا

III-حول الاختبارات:

هل یطرح (أتجد فصلاً بین ما یقدّمه الأستاذ في المادّة وبین أسئلة الامتحان -1

)علیك أسئلة خارج المقرّر الدّراسي؟

نعم                        - لا

 رأي

......................................................................أخر

......
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كیف تجد الأسئلة؟-2

أسئلة مفخّخةوذكاءأسئلة فهم 

حفظ+أسئلة فهم)ردّ البضاعة(أسئلة حفظ فقط 

كیف تجد الأستاذ في عملیّة التصحیح؟-3

-ŕĎƔś§°موضوعیًا-

لا یعتمد سلّم التنقیط-یعتمد سلّم التنقیط-

كیف ترون حصص تصحیح الامتحانات؟-4

غیر ضروریّة-ضروریّة -

في هذه الحصص؟بهمكما الذي -5

معرفة الإجابة الصحیحة النموذجیّة-النقطة فقط -

معرفة الأخطاء واستدراكها-

ماذا تعرف عن المفاهیم التّالیّة؟-6

.........................................................................الدّال

..

......................................................................المدلول

...

الاعتباطیّة...........................................................

........
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الخطّیة..............................................................

........

أحد روّادها؟هي المدارس اللّسانیّة التي تعرفها مع ذكرما-7

رائدها..........................1مدرسة..............................

.......

رائدها.........................2مدرسة...............................

.......

رائدها.........................3مدرسة...............................

.......
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أنثى   -ذكر    -          الجنس -

علمي -أدبي-:البكالوریا المتحصل علیها-

إجباري -اختیاري -:توجهك لهذا الاختصاص-

-بجایة–استبیان موجه لطلبة جامعة عبد الرحمان میرة 

-السنة الثانیة–قسم اللغة و الأدب العربي 

2012/2013

.إشكالیة تعلیمیة اللسانیات في جامعة بجایةزملائي الطلبة، محاولة مني البحث عن 

أرجو منكم الإجابة عن الأسئلة المتضمنة في هذا الاستبیان، ملتمسة منكم الإجابة 

)×(البناءة بآرائكم، باعتباركم الطرف المستفید من العملیة التعلیمیة، بوضع علامة 

الإدلاء بتعلیقات في الخانة التي تقابل الإجابة التي ترونها مناسبة، كما یمكنكم

و تقبلوا مني في الأخیر بالغ الشكر و العرفان مسبقا عن تعاونكم .أخرى عن السؤال

.معي

ال
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:مادة المدارس اللسانیةحول / أ 

لا -  نعم -أتحب مادة المدارس اللسانیة؟          -1

لماذا........................................................................

............................................................................

.........

ذه المادة و المطالعة عنها؟ألك میول للبحث في ه-2

لا  -        نعم -

مادة علمیة صعبة؟)المدارس اللسانیة(ما ردك على من یقول أن اللسانیات -3

لا توافقه -توافقه الرأي-

):..........................................................................لماذا(

..

العلیا هل تختار اللّسانیات كتخّصص؟إن أردت الالتحاق بالدراسات 

لا -      نعم-

لماذا.......................................................................:

............................................................................

..............

حول الأستاذ/  ب:

توصیل المادة المعرفیة للطلبة؟هل یتمكن الأستاذ من -1

نوعا ما-لا -      نعم-

لماذا:

..........................................................................
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..........................................................................

..............

ستاذ في التدریس؟ما هي الطریقة التي یستعملها الأ-2

الإلقاء و الحوار -الحوار-الإلقاء-

الإملاء فقط -الشرح و الإملاء-الشرح -

هل یخلق فیك الأستاذ رغبة للتفاعل معه أثناء الدرس؟-3

نعم -    - لا  

هل یفتح مجالا للمشاركة معه في الدرس؟-4

لا  -      نعم -

ما نوع هذه المشاركة؟

تعلیقات عن المادة المعرفیة المقدمة -استفسارات -

أسئلة-انتقادات -

هل تستطیع أن تتوصل إلى استنتاجات حول الدرس؟-5

لا  -      نعم -

لماذا.......................................................................:

............................................................................

..............

أیقوم الأستاذ بالربط بین المعلومات السابقة و المعلومات الحالیة؟-6

لا  -      نعم-

ا بین الأستاذ المحاضر و المطبق من حیث الدروس؟أتجد تناسق-7

لا  -      نعم-
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لماذا.......................................................................:

......

..........................................................................

.......

ض المدارس اللسانیة؟هل یراعي الأستاذ التسلسل في عر -8

لا  -      نعم -

لماذا.......................................................................:

............................................................................

.............

دون خلط فیها؟هل تستطیعون الفصل بین هذه المدارس و روادها و مفاهیمها-9

لا -      نعم -

رأي........................................................................:

.....

حول الامتحان و التقویم/ ج:

ما هي الوسیلة التي یعتمدها الأستاذ في التقویم؟-1

الاختبار الكتابي -

الاختبار الشفهي -

)السداسیة(البحوث السنویة -

الطالب داخل القاعةتفاعل -

 ؟)الأستاذ(كیف تجده في عملیة التقویم -2

ذاتیا -موضوعیا -

لا یعتمده-یعتمد سلم التنقیط-
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أي نوع من الامتحان تفضل؟-3

الشفوي -الكتابي -

تقییم المشاركة و السلوك -البحوث -

ولماذا.................................................:.....................

.......

أتجد فصلا بین ما یقدمه الأستاذ في المادة و بین أسئلة الامتحان؟-4

لا  -      نعم -

ما نوع الأسئلة التي یطرحها الأستاذ؟-5

أسئلة ذكاء و فهم-أسئلة حفظ-

حفظ و فهم -

أنت كطالب أي نوع من هذه الأسئلة تفضل؟-6

............................................................................

.......

لماذا.......................................................................:

............................................................................

..............

ي الصعوبات التي تجدها في هذا المقیاس؟ما ه-7

-...............................

-...............................

-................................

ماذا تقترح كحلول أو كبدیل عنها؟-8

...............................



310

.................................

...............................

.................................

سؤال عام:

ما هي المدارس اللسانیة التي تعرفها؟ مع ذكر أحد روادها و مفهوم أو -9

مفهومین من المفاهیم التي جاءت بها هذه المدرسة إن أمكنك ذلك؟

رائدها..................مدرسة.......................

مفاهیمها 

..........................................................................

رائدها..................مدرسة.......................

.....................................................................مفاهیمها

....

مدرسة...........................................

.......................رائدها

..................................................................مفاهیمها

.......
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أنثى   -ذكر    -        الجنس -

علمي -أدبي-:البكالوریا المتحصل علیها-

إجباري -اختیاري -:توجهك لاختصاص الأدب-

لا  -        نعم -:هل أعدت السنة-

ثالثة -ثانیة -أولى  -      : نوع السنة المعادة-



استبیان موجه لطلبة جامعة عبد الرحمان میرة بجایة

قسم اللغة و الأدب العربي السنة الثالثة

2012/2013-)علوم اللسان(تخصص -

الطلبة، محاولة مني في البحث عن إشكالیة تعلیمیة اللسانیات في جامعة زملائي 

ارتأینا توزیع هذا الاستبیان ملتمسة منكم الإجابة البناءة  علیه بآرائكم، .بجایة

في ) ×( باعتباركم الطرف المستفید من العملیة التعلیمیة، و هذا بوضع علامة

، كما یمكنكم الإدلاء بتعلیقات أخرى الخانة المقابلة للإجابة التي ترونها مناسبة

عن الجواب المختار، و تقبلوا مني في الأخیر بالغ الشكر و الامتنان مسبقا عن 

.معيتعاونكم 

:معلومات حول المستجوب-
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:حول تخصص علوم اللسان/ أ 

ـ ما رأیك في تخصص علوم اللسان؟1

سهل صعب 

 ؟:تخصصكأتحب -4

لا         نعم

ألك میول أن تكمل هذا التخصص في مرحلة الماستر؟-5

لا         نعم 

لماذا؟....................................................................

..........................................................................

.............

الصعوبة التي تجدها في هذا التخصص؟ما نوع -6

.................................................................................

.......

.................................................................................

.......

:حول مادة المدارس اللسانیة/ب

لا  -    نعم -رس اللسانیة؟ أتحب مادة المدا
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لماذا؟...................................................................:

..........................................................................

.............

ألك میول للاطلاع عن هذه المادة؟

لا  -        نعم -

مادة المدارس اللسانیة؟كیف تبدو لك 

سهلة صعبة 

معقدة واضحة

حول مقرر المدارس اللسانیة/ج:

كیف تجد مقرر المدارس اللسانیة في السنة الثالثة؟-1

برنامج خفیف -برنامج كثیف -

 ؟)مدارس(هل تجد جدیدا في المقرر السنة الثالثة -2

لا  -        نعم-

إذا كانت الإجابة بـ لا فهل هي:

موضوعات عشوائیة غیر مخطط لها -

)2+1(مكررة و نفسها دُرست في الأطوار الأولى سنة -

مجرد حشو و تكدیس للموضوعات -

هل تجد تناسقا بین حصص التنظیر و حصص التطبیق؟-3

لا       نعم 
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 رأي

..................................................................آخر

حصص التطبیق؟ماذا تقول عن -4

تدعم حصص التنظیر -

تغطي العجز الحاصل في حصص التنظیر -

لا یوجد انسجام بین الأستاذ المنظر و المطبق-

حول أستاذ المدارس اللسانیة؟/ د

هل یتمكن الأستاذ من توصیل هذه المادة المعرفیة؟-1

نوعا ما -لا  -        نعم -

 الدرس؟ ما هي الطریقة التي یعتمدها الأستاذ في-2

الإلقاء و الحوار معا -الحوار -الإلقاء 

هل یخلق الأستاذ فیك رغبة للمشاركة في الدرس؟-3

لا       نعم 

هل هناك ربط للمعلومات بین المدارس اللسانیة؟-4

لا      نعم 

و هل هناك مراعاة للتسلسل في عرض هذه المدارس؟-5

لا  -      نعم -

 آخررأي...............................................................

حول الامتحان والتقویم/ه:

ما هي الوسیلة التي یعتمدها الأستاذ في التقویم؟-1
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الاختبار الكتابي -

الاختبار الشفوي -

البحوث السنویة -

تفاعل الطالب داخل القاعة-

یم؟كیف تجد الأستاذ في عملیة التقو -2

ذاتیاموضوعیا

لا یعتمده یعتمد سلم التنقیط 

أتجد فصلا بین ما یقدمه الأستاذ في المادة و بین أسئلة الامتحان؟-3

لا       نعم 

ما هي الصعوبات التي تجدها في المقیاس؟-4

-.........................-...............................

-.........................-................................

ماذا تقترح كحلول أو كبدیل عنها؟

-.........................-.................................

-.........................-.................................

سؤال عام:

من مفاهیمها إن ما هي المدارس اللسانیة التي تعرفها؟ مع ذكر روادها و بعض-

أمكنك ذلك؟
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رائدها....................مدرسة.......................

...................................................................مفاهیمها

رائدها..................مدرسة.......................

.................................................................مفاهیمها

.......................رائدها..................مدرسة

.....................................................................مفاهیمها
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