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 :المقدمةا

اللغة العربٌة من أهم مقومات الثقافة الإسلامٌة، وهً أكثر اللغات الإنسانٌة ارتباطا 

بعقٌدة الأمة وهوٌتها وشخصٌتها وهً اللغة ذاتها التً تحمل فً طٌاتها سمات تمٌزها عن 

سائر اللغات، ومن أهم هذه السمات قدرتها الفائقة على صٌاغة التراكٌب والعبارات الذي 

ٌندرج بما ٌسمى بالنحو العربً منذ نشأته إلى ٌومنا هذا ما زال محتفظا بأبوابه وقواعده، 

ومع هذا نلاحظ الطلبة ومن الأساتذة من لا ٌتقنون هذه المادة، ٌتهربون منها وٌتذمرون من 

 .صعوباتها

لما لها من أهمٌة فً " التقدٌم والتأخٌر"   ومن المواضٌع التً حظٌت بالدراسة نجد ظاهرة

كشف المعنى، وكونها ظاهرة متمٌزة خلاف الظواهر الاخري ولا ٌحسنها إلا من ٌمتلك 

حاولنا البحث فٌها وتسلٌط الضوء علٌها . ملكة لغوٌة وإنها موجودة بكثرة فً القران الكرٌم

وذلك لقلة الدراسات والبحوث العامة حول هذا الموضوع الذي كان ٌقدم كدرس فً البلاغة 

فً النظام التعلٌمً القدٌم واصبح ٌقدم كدرس فً القواعد فً النظام التعلٌمً الحدٌث، 

فكانت لنا الرغبة فً الاطلاع على هذه الظاهرة والغوص فً هذه الظاهرة النحوٌة، 

فنتعرف على مفهومها وأنواعها وقٌمتها وكذا التعرف على مدى استٌعاب متعلمً السنة 

وبقدر هذه الأهداف المرجوة كانت لنا العزٌمة والبحث أكثر . الرابعة متوسط لهذا الموضوع

التقدٌم والتأخٌر فً التحلٌل  كٌفٌة تأثٌر: للإجابة على إشكالٌة البحث والتً تتمحور حول

اللغوي للجملة؟ وكٌفٌة تناول التقدٌم والتأخٌر من الناحٌة اللغوٌة؟ وهل تلمٌذ السنة الرابعة 

متوسط ٌملك من الملكة اللغوٌة لٌمٌز بٌن عناصر الجملة الأصلٌة والعناصر المقدمة 

 والمؤخرة فً الجملة؟

   وللإجابة عن أسئلتنا قمنا بالبحث معتمدٌن على المنهج الوصفً التحلٌلً الإحصائً الذي 

 :ٌنبنً على

قمنا بالتحدث عن النحو وتعلٌمه ثم انتقلنا للتحدث عن الظاهرة : وصف الظاهرة- أ

 .شكلا ومضمونا



 ب
 

اعتمدنا الإحصاء كأداة لجمع البٌانات الخاصة بالبحث انطلاقا من : الإحصاء- ب

الاستبٌان الذي أعددناه تدعٌما للبحث وقمنا بتوزٌعه على أساتذة التعلٌم المتوسط وكذا تلامٌذ 

 .السنة الرابعة متوسط

 .قمنا بتحلٌل المعطٌات: التحلٌل- ت

 : أما بنٌة البحث فقد اشتمل على قسمٌن

 :تناولنا الإطار النظري للبحث وقد وزعناه على فصلٌن: القسم النظري -1

ففً هذا الفصل تعرضنا لمفهوم النحو وتارٌخ نشأته، ثم ذكرنا أهم المبادئ : الفصل الأول

والأصول النظرٌة التً بنً علٌها صرح النحو العربً، ثم انتقلنا إلى أهمٌة تعلٌم النحو 

وتعلمه إلى محاولات تٌسٌره عند القدامى والمحدثٌن إلى أهداف تدرٌس النحو وطرائق 

 .تلقٌن هذه المادة للمتعلمٌن

وقد خصصناه للحدٌث عن هذه الظاهرة، وذكر علته التً هً الرتبة وأقسام : الفصل الثاني

 .هذه الظاهرة وقٌمتها، وتناولنا أٌضا مواضع وموانع التقدٌم والتأخٌر

 :وبنٌناه على فصلٌن: القسم التطبيقي -2

 :الفصل الأول

 تطرقنا إلى المنهج المتبع فً البحث والدراسة الاستطلاعٌة ثم انتقلنا إلى تحدٌد عٌنة     

 للبحث الممثلة من أساتذة التعلٌم المتوسط وتلامٌذ السنة الرابعة متوسط إلى اختٌار أدوات

البحث المتمثل فً الاستبٌان كأداة لجمع المعلومات وطرٌقة توزٌعه وللمعالجة الإحصائٌة 

 .له

  :الفصل الثاني

    أفردناه للتحلٌل نتائج الاستبٌان تدعٌما وتأكٌدا لنتائج البحث حٌث ٌتضمن مجموعة من 

 .الأسئلة المقترحة على أساتذة التعلٌم المتوسط وتمارٌن لتلامٌذ السنة الرابعة متوسط

  :الخاتمة

 .     وتضمنت حوصلة الأهم النتائج التً انتهً إلٌها هذا البحث

 

 



 ج
 

وككل عمل أكادٌمً واجهتنا صعوبات فً انجاز هذا البحث المتمثلة فً نقص المراجع 

  خاصة فً العثور على تلك التً تناولت الجزء النظري منه، إذ جل الكتب تطرقت

للموضوع على شكل نقاط غٌر مفصلة، وفً ثناٌا كتب فلم ترد له باب أو فصلا للحدٌث 

عنه،وبالتالً تطلب الفصل النظري وقتا اكبر من مدة انجاز الفصل التطبٌقً، وزٌادة على 

هذا صادفتنا مشاكل فً استعارة الكتب من المكتبة الجامعٌة، إذ كلما ذهبنا للاستعارة كتاب 

 .نجده معار منذ مدة ولم ٌرجع

ولكن مع هذا حاولنا استكمال بحثنا معتمدٌن على بعض المراجع القٌمة التً أثرٌنا بها بحثنا 

 :ودعمنا بها نتائجه منها

 .الكتاب-سٌبوٌه_

 .دلائل الإعجاز-عبد القادر الجرجانً_

 .تدرٌس النحو فً ضوء الاتجاهات الحدٌثة- ظبٌة سعٌد السلٌطً_

 الجملة العربٌة تألٌفها وأقسامها- فاضل السامرائً_

 النحو التعلٌمً والتطبٌقً فً القران الكرٌم- محمود سلٌم ٌاقوت_

 .المقدمة–ابن خلدون _

وفً الأخٌر نأمل أننا وفقنا فً انجاز هذا البحث فان حقق بعض أهدافه فذلك ٌكفٌنا وان ٌكن 

 .وما توفٌقنا إلا بالله العزٌز القدٌر. غٌر ذلك فعزائنا أننا حاولنا 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الجانب النظري

 



 

 

 

 

 الفصل الأول

 النحو العربي

 .أصوله و أنماطه المعرفية
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 :تمهٌد

اللغة العربٌة من أهم مقومات مجتمعنا العربً فهً عنوان حضارتنا وسجل تارٌخنا، لولاها 

لم ٌكن هناك حضارة أو اتصال لثقافتنا ، إذ لا ٌمكن أن توجد لغة دون مجتمع كما لا ٌمكن 

 .أن ٌكون هناك مجتمع دون لغة فهً أداة الاتصال والتخاطب بٌن أفراد المجتمع 

 تتضمن تنظٌمات اللغة أنواع اعقد فكل وحدة نطق صغٌرة لها وظٌفة محددة، وكما      

. تتطلب تكوٌن جمل على أساس قواعد معٌنة لابد الالتزام بها وهذا ما عرف بالنحو العربً

و الذي حضً بدراسة لم ٌشهد الفكر العربً والإسلامً مدارس وعلوم عربٌة أكثر مما 

 ".علم النحو"شاهده 

     ومع ظهور مشكلة صعوبة النحو ظهرت عدة محاولات لتٌسٌره وتقدٌمه كمادة علمٌة 

 .للمتعلمٌن بطرق سهلة وبسٌطة وعلمٌة لمساعدتهم على اكتساب الملكة اللغوٌة 
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  :مفهوم النحو - 1

ونحو العربٌة منه، إنما . ونحا، تنحوه إذ قصده. القصد والطرٌق: مفهوم النحو لغة  - 1   

هو انتحاء سمت كلام العرب فً تصرفه من إعراب وغٌره
1

.  

نجد فً كتب النحو واللغة تعرٌفات مختلفة ، فمن  : مفهوم النحو اصطلاحا-  2 - 1

النحوٌٌن من ٌقتصر النحو على الإعراب فٌعرفه على انه التغٌر الذي ٌطرا على أواخر 

الكلمة من حٌث الإعراب أو البناء ، حٌث ٌقصد من النحو دراسة الأشكال أو العلامات 

الإعرابٌة التً تعتري أواخر الكلمات
2

اقتصر هذا المفهوم على أواخر الكلمات فقط . 

ممن  (ه337ت )وأهملوا تراكٌب اللغة ومستوٌاتها وما بٌنها من علاقات ، وٌعد الزجاجً 

ثم إن النحوٌٌن لما رأوا فً أواخر الأسماء : " . . . اعتمد هذا المفهوم من خلال قوله

وٌسمً النحو . . . والأفعال حركات تدل المعانً وتبٌن عنها ، سموها إعرابا أي بٌانا 

إعرابا نحو سماعا لان الغرض طلب علم واحد
3

 :   و ٌعرفه ابن جنً قابلا ".  

النحو هو انتحاء سمت كلام العرب فً تصرفه من إعراب وغٌره كالتثنٌة والجمع " 

لٌحقق من لٌس من أهل اللغة العربٌة بأهلها فً الفصاحة فٌنطق بها وان لم  .والتحقٌر

"ٌكن منه، وان شذ بعضهم عنها رد به إلٌها
4

. 

من خلال مفهومه هذا جمع بٌن النحو والصرف معا كما أوضح أن النحو " ابن جنً   " 

 .وضع كوسٌلة ولٌس كغاٌة فهو عبارة عن وسٌلة للتعبٌر الصحٌح والنطق السلٌم

     ونستنتج أن مفهوم النحو قد اختلف باختلاف وجهة نظر النحوٌٌن فمنهم من حصره بٌن 

حدود الإعراب والبناء ومنهم من تجاوز إلى الجمع بٌن المعرفة اللغوٌة النظرٌة وممارستها 

من خلال مختلف أنماط وأسالٌب الكلام التً سمعت عن العرب أو ما قٌس على تلك 

 .الأسالٌب والأنماط

 

                                         

(
1
 .4371ابن منظور جمال الدٌن بن مكرم ، لسان العرب مادة نحا ، دار المعرفة ، القاهرة ، ص  ( 

(
2
 .24، ص .م2002هـ ، 1423ظبٌة سعٌد ألسلٌطً، تدرٌس النحو العربً فً ضوء الاتجاهات الحدٌثة، الدار المصرٌة اللبنانٌة،  ( 

 
(

3
 .91، ص 1973الزجاجً ، الإٌضاح فً علل النحو تحقٌق ، مازن مبارك ، الطبعة الثانٌة ، بٌروت ،  (  

(
4
 .34، ص 1952، دار الكتب، بٌروت، 1 ، ج2ابن جنً، الخصابص، تحقٌق محمد علً النجار، ط   (  
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 : نشأة النحو - 2

منذ ولدت نقٌة سلٌمة مما .      نشؤت اللغة العربٌة فً أحضان جزٌرة خالصة لأبنابها

ٌشٌنها من أدران اللغات الأخرى بذلك لم ٌكن العرب بحاجة إلى النحو فً جاهلٌتهم حٌث 

عاشوا بعٌدا عن التؤثر بلغات الأمم الأخرى ، كما أثبتت اللغة العربٌة على هضمها وإجراء 

 .قوانٌنها من الإعراب والبناء والتصرٌف 

وسماع الأعراب اللكنة واللحن على السنة الجماعات التً وفدت على الجزٌرة من      " 

الأمم الأخرى، وحاولت تعلم العربٌة لحاجتهم إلٌها فً معاملتها معهم، على أن هذا لم ٌكن 

خطٌرا إلى الحد الذي ٌتحتم معه وضع شًء من الضوابط والقواعد النحوٌة
1

ولما جاء  ". 

الإسلام ونشر راٌته دخل الناس فً دٌن الله واقبل المسلمون لنشره خارج شبه الجزٌرة 

. وهنا حدث اختلاط العرب بالعجم عن طرٌق التزاوج والتمازج والعٌش المشترك. العربٌة

حدث  (ص)و سبب ذلك فً ضعف السلٌقة اللغوٌة العربٌة وظهور اللحن فً زمن الرسول 

 . وان أصبح ٌنتشر وٌهدد اللغة العربٌة

ارشدوا أخاكم فانه :" قال حٌنما سمع رجل ٌلحن فً حضرته (ص)     قد روى أن النبً 

قد ظل
« 

 . وان احد ولاة عمر كتب إلٌه كتابا لحن فٌه فؤمره عمر أن ٌضرب كاتبه سوطا،

     قد تم رد  أسباب وضع النحو العربً إلى بواعث شتى منها الدٌنٌة ومنها غٌر الدٌنٌة  

أما الدٌنٌة فترجع إلى الحرص الشدٌد على أداء نصوص الذكر الحكٌم أداءا فصٌحا سلٌما 

غٌر  (ص)وبالخصوص عندما اخذ اللحن ٌشع على الألسنة الذي ظهر منذ زمن الرسول 

أن اللحن فً صدر الإسلام لا ٌزال قلٌلا ونادرا ، ومع تقدمنا فً الزمان  وتوسع الرقعة 

بالخصوص مع تعرب الشعوب . الإسلامٌة تفشى اللحن وضعفت السلٌقة اللغوٌة العربٌة 

المغلوبة التً احتفظت بعاداتها اللغوٌة مما فسح المجال بتحرٌف العربٌة التً كانوا ٌنطقون 

ومع انتقال العرب من البادٌة إلى الحضر أخذت سلابقهم اللغوٌة تضعف شٌبا فشٌبا . بها 

 .بالتالً نشا أولادهم بعٌدا عن ٌنابٌع الفصاحة

                                         

(
1
م، 2003رحاب عكاوي، خلٌل بن احمد الفراهٌدي البصري صانع النحو و واضع العروض، الطبعة الأولى ، دار الفكر العربً، بٌروت،  (  

 . 05ص
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     ضف إلى ذلك تؤثر أولاد العرب بؤمهاتهم الأعجمٌات أو الأجنبٌات فً نطقهن لبعض 

فلما جاء الإسلام وفارقوا الحجاز لطلب : "وعلٌه قال ابن خلدون . الحروف والتراكٌب 

الملك الذي كان فً أٌدي الأمم والدول ، وخالطوا العجم تغٌرت تلك الملكة بما القً إلٌها 

السمع من المخالفات التً للمستعربٌن ، والسمع أبو الملكات اللسانٌة ، وفسدت بما القً 

 أن تفسد تلك. إلٌها مما ٌغاٌرها لجنوحها إلٌه باعتٌاد السمع ، وخشً أهل العلوم منهم 

     الملكة رأسا وٌطول العمد بها فٌنغلق القران والحدٌث على المفهوم، فاستنبطوا من مجا 

ٌقٌسون علٌها سابر أنواع . ري كلامهم قوانٌن لتلك الملكة مطردة شبه الكلٌات والقواعد

"الكلام
1

  

 

    كما نجد بواعث أخرى أدت لظهور النحو منها باعث قومً عربً الذي ٌكمن فً 

إضافة . اعتزاز العرب بلغتهم و تمسكهم بها خوفا علٌها من الذوبان فً اللغات الاخري 

إلى الباعث الاجتماعً المتمثل فً الشعوب المستعمرة التً كانت بؤمس الحاجة لمن ٌرسم 

لها أوضاع العربٌة فً إعرابها و تصرٌفها حتى تتمكن منها من جانب النطق و الأداء 

 .السلٌم

 ه 69 المتوفى سنة أبً الأسود الدؤلً    تجمع المصادر على أن نسبة النحو   تعود إلى 

و أول من أسس العربٌة و فتح بابها و انهج سبٌلها و وضع . فهو أول من رسم للناس النحو

و ثمة أقوال تنسب وضعه لعلى ابن ابً طالب رضً الله عنه إذ ألقى إلى أبً . قٌاسها 

انح هذا النحو و ذلك عند سماعه لانتشار اللحن عند أداء : الأسود شًء من النحو و قال له 

الذكر الحكٌم و تمثل عمل أبو الأسود الدإلً فً وضع نقاط الإعراب فً أواخر الكلمات و 

مع اختلاف الرواٌات نجد منها ما اسند وضع النحو لأبً الأسود دون أمر من غٌره عند 

حواره مع ابنته و سماعها تلحن  فً كلامها فوضع النحو للحد من اللحن الذي استلً على 

 .السنة العرب و فتك سلٌقتهم

 

                                         

(
1
 .604عبد الرحمات بن محمد بن خلدون ، المقدمة ، الجزء الأول ، دار الجٌل ، بٌروت ، ص ( 
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 : المبادئ و الأصول النظرٌة للنحو العربً – 3

     لقد اعتمد علماء اللغة و النحاة فً وضعهم لعلم النحو على ثلاث مصادر هً السماع، 

وهذه الأصول بنٌت علٌها الدراسات النحوٌة وتقوم أساسا فً الجمع بٌن . القٌاس و العامل

فالأول ارتبط بمبدأ السماع الذي تمثل فً . المنهج الوصفً والمنهج المعٌاري: منهجٌن 

جمع المادة اللغوٌة المسموعة وتصنٌفها ، بٌنما ارتبط المنهج الثانً بالأصلٌٌن القٌاس 

البحث العلمً هو واحد سواء كان :" والتعلٌل لٌلحق غٌر العربٌة بؤهل العربٌة وإذا كان 

ما ٌرمً إلٌه هو اكتشاف أسرار الأحداث أم كٌفٌة استغلال هذه الأسرار فً مختلف 

 مٌادٌن الحٌاة
1

نظرة المسلمٌن إلى ماهٌة العلم مستوحاة من مبادئ الحضارة الإسلامٌة " . 

التً تربط بٌن العلم والعمل ، وان قٌمة العلم لٌس فً ذاته وإنما فً مدى الانتفاع به فً 

فالغلط الذي ٌرتكبه بعض الغربٌٌن إنما هو فصلهم المطلق بٌن البحث " واقع الحٌاة ،

النظري والبحث التطبٌقً وهذا من اخطر ما تصاب به العلوم لان العلم إذا قطع عن الواقع 

ولم تختبر نتائجه فسٌبقً مجرد فلسفة
2

 وهدف البحث العلمً هو الكشف عن أسرار  ".

وهذا ما ٌنطبق على المسلمٌن الذٌن بحثوا . الأحداث والاستفادة من هذه الأسرار فً الحٌاة 

ونحاتنا القدامى وهم . واسقطوا نتابج هذه الأبحاث على الحٌاة فهم ربطوا بٌن العلم والعمل

البحث النظري والبحث )ٌإسسون للنحو العربً لم ٌفصلوا بٌن هذٌن الجانبٌن المتلازمٌن 

 .(المٌدانً 

     لقد اجمع علماء العربٌة على أن أصول النحو العربً التً وضعها الخلٌل احمد 

فً  (هـ184ت )وعمل على تجسٌدها من بعده تلمٌذه سٌبوٌه  (هـ170توفً )الفراهٌدي 

  .الكتاب السماع، القٌاس، العامل

                                         

 ( 
1

، 1973 ، الجزابر ، 4، مخلة اللسانٌات، العدد "اثر اللسانٌات فً النهوض بمستوى مدرسً اللغة العربٌة " عبد الرحمان الحاج صالح،  ( 

23، ص 1974
 

 

  
 

 (
2
   .23المرجع نفسه، ص (  
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 : السماع - 1

     اعتمدت الدراسات اللغوٌة عند القدامى بصفة عامة والنحوٌة منها بصفة خاصة على 

مبدأ السماع وجعلته أساس عملها المٌدانً والمتمثل فً مشافهة من ٌوثق فً عبرٌتهم 

وفصاحتهم وهذا المبدأ ٌعكس مدى اهتمام علماء العربٌة بالعربٌة المنطوقة ومن ثم جعلها 

ولذا فان السماع عند علماء العربٌة ٌإكد "المصدر والأساس فً دراستهم للظاهرة اللغوٌة 

، غٌر أن علماء العربٌة . . .أصالة مبدأ  دراسة اللغة المنطوقة وسبقها على اللغة المكتوبة 

بعد ذلك ادخلوا النصوص كمصدر من مصادر المادة اللغوٌة
1

."  

     لقد اهتم العرب باللغة المنطوقة وأولوها الصدارة من حٌث جمع المادة اللغوٌة 

 .وتصنٌفها

ما ثبت فً كلام ما ٌوثق بفصاحته وشمل " السماع بؤنه  (هـ911توفً )     وٌعد السٌوطً 

وكلام العرب قبل البعثة فً زمنه وبعده  (ص)كلام الله تعالى وهو القران الكرٌم وكلام نبٌه 

إلى إن فسدت الألسنة لكثرة المولدٌن نظما ونثرا 
2

" 

     اعتمد اللغوٌون عند جمع المادة اللغوٌة المسموعة منهجا علمٌا صارما، بحٌث 

كما حصروها فً مكان . اشترطوا فً جمع المادة اللغوٌة أن تؤخذ من أفواه العرب الأقحاح 

وزمان محددٌن ، فالمكان هو شبه الجزٌرة العربٌة والزمان من قبل البعثة وبعدها إلى غاٌة 

 .فشو اللحن وفساد الألسنة 

للسماع ثلاثة مصادر هً 
3

: 

 . إذ ٌعتبر أقوى المصادر فً الاحتجاج إلى اللغة:القران الكرٌم-  ا

 وفٌه اختلاف على اعتباره أصلا من الأصول فً الاستناد :الحدٌث النبوي الشرٌف- ب

 .ورفض ذلك فً استنباط القواعد وتقرٌر الأحكام

 وٌقصد به كل ما اثر عن العرب من شعر أو نثر أو بٌان سواء كان قبل :كلام العرب- ج 

 .البعثة أو بعدها

                                         

(
1
 .33، ص 1976حلمً خلٌل، العربٌة و علم اللغة البنٌوي ، دار المعرفة الجامعٌة ، مصر ،  (  

(
2
 .48، ص1976السٌوطً، الاقتراح فً علم الأصول، تحقٌق احمد محمد قاسً، مطبعة السعادة، القاهرة،  (  

(
3
 .   21ظبٌة سعٌد ألسلٌطً ، تدرٌس النحو العربً فً الاتجاهات الحدٌثة، ص  (  
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 : القٌاس - 2

مفهوم :      القٌاس هو الأصل الثانً بعد السماع وٌمكن أن نمٌز بٌن مفهومٌن للقٌاس 

ٌتعلق بإطراء ظاهرة لغوٌة فٌما سمع عن العرب واعتبار ذلك قاعدة ٌجب الالتزام بها 

وتطبٌقها أثناء الاستعمال وهو مفهوم استقرابً للقٌاس اعتمد الخلٌل فً بنابه للنحو العربً، 

مثل هذا النوع من القٌاس انه تبٌن من استقراء كلام العرب أن الفاعل ٌرد دوما مرفوعا 

فوضعوا القاعدة أن الفاعل ٌكون مرفوعا و المفعول به منصوبا  أما .والمفعول به منصوبا 

الضرب الثانً من القٌاس هو أن تجعل كلامك على ما نطق به العرب ، وهو حمل الفرع 

على الأصل أو إلحاق أمر بآخر لعلة مشتركة بٌنهما فالسماع أصل والقٌاس فرع له ، ولا 

ٌمكن إنكار القٌاس فً النحو لان النحو كله قٌاس ، والقٌاس هو حمل غٌر المنقول على 

 أن هذا الضرب من القٌاس قد عرفه الأستاذ حلمً خلٌلالمنقول إذا كان فً معناه ، وٌرجع 

النحاة عن طرٌق الفقهاء والمتكلمٌن 
1

. 

 فٌرى أن القٌاس له علاقة بمفهوم الباب ومفهوم عبر الرحمان الحاج صالح     أما الأستاذ 

النظابر، فان النظابر هً مجموعة الأفراد التً تنتمً إلى باب وكونها نظابر بعضها لبعض 

معناه أن كل واحد منها هو المقابل والمساوي لجمٌع عناصر الباب ، والنظٌر غٌر الشبٌه 

بل المتفق فً البناء وهذا التوافق فً البناء هو الذي ٌسمٌه النحاة قٌاسا
2

وهذا التوافق فً . 

وهو نتٌجة .. . تكافإ العناصر فً البنٌة"البناء ٌقابله فً المنطق الرٌاضً مفهوم التكافإ أي 

لعملٌة تطبٌق مجموعة على مجموعة بشرط أن ٌكون هذا التطبٌق من النوع التقابل النظري 

"لا غٌر
3

  

     وهذا المفهوم الرٌاضً للقٌاس والذي اعتمد علٌه النحاة العرب المبدعون غٌر القٌاس 

الأرسطً الذي تؤثر به بعض المتؤخرٌن من نحاتنا القدامى فكان ذلك من أهم العوامل التً 

 .أدت إلى فصل النحو عن البلاغة 

                                         

(
1
 .53، 34حلمً خلٌل ، العربٌة و علم اللغة البنٌوي، ص  (  

(
2
عبد الرحمان الحاج صالح، بحوث و دراسات فً اللسانٌات العربٌة ، منطق النحو العربً و العلاج الحاسوبً للغات، الجزء الأول، موفم  (  

 .322للنشر ، ص 

(
3
 .178المرجع السابق، ص  (  
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 :كما كان القٌاس حمل غٌر المنقول على المنقول كان لابد من أركان وهذه الأركان هً

 وهو المقٌس علٌه : أصل

 وهو المقٌس: فرع

 .وهو ما ٌسرى على المقٌس مما هو فً المقٌس علٌه: حكم

 .فٌها ٌذكر فٌها السبب الذي استحق المقٌس علٌه: علة جامعة

وذلك مثل أن تركب قٌاسا فً الدلالة على رفع :"  لهذه الأركان بقولهالأنبا ري     وقد مثل 

اسم اسند الفعل إلٌه مقدما علٌه فوجب أن ٌكون مرفوعا قٌاسا ): ما لم ٌسم فاعله ، فتقول

فلأصل هو الفاعل، والفرع هو ما لم ٌسم فاعله والعلة الجامعة هً الإسناد،  (على الفاعل

والحكم هو الرفع، والأصل فً الرفع أن ٌكون الأصل الذي هو الفاعل، وإنما أخرى على 

الفرع الذي هو ما لم ٌسم فاعله بالعلة الجامعة التً هً الإسناد وعلى هذا تركٌب كل 

قٌاس فً النحو
1

" 

 من خلال قوله هذا حدد لعناصر السٌاق فمثل ذلك برفع الفعل قٌاسا على      الأنبا ري

فالأصل هو الفاعل والفرع هو ما لم ٌسم فاعله والحكم هو الرفع والعلة الجامعة . الأصل

هً الإسناد وبٌن أن الأصل فً الرفع ٌكون فً الأصل وهو الفاعل وإنما ٌجري على 

 .الفرع الذي هو ما لم ٌسم فاعله بالعلة الجامعة التً تتمثل فً الإسناد

  

                                         

(
1
 .187خالد سعد شعبان، أصول النحو عند بن مالك، مكتبة الآداب العالمٌة، القاهرة ، ص (  
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ٌعد العامل الأصل الثالث من أصول النحو العربً والذي ظهر متؤخرا حٌث : العامل - 3

لاحظ النحاة تغٌرات تطرأ على حركات أواخر الكلمات فتساءلوا عن علة ذلك التغٌر وهو 

بؤنه إخلاف أواخر الكلم باختلاف العوامل لفظا "المعروف بالإعراب ولذا عرف الإعراب 

أو تقدٌرا
1

." 

أن فكرة العامل لجا إلٌها النحاة بعدما حاولوا اكتشاف "      وٌرى الأستاذ الحاج صالح 

البناء أو الوصل فً مستوى أعلى من اللفظة، فلاحظوا أن مثل ذلك ٌتحقق فً الكلام 

فلاحظوا أن هناك عناصر تدخل على .زٌد منطلق، ضربت زٌدا:المتكون فً لفظتٌن مثل

فسمً ذلك الذي ٌإثر فً القطعة . . . ٌمٌن القطعة فٌتغٌر إعرابها وٌزٌد معناها الأصلً 

وسمً كل عنصر تؤثر بذلك ا لعامل معمولا (عاملا)الأصلٌة لفظا ومعنا 
2

". . .  

     ٌرتبط العامل فً النظرٌة الخلٌلٌة الحدٌثة ربط تبعٌة بالبنٌة التركٌبٌة للجملة ،فعلٌة 

كانت أو اسمٌة، فهو المحرك الحقٌقً لعناصرها والضابط لترتٌبها ولعلاقتها المحددة 

فبنٌة الجملة فً اللغة العربٌة . لوظابفها التركٌبٌة ولإسناد الحركات الإعرابٌة المناسبة لها

تنطلق من بنٌة مجردة أساسها نواة لخلوها من الزوابد كما ٌمكن أن تلتحق بها زوابد تغٌر 

 .اللفظ والمعنى وتتحكم فً بقٌة عناصر التراكٌب فتإثر فٌه كتؤثٌر فً أواخر الكلم

باب مجاري أواخر الكلم من العربٌة وهً "     وٌعتبر سٌبوٌه العامل فً أو كتابه انه

تجري على ثمانٌة مجاري على النصب والرفع والجر والجزم والفتح والضم والكسر 

وإنما ذكرت لك ثمانٌة مجار لا فرق بٌن ما ٌدخله ضرب من هذه الأربعة لما . . .والوقف

ٌحدث فٌه العامل ولٌس منها إلا وهو ٌزول عنه وبٌن ما ٌبنى علٌه الحرف بناء لا ٌزول 

عنه لغٌر شًء احدث ذلك فٌه من العوامل بناء لا ٌزل عنه لغٌر شًء احدث ذلك فٌة من 

العوامل التً لكل عامل منها ضرب من اللفظ الحرفً وذلك الحرف الإعراب
3

 " 

 .من خلال هذه المقولة بٌن سٌبوٌه مواضع الحركات الإعرابٌة فً الكلام 

 

                                         

(
1
  .32، ص1997، دار الكتب العلمٌة ، بٌروت، 1عبد الرحمان بنو محمد الأنبا ري، أسرار اللغة العربٌة، تحقٌق محمد شمس الدٌن، ط (  

(
2
 .329 ، 328عبد الرحمان الحاج صالح، بحوث و دراسات فً اللسانٌات العربٌة ، ص  (  

(
3
 .13م، ص 2004هـ ، 1420سٌبوٌه، الكتاب، تحقٌق عبد السلام هارون، الجزء الأول ، الطبعة الرابعة ، مكتبة الخانجً بالقاهرة،  (  
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 : محاولات تٌسٌر النحو- 4

     ٌعد علم النحو احد علوم اللغة وهو لسان الأمة العربٌة والقانون الذي ٌحفظها من 

اللحن، وترجع أهمٌته كونه ٌتعلق بالمبادئ الأساسٌة لصٌاغة المفردات واستقامتها وبناء 

الجمل ونظمها فً موضوعات وفقرات، بحٌث تساعد على النطق السلٌم والأداء الجٌد 

ونتٌجة للصعوبات النحوٌة التً تواجه المتعلمٌن حاول النحاة لتؤسٌس نحو تعلٌمً . للكتابة

لمساعدة المتعلم للاكتساب أهم المبادئ النحوٌة الضرورٌة التً تساعده على اكتساب ملكة 

خلف لغوٌة تمكنه من التعبٌر على أفكاره و عواطفه بلغة سلٌمة تحرٌرا و مشافهة و قد كان 

من الأوابل الذٌن ساهموا فً عملٌة تؤسٌس لنحوي تعلٌمً حاول  ( هـ 180توفً  ) الأحمر

لما رأٌت نحوٌٌن و " فقال  (مقدمة فً النحو  )تبسٌط مسابل النحو للمتعلمٌن فؤلف كتابه 

أصحاب العربٌة أجمعٌن قد استعملوا التطوٌر و كثرة العلل و أكثر ما ٌحتاج إلٌه المتعلم 

المتبلغ فً النحو من المختصر و الطرق العربٌة و المؤخذ الذي ٌخفً على المبتدأ حفظه و 

عمل فً عقله و ٌحٌط به فهمه ، فؤمعنت النظر فً كتاب أإلفه و اجمع فٌه الأصول و 

الأدوات و العوامل على أصول المبتدبٌن ، لٌستغنً به المتعلم عن التطوٌل فعملت هذه 

فمن قراها و حفظها و نظر علٌها علم بؤصول النحو كلها مما ٌصلح لسانه فً ... الأوراق 

كتاب ٌكتبه أو شعر ٌنشده أو خطبة ٌلقٌها أو رسالة ٌإلفها
1

إلى تؤلٌف " لجؤ خلف الأحمر  " 

كتاب مبسط لقواعد النحو التً تسهل عملٌة اكتساب الملكة اللغوٌة فً التعبٌر الكتابً و 

و ذلك عندما لاحظ الصعوبات التً . الشفوي مع ضبط القواعد  اللغوٌة ضبطا محكما

ٌواجهها متعلمً اللغة نتٌجة لصعوبة و تعقٌد الكتب النحوٌة و صعوبة فهم لغة القدامى 

 .لسمو أسلوبهم

كتاب الجمل و نحى فٌه نحو التبسٌط و الابتعاد عن  ( هـ 337توفً  )     و ألف الزجاجً 

التعلٌل و التطوٌل و اعتمد على إعطاء أمثلة و شواهد للوصول إلى تقرٌر القواعد و هذا 

                                         

(
1
 .33،34 ، ص 1961خلف الأحمر، مقدمة فً النحو، مدٌرٌة إحٌاء التراث القدٌم، بوزارة الثقافة السورٌة، دمشق،  (  
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المنهج المعتمد فً كتاب الجمل اكتسبه الزجاجً من تجربته التعلٌمٌة فً مسجد الأموٌٌن 

فً دمشق معلما للنحو و مسٌرا له
1

.  

     إلا أن هذه المحاولات و غٌرها و التً حاول من خلالها أصحابها التؤسٌس للنحو 

التعلٌمً لم تحقق الأهداف المرجوة لكنوها لم تسلم من سطوة نظرٌة العامل التً تقٌدوا بها 

 .فً مختصراتهم التً جاءت مبوبة و مصنفة حسب ما تقتضٌه هذه النظرٌة

     أما فً العصر الحدٌث فقد تمٌزت بعدة محاولات و التً تزامنت مع خضوع اغلب 

. الدول العربٌة للاستعمار وانعكاساته، وعلى الرغم من ذلك كانت اللغة العربٌة هً السابدة

إلا أن القابمٌن على تعلٌمها لاحظوا ما تعنٌه من ضعف وقصور فً مادتها وفً الكتب التً 

تدرس من خلالها لذلك لجإا إلى إٌجاد الحلول لتسٌٌرها وتقرٌبها إلى أذهان التلامٌذ خاصة 

 .فً مجال تدرٌس النحو

بوضعه كتاب قواعد اللغة العربٌة فً أربعة أجزاء :"     محاولة حنفً ناصف وزملابه

متخذٌن من الطرٌقة القٌاسٌة أساسا فً منهج التؤلٌف
2

" 

رأى أن تختزل أبواب النحو "     محاولة إبراهٌم مصطفى من خلال كتابه إحٌاء النحو 

التً تتجاوز ثلاثٌن بابا فً ثلاثة أبواب كبٌرة فً باب الضمة على الإسناد وباب الكسرة 

على الإضافة ، وباب الفتحة وذهب إلى أنها لٌست علامة إعراب
3

وٌذكر المإلف سبب ". 

إن النحو تناوله علماء كل من البصرة والكوفة وبغداد : "تناوله لهذا الموضوع ٌقول

والمغرب والأندلس، وكان لهم فٌه أراء ومذاهب، وقد أن الأوان أن ٌخلع الأزهر عنه ثوب 

الجمود والحٌاة وٌكون فٌه أراء ومذاهب
4

" 

 إلى تجدٌد طه حسٌندعا :"فً تٌسٌر النحو والكتابة " طه حسٌن"     كما نجد محاولة 

طرق التدرٌس المستخدمة فً تدرٌس اللغة العربٌة والتً اتسمت بالقدم لأنها لا تتفق مع 

                                         

(
1
 .194، ص  \1995صالح بلعٌد، فً قضاٌا فقه اللغة العربٌة، دٌوان المطبوعات الجامعٌة الجزابر ،  (  

(
2
 .287، مركز الكتاب للنشر، ص 2إبراهٌم محمد عطا، المرجع فً تدرٌس اللغة العربٌة، ط (  

(
3
 . المرجع نفسه و الصفحة نفسها (  

(
4
 .48ظبٌة سعٌد ألسلٌطً،  تدرٌس النحو العربً فً ضوء الاتجاهات الحدٌثة، ص  (  
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مٌول التلامٌذ، والٌها ٌنسب القصور فً اللغة ورأى أن ٌتم التعلٌم بطرق مٌسرة غٌر انه لم 

 .ٌوضح هذه الطرق لكً ٌإخذ بها، ولم ٌذكر القواعد العلمٌة فً التفسٌر

 اتخذت المحاولة الطابع الرسمً عندما قامت وزارة المعارف :محاولة وزارة المعارف- 

بتؤلٌف لجنة للنظر فً تٌسٌر النحو والصرف والبلاغة، وكان ذلك بقرار من وزٌر 

، "علً الجازم"،"احمد أمٌن"، "طه حسٌن" وتشكلت هذه اللجنة من 1938المعارف عام 

وتوصلت اللجنة إلى ". عبد المجٌد الشافعً"، "محمد أبو بكر إبراهٌم"، "إبراهٌم مصطفى"

ثلاثة مآخذ وهً
1

:  

 .وجود فلسفة حملت القدماء على أن ٌقترضوا، وٌعللوا وٌسرفوا فً الافتراض و التعلٌل- أ 

 . إسرا ف فً القواعد نشا عنه إسراف فً المصطلحات–ب 

 .إمعان التعمق العلمً باعد بٌن النحو والأدب- ج 

اقترح شوقً ضٌف تصنٌفا جدٌدا للنحو ٌدلل صعوبات وتٌسر : محاولة شوقً ضٌف

قواعده وتم ذلك على ثلاثة أسس وهً
2

:  

إعادة تنسٌق أبواب النحو بحٌث تدمج الأبواب الفرعٌة فً الأبواب الربٌسٌة كلما أمكن  - 1

 .ذلك

 .إلغاء الإعراب التقدٌري والمحلً - 2

أن لا تشتغل الناشبة بإعراب كلمة لا ٌفٌدهم إعرابها فً صحة النطق بها أي فابدة، أن  - 3

 .الأعراب لٌس غاٌة فً ذاته وإنما هو وسٌلة لنطق الناشبة السلٌم للكلمة العربٌة

     ومحاولة شوقً لا تضٌف تٌسٌرات إلى النحو بقدر ما تضٌف تحلٌلات وافتراضات 

انه خلط بٌن مستوٌٌن :" فً نقده لتلك المحاولة" محمد عبدوا"جدٌدة وفً ذلك ٌقول 

لدراسٌة هما مستوى المتخصصٌن والدارسٌن وترتب على ذلك الخلط بٌن التجدٌد 

                                         

(
1
 ..279إبراهٌم محمد عطا، المرجع فً تدرٌس اللغة العربٌة، ص  (  

(
2
 .279المرجع نفسه و الصفحة  (  
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والتٌسٌر وٌرجع سبب ذلك أن المادة العلمٌة لهذا الكتاب مقتبسة من كتب النحو القدٌمة 

ولٌس من واقعهم اللغوي
1

." 

 بلبنان بمشاركة ممثلون من مصر 1947 عقد مإتمر  :1956-1947محاولة مؤتمر 

وسورٌا، ولبنان والعراق وآخرون فً محاولة لتٌسٌر النحو، فالفت لجنة وضع مناهج 

الصرف والنحو والإملاء للصفوف الابتدابٌة والثانوٌة ووافق على إتباع ما ٌلً
2

: 

ٌجب أن ٌكون تعلٌم القواعد النحوٌة فً عبارات وموضوعات حٌوٌة تهم التلامٌذ  - 1

 .وتشوقهم لا فً أمثلة صناعٌة أو مفتعلة تإلف لهذا الغرض

لا ٌتعرض بالإشارة إلى الإعراب التقدٌري، ولا فً الإعراب المحلً فً المفردات  - 2

 .والجمل

ٌسكت عن تقدٌر الضمابر فً الأفعال كما سكت النحاة عن تقدٌرها فً الأسماء  - 3

 .المشتقة

ٌقتصر فً إعراب المضاف إلٌه على قولنا مجرور بالإضافة ولا تذكر عبارة  - 4

 ".المضاف إلٌه"

     رغم هذه القرارات أو التوصٌات التً اتخذت فً هذا المإتمر إلا أنها لم تطبق 

بحذافٌرها فً المجال التعلٌمً داخل المنظومة التربوٌة الجزابرٌة بحكم ما درسنها سابقا 

خلال الفترات التعلٌمٌة وكذا خلال دراستنا الجامعٌة إذ نجد على سبٌل المثال إعراب 

 .ولٌس مجرورا بالإضافة كما جاء فً توصٌات المإتمر" مضاف إلٌه"المضاف 

انعقد المإتمر الأول للمجامع العلمٌة فً دمشق ورأى أن تكون القواعد مباشرة : 1956عام 

وبعٌدة عن المناقشات والتعلٌل المضنً الذي تتطرق إلٌه كتب النحو كثٌرا وان ٌختار من 

القواعد ما ٌتصل بالعبارات المتكلمٌن الشابعة فً ألسنتهم ، بحٌث لا ٌكلف التلمٌذ من درس 

القواعد إلا ما هو بسبٌل استعماله، ثم كان مإتمر مفتشً اللغة العربٌة بالمرحلة الابتدابٌة أو 

                                         

(
1
 . 51ظبٌة سعٌد سلٌطً، تدرٌس النحو فً الاتجاهات الحدٌثة، ص  (  

(
2
 .280إبراهٌم محمد عطا، المرجع فً تدرٌس اللغة العربٌة ، ص  (  
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الإعدادٌة الذي وضع فً اعتباره كل الجهود السابقة وتناول إلى جانب عملٌة التٌسٌر تؤلٌف 

 .الكتب الدراسٌة التً تترجم ما توصل إلٌه المإتمر 

     رغم هذه المحاولات إلا أن النظرة العامة إلى النحو على انه صعب ولا ٌمكن فهمه، 

أن الصورة الحالٌة للنحو العربً واللغة " من 1991 حسام ناديوهذا ما أكدته دراسات 

ككل فً النظام التعلٌمٌة للدول والمجتمعات العربٌة تجعل جهود التٌسٌر لا تؤدي ثمارها 

المرجوة إذ أن نظرة المحدثٌن إلى النحو تقف حاجزا أمام الاستفادة من تلك الجهود التً 

بذلت حتى الآن
1

.  

     إن ما ٌزٌد من صعوبة النحو العربً وتعرقل جهود التٌسٌر فٌه هً الوضعٌة الحالٌة 

للغة العربٌة والمتمثلة فً التعدد اللغوي فً الواقع الجزابري وذلك نظرة المحدثٌن لتٌسٌر 

 .النحو وهذا ما ٌهدد النحو العربً وٌغٌر بناء القواعد التً تركها نحاتنا القدامى

 :أهمٌة تعلٌم النحو وتعلمه -   5

     ترى بعض الدراسات اللغوٌة أهمٌة تعلٌم النحو ودوره فً عملٌة اكتساب اللغة عن 

وانطلاقا من هذا المبدأ فما هً طبٌعة العلاقة القابمة بٌنه . طرٌق تمثل بنٌاتها و إستضمارها

وبٌن اللغة؟ إذا كانت اللغة عبارة عن سلسلة كلامٌة منطوقة أو مكتوبة ٌستعملها لغرض 

التبلٌغ والتواصل، وكان النحو ذلك العلم الذي ٌقٌد هذا الكلام بقوانٌن وأحكام خاصة، 

فكلاهما ٌعتمد على الآخر فلٌس ثمة لغة بلا نحو ولا ٌمكن ولا ٌمكن أن ٌوجد نحو بلا لغة 

فالعلاقة تقوم بٌنهما على التلازم والاستدعاء، فتعلم النحو ضروري لمعرفة اللغة التً . 

وهو أٌضا . نتكلم بها ونستعملها فهو كاشف لطبٌعتها وسننها وأسالٌب نطق أصحابها بها

أساس استقامة معانً الكلمات مفردة ومركبة داخل الجمل و به ٌضبط الكلام لفظا وقراءة 

أن الألفاظ المغلقة على معانٌها  "(هـ471ت )وتحرٌرا حٌث ٌقول عبد القادر الجرجانً

حتى ٌكون الإعراب هو الذي ٌفتحها وان الأغراض كامنة فٌها حتى ٌكون هو المستخرج 

                                         

(
1
 . 53، 52ظبٌة سعٌد السلٌطً ، تدرٌس النحو العربً فً ضوء الاتجاهات الحدٌثة ، ص  (  
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لها وانه المعٌار الذي لا ٌتبٌن نقصها كلاما ورجحانه، حتى ٌعرض علٌه والمقٌاس الذي لا 

ٌعرف صحٌح من سقٌم ٌرجع إلٌه
1

."  

     فالمعرفة النحوٌة ضرورٌة لفهم النصوص فعلامات الإعراب لٌست أشٌاء مقصودة 

 .لذاتها بل هً موضوعة أساسا لتوضٌح المعانً وتمٌز الفروق القابمة بٌنها

اللغة والنحو : فٌرى أن أركان اللسان العربً أربعة  :" ( هـ808ت)     أما ابن خلدون 

والبٌان والأدب وان الأهم المقدم منها هو النحو إذ به تبٌن أصول المقاصد بالدلالة، فٌعرف 

ولذلك كان علم النحو . . . الفاعل من المفعول، والمبتدأ من الخبر ولولاه لجهل أصل الإفادة

ولٌس كذلك اللغة أهم من اللغة إذ فً جمله الإخلال بالتفاهم جملة
2

 ٌرى. . ."

ابن خلدون بان النحو أهم واعلم منزلة من اللغة لأنه ٌسهل عملٌة التخاطب والتفاهم بٌن 

أفراد المجتمع الواحد أثناء عملٌة التواصل فالنحو بالنسبة له وسٌلة لإٌضاح المعانً 

والتمٌٌز بٌنهما، وهذا ٌبٌن الدور الذي تإدٌه الكلمة لٌس وهً داخل التركٌب فقط وإنما 

وهً كلمة مفردة فكلما تغٌر بناإها تغٌر معه المعنً ثم هً الوحٌدة الأساسٌة لبناء الجملة، 

علمنا أن الخصٌة الأساسٌة للكلمة فً اللغة العربٌة ٌتجسد فً ظاهرة الاشتقاق حٌث ٌمكننا 

أن نشتق من اللفظ الواحد ألفاظا عدٌدة تشترك فً المعنى عام وتختلف وفق تصرفها فٌما 

هذا القبٌل، اعنً التصرف :" وٌشٌر ابن جنً إلى أهمٌة هذا النوع من المعرفة بقوله. بٌنها

ٌحتاج إلى جمٌع أهل العربٌة أتم حاجة، وبهم إلٌه اشد فاقة، لأنه مٌزان العربٌة و به تعرف 

إلا أن التصرٌف وسٌطة بٌن النحو  (. . .)أصول كلام العرب من الزابد الداخلٌة علٌها 

فالتصرٌف إنما هو لمعرفة أنفس الكلمات الثابتة والنحو إنما هو  (. . .)واللغة بتجاذب بؤنه

فقد كان من الواجب على من أراد معرفة النحو أن ٌبدأ بمعرفة  (. . .)أحواله المتنقلة 

"للتصرٌف لان معرفة شًء الثابت ٌنبغً أن ٌكون أصلا لمعرفة حاله المتنقلة
3

النحو . 

                                         

(
1
 .87، ص 2000 ، المكتبة المصرٌة ، بٌروت ، 1عبد القادر الجرجانً، دلابل الإعجاز، ط (  

(
2
 .603ابن خلدون، المقدمة، ص  (  

(
3
عبد الكرٌم بن محمد، تعلٌمة النحو فً المرحلة الثانوٌة، السنة أولى ثانوي، مذكرةا الماجٌستر ، إشراف صلاح بالعٌد، قسم اللغة العربٌة ،  (  

 . 9، ص 2005، 2004جامعة الجزابر ، 
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ٌتعلق بالمبادئ الأساسٌة لصٌاغة المفردات واشتقاقها وبناء الجمل ونظامها فً موضوعات 

 .وفقرات حٌث تساعد على النطق السلٌم للغة والأداء الجٌد فً الكتابة

كما انه ٌمثل الملجؤ الذي ٌلجا إلٌه المتعلم إذا واجهته أي صعوبة فً فهم قواعد اللغة التً 

تمثل جهاز ٌصوب أخطاءه وتنمً فٌه القدرة على التفكٌر المنطقً والتحلٌل والقٌاس، وذلك 

 .ٌمثل أسمى الأهداف التً تسعى إلٌها المناهج التربوٌة الحدٌثة

 

 :أهداف تدرٌس النحو - 6 

     لٌست قواعد اللغة العربٌة غاٌة تقصد لذاتها، ولكنها وسٌلة إلى ضبط الكلام، وتصحٌح 

الأسالٌب وتقوٌم اللسان، ولذلك ٌنبغً ألا تدرس منها إلى القدر الذي ٌعٌن إلى تحقٌق هذه 

الغاٌة، فهً ترمً أي حمل التلامٌذ على التفكٌر وإدراك الفروق الدقٌقة، وٌبٌن التراكٌب 

والعبارات والجمل وتساعدهم على تنظٌم المعلومات اللغوٌة تنظٌما ٌسهل علٌهم الانتفاع 

وٌمكنهم من نقد الأسالٌب والعبارات نقدا بٌن لهم وجه الغموض، وأسباب الركاكة فً . بها

هذه الأسالٌب ومن جهة أخرى تإكد للدراسات اللغوٌة الحدٌثة، ودراسات الاتصالات 

 :بضرورة استخدام أسلوب التراكٌب اللفظٌة البسٌطة قدر الإمكان من اجل تحقٌق هدفٌن 

زٌادة احتمال استدعاء المحتوى، فطول الجملة بشكل عام ٌدل على : والثانًالفهم، : الأول 

فقد وجد أن الشباب الذٌن ٌقرإون الشعر . التعقٌد اللفظً، كما انه له تؤثٌرا على الفهم

حساسون تجاه أي اضطراب فً النغمة وتجاه أي نشاذ فٌها بطرٌقة قد تإثر على مدى 

تقبلهم للرسالة
1

." 

 : ومع مرور الزمن أصبحت دراسة القواعد تهدف إلى تحقٌق ما ٌلً

أن ٌتدرب التلامٌذ على الموازنة بٌن الخطؤ والصواب وعلى التفكٌر المنتظم، وتنمٌة دقة _

الملاحظة، ٌكسب التلامٌذ مادة لغوٌة بتعرٌفهم أصول الاشتقاق وٌتدربوا على استنباط 

 .القواعد من الأمثلة والشواهد الجزبٌة

                                         

(
1
 .272إبراهٌم محمد عطا، المرجع فً تدرٌس النحو، ص  (  
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جعل التلمٌذ قادرا على محاكاة الأسالٌب الصحٌحة، وجعل هذه المحاكاة مبنٌة على أساس _

 .مفهوم بدلا من أن تكون إلٌه محضة 

تنمٌة القدرة على دقة الملاحظة والربط، وفهم العلاقة المختلفة بٌن التراكٌب المتشابهة، _

 .إلى جانب تمرٌن المتعلم على التفكٌر المنظم

جعل التلمٌذ قادرا على ترتٌب المعلومات وتنظٌمها فً أذهانهم وتدرٌبهم على دقة التفكٌر _

 .والتعلٌل والاستنباط

جعل التلمٌذ ملما بؤوضاع اللغة وصٌاغتها، لان قواعد النحو إنما هً وصف علمً لتلك _

الأوضاع والصٌغ، وبٌان التغٌرات التً تحدث فً ألفاظها، وفهم الأسالٌب المتنوعة التً 

تٌسر علٌها أهلها
1

. 

 .تصحٌح اللحن الناشا عن خطا لغوي فً النطق _  

 .تربٌة النشء على أسس وقواعد لسانٌة فصٌحة _ 

 .التدرٌب على بناء كلمة بناءا صحٌحا وكذا التدرٌب على أوجه الإعراب المختلفة  _

وٌحقق تدرٌس النحو عددا من الفوابد وذلك بتعرٌف الطالب أساس العربٌة وتمكنه من 

إدراك الخطؤ فٌما ٌقرا أو ٌسمع أو ٌتحدث، قراءة وكتابة وضبط الكلام وصفة النطق 

زٌادة قدرة التلامٌذ اللغوٌة ومساعدته على الاشتقاق والمعاجم وتنظٌم معلوماته . والكتابة

 .اللغوٌة، تطبٌق القواعد النحوٌة عملٌة قراءة وكتابة ومحادثة

 

 : مناهج وطرائق تعلٌم النحو - 8

     مع التطورات التً واكبت عصرنا الحدٌث تسارع الناس لتعلم اللغات التً تعد أساس 

المعاملات والتواصل بٌن أفراد المجتمع هذا ما استدعى وضع مقاربات ومناهج تعلٌمٌة 

متعددة ومتنوعة التً حاول أصحابها وضع طرق وأسالٌب ناجعة نحو الاكتساب اللغوي 

المنهج التقلٌدي، المنهج : بطرق ابسط وأسرع والتً انحصرت فً ثلاث مناهج أساسٌة

  .البنٌوي، المنهج الوظٌفً التواصلً

                                         

(
1
 .273المرجع السابق، ص  (  
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 :مناهج تعلٌم النحو- أ 

 تؤسس هذا المنهج على مبدآ الاكتساب اللغوي بحٌث ٌهدف إلى :المنهج التقلٌدي- 1-أ

التحكم بنسقه الشكلً، وٌمكن المتعلمٌن من اكتساب ملكة نحوٌة تساعدهم على التحكم فً 

وهذا المنهج ٌعتمد على تقدٌم قواعد وضوابط نحوٌة . وظٌفة الكلمات داخل التراكٌب

ٌحفظها المتعلم عن ظاهر قلب، وهو ٌعتمد كلٌة على المعلم باعتباره المالك الوحٌد للمعرفة 

وعلى النصوص المكتوبة دون اعتبار لجانب اللغة المنطوقة الذي ٌجسده الاستعمال الفعلً 

للغة، ولترسٌخ القواعد اللغوٌة تلجا هذه المنهجٌة إلى تمارٌن مٌكانٌكٌة، لا ٌربطها بواقع 

 .أما مقاٌٌس التقوٌم فتختزل فً الامتحان. المتعلم رابط

 .موعد اجترار المتعلم للمعارف التً كان ٌحفظها

البنٌوٌٌن  هذا المنهج من خلال الأعمال التً قام بها اللغوٌٌن ظهر: المنهج البنٌوي- 2-أ

ركز أصحاب هذا الاتجاه . وكل من تؤثر بالمدرسة السلوكٌة الأمرٌكٌة" بلوم فٌلد"أمثال 

ففً . على الجانب اللغوي المنطوق للتحكم فً النسق اللغوي عن طرٌق الممارسة والتؤدٌة 

نظرتهم هً أنجع طرٌقة للاكتساب اللغوي والتحكم فً استعمالها عن طرٌق الممارسة 

والتعود على نطقها اعتمادا على تمارٌن بنٌوٌة ذات طابع تكراري تجزبً، وهذه التمارٌن 

مستوحاة من التقنٌات الأمرٌكٌة بالتدرٌب على الأنماط، وٌستنبطون القواعد اللغوٌة من 

الاستعمال اللغوي نفسه لا بالحفاظ بالطرٌقة التلقٌنٌة واعتماد أصحاب هذا المنهج على 

المثٌر والاستجابة والتعزٌز فً إدارة وتنشٌط العملٌة التعلٌمٌة لرفع المتعلم للاكتساب 

لا باس إذا سلكنا "انه " المصطفى بوشوك"وٌرى الأستاذ .المعارف بكل نشاط وحٌوٌة 

نحن أٌضا نفس المنهج تربوٌا، وعملنا على استخراج الضوابط اللغوٌة من تعابٌر 

التلامٌذ أنفسهم، أو من النصوص المدروسة، عوض تقدٌم قواعد جاهزة بطرٌقة إلقائٌة 

جافة بعٌدة عن الاستعمال اللغوي للتلامٌذ
1

." 

                                         

(
1
 .48عبد الكرٌم بن محمد ، تعلٌمٌة النحو ، فً مرحلة التعلٌة الثانوي العام، السنة الأولى أنموذجا، مذكرة الماجٌستر، ص  (  
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:المنهج التبلٌغً التواصلً- 3-أ  

     مع تطورات اللسانٌات التداولٌة والنصٌة واهتمام الباحثٌن بظروف التعلٌم اللغوي 

كان من   (théorie de l’enciation)وشروطه بالخصوص مع ظهور نظرٌة الحدٌث 

وراء انتشار المنهجٌة الوظٌفٌة التواصلٌة انطلق أصحاب هذه النظرٌة من تعلٌم اللغة 

وتعلمها من منظور وظٌفً تواصلً وٌتمحور ذلك حول قدرة المتعلم على استعمال اللغة 

فً أحوال الخطاب المختلفة بالتركٌز على احتٌاجات المتعلمٌن لا على اللغة نفسها، 

باعتباره طرفا فاعلا فً العملٌة التعلٌمٌة فهو ٌمثل محور هذه العملٌة بحٌث ٌكون التعلٌم 

مفتوحا ومعتمدا على طرابق التنشٌط وأسالٌب العمل الجماعً وتركز هذه المنهجٌة على 

ومما ترتب على ذلك كله، هو " المتون اللغوٌة الشفوٌة القرٌبة من الاستعمال العادي 

اعتماد حوارات ونصوص حقٌقٌة، تستخرج من الواقع المعٌش، اي خطابات سمعت أو 

كتبت بالفعل لغرض التعلٌم فً أحوال حقٌقٌة
1

 وبهذا ٌنغمس المتعلم داخل البنى اللغوٌة" 

وبهدف كل ذلك الاكتساب الكفاءة النصٌة بقدر على الفهم وإنتاج . وٌتعاٌش معها بكل عفوٌة

 .نصوص متناسقة بتمكنه من لغة التداول الوظٌفٌة وقدرته على بناء خطابات متنوعة

 

 :طرائق تعلٌم النحو- ب 

 :الطرٌقة القٌاسٌة- 1-ب

تعد هذه الطرٌقة من أقدم الطرابق المتبعة فً تدرٌس النحو وتقوم فلسفتها على انتقال الفكر 

وتسمً بطرٌقة القاعدة ثم الأمثلة تقوم هذه . من الكل إلى الجزء ومن العام إلى الخاص

الطرٌقة بعرض القاعدة ثم تعرض الأمثلة بعد ذلك لتوضٌح القاعدة ثم تقدم تطبٌقات تدرٌبٌة 

من خلال أمثلة مشابهة ومماثلة لأمثلة الدرس والغاٌة منها ترسٌخ القاعدة فً أذهان 

هذه الطرٌقة تٌسر على الطالب فهم القاعدة وترسٌخها فً أذهانهم بطرٌقة أسرع . المتعلمٌن

غٌر أنها تلقٌنٌة بحثه تركز على البعد الشكلً للغة وتهمل بعدها الوظٌفً المتمثل . وأسهل

                                         

(
1
 المرجع نفسه الصفحة نفسها (  
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فً الجانب الفعلً ألاستعمالً لها وتضعف فٌه ملكة الإبداع والقدرة على التفكٌر كما أن 

مفاجؤة المتعلم بالقاعدة تسبب له صعوبة فً حصول الفهم وبالتالً صعوبة فً تطبٌق ما 

ٌتعلمه وهذا ما ٌتنافً مع أبجدٌات العملٌة التعلٌمٌة، التً تقتضً التدرج فً اكتساب 

 .المعارف والمهارات اللغوٌة

 :الطرٌقة الاستقرائٌة- 2- ب

وبسبب سلبٌة  الطرٌقة السابقة اقترحت الطرٌقة  الاستقرابٌة الاستنباطٌة وتسمً أٌضا 

بالترابطٌة نسبة إلى نظرٌة علم النفس الترابطً
1

 تقوم أساسا على الربط بٌن المعارف 

والمعلومات القدٌمة بالجدٌدة بحٌث تعتمد فً تقدٌم الدرس النحوي على المقدمة العرض 

واستنباط القاعدة، التطبٌق فالمعلم ٌنطلق من مجموعة من الأمثلة والشواهد الملمة 

بالموضوع ٌشرح كل مثال على حدي وبهذه الطرٌقة ٌبنً المتعلمون القاعدة مع معلمهم 

 .مباشرة من الأمثلة ثم تؤتً مرحلة التدرٌبات الفورٌة عن طرٌق مجموع من التمرٌنات

فؤنصار هذه النظرٌة ٌرونها الأنسب لفهم قواعد اللغة والتً تثٌر لدى التلامٌذ قوة التفكٌر 

وتؤخذ بؤٌدٌهم تدرٌجٌا للوصول للحقابق وكما تدفعهم للبحث عن المعرفة بؤنفسهم مع 

ترسٌخها فً أذهانهم من الرغم من  كل اٌجابٌاتها إلا أنها لا تضمن الوصول للتعمٌم 

المطلوب نظرا للتفاوت العقلً والنفسً بٌن التلامٌذ واعتمادها على الأمثلة المعزولة عن 

فالمعرفة النحوٌة فً تعلٌمات :" مجالها واستعمالها الحقٌقً بعزل بٌن اللفظ والفكر وعلٌه

النحو الحدٌثة وسٌلة لاكتساب ملكة لسانٌة تواصلٌة، ولٌست غاٌة فً حد ذاتها، كما أن 

الاعتماد على الأمثلة المستمدة من مصادر مختلفة ولا رابط بٌنهما ٌتعارض مع الاتجاه 

الوظٌفً التواصلً الذي ٌسعى إلى اكتساب المتعلم ملكة تواصلٌة، تتمثل فً قدرة على 

إنتاج عدد لامتناه من النصوص لأن مستعمل اللغة كوسٌلة للتواصل والتبلٌغ لا ٌنتج جملا، 

                                         

(
1
طه علً حسٌن الدلٌمً، كمال محمود نجم الدلٌمً، أسالٌب حدٌثة فً تدرٌس قواعد اللغة العربٌة، الطبعة الأولى، دار الشروق للنشر و  (  

 .53 ، ص 2004التوزٌع 
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بل ٌنتج نصوصا إلى حد بعٌد، وان كانت أحٌانا لا تتكون إلا من جملة واحدة، بل كلمة 

 "واحدة

 :طرٌقة النصوص المتكاملة- 3-ب

تتمثل هذه الطرٌقة فً التعامل مع النص اللغوي أي ٌتم من خلال نص متكامل المعنى 

ٌتضمن القاعدة المراد تدرٌسها ومن مزاٌا هذه الطرٌقة أنها تربط بٌن مختلف المهارات 

اللغوٌة ،الفهم القراءة والتعبٌر الشفوي، كما أنها تساعد المتعلم على التعبٌر عن نفسه 

بسهولة وعفوٌة، وترسٌخ الأسالٌب والأنماط اللغوٌة وتعتبر انسب الطرق فً اكتساب 

المتعلم المهارات اللغوٌة الأربعة اكتسابا سرٌعا وناجحا لأنها تشبه ذلك الوضع الطبٌعً 

الذي ٌكتسب فٌه الطفل لغة الأم فهً تنمً فً المتعلم كفاءة التواصل من خلال تركٌزها 

 .على مهارة القراءة والتعبٌر الشفهً ومهارة الاستماع

وتتمثل خطوات هذه الطرٌقة فً
1

:  

قراءة النص المتصل بالقاعدة من طرف المدرس والتلامٌذ ثم ٌعالجها الأستاذ من حٌث 

المعنى إلى أن ٌسٌطر علٌها التلامٌذ وٌفهمها وٌستعٌب ما تعبر عنه ثم ٌتم الوقوف على 

الشواهد النحوٌة التً تتصل بالقاعدة، عن طرٌق مناقشة التلامٌذ وتجمع كل الأمثلة التً 

 .تشترك مع بعضها فً جزبٌة من جزبٌات القاعدة

ٌسجل المدرس على السبورة جزبٌات القاعدة لتتم عملٌة الربط بٌنهما وهكذا إلى أن ٌصل 

 . إلى تغطٌة القاعدة المراد تدرٌسها

ٌقوم المدرس بتطبٌق القاعدة على التدرٌبات الموجودة فً الكتاب أو تدرٌبات ٌكون قد 

 .أعدها من قبل

 :طرٌقة النشاط- 4-ب

                                         

(
1
 .286إبراهٌم محمد عطا، المرجع فً تدرٌس اللغة العربٌة، ص (  
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تعتمد هذه الطرٌقة على نشاط التلامٌذ ومقروءاتهم، إذ ٌكلفون بجمع الأسالٌب والنصوص 

والشواهد التً تتناول قاعدة من القواعد النحوٌة كالفاعل أو النواسخ مما ٌقرإونه داخل 

الفصل أو خارجه ثم تتخذ تلك الأمثلة والجمل والعبارات محورا للمناقشة، التً تنتهً 

باستنباط القواعد المقصودة ، ثم القٌام بالمزٌد من التدرٌبات علٌها وٌتوقف نجاح هذه 

الطرٌقة على عدة أمور منها
1

: 

الحضور النحوي لمعلمً اللغة العربٌة، وذلك بالسٌطرة على كل الأبواب والقواعد التً 

ٌكلف بها التلامٌذ من حٌث القواعد، والقدرة على تطبٌقها، وتفهم أماكنها المختلفة فً 

 العبارة أو الجملة

نشاط التلامٌذ من حٌث رجوعهم إلى مصادر متعددة ٌمكن اقتباس منها ما ٌتصل بما كلفوا 

 .به

 فهم التلامٌذ للقاعدة النحوٌة التً على أساسها ٌتم جمٌع الشواهد أو الأسالٌب أو الجمل 

 .  نضج التلامٌذ من الجانب التعلٌمً 

  مدى اهتمام الأسرة بالوقوف على مستوى أبناءها، والتعاون معهم فً حل مشكلاتهم 

 .التعلٌمٌة، أو فً ما ٌكلفون به من واجب مدرسً

 

 :الطرٌقة الحوارٌة- 5-ب

تقوم هذه الطرٌقة على الحوار الشفوي بٌن المعلم والتلامٌذ أو بٌن التلامٌذ أنفسهم ٌتم من 

خلالها تقدٌم الدرس عن طرٌق الاستجواب للكشف عن حقٌقة لم ٌعرفها من قبل أي هً 

مجموعة من الأسبلة المتسلسلة المترابطة تلقً على التلامٌذ بغرض مساعدتهم على التعلم 

وتمكن مزاٌا هذه الطرٌقة فً مشاركة التلامٌذ فً المادة العلمٌة وتنفً روح التعاون 

تدرٌب التلامٌذ على مهارات ٌحتاجونها فً . والقدرة على إبداء الرأي وتقبل أراء الآخرٌن 

حٌاتهم الاجتماعٌة، وتدرٌبهم على الرجوع للمصادر والكتب وتنمٌة حبهم للقراءة
2

. 

                                         

(
1
 .287إبراهٌم محمد عطا، المرجع فً اللغة العربٌة، ص  (  

(
2
  ) Child- trngblogspot.Comًالطرٌقة الحوارٌة فً التدرٌس ، مدونة عبد الله علً الفرز ع . 
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 أنها لا تتعمق فً المادة العلمٌة: كما أن هذه الطرٌقة لا تخلو من العٌوب بحٌث نجد منها

تتطلب معلمٌن ذوي خبرة فً صٌاغة السإال الواحد بؤكثر من طرٌقة لمراعاة الفروق 

الفردٌة بٌن التلامٌذ أو تكشف عجزهم وتقصٌرهم قد تكون سببا لتقطٌع المعلومات وبعثرتها 

لان الإجابة قد اشترك فٌها أكثر من تلمٌذ لذا لابد للمعلم من تجمع تلك المعلومات وإعادة 

 . إلقاءها على التلامٌذ

  قد تكون سببا لعدم تحقٌق أهداف الدرس، أما للإطالة المعلم فً الإجابات أو حمله للإجابة 

 .عن أسبلة بعٌدة عن الموضوع المقرر
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 :خلاصة

     ٌعد النحو عماد اللغة العربٌة وقوامها لذا اجتهد النحاة على تقدٌمه كمادة علمٌة مبسطة 

لمختلف الأطوار التعلٌمٌة بناءا على قواعد متفق علٌها والتً تضمن صحة الأسلوب 

وسلامة تنظٌمه، ولتعلٌمه وتعلمه ٌحتاج قدرا من التفكٌر المجرد ومهارات عقلٌة تساعد 

على التحلٌل والاستنباط والتجرٌدٌات والتصورات الذهنٌة كما ٌراعى فً تقدٌمه السن 

 .والقدرات الفردٌة كما ٌختار طرق متنوعة وهادفة سهلة وبسٌطة
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 :تمهيد

كل بحث علمً ٌحتاج إلى منهجٌة علمٌة منظمة للوصول إلى نتائج جٌدة و كذلك إضفاء 

 طابع جدٌد وتوزٌع المعرفة العلمٌة بأشٌاء جدٌدة 

فطبٌعة مشكلة البحث هً التً تحدد المنهجٌة العلمٌة المتبعة  و التً تساعدنا فً معالجتنا 

للموضوع و كدا وضعه فً الاٌطار المناسب له فموضوع البحث الذي نحن بصدد دراسته 

ٌحتاج إلى كثٌر من الدقة و التمعن فً عملٌة تنظٌم الخطوات المٌدانٌة واختٌار المنهج 

 المناسب للبحث والأدوات اللازمة للمشكلة المدروسة

 :الدراسة الاستطلاعية -1

   إن ضبط سؤال الإشكالٌة هو أساس انطلاق الدراسة وكذا  اختٌار أدوات البحث المناسبة 

هو شًء أساسً لانجاز الجانب المٌدانً الذي ٌعطً مصداقٌة للإشكالٌة، ولما كان 

الاستبٌان هو احد الأدوات المعتمد علٌها فً انجاز هذا البحث فقد قمنا بدراسة استطلاعٌة 

إلى متوسطتٌن بولاٌة بجاٌة، أٌن قمنا بتوزٌع استمارتٌن الأولى خاصة بالأساتذة بحٌث كان 

 .ذلك باتصال مباشر معهم والثانٌة خاصة بالتلامٌذ بحٌث كلفنا الأساتذة بتوزٌعها علٌهم

 :تحديد عينة البحث -2

تمثل الفئة الاجتماعٌة التً نرٌد إقامة الدراسة التطبٌقٌة علٌها، وفق المنهج المختار 

والمناسب لهذه الدراسة، وقد شملت العٌنة أساتذة التعلٌم المتوسط فً بعض متوسطات ولاٌة 

أستاذ، وكذلك تلامٌذ السنة الرابعة متوسط وقدر عددهم  (10)بجاٌة وقد بلغ عددهم عشرة

 .تلمٌذ من متوسطتٌن فً ولاٌة بجاٌة (100)ب مئة 

 : أدوات البحث -3

    قمنا فً بحثنا هذا باستخدام أداة الاستبٌان باعتبارها الأمثل وأنجع الطرق للتحقٌق من 

 .الإشكالٌة التً قمنا بطرحها

ٌعتبر الاستبٌان احد وسائل البحث العلمً المستعملة على نطاق واسع من : الاستبيان- 3-1

 الحصول على بٌانات أو معلومات تتعلق بأحوال الناس أو مٌولهم أو اتجاههم" اجل



الميدانية الخطوات الأول الفصل   
 

56 
 

ودوافعهم أو معتقداتهم
1

" 

ٌتألف الاستبٌان من استمارة ٌحتوى على مجموعة من الفقرات مصاغة صٌاغة    " 

استفهامٌة أو خبرٌة، ٌقوم كل مشارك فً عٌنة الدراسات بالإجابة علٌها بنفسه دون مساعدة 

من احد أو استشارة احد
2

." 

    ٌعتبر الاستبٌان من أهم وأكثر الأدوات جمعا للمعلومات والبٌانات لسهولة استخدامها 

 .ومعالجة البٌانات التً تتحصل علٌها

 : طريقة توزيع الاستبيان- 3-2

سؤال  (16)    بعدما تمت صٌاغة الاستبٌان الموجه للأساتذة الذي ٌحتوى على ستة عشر 

تدور حول المستجوب ثم أهداف تعلٌم النحو وأخٌرا أسئلة حول درس التقدٌم والتأخٌر، 

تمارٌن  (8)وكذا الاستبٌان الموجه لتلامٌذ السنة الرابعة متوسط الذي ٌتكون من ثمانٌة 

 .مختلفة كلها تصب حول درس التقدٌم والتأخٌر لمعرفة مدى فهمهم للدرس

 :المجال المكاني 

 .    لقد قمنا بإجراء هذا البحث فً متوسطتٌن من ولاٌة بجاٌة

 :المجال الزماني

 افرٌل 18مارس إلى غاٌة 20    تم إجراء الجانب التطبٌقً للبحث فً فترة ممتدة من 

 . وهً فترة التً وزع فٌها الاستبٌان وجمعه2013

 :المعالجة الإحصائية- 3-3

 :كيفية توزيع الاستبيان

 (7)   بعد جمع الاستبٌانات الموزعة على أساتذة الطور المتوسط التً بلغ عددها سبعة 

استمارة وقمنا  (100)استمارات وجمع الاستمارات الخاصة بالمتعلمٌن والبالغ عددها مئة 

بعدها بحساب التكرارات المحصل علٌها من خلال الأجوبة المقدمة من كل سؤال، وبعدها 

 :تم حساب النسبة المؤوٌة لكل سؤال بالاعتماد على القاعدة الثلاثٌة التالٌة

 

                                                           
 .67سامً عرٌفج ، خالد حسٌن مصلح و مفٌد نجٌب حواشٌن ، مناهج البحث العلمً رأسمالٌة ، ص  - 1
 .68المرجع نفسه ، ص  - 2
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  x 100 (التكرارات)                         العدد الفعال 

 =        النسبة المؤوٌة 

                           مجموع العٌنة 
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 :خلاصة

   إن إنجاح أي بحث مهم مرتبط بشكل أساسً بإجراءات البحث المٌدانً ونظرا لطبٌعة 

بحثنا هذا تطلب منا التعرٌف بالبحث والمنهج المناسب، كما حددنا فً هذا الفصل عٌنة 

كما الأدوات اللازمة لذلك فً عملٌة عرض وتحلٌل النتائج المتحصل .البحث التً اخترناها

 .علٌها من الاستبٌان الموزع على الأساتذة والتلامٌذ
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 : الاستبيان الموجه للأساتذة

 كان الهدؾ من الاستبٌان هو التعرؾ على آراء من ٌعاٌشون وٌعٌشون :محتوى الاستبيان

 :العملٌةالتعلٌمٌة، وتشتمل أسئلة الاستبٌان الموجهة إلى السادة الأساتذة على المحاور التالٌة

كان الؽرض من أسئلة هذا المحور بصفة محددة التعرؾ : التعرؾ على المستجوب -1

 .على الجنس والخبرة والمؤسسة التً ٌستؽل بها المستجوب

تناولت أسئلة هذا المحور حول تعلٌمٌة النحو فً مرحلة التعلٌم : أهداؾ تعلٌم النحو -2

وصعوبات، وأٌن تكمن هذه  (ؼاٌة، وسٌلة)المتوسط، من حٌث صفاتها وشكل صٌاؼتها 

 .الصعوبات، مع إعطاء الحرٌة للمستجوب فً اختٌار نوع الإجابة، وإبداء ملاحظاته

أما الجزء الثالث من الاستبٌان تناولنا أسئلة حول درس التقدٌم والتأخٌر المقدم  -3

وانصبت جل الأسئلة حول فهم هذا الدرس والوقت المخصص . لسنوات الرابعة متوسط

لتقدٌمه والطرٌقة التً قدم بها الدرس ونوعٌة التمارٌن المقدمة وهل واجه الصعوبات 

 .ونوعٌة الصعوبات التً واجهها

 :تحليل الاستبيان -4

 :التعرف على المستجوب_ا

 استبٌانات وعدد الإجابات (10)عدد الاستبٌانات الموزعة عشرة : الجنس- 1السؤال رقم 

 :وقد توزعت على الشكل التالً (7)سبعة 

 :الخبرة - 2السؤال رقم 

   20     >   7>  الخبرة 

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة+العدد+الجنس 

 %30 3 %00 0 ذكور

 %30 3 %10 1 إناث 

 النسبة العدد الجنس 

 % 30 3 ذكور

 %40 4 إناث
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تملك خبرة سبعة  (ذكور)من الفئة المستجوبة 30من خلال الجدول ٌتبٌن لنا أن نسبة 

تملك خبرة  (إناث) من الفئة المستجوبة %40سنوات وأكثر من عشرٌن سنة، وكذا نسبة

 . سنة20سبعة سنوات وأكثر من 

 :المؤسسة التي يزاولون بها العمل: 3 السؤال رقم

وزع الاستبٌان على السادة الأساتذة وذلك عن طرٌق الاتصال بهم مباشرة وقد مست العٌنة 

 .(بجاٌة)متوسطتٌن فً الولاٌة 

الاستبٌانات  عدد المتوسطة

 الموزعة

 النسبة المئوٌة عدد الإجابات

 %20 2 5 بلٌامٌن محند طاهر

 %50 5 5 ؼربً صالح

 

 :أهداف تعليم النحو_ب

 :صوغ أهداؾ تعلٌم النحو على شكل ؼاٌة فً حد ذاته، أو وسٌلة:  4السؤال رقم

 النسبة العدد  الصفة

 %30 3 ؼاٌة فً حد ذاته

 %20 2 وسٌلة لفهم المسموع

 %50 5 وسٌلة لفهم المقروء

 %60 6 وسٌلة لتقوٌم لسان

 

 على أن الأهداؾ المسطرة لتعلٌم مادة القواعد %30    عدت فئة من المستجوبٌن تقدر ب 

 ترى أن أهداؾ تعلٌم النحو وسٌلة لتقوٌم % 60تجعل منها ؼاٌة فً حد ذاتها، وما ٌعادل 

 تجعل من القواعد وسٌلة لفهم %50 و% 20لسانً، وهناك نسبتان تراوحان ما بٌن 

 أشارت إلى أن القواعد الوسٌلة الناجعة % 60وإذا كانت نسبة . المسموع والمقروء



الاستبيان نتائج ومناقشة عرض الثاني الفصل   
 

61 
 

وهذا ٌتماشى مع ما ٌهدؾ إلٌه تعلٌم النحو ألا وهو جعل المتعلم . لتصحٌح اللسان وتقوٌمه

أي . وانصبت مجمل ملاحظات الأساتذة حول هذا الهدؾ. قادرا على استعمال ما ٌتعلمه

 .النحو وسٌلة لتصوٌب الخطأ مع التحلٌل وحسن التوظٌؾ

 

 هل ٌعانً التلامٌذ من صعوبات فً فهم دروس النحو؟:  5السؤال رقم

 الإجابة الإجابة السؤال

 لا نعم -5-

 0 10 التكرارات

 %00 %100 النسبة المئوٌة

 

أي أن  (نعم) من المستجوبٌن أجابوا ب%100    نلاحظ من خلال نتائج الجدول أن 

التلامٌذ ٌعانون من صعوبات فً فهم دروس النحو، فً حٌن لم ٌتم الاقتراح الثانً والممثل 

 من مجموع النسب الكلٌة وهذا ٌعنً رؼم محاولات تٌسٌر % 00أي ما ٌقدر بنسبة  (لا)ب

 .النحو إلى انه مازال التلامٌذ ٌعانون من صعوبات فً فهم دروس النحو

 :إذا كانت هناك صعوبات فهل تكمن فً : 6السؤال رقم

 .التفرٌق بٌن أنواع الجمل -1

 .تحدٌد أركان الجمل -2

 .التقدٌم والتأخٌر بٌن أركان -3

 النسبة المئوٌة الإجابات 6السؤال رقم 

 %20 2 التفرٌق بٌن أنواع الجمل

 %20 2 تحدٌد أركان الجمل

 %60 6 التقدٌم والتأخٌر بٌن أركان الجمل
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 من الصعوبات التً ٌعانً منها التلامٌذ % 60    من خلال نتائج هذا الجدول ٌتبٌن لنا أن 

تكمن فً التقدٌم والتأخٌر بٌن أركان الجمل ونسبة متساوٌة بٌن التفرٌق بٌن أنواع الجمل 

وهذا ٌعنً أن الصعوبات النحوٌة التً ٌعانً منها التلامٌذ . % 20وتحدٌد أركان الجمل أي 

 .تكمن فً التقدٌم والتأخٌر بٌن أركان الجمل

 :أسئلة حول التقديم والتأخير- ج

هل موضوع التقدٌم والتأخٌر المقرر لسنوات الرابعة متوسط ٌتناسب مع - 7السؤال رقم 

 المستوى التعلٌمً؟

 لا نعم -7-السؤال

 4 3 التكرارات

 %40 %30 النسبة المئوٌة

 

 من الفئة المستجوبة تقول بان موضوع التقدٌم والتأخٌر لا % 40إن نتائج الجدول تبٌن أن 

 تقول بان هذا % 30ٌتناسب مع المستوى التعلٌمً لسنوات الرابعة متوسط، ونسبة تقدر ب

مع تقارب النسبتٌن نلاحظ عدم اتفاق الأساتذة فً تحدٌد . الموضوع ٌتناسب مع مستواهم

التناسب العمري لدرس التقدٌم والتأخٌر، أي هناك اختلاؾ فً وجهات النظر بٌن 

 .المستجوبٌن

 .هل الوقت المخصص لتقدٌم هذا الدرس كافٌا؟- 8-السؤال رقم

 لا نعم -8-السؤال 

 6 2 التكرارات

 %60 %20 النسبة المئوٌة

 

 من الإجابات تقول أن الوقت المخصص لتقدٌم هذا % 60    من خلال الجدول ٌتضح أن 

وهذا ٌعنً صعوبة هذا الدرس وتطلب بذل .  تقول عكس ذلك% 20الدرس لٌس كافٌا، 

جهدا كبٌرا من المعلم لكً ٌوصل الفكرة للمتعلم،وان له عدة جوانب ونقاط لا ٌمكن 
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حصرها فً حصة واحدة، كما أن اختلاؾ قدرات التلامٌذ صعب فهمهم لهذا الدرس، وقد 

 .ٌعود إلى مستوى الاستاد الذي لم ٌنجح فً تقدٌم درسه فً أحسن الظروؾ

ولم ترد  (8)تمحور هذا السؤال حول ملاحظات الأساتذة حول السؤال رقم - 9-السؤال رقم

 .ملاحظات بهذا الخصوص

 .ماهً الطرٌقة التً قدم بها درس التقدٌم والتأخٌر؟- 10-السؤال رقم

 النسبة المئوٌة عدد التكرارات الطرٌقة

 %40 4 الحوارٌة

 %00 0 التقلٌدٌة التلقٌنٌة 

 %20 2 النصوص المتكاملة

 %20 2 طرائق أخرى

 

 أن الطرٌقة المعتمدة فً تدرٌس هذا الدرس هً الطرٌقة الحوارٌة % 40    أشار ما ٌعادل 

 . من الفئة المستجوبة% 20وما ٌعادل 

 من الفئة المستجوبة تقول % 20    إن الطرٌقة المعتمدة هً طرٌقة النصوص المتكاملة، و

ولم ٌشر أي احد من المستجوبٌن . بأنها اعتمدت على طرائق أخرى فً تقدٌمها لهذا الدرس

 .% 00إلى اعتماد الطرٌقة التقلٌدٌة التلقٌنٌة أي بنسبة 

    ففئة كبٌرة من المستجوبٌن اعتمدت الطرٌقة الحوارٌة لأنها الأنسب فً جعل التلمٌذ 

 من الفئة المستجوبة % 20كما نجد . عنصرا فعالا فً بناء الدرس وفهمه الفهم الجٌد

 من الفئة %20و. اعتمدت طرٌقة النصوص المتكاملة لتقرٌب الفكرة لأذهان المتعلمٌن

أما الطرٌقة . المستجوبة اعتمدت طرائق أخرى التً تراها الأنسب لتقدٌم هذا الدرس

 .التقلٌدٌة التلقٌنٌة فلم ٌعتمد علٌها لكونها تلؽً دور المتعلم فً العملٌة التعلٌمٌة
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 من خلال تقدٌمك لدرس التقدٌم والتأخٌر هل لاحظت تفاعل التلامٌذ مع -11-السؤال رقم

 .الدرس؟

 لا نعم  11السؤال رقم

 2 5 التكرارات

 %20 %50 النسبة المئوٌة

أي التلامٌذ تفاعلوا  (نعم) من الإجابات تقول ب% 50    من خلال نتائج الجدول تبٌن أن 

وهذا ٌعود أساسا إلى . أي عدم تفاعل التلامٌذ مع الدرس (لا)  ب%20مع الدرس، و

فللأستاذ الذي قدم . الطرٌقة المعتمدة علٌها فً تقدٌم الدرس والتً تختلؾ من أستاذ لأخر

درسه بطرٌقة مناسبة ومتماشٌة مع فحو الدرس قد ٌجعل التلمٌذ ٌتفاعل معه بكل روح 

أما الأستاذ الذي اعتمد طرٌقة ؼٌر متماشٌة مع الدرس ٌدفع بالتلامٌذ إلى النفور . وحٌوٌة

 .من الدرس، وقتل فٌهم روح النشاط والإبداع

 .هل واجه المتعلمون صعوبات فً فهم الدرس؟- 12-السؤال رقم

 لا نعم  12السؤال 

 2 5 التكرارات

 %20 %50 النسبة المئوٌة

 

 من الفئة % 20 من المتعلمٌن واجهوا صعوبات فً فهم الدرس، و%50    هذا ٌعنً أن 

وهذا ٌعود أساسا لاختلاؾ درجة الفهم . المستجوبة لم تعانى من صعوبات فً فهم الدرس

 .بٌن التلامٌذ

 ما نوع الصعوبات التً واجهها المتعلمون؟- 13-السؤال رقم

 :ونلخص مجمل الصعوبات فٌما ٌلً

عدم فهم التلمٌذ الفرق بٌن المصدر الصرٌح والمصدر المؤول، لذلك ٌصعب علٌه  -

 .فهم الفاعل كجملة والفاعل كاسم

 من حٌث إعراب الجمل -
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فً التوظٌؾ أو استخراج إما المبتدأ أو الخبر المقدم والمؤخر وذكر السبب فً  -

 .تقدٌمه وتأخٌره

 .ما نوع التمارٌن التً قدمتها لتلامذتك؟- 14-السؤال رقم

 النسبة المئوٌة التكرارات  14السؤال رقم 

 %20 2 تشكٌل جمل 

 %00 0 ملًء الفراؼات 

 %40 4 تحدٌد المقدم والمؤخر

 %40 4 إعراب الجمل

 

 من الفئة المستجوبة قدمت التمارٌن للتلامٌذ على شكل تحدٌد المقدم % 40    عدت 

 % 20 تتمثل فً تمارٌن إعراب الجمل بٌنما نسبة% 40والمؤخر وهً نسبة متساوٌة أي

 وهذا ٌعنً أن % 00هً تمارٌن تشكٌل جمل ، ولم تقدم تمارٌن حول ملًء الفراؼات أي 

وان الدرس . تمارٌن تحدٌد المقدم والمؤخر وإعراب الجمل هً الأنسب لمثل هذا الدرس

 .عامة ٌتمحور حول مواضع التقدٌم والتأخٌر وكذا الإعراب

 .هل كانت إجابات التلامٌذ صحٌحة، متوسطة أم خاطئة؟- 15-السؤال رقم

 النسب المؤوٌة التكرارات - 15-السؤال 

 %10 1 صحٌحة

 %60 6 متوسطة

 %00 0 خاطئة

 

    ٌتبٌن من خلال الجدول أن إجابات التلامٌذ حول التمارٌن المقدمة لهم كانت متوسطة 

وقد أشارت .  إجابة خاطئة%00  إجابة صحٌحة و%10 و% 60وتتراوح نسبة الإجابات 

 من الإجابات كانت متوسطة وهذا ٌعود إلى أن الدرس فهم نسبٌا أو أن نوعٌة % 60أن 

 .الأسئلة والتمارٌن المقدمة لم تكن فً متناول الجمٌع
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 .ما هو الهدؾ من تقدٌمك لهذا الدرس؟- 16-السؤال رقم 

 :وجاءت مجمل الأهداؾ فٌما ٌلً

 .    أن ٌتمٌز بٌن المبتدأ والخبر الفاعل والمفعول به

    القدرة على تناوله للكلمة لإبداء وجهة نظر أو للدفاع عن فكرة أو تأٌٌدها أو تصحٌح 

 .خطا

تمكن التلامٌذ من فهم معانً الجمل أٌن ٌكمن التقدٌم والتأخٌر وكٌفٌة إعراب هذه  -

 .الجمل

 .    حتمٌة انجازه كما هو مقرر فً البرنامج -

 :الاستنتاج العام

 :     بعد تحلٌل نتائج الاستبٌان المقدم للأساتذة نستنتج أن

    التلامٌذ ما زالوا ٌشتكون وٌعانون من صعوبات فً فهم دروس النحو وهذا ٌتطلب 

 .مجهودات اكبر لتسٌٌره

    ومن أهم هذه الصعوبات التقدٌم والتأخٌر بٌن أركان الجمل درس التقدٌم والتأخٌر المقدم 

لسنوات الرابعة متوسط هناك من ٌقول لنه مناسب لهم وهناك من ٌقول عكس ذلك، بحكم 

النسب المتقاربة بٌن وجهتً النظر، كما أن التلامٌذ عان من صعوبات فً فهمه، وهذا 

 .ٌفسره الإجابات المتوسطة المحصل علٌها من خلال التمارٌن المقدمة لهم
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 :الاستبيان الموجه للتلاميذ

 :محتوى الاستبيان

    هذا الاستبٌان عبارة عن مجموع أسئلة موجهة لتلامٌذ السنة الرابعة من التعلٌم المتوسط 

وٌتشكل من ثمانٌة تمارٌن والتً تشمل تحدٌد الجملة الاسمٌة والفعلٌة وكذا أركانها وأخرى 

 .تتمحور حول تحدٌد المقدم والمؤخر فً الجملة الاسمٌة والفعلٌة وأسباب تقدٌمها وتأخٌرها

 :تحليل الاستبيان الموجه للتلاميذ

 .والفعلٌة من مجموع الأمثلة المقدمة تحدٌد الجملة الاسمٌة: السؤال الأول -1

 النسبة المئوية عدد التكرارات  1السؤال

 %39 43 عدد الإجابات الصحٌحة

 %17 19 عدد الإجابات الخاطئة

 

 من المتعلمٌن قد أجابوا بإجابات صحٌحة % 39    من خلال نتائج الجدول ٌتضح أن نسبة 

 بحٌث ٌتبٌن من خلال هذا الجدول أن تلامٌذ السنة % 17بٌنما تبلػ نسبة الإجابات الخاطئة 

الرابعة متوسط ٌفرقون بٌن الجمل الاسمٌة والفعلٌة بحٌث استطاعوا التفرٌق بٌن كلا 

النوعٌن من الجمل فً هذا التمرٌن من دون أن نذكرهم بمفهوم كلا النوعٌن وهذا ما حقق 

هدؾ تعلم النحو فً استعمال القواعد فً المواضع المناسبة وهذا دلٌل على استٌعابهم 

 من المتعلمون لم ٌتمكنوا من التفرٌق بٌن النوعٌن وهذا ٌؤكد على % 17للقاعدة أما نسبة 

فعلى الأساتذة بذل جهودهم لتحسٌن وضعٌة هؤلاء التلامٌذ . عدم فهم معنى الاسم والفعل

 .ومساعدتهم بتمارٌن مكثفة فً هذا المجال

 :تحدٌد أركان الجمل الاسمٌة والفعلٌة: السؤال الثاني 

 النسبة المئوٌة عدد التكرارات السؤال الثانً

 %100 100 عدد الإجابات الصحٌحة

 %00 00 عدد الإجابات الخاطئة
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 من التلامٌذ قد أجابوا إجابة صحٌحة % 100    من خلال نتائج الجدول ٌتضح أن نسبة 

 من مجموع النسب الكلٌة وهذا ما % 00فٌما ٌخص هذا السؤال ونسبة الإجابة الخاطئة تقدر

ٌبٌن مدى فهم المتعلمٌن لأركان الجمل الاسمٌة وذلك ٌظهر من خلال إجاباتهم الصحٌحة 

 .فً مجملها

 :تحدٌد أركان الجملة الفعلٌة: السؤال الثالث

 النسبة المئوٌة عدد التكرارات السؤال الثالث 

 %100 100 عدد الإجابات الصحٌحة

 %00 00 عدد الإجابات الخاطئة

 

 من التلامٌذ قد أجابوا إجابات صحٌحة % 100    من خلال نتائج الجدول ٌتضح أن نسبة 

 من مجموع النسبة المئوٌة % 00فٌما ٌخص هذا السؤال ونسبة الإجابات الخاطئة تقدر

الكلٌة وهذا ما بٌن مدى فهم المتعلمٌن لأركان الجملة الفعلٌة وذلك ٌظهر من خلال إجاباتهم 

 .الصحٌحة فً مجملها

 .تحدٌد المبتدأ والخبر من بٌن الأمثلة المقدمة: السؤال الرابع

 النسب المئوٌة عدد التكرارات السؤال الرابع 

 %43 48 عدد الإجابات الصحٌحة

 %10 12 عدد الإجابات الخاطئة

 

  من المتعلمٌن قد أجابوا إجابات صحٌحة %43    من خلال نتائج الجدول ٌتضح أن نسبة 

 من الإجابات خاطئة وهذا ٌبٌن فهم المتعلمٌن وتمٌٌزهم الجٌد بٌن المبتدأ % 10ونسبة 

والخبر، بحٌث كان الهدؾ من تقدٌم هذا الدرس هو جعل التلامٌذ ٌطبقون على الأمثلة 

 من التلامٌذ ٌعانون من % 10أما نسبة . المقدمة لجعلهم ٌمٌزون بٌن أركان الجملة الاسمٌة

صعوبة التفرٌق بٌن أركان الجملة الاسمٌة من مبتدأ وخبر وعلى الأساتذة أن ٌقدموا تمارٌن 

 .مكثفة لمساعدة التلامٌذ والنهوض بمستواهم فٌما ٌخص قواعد اللؽة
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 .تحدٌد أركان الجملة الفعلٌة من بٌن الأمثلة المقدمة: السؤال الخامس

 النسبة المئوٌة عدد التكرارات السؤال الخامس

 %35 39 الإجابة الصحٌحة

 %20 22 الإجابة الخاطئة

 

 من المتعلمٌن كانت إجابتهم صحٌحة % 35    من خلال الجدول ٌتضح أن نسبة

 وهذا ما ٌبٌن أن نسبة التلامٌذ الذٌن فهموا أركان.  من الإجابات الخاطئة%20ونسبة

 الجملة الفعلٌة اكبر من نسبة التلامٌذ الذٌن لم ٌفهموها وذلك ٌظهر   فً تحدٌدهم لأركان

 ٌعانون من صعوبة التمٌٌز بٌن %20هذه الجملة المقدمة، بٌنما نجد نسبة التلامٌذ التً تقدر 

 .وبهذا ٌصعب علٌهم تحدٌدها فً هذه الأمثلة المقدمة. أركان الجملة الاسمٌة

 .تحدٌد المبتدأ والخبر فً الجمل المقدمة مع ذكر سبب تقدٌمها أو تأخٌرها: السؤال السادس

 النسبة المئوٌة عدد التكرارات السؤال السادس

 %40 40 عدد الإجابات الصحٌحة

 %60 60 عدد الإجابات الخاطئة

 

 من المتعلمٌن قدموا الإجابات صحٌحة و % 40    من خلال نتائج الجدول ٌتضح أن نسبة

 من التلامٌذ كانت إجاباتهم خاطئة وذلك لمواجهتهم لصعوبات فً تحدد أسباب % 60نسبة

تقدٌم كل من المبتدأ والخبر وذلك ٌعود أساسا لعدم استٌعابهم للقاعدة وفشلهم فً تطبٌقها 

على هذه الأمثلة وعدم ترسٌخها فً أذهانهم قد تعود لفشل المعلم فً تقدٌمه لهذا الدرس أو 

  عدد التلامٌذ الذٌن تمكنوا من تطبٌق %40كما تمثل نسبة. لتفاوت درجة الفهم بٌن التلامٌذ

 .القاعدة بحٌث أجابوا إجابات صحٌحة لكنها نسبة قلٌلة بالمقارنة مع نسبة الإجابات الخاطئة
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 .تحدٌد المفعول به من بٌن الأمثلة المقدمة مع ذكر مواضع تقدٌمه: السؤال السابع

 النسبة المئوٌة عدد التكرارات السؤال السابع

 %11 11 عدد الإجابات الصحٌحة

 %50 50 عدد الإجابات الخاطئة

 

  من المتعلمٌن قدموا إجابات صحٌحة ونسبة % 11من خلال نتائج الجدول ٌتضح أن نسبة

 من الإجابات الخاطئة وهذا ٌبٌن عدم فهم المتعلمون لدرس التقدٌم والتأخٌر بحٌث % 50

  قد فشلوا فً تطبٌقهم %50 من العدد الكلً قد أصابوا فً إجاباتهم ونسبة% 10نجد نسبة 

للقاعدة على هذه الأمثلة المقدمة وذلك لمواجهتهم صعوبات فً تحدٌد مواضع تقدٌم المفعول 

به وذلك ٌعود أساسا لعدم استٌعابهم للقاعدة وفشلهم فً تطبٌقها واسترجاعها وذلك ٌدل على 

 .عدم ترسٌخها  فً أذهانهم وعدم فهمها الفهم الجٌد خلال تقدٌم الأستاذ لهذا الدرس

 .تقدٌم ما حقه التأخٌر لٌدل على احد الأؼراض الواردة فً القاعدة: السؤال الثامن

 النسبة المئوٌة عدد التكرارات السؤال الثامن

 %43 43 عدد الإجابات الصحٌحة

 %19 19 عدد الإجابات الخاطئة

 

  من التلامٌذ قدموا إجابات صحٌحة %43    من خلال هذا الجدول ٌتضح أن نسبة

 قدموا إجابات خاطئة، فمن خلال هذا الجدول ٌتضح لنا أن نسبة الإجابات % 19ونسبة

كانت فً اؼلبها صحٌحة وهذا ما ٌتناقض مع التمارٌن الاخري التً بٌنت لنا عدم فهم 

 من المجموع % 43التلامٌذ لدرس التقدٌم والتأخٌر فمثلت نسبة الإجابات الصحٌحة نسبة

الكلً لان التلامٌذ قد أنجزوا تمارٌن مشابهة فً القسم وهذا ما سهل علٌهم الإجابة على هذا 

السؤال وذلك لٌس لفهم الدرس وإنما إعادتهم لما قدم من خلال حصة تطبٌقٌة حول هذا 

الدرس وهذا ما ٌتناقض مع أهداؾ تدرٌس النحو فً جعل القاعدة مرسخة فً أذهان 

التلامٌذ لاسترجاعها فً المواقؾ الضرورٌة لتطبٌقها وهنا ٌظهر العكس فالتلامٌذ لم 
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ٌتمكنوا من استعادة القاعدة فً التمارٌن الأخرى المقدمة مسبقا وهذا ما ٌبٌن عدم فهمهم لهذا 

 .الدرس وعدم التمكن منه فً التمارٌن المقدمة

 : استنتاج عام

    من خلال تحلٌلنا لهذا الاستبٌان ٌتبٌن لنا أن تلامٌذ السنة الرابعة متوسط قد فهموا  

أما فٌما ٌخص . الجمل الاسمٌة والفعلٌة وذلك من خلال تحدٌد لأركانها فً التمارٌن المقدمة

التمارٌن الأخرى التً تتمحور حول التقدٌم والتأخٌر فنجد التلامٌذ ٌواجهون صعوبات فً 

وهذا . الإجابة علٌها بحٌث نستنتج من ذلك أنهم لم ٌفهموا القاعدة ولم ٌتمكنوا من تطبٌقها

 .ٌتماشً مع آراء الأساتذة من  خلال قولهم أن التلامٌذ عانوا صعوبات فً فهم هذا الدرس
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 النتائج والاقتراحات 

 من خلال هذا البحث ٌتبٌن لنا أن واقع تعلٌم قواعد اللغة العربٌة فً هذه المرحلة 

التعلٌمٌة مازال مرتبط بالمنهج التقلٌدي، رغم الإصلاحات الحدٌثة فً المنظومة التربوٌة 

 .الجزائرٌة

كالاعتماد على المفهوم الضٌق للنحو الذي لا ٌتعدى الجانب الشكلً للغة، وهذا ما جعل 

تعلٌم هذه المادة كأنه غاٌة فً حد ذاته، وهذا ما أدى إلى الاضطراب فً تطبٌق أهداف هذه 

 .المادة

لم ٌخضع لأي معٌار أو مقٌاس لغوي وتربوي ٌنسجم  (التقدٌم والتأخٌر )تنظٌم الموضوع 

مع قدرات المتعلم الذهنٌة والنفسٌة والمعرفٌة، حٌث فوتت على التعلٌم فرصة امتلاك لغوي 

 لطبٌعة الدرس المقدم له

اغلب التمارٌن آلٌة لا تنمً فً المتعلم روح الإبداع، فهو قد ٌستجٌب لها بكل ٌسر ولكن 

 .ٌصعب علٌه التطبٌق القاعدة فً مواقف مختلفة

لم تطبق طرٌقة واحدة فً تقدٌم هذا الدرس، وهذا ٌعنً أن كل معلم طبق الطرٌقة التً 

تساعده هو، ولٌست الطرٌقة التً تساعد المتعلم، وهذا ما ٌفسر عدم الاهتمام بالمتعلم 

 .بالدرجة الأولى

 .   اختلاف وجهة النظر حول توافق الدرس مع المستوى التعلٌمً للمتعلم

وانطلاقا من النتائج ندعو الهٌئة المشرفة على إعداد مناهج تعلٌم قواعد اللغة لتكوٌن أستاذ 

تكوٌنا بسكو لسانٌا لٌتمكن الاضطلاع على مختلف الطرق التعلٌمٌة الحدٌثة لتجعل أدائه 

 .التعلٌمً أكثر فائدة وفعالٌة

المزٌد من العناٌة بالمتعلم كونه محور العملٌة التعلٌمٌة وذلك كمراعاة حاجاته أثناء اختٌار 

 .الدروس النحوٌة المقدمة له من اجل اتصال المادة العلمٌة للمتعلم

إتباع الأساتذة لطرق أسهل فً تقدٌمهم لهذا الدرس والتً تتماش مع مستوى التلامٌذ 

 .وقدراتهم على الاستٌعاب
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ربط الدرس بالبلاغة كون درس التقدٌم والتأخٌر له علاقة بها وهذا ٌسهل أكثر فهم التلامٌذ 

 له 

إعطاء حصة التدرٌبات والتمرٌنات قسطا زمنٌا أوفر مع إعطاء أهمٌة للتمارٌن الشفوٌة 

التً تساعد المتعلم على الإنشاء الإبداعً و لا على حفظ القاعدة بحٌث ٌجعل المتعلم قادرا 

على استثمار أنواع العمل و الأسالٌب فً إنتاج تعبٌري أدائً ٌشخص المعانً الانفعالٌة 

 التأثٌرٌة 

 الاعتماد على التمارٌن الإعرابٌة من اجل الاستٌعاب الجٌد للدرس 

 إدراج الأعراض البلاغٌة فً الدرس

إدراج موانع التقدٌم والتأخٌر فً الدرس بحكم أننا إذا علمنا المتعلم مواضع التقدٌم والتأخٌر 

 .علٌنا أٌضا أن نعلمه موانعه لكً ٌعرف أٌن ٌمكن أن ٌقدم وأٌن ٌمنع التقدٌم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



74 
 

 الخاتمة
 

إن أهم ما نستخلصه من خلال تحلٌلنا لتدرٌس مادة النمو عموما و درس التقدٌم و التأخٌر 

خصوصا واتبعنا لواقع تأدٌة المعلم لها داخل القسم و من خلال تحلٌلنا الاستبٌان الموجه 

   :للأساتذة و التلامٌذ نستخلص ما ٌلً 

 ـ فجوة كبٌرة بٌن الأهداف السلوكٌة المنشودة و المتمثلة فً خدمة التعبٌر الشفهً و الكتابً 

ـ التركٌز على الجانب المعرفً ألنظري و التهاون بالجانب المهاري التطبٌقً الوظٌفً 

علما أن أفضل حدود النمو هً تلك التً تتحدى حدود الخفض والاستٌعاب للمعلومات و 

القدرة على تحلٌلها و تفكٌكها إلى تنمٌة القدرة على توظٌفها وممارستها فً الخطاب و 

 التبلٌغ و هٌهات أن تنجح دراسة النحو دون تدرٌبات و تطبٌقات 

ـ اللجوء المستبد من قبل المعتم إلى العرض الصرٌح و التعرٌف النظري بالقواعد النحوٌة 

و التهاون فً أن واحد بالعمل ألترسٌخً المنضم المستمر الذي ٌجعل التلمٌذ ٌدرك بنفسه 

نظام التركٌب و ما ٌحتوٌه الكلام من المبانً و المعانً مع إتباع هدف محدود له أهمٌة 

 كبٌرة فً جعل تعلٌم النحو أكثر فائدة واقل عناء بالنسبة للمتعلمٌن و المعلمٌن 

ـ مستوى المنهجٌة و الإجراءات المتبعة من خلال التدرٌبات واختٌار الأمثلة وتوظٌف 

الوسائل والشروحات المتبعة سطحٌة جدا مست الجانب الشكلً دون الجوهر وهذا ما 

 .ٌجعلها غٌر متماشٌة مع الأهداف وهذا ما ٌخالف نظرٌة التعلٌم 

ـ تعد ظاهرة التقدٌم والتأخٌر من المظاهر المتمٌزة فً اللغة العربٌة كما لها من اثر على 

 .المعنى، ومقدرة على اكتساب اللغة والتمرس فٌها، كما تزٌد الأسلوبٌة وأناقة وجمالا

 ـ التقدٌم والتأخٌر ٌمس الجمل الفعلٌة والاسمٌة، البسٌطة والمركبة

إن للتقدٌم والتأخٌر دور كبٌر فً الجانب الجمالً، إذ به ٌكون الكلام ابلغ وأجمل _ 

للمستمع والقارئ والذوق السلٌم وتكون التراكٌب أكثر تأثٌرا مما ٌجعل المستمع أو القارئ 

 . ملفتا انتباهه لأدرك موضوع التقدٌم

 .اختٌار المتكلم لما ٌقدمه أو ٌؤخره إنما ٌكون مرتبط بالحالة النفسٌة والشعورٌة_ 
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 .لدٌه وبالمقام الذي ٌكون فٌه، فلكل مقام مقال

والشرط الأساسً لتقدٌم والتأخٌر ألا ٌحدث لبسا فً المعنى الذي قصد، فان احدث لبسا _ 

امتنع التقدٌم والتأخٌر ووجب الحفاظ على الرتب النحوٌة فٌتقدم ماحقه التقدٌم وٌتأخر ماحقه 

 .التأخٌر

تلمٌذ السنة الرابعة متوسط ٌملك مؤهلات تمكنه من فهم هذا الموضوع واستٌعابه، فعلى _ 

الأستاذ أن ٌبذل جهدا اكبر لتوضٌحه للمتعلم كونه ٌستطٌع أن ٌفهم وٌحدد أركان الجمل 

وبإمكانه التقدٌم والتأخٌر فٌما بٌنها فً هذه المرحلة ٌكون قد اكتسب ملكة لغوٌة معٌنة 

 .                                     تؤهله لذلك

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 قائمة المصادر

 والمراجع 
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 :قائمة المصادر والمراجع

 .دار المعرفة القاهرة- لسان العرب-ابن منظور جمال بن مكرم -1

 . دار الكتب بٌروت1ج– 2ترجمة محمد علً النجار ط- ابن جنً الخصائص -2

 . بٌروت2الزجاجً الإٌضاح فً علل النحو تحقٌق مازن مبارك ط -3

الاقتراح فً علم الأصول تحقٌق احمد محمد قاسً مطبعة السعادة القاهرة - السٌوطً -4

1976.  

 مكتبة الخانجً بالقاهرة 1 ج4ترجمة عبد السلام محمد هارون  ط-سٌبوٌه الكتاب -5

 . م2004- ه 1420

 .دار الفكر للجٌل بٌروت– 1المقدمة ج-عبد الرحمان محمد بن خلدون -6

 1أمار اللغة العربٌة ترجمة محمد شمس الدٌن ط- عبد الرحمان بن محمد الانباري -7

  .1997دار الكتب العلمٌة بٌروت 

  .2000 المكتبة المصرٌة بٌروت 1دلائل الإعجاز ط-عبد القادر الجرجانً -8

دلائل الإعجاز قراه وعلق علٌه أبو فهر محمود محمد شاكر، -عبد القادر الجرجانً -9

 .، مكتبة الخانجً بالقاهرة2ط

 . مركز الكتاب للنشر– 2المرجع فً تدرٌس اللغة العربٌة ط- إبراهٌم محمد عطا -10

دار الفكر للنشر - 1جعفر ناٌف عبابنة مكانة الخلٌل بن احمد فً النحو العربً ط -11

  .1984والتوزٌع عمان 

 .مكتبة الأدب العلمٌة القاهرة–أصول النحو عند ابن مالك –خالد سعد شعبان  -12

مدٌرٌة إحٌاء التراث القدٌم بوزارة الثقافة السورٌة - مقدمة فً النحو–خلف الأحمر -13

  .1961دمشق 

  .1976دار المعرفة الجامعٌة مصر - العربٌة وعلم اللغة البنٌوي- حلمً خلٌل -14

دٌوان المطبوعات الجامعٌة الجزائر - صالح بلعٌد فً قضاٌا فقه اللغة العربٌة -15

1995.  



77 
 

الدار -تدرٌس النحو العربً فً ضوء الاتجاهات الحدٌثة- ظبٌة سعٌد سلٌطً -16

 .م2002-  هـ1423المصرٌة اللبنانٌة 

عبد الرحمان الحاج صالح بحوث ودراسات فً اللسانٌات العربٌة منطق النحو  -17

 .موفم للنشر1العربً والعلاج الحاسوبً للغات ج

مكتبة الأدب القاهرة 1عبد الله احمد عبد الكرٌم الدرس النحوي فً القرن العشرٌن ط -18

 . م2004- ه1425

دار الفكر – 2007 2 الجملة العربٌة تألٌفها وأقسامها ط–فاضل صلاح السامرائً  -19

 .ناشرون وموزعون

النحو -محمد حماسة عبد اللطٌف احمد مختار عمر مصطفى النحاس زهران -20

 .م1997- هـ1417دار الفكر العربً -الأساسً

 .دار الكتاب العلمً-مبارك مبارك قواعد اللغة العربٌة -21

 .النحو التعلٌمً والتطبٌقً فً القران الكرٌم- محمود سلٌمان ٌاقوت -22

 :المجلات

عبد الرحمان لحاج صالح اثر اللسانٌات فً النهوض بمستوى مدرسً اللغة العربٌة  -1

 .1973 1974مجلة اللسانٌات العدد الرابع الجزائر

 :الرسائل الجامعية

عبد الكرٌم بن محمد تعلٌمٌة النحو فً المرحلة الثانوي السنة أولى ثانوي مذكرة  -1

 .قسم اللغة العربٌة جامعة الجزائر–ماجستٌر تخصص لسانٌات 

 :المواقع الالكترونية

1- Child-Trung blogsopot.com الطرٌقة الحوارٌة فً تدرٌس مدونة عبد الله 

 .علً الفرز عً

2- Islam. WEB.net –التقدٌم والتأخٌر فً القران الكرٌم. 
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