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شكر وتقدير

ربي أوزعني أن أشكر نعمتك التي أنعمت علي وعلى والديّ أن أعمل صالحا "

".ترضاهوأدخلنى برحمتك في عبادك الصالحین

من سورة النمل19الآیة 

الحمد الله والصلاة والسلام على الحبیب المصطفى محمد صلى االله علیه وسلم

وات والأرض، الذي أهدنا أتوجه بالشكر والحمد والثناء إلى الجلي العلي إلى خالق السم

.بنعمة البصر والبصیرة، وفقنا في درب دراستنا وأنارلنا طریق العلم، إلى االله والحمد والشكر

ثم أتقدم بالشكر إلى من أمدنا بید العون ومنحنا الثقة لإتمام هذا العمل أستاذة المشرفة 

تسعدیت لحول

.الله لها الصحة والعافیةالمرجع الأول والأخیر في النصائح والتوجیهات أدام ا

كما لا یفوتنا أن ننوه بفضل كل من وضع بین أیدینا خبرته المیدانیة أو أمدنا بمراجع 

قیمة أفادتنا

.أن نكون عند حسن ظن كل من یقع بحثنا هذا بین یدیه-في الخیر-وأملنا 

.ومن االله نرجو التوفیق، والسلام علیكم ورحمة االله وبركاته



إهداء

إلى .......إلى معنى الحب وإلى معنى الحنان والتفاني ......إلى ملاكي في الحیاة

بسمة الحیاة وسر الوجود والدي العزیز

إلى من كان دعائها سر نجاحي وحنانها بلسم جراحي إلى أغلى الحبایب أمي الحبیبة

العلمیة رفیق دربي زوجي نسیممسیرتيإلى من شجعني على مواصلة 

إلى ریاحین حیاتي في الشدة والرخاء

أخوي أرزقي وخطیبته منال ونبیل وخطیبته وسیلة

وأختي وردة والكتكوت عبد الوحید وزوجها

.وإلى كل من شجعني وساعدني على إتمام هذا العمل

تونس



إهداء

ونستغفره ونستهدیه، ونعوذ باالله من شرور أنفسنا ومن إن الحمد الله نحمده ونستعینه

سیئات أعمالنا، من یهده االله فلا فضل له ومن یظل فلا هادي له وأشهد أن لا إلاه إلا االله 

.وحده لا شریك له وأشهد أن محمدًا عبده ورسوله

الذي"نافع"إلى القلب الحنون الذي ضمني بحبه وغمرني بعطفه، أبي الصدیق العزیز 

لا طالما كان بجانبي

إلى أعظم النساء صبرًا، وإلى قرة عیني إلى أمي التي جاهدت من أجل تعلیمي 

".زهرة"وتربیتي بالنفس والنفیس 

"حكیم"إلى كل من أحمل له ضمیري وقلبي وعقلي ذرة حب أوبذرة خیر إخوتي 

"بوعلام"و

إلى أخوتي زاهیة، آسیا، لیندة، سارة وسعاد

ة وكلّ الزمیلات والزملاء والصدیقات والأصدقاء والمحبین الذین ظلت وإلى كلّ الأساتذ

.ألسنتهم رطبة بالتشجیع والدعاء لنا عن ظهر الغیب

.وإلى كل من یقدس العلم والمعرفة وكل من قدّم لي ید المساعدة

سلیمة





:مقدمـــــــــــــــة

ة الغربیة، وفیه تهیأت كل قواعد یعلم معرفي انبثق عن المدرسة المعرفاللسانیات 

لیصیر معرفة سلیمة علمیة أتت ثمارها في مجالات معرفیة شتى وقد كان الإمكان والتحقق 

هذا الحقل المعرفي عرف طریقه إلى ثقافات وحضارات إنسانیة عدیدة من نتائج ذلك أن

فكان لثقافتنا العربیة نصیبها الكبیر من هذا العلم المعرفي لكن المتصفح والمتعمق في مجال 

العربیة ومجالها المعرفي لم اللسانیات في الدول العربیة في مجال تداولها یجد أن اللسانیات

اللسانیات (اولي الغربي بعیدة نوعا ما عن المستوى التدتبلغ مستوى الغرب وهي 

الرغم من وجود أبحاث لسانیة عربیة لا تقل منزلة على مستوى نظیرتها في ،وذلك ب)الغربیة

.الغرب

إذ یعتقد جدا الإلمام بكل جوانب الواقع الحالي في اللسانیات العربیة،یصعب

البعض أن المجال اللساني العربي یصعب فهمه واستیعابه وخاصة في الجامعة الجزائریة 

إلى أي مدى تساهم مادة ف.أین نجد صعوبات عدیدة یعاني منها قسم اللغة والأدب العربي

اسلیمة عند الطالب الجامعي؟ وكیف أن هناك عوائقالملكة اللغویة الاللسانیات في ترسیخ 

السنة الثانیة لیسانس أدب عربي؟ وفیما تتمثل هذه عند تلقي مادة اللسانیات لدى طلبة

؟ ثم هل اذا لا نركز على تدریس هذه المادة في بدایات المعارف الجامعیةالعوائق؟ ولم

ءته وقدرته على فهم هذه مستوى كفاللضعف اللغوي لدى الطالب الجامعي علاقة بضعف 

المادة؟

صیلهم الطلبة من أجل الرفع من مستوى تحمكن إعادة تفعیل هذه المادة لدىوكیف ی

اللغوي واللساني؟

الجامعي فإن أحد القضایا المطروحة في التعلیم سة موضوع یعالجولأننا اخترنا درا

طبیعة هذه المذكرة تقوم على منطلقات میدانیة أساسها اختیار جملة من العینات وفحصها 



الإحصائي وازم المنهج ي المدعم بلاوالتحلیلا اتباع المنهج الوصفيممّا یملي علینودراستها

العملیات الإحصائیة والخروج بتقاریر رقمیة نسبیة خلال إخضاع نتائج العینات إلىمن

.دراسة تحلیلیة إحصائیة تقییمیةإذنفهي،وتقییمها

هما البعد هامینإلى إظهار بعدین المذكرةهذه موضوعوعلیه نسعى من خلال 

ب السنة الثانیة لیسانس من تخطي عوائق التلقي رفة مدى تمكن طلاالتكویني ویتمثل في مع

.بنسبة لمادة اللسانیات

رصید النحوي واللساني الالبعد التحصیلي ویأتي موازیا للبعد الأوّل وهو تقصي حالة 

سانس أو بمعنى نسبة انتسابهم لملكة لغویة لسانیة الجامعیین سنة الثانیة للدى الطلاب 

)نظري وتطبیقي(وقد اقتضت المذكرة خطة تكونت من مقدمة وفصلین .سلیمة وممنهجة

.مة كانت طرحا لإشكالیة البحثوخاتمة، فالمقد

وجاء الفصل الأوّل في الجانب النظري عن اللسانیات وعوائق التلقي وشاملة أربعة *

:مباحث

شمل نبذة تاریخیة عن اللسانیات، الإرهاصات الأولیة للسانیات و :تطرقنا فیه:المبحث الأوّل

.فمفهوم اللسانیات، مبادئ اللسانیات

.تضمن علاقة اللسانیات بمیدان اللسانیات التطبیقیة:المبحث الثاّني

.تناولنا علاقة اللسانیات بمیدان تعلیم لغات:وفي المبحث الثالث

.یتضمن اللسانیات بالتلقي وهو آخر مبحث وفي هذا الفصل:حث الرابعالمبأما

أمّا في الفصل الثاّني وهو الجانب التطبیقي لهذه المذكرة فقد تناول استبیانا ضمن 

مجموعة من الأسئلة التي طرحت على مجموعة من الطلبة كعینة حول اللسانیات وعوائق 



نس أدب عربي وجاءت نتائج هذا الاستبیان بنسب متفاوتة التلقي لدى طلبة سنة الثانیة لیسا

.ولخصت هذه الدراسة التطبیقیة إلى جملة من النتائج والاقتراحات

وخاتمة المذكرة تناولنا، فیها أهمیة اللسانیات ودورها في تطویر اللسان العربي 

القادر على وصف المذكرة على المنهجین الأوّل المنهج الوصفي كونه المنهج واعتمدت

وسرد مادة اللسانیات وعلاقتها بالعلوم الأخرى ولذلك بعرضها والكشف عنها وأیضا على 

المنهج الاستقرائي الذّي مكّننا من معرفة الصعوبات التّي یتلقاها الطلبة في هذا المجال 

.بواسطة استبیان مقدم لهم

والتقدیر والاحترام للأستاذة لحول وفي الأخیر یسعدنا أن نتقدم بأسمى عبارات الشكر 

على متابعة هذه المذكرة فبارك االله فیها وفي عملها كما أشكر جمیع تسعدیث التي أشرفت 

.أساتذة قسم اللغة والأدب عربي والشكر موصول إلى جمیع زملاء سنوات الدراسة
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الفصل الأول

اللسانيات وعوائق التلقي

الأولية للسانياتالإرهاصات:المبحث الأول

اللسانيات التطبيقيةعلاقة اللسانيات بميدان:المبحث الثاني

.علاقة اللسانيات التطبيقية بميدان تعليم اللغات:المبحث الثالث

.علاقة اللسانيات بالتلقي:المبحث الرابع
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الإرهاصات الأوّلیة للسانیات:المبحث الأوّل

:نبذة تاریخیة عن اللّسانیات-1

تعتبر اللّغة أداة تواصل بین أفراد المجتمع الواحد، سواءًا كانت هذه اللغة منطوقة أو مكتوبة، 

ذّي اهتم به الإنسان، وعلى جهود فالتفكیر في أصلها ونشأتها كان سببا في نشأة علم اللّغة ال

علماء اللّغة القدماء ظهر علم اللّغة، أو ما یسمّى باللّسانیات الذّي كان نتیجة حتمیة، لأنّه لا 

یمكننا معرفة ما من الصفر، إلاّ إذا كان هناك إرهاصات أو أرضیة سابقة یمكننا الانطلاق 

التطوّر منها، وما الحاضر إلاّ نتاج للماضي، فهذا التراكم العلمي والمعرفي هو من أنتج هذا 

أحد هذه المنتجات التي بدأت تنمو وتتطور الحاصل في مختلف العلوم والفنون، واللّسانیات

تعتبر اللّسانیات علما حدیثا «حیث .من مرحلة إلى أخرى ووصلت إلى ما هي علیه الیوم

ومستقلا عن باقي العلوم، وتعود بدایتها إلى القرن التاسع عشر، باكتشاف اللّغة السنسكریتیة

.w(مع ولیام جونز  Jones( ت)فقد حاول ویلیام جونز أن .1»1786عام )9417

یصل إلى أنّ هناك لغة أم هي أصل اللّغات، فهو یرى وجود أوجه تشابه بین اللغة 

السنسكریتیة والیونانیة واللاّتینیة، لا یمكن بأيّ حال من الأحوال إنكار أواصر القرابة بینها، 

لكن «:يّ عالم لغوي إثبات عكس هذه العلاقة، وهذا ما ذهب إلیه بقولهكما أنّه لا یمكن لأ

مع الآخرین قرابة جدّ وثیقة، سواءً من حیث الأصول الفعلیة أو الأشكال النحویة، حتى لها

أن هذه القرابة لا یمكن أن تكون من قبیل الصدفة، ولیس من هناك فقیه لغوي یجرؤ أن 

حیث أكّد على الصلة التاریخیة بین اللّغة السنسكریتیة .2»ینكر انحدارها من أصل واحد

.5، بیت الحكم للنشر والتوزیع، ص 2012، الجزائر، 1، ط اللسانیات النظریة دروس وتطبیقاتخلیفة بوجادي، -1

(، سوریا)د ط(بدر القاسم، /، ترجمةاللغة منذ نشأتها حتى القرن العشرینتاریخ علم مونان جورج، -2 ، )د ت:

.160منشورات الجامعة السوریة، ص 
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واللّغات اللاتینیة والیونانیة، إلاّ أنّ هذا الاكتشاف ینعكس أكثر على القرنین التاسع عشر 

.والعشرین، حیث هیأ التفكیر اللساني لبدایة الدراسات اللّسانیة المقارنة

تاجا للدراسات السابقة التي كانت فالإنجازات التي صاحبت القرن التاسع عشر كانت ن«

بمثابة إرهاصات وأرضیة انطلق منها الدارسون، فعلم اللغة في هذه الفترة أخذ في الظهور 

على شكل صور نحو تاریخي مقارن، هذه الدراسات المقارنة أعطت معلومات كثیرة عن 

أساس علمي بل التغیّرات التي تطرأ على أمراض الكلام الإنساني، فاكتشافها لم یكن على 

مجرّد تأملات واستنتاجات، إلاّ أنّها في أواخر القرن التاسع عشر كانت قائمة على الاستدلال 

فقد نشأت هذه الدراسات مع اكتشاف اللغة السنسكریتیة التي بدأ علماء اللغة .1»العلمي

.یقارنون بینها وبین اللغات الأوروبیة

لمقارنة، وقد ظل یبحث في مجال المقارنة في مؤسس القواعد ا)Bopp(ویعدّ فراتر بوب «

نصف قرن من الزمن، بعد أن درس مجموعة من اللغات كالفارسیة والعبریة، وعددا آخر من 

ةأي قراب.2»من القواعد إثبات القرابة بین اللّغاتت الأوروبیة، وكان الهدف الأساسياللغا

اللّغات السنسكریتیة باللغات الأوروبیة الأخرى معتبرا إیاها اللّغة الأم التي انحدرت منها 

فما قام به بوب لیس بالأمر الهیّن، إذ اعتبره الكثیر من علماء اللّسانیات «.اللغات الأخرى

رائد المنهج المقارن كمنهج علمي قائم على رؤیة واضحة المعالم، فقد كان یتبع الظواهر 

اللغویة معتبرا إیاها أحداثا طبیعیة مثلما كان یفعل الكثیر من علماء الطبیعیات، وعلماء

.334، دار الفكر العربي، ص 1999:القاهرة-، مدینة نصر)د ط(، علم اللغة مقدمة للقارئ العربيمحمد السعران، -1
.22-21، دار الفكر، ص 2008:دمشق.نقحةمزیدة م، طبعةمبادئ في اللسانیاتور، أحمد محمد قدّ -2
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.1»التشریع والأحیاء في زمانه

ولابد من الإشارة هنا إلى بعض اللغویین الذّین ینتمون إلى مدرسة بوب، ولا سیما 

.M(ماكس مولر  Muller( وجورج كورتیوس ،)G. Curtius(لایشر ، أوكست ش)A.

Schlaicher(فقد قدّم هؤلاء كل بحسب طریقته حیّز للدراسات المقارنة ،.

.F(ولاستكمال تاریخ اللّسانیات لابّد من الوقوف عند دي سوسیر 

DESSAUSSUR( وكتابه، فالدارسون المحدثون یتفقون على أنّ دي سوسیر هو الأب

ومناهجها وحدودها، وأثرى الدراسات الإنسانیة الحقیقي للسانیات، لأنّه وضع اختصاصها، 

بالكثیر من الأفكار اللغویة حتى صارت اللّسانیات باعثا لنهضة علمیة تولّد منها علوم 

ویكفي على أن نشیر هنا إلى أنّ ما امتاز به عمل دي سوسیر من تنظیر .2ومناهج جدیدة

تركیز على وصف اللغات عمیق سعى إلى وضع الأسس المنهجیة للتحلیل اللّغوي، ومن 

الإنسانیة للوصول إلى الكلیات المشتركة بین اللغات، ومن بحث عن العوامل المؤثرة في 

ومن اقتصار على المناهج اللغویة سیة والاجتماعیة والجغرافیة،النشاط اللغوي، كالعوامل النف

.في درس اللغة ونبذ كل ما هو دخیل علیها

، دار الكتاب 2010:، لیبیا)1ط (، )مفاهیمها-موضوعها-طبیعتها-تاریخها(في اللّسانیات العامة مصطفى غلفان، -1

.150الجدیدة المتحدة، ص 
، لصیف عام 4، المجلد 16جامعة الكویت، العدد للعلوم الإنسانیة،مناقشة لكتاب دي سوسیر في المجلة العربیة -2

.187، 179، ص 1984
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:مفهوم اللسانیات-2

:لغة-أ

جارحة الكلام، وقد یكنى بها عن الكلمة، فیؤنث حینئذ، قال أعشى ":اللسان یقصد به

.منها ولاَ سَخَرُ بَ جَ عَ ، لاَ وَ لْ بها من عَ إني أتتني لسان لا أمرُّ *باهلة

.اللسان بمعنى الرسالة والمقالة:قال ابن الباري-

اللّغة المؤنثة لا :واللّسانالثناء،:ویذكر على معنى الكلام ویؤنث ویجمع ألسنة، واللّسان

الكلام :واللِّسنُ بكسر اللاّم.سَنِ إذا كان ذا بیان وفصاحةویقال رجل لَسَنٌ بین اللَّ .غیر

كلمة، :أي لغة یتكلمون بها، ولسنة أیضا:واللّغة، واللَّسنُ بالتحریك الفصاحة، ولكل قوم لِسْنُ 

:بلّغ واللّسنُ :ون بها، ولسنة أیضا كلمة وألسنة عنهالفصاحة یتكلم:بلّغ، واللَّسْنُ :وألْسَنَ عنه

كما ورد لفظ اللسان في القرآن الكریم للدلالة على النظام التواصلي المتداول بین .1الفصاحة

:أفراد المجتمع البشري من ذلك قوله تعالى

اتٍ لآیَ ي ذلكَ فِ إنَّ مْ كُ وألوانِ مْ تكُ نَ سِ لْ أَفُ لاَ اختِ وَ رضِ الأَ وَ اتِ اوَ مَ السَّ قُ لْ خَ هِ آیاتِ نْ مِ وَ «•

.}22:الروم{»مینَ الَ للعَ 

.}195الشعراء {»ینٍ بِ مُ بيٍ رَ عَ انٍ بلسَ «•

.}103:النحل{»بینٌ عربي مُ ا لسانُ إلیه أعجميٌّ وهذَ نَ حدوُ لْ یَ ان الذّي لسَ «•

هو أعشى باهلة یكنى أبا قحان، واسمه عامر بن الحرث، بن ریاح، بن أبي خالد بن ربیعة بن زید بن :أعشى باهلة-*

عمرو بن سلامة، بن ثعلبة بن وائل بن معن بن أعصر بن سعد بن قیس بن عیلان، وقیل هو من بني عامر بن عوف بن 

ة من همذان، نسب بن معن إلیها، وهذا الأعشى هي أمهم، امرأ"باهلة"هو أبو )ومعن بن أعصر(ثعلبة بن وائل بن معن 

.شاعر جاهلي مجید
م، دار صادر، ص 1955/ه1394:، بیروت، لبنان)1ط (، لسان العرب:ابن منظور أبو فضل جمال الدین المكرم-1

385-386.
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ففي هذه الشواهد جمیعا استخدم اللّسان مرادفا للغة، أمّا في الصیاغة الصرفیة نكون-

نسبة إلى الجمع :، وألسنة)امفردً (نسبة إلى اللّسان :لسانیات:عربینأمام مصطلحین

).ألسنة(

:اصطلاحا-ب

إلى القرن )L’linguistique(ترجع البدایات الأولى لظهور مصطلح اللسانیات 

.، مؤسس اللسانیات الحدیثةسوسیردي دالسوسیري فردینانالماضي على ید العالم 

اسم یطلق على العلم الذّي یدرس اللغة الإنسانیة ظهر أوّل مرّة في «:فمصطلح اللسانیات

.1»1855ابتداءً من سنة ثمّ إنجلترا 1826ألمانیا، ثم استعمل في فرنسا ابتداءً من سنة 

نعني بها الملاحظة، .2»الدراسة العلمیة للغة«وهو .»لغةة وعلم الیالألسن«ویسمّى أیضا 

.ووضع الفرضیات، والتجریب، والدقة، والشمولیة، والموضوعیة

وهي الدراسة العلمیة والموضوعیة، والعلمیة نسبة إلى العلم، وبوجه عام المعرفة، وبوجه «

وطریقة الموضوع المحدد، وطریقة ثابتة تنتهي إلى خاص دراسة ذات الموضوع المحدّد، 

والموضوعیة نسبة إلى الموضوعي، وهو مشتق من الموضوع أي كل مجموعة من القوانین، 

فالعلمیة تعني .3»ما یوجد في الأعیان، والعالم الخارجي في مقابل العالم الداخلي أو الذات

باتباع الطرق والوسائل العلمیة أثناء الدراسة والبحث، أمّا الموضوعیة فهي التجرّد من 

.الدراسة والبحثالأهواء والمیولات الشّخصیة أثناء

اللسانیات إذن علم یختلف من حیث الهدف، من ناحیة أدوات البحث والأسس 

وإن كان موضوع هذه العلوم جمیعا هو اللغة، النظریة والمعرفیة عن النحو، والفیلولوجیا، 

.09شر، ص ، دار القصبة للن2000:، الجزائر)1ط (مبادئ في اللسانیات العامّة، خولة طالب الإبراهیمي، -1
.10، دار الكتاب، الجدیدة المتّحدة، ص 2004:، بیروت، لبنان1، ط مدخل إلى اللّسانیاتمحمّد محمّد یونس علي، -2
.14، دیوان المطبوعات الجامعیة، ص 1994:، الجزائر)د ط(، مباحث في اللّسانیاتأحمد حساني، -3
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أنّ علمأي .1»دراسة اللغة في ذاتها ولذاتها«:یرسفهدف اللسانیات الأوّل كما یقول سو 

للّغة لا یجري وراء تصحیح الكلام، والكشف عن أخطائه، ولیس الغرض منه، التعلیم، ولا ا

لأیة أغراض علمیة أخرى، وإنّما وظیفة دراسة اللّغة في ذاتها، أي ما هي علیه بالفعل، وما 

.یتكلمه النّاس بالفعل لا ما یجب أن یتكلمه النّاس

أو الدّراسة اللسانیة تسعى إلى معرفة أسرار ومن خلال كل هذا یتضح أنّ اللسانیات 

.اللّسان من حیث هو ظاهرة إنسانیة عامة في الوجود البشري

مبادئ اللّسانیات-3

قبل التطرق إلى بهذا الاعتبار ظاهرة اجتماعیة ذهنیة، هي الوضع الذّي تم الاصطلاح علیه في 

أوّلا بعرض أهمّ الخصائص عر أفكار دي سوسیر المتمثلة في مجموعة من الثنائیات، نقوم 

التي وصف بها دي سوسیر اللّسان، وأولاها اهتماما بالغا ممّا سیغیّر التناول اللّساني رأسا 

:على عقب، والمتمثلة في جملة من المبادئ وهي

كون اللّسان ظاهرة منطوقة أصلا، ومظهره الصوتي هو الأوّل، فعلماء اللّسان أعطوا •

ر الصوتي، ولم یعتبروا دراسة الصورة المكتوبة للسان إلاّ الأولویة لدراسة هذا المظه

:فرعا للدراسات اللسانیة، فاللسان نظام جوهره صوري غیر مادي، وبهذا یقول سوسیر

اللّسان نظام ترتبط جمیع أجزائه ببعضها البعض على أساس باتحاد الهویات «

، التأدیة الفردیة أو المجتمعات، ویقابله الكلاممنمجتمع فاللّسان .2»واختلافها

.الجماعیة اللسان

یتعلق بالكیفیة «:دي سوسیرهاأما الصنف الثاّني من المبادئ التي وضع•

أصبح اللّسان یفصل بین الدراسة التي ینبغي أن تتناولها الأحداث اللسانیة، إذوطبیعة

.13، الدار البیضاء، ص 1991):1ط (أصوات، -تعاریف-اللسانیات العامة واللسانیات العربیةعبد العزیز حلیلي، -1
.13، ص المرجع السابقخولة طالب الإبراهیمي، -2
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الآنیة للّسان والدراسة الزمنیة له، فالدراسة الآنیة عند سوسیر أسبق في الدراسة

ن الاهتمام، فهل یعقل أن ندرس التطوّر اللغوي ونحاول الكشف عن أسراره، فنقارن بی

الأزمنة والأطوار، ونحن نجهل كل شيء عن حال ذاك اللّسان في فترة معینة من 

سیر الدراسة الآنیة، واعتبرها هي الدراسة لا طبقا لذلك فضل دي سو .1»فترات تطوّره

.اللسانیة الحقة

وفي هذا التخطیط نوجز هذه المبادئ من خلال رسم بیاني یوضح الدراسة اللسانیة •

.2عند سوسیر

دراسة       :الأنیةالدراسة-اللسان                          اللسانیات

البنیة اللغویة في آن دراسة 

.معیناللسان 

:الدراسة الزمنیة-

دراسة 

النظام التقدیري الراسخ في                              التحویلات التي تطرأ-العلمیة  

على ھذه البنیة في .ذھن الإنسان

.تأدیة الفرد أو                                         فترات متعاقبة:الكلام-

.المجموعة لھذا النظام

.13، ص المرجع السابقخولة طالب الإبراهیمي، -1
.14، ص نفسه-2
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إعطاء الأولویة للجانب المنطوق من اللّغة، وذلك بالتركیز على الخطاب الشّفوي، •

وهذا بإقرار البحث اللساني نفسه الذّي یقوم في وصفه وتحلیله للظاهرة اللغویة على 

فین، نظام اللّغة المنطوقة، ونظام اللّغة المكتوبة، وهذا مبدأ الفصل بین نظامین مختل

ما یؤكده أیضا علماء النفس في مباحثهم المتعلقة بأمراض اللّغة، إذ یجمعوا على أنّ 

ومبرّر ذلك أنّ الظاهرة .1نظام اللّغة المنطوقة، ونظام اللغة المكتوبة نظامان متباینان

.كتوبة، فالخط تابع للفظ وملحق بهاللغویة في حقیقتها أصوات قبل أن تكون م

فتعلیمات اللغة تهدف إلى اكتساب المتعلّم مهارة التعبیر الشّفوي لأنّه هو الطاغي 

.على ما سواه في الممارسة الفعلیة للحدث اللّغوي

من خلال هذه المبادئ نعرض أفكار دي سوسیر في مجموعة من الثنائیات 

:المتعارضة أهمّها

):langue-parole(كلام ال/اللّغة/1

اللّغة شيء مستقل عن المتكلم الذّي «:فرق سوسیر بین اللّغة والكلام على أساس أنّ 

یستعملها فینتج كلاما فردیا شخصیا، أمّا الكلام فإنّه فعل كلامي ملموس، ونشاط شخصي 

فتمیّزه بین اللّغة والكلام هو تمیّز بین الاجتماعي .2»یمكن ملاحظته من خلال كلام الأفراد

والفردي، والدراسة اللّسانیة تستهدف اللّغة باعتبارها نظام متضمن في ذهن المتكلم وغیر 

.الفردي لهذا النظام من طرف المتكلمتجسیدالقابل للتغییر، أمّا الكلام فهو 

.02، الإرسال الثالث ص 2007-2006:الجزائر، محاضرات في اللسانیات التطبیقیة للسنة الثانیةبكار أمحمد، -1
، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، ص 2007:الأردن-، عمان)1ط (، في اللسانیات ونحو النّصإبراهیم خلیل، -2

17.
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):signifie-signifiant(المدلول /الدال/2

للدلالة على الكلمة أي رمز أو علامة)signe(سوسیر إلى استعمال مصطلح ذهب دي 

الدال وهو «:لفظا ومعنى، والرمز اللغوي له وجهان لا ینفصل أحدهما عن الآخر هما

الصورة الصوتیة، والمدلول هو الصورة المفهومیة التي تعبّر عن المتصوّر الذهني الذّي 

باقتران الصورتین الصوتیة والذهنیة، وبحصولهما یتم الفهم، یحیلنا إلیه الدال، وتتم الدلالة 

فالعلامة اللغویة عنده تكون من الدال أو 1»والعلاقة بین الدال والمدلول اعتباطیة غیر معدلة

الصورة السّمعیة، والمدلول أو المفهوم، وكل ما یدركه مستعمل اللغة من معاني متعلقة بهذه 

هي علاقة اعتباطیة طبیعیة، والعلاقة بین الدال والمدلول )الخ...بناء، مأوى، (الصورة 

الذّي یمثل الدال، )ت-خ-أ(ففكرة أخت لا یربطها أي علاقة داخلیة بالتتابع الصوتي 

ویكون الربط بین الدال والمدلول في هذه الحالة ضروریة یقتضیها التواصل الاجتماعي 

.فالصلة بینهما صلة اعتباطیة ضروریة

):Diachronique-Synchronique(تعاقب /تزامن/3

:یرى دي سوسیر أنّ الظواهر اللسانیة یمكن أن تدرس بالنظر إلى الزمن بإحدى طریقتین

، والثاّنیة الدراسة التي تجري )Synchronique(الأولى هي الدراسة في زمن محدّد أي «

هو كل ما یتعلق بالجانب أي أنّ التزامیة.Diachronique(2(عبر مراحل زمنیة متتالیة 

.»فهي كل ما یتصل بعملیات التطوّر)الآنیة(الثابت، أمّا التعاقبیة 

.24، ص المرجع السابقأحمد محمّد قدور، -1
.25، ص المرجع السابقأحمد محمّد قدور، -2
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:)Syntagmatique-paradigmatique(الاستبدالیة /التركیبیة/4

ترتبط هذه الثنائیة بالعلاقات الذّهنیة بین الوحدات التي تكوّن الحدث اللساني عند 

:وهي تتفرع إلى فرعینتهالمتكلم المستمع للغ

تكتسب الكلمات علاقات مبنیة على صفة اللّغة «:یقول سوسیر:العلاقات التركیبیة•

.1»الخطیة بسبب ترابطها فیما بینها، مما یستثني إمكانیة لفظ عنصرین في آن واحد

هذه العلاقات حسب سوسیر على صفة الخطیّة تلك الصفة التي لا تقبل ىبنحیث تُ 

إمكانیة لفظ عنصرین في آن واحد، بل یقع هذا العنصران الواحد منها إلى جانب 

الآخر ضمن السلسلة الكلامیة، وترتبط العلامات ببعضها بعلاقات یحدّدها النظام 

.دروسه+الطالب+راجع:اللّغوي في كل لغة مثل

على العلاقات الاستبدالیة بین الوحدات یطلق هذا المصطلح:لاقات الاستبدالیةالع•

أي هي التي لا .2بعضها البعض في سیاق واحدمحلّ اللغویة التي یمكن أن تحلّ 

تحقق وظیفتها ضمن إدراك الترابط الذّهني الحاصل بین العلامة اللغویة، العلامات 

:التي یمكن أن تحل محلّها نحو

...تناول /رسم/ظمن/راجع-

...الشیخ /الفتاة/الشّاعر/الطالب-

...دوائهم /منزلها/قصیدته/دروسه-

فالعلاقات التي یمكن أن تتخذ المرجع نفسه تنتظم في عقل المتحدث لیختار منها 

المناسب، فالأسماء تنتظم في النظام اللغوي في نسق واحد، ویختار منها المتحدث 

.الاسم المناسب في الأداء الكلامي وهذا ما یسمّى بالعلاقات الاستبدالیة

.130، دیوان المطبوعات الجامعیة، ص 2005:، الجزائر)2ط (، النشأة والتطوّراللسانیات،أحمد مؤمن، -1
.25، ص المرجع السابقأحمد محمّد قدور، -2
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للسانیات التطبیقيعلاقة اللسانیات بمیدان ا:المبحث الثاّني

تتقاطع اللسانیات منهجیا مع معارف إنسانیة متعددة، تنتج عن هذا التقاطع ظهور 

فروع للسانیات، ومن بین هذه الفروع نجد اللسانیات التطبیقیة، أو علم اللغة التطبیقي 

)linguistique appliquée( فترة ، الذّي ظهر إلى الوجود مع نهایة الحرب العالمیة في

كانت الحاجة الماسة إلى تعلم وتعلیم اللغات الأجنبیة، حیث تعتبر اللسانیات العامة منطلقا 

لها، وبالأخص الدراسات البنیویة واللسانیات الوصفیة التي أثّرت على طرائق تعلیم اللّغات 

العلم وإشكالیة هذا .الطریقة السمعیة النطقیة، والسمعیة البصریة، والتمارین اللغویة:مثل

تكمن في عدم قدرته على الاستقلالیة الذاتیة، مما جعل معظم الباحثین یختلفون حول طبیعة 

.المهمة الموكلة إلیه، وهو ما تعكسه كثرة المؤتمرات التي عالجت عدّة قضایا في مجالاته

.علم اللغة التطبیقي نشأتها ومفاهیمها/1

:نشأة علم اللغة التطبیقي.أ

تعدّ اللسانیات التطبیقیة حقلا من حقول اللسانیات، وهي استثمار للمعطیات العلمیة للنظریة 

اللسانیة في میادین معرفیة على اختلافها، كمیدان تعلیمیة اللغات، وذلك بالمساهمة في 

تطویر، وترقیة الحصیلة العلمیّة والتكنولوجیا ومواكبتها من أجل الرقي بهذا المجال المعرفي 

وعلیه فإن المتأمل في المسار التاریخي للسانیات التطبیقیة یهدي إلى أنّ ظهور هذا .هامال

م، كعلم مستقل بذاته في معهد تعلیم 1946علم اللغة التطبیقي یرجع إلى عام «:المصطلح

كان متخصصا في تعلیم الإنجلیزیة لغة أجنبیة تحت اللغة الإنجلیزیة بجامعة میتشجان، وقد
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Charles(لمین تشارلز فریز إشراف العا Fries( ، وروبرت لادو)Robert lado(«1 ّویعد

.هذان العالمان من أبرز علماء هذا العلم

بدأ الاهتمام بهذا العلم یبرز من خلال صدور مجلاّت 1954وبدایة من سنة 

المشهورة مجلة معهد جامعة میتشجان«:متخصصة تهتم بمجال تعلیم اللّغة نذكر منها

School(مجلة علم اللغة التطبیقي -تعلم:بعنوان of AppliedLinguistic( في جامعة

وهي من أشهر الجامعات تخصصا في هذا المجال، وهكذا بدأ العلم ینتشر .م1958ادنبره 

عبر الجامعات العالمیة فتأسس بذلك الاتحاد الدولي العام لعلم اللغة التطبیقي سنة 

حظات التأسیس هذه بذلت جهود التعریف هذا الضرب من المعرفة ومنذ ل2»م1964

.الإنسانیة، وتحدیدا موضوعاتها، ومناهجه، وضبط علاقته بالعلوم الإنسانیة الأخرى

مفاهیم علم اللغة التطبیقي.ب

منذ ظهور علم اللغة التطبیقي، والباحثون مختلفون بشأنه، فلیس هناك اتفاق على تحدید 

الدراسة العلمیة لتعلیم اللغة الأجنبیة، «:بین التسمیات التي صیغت لهقاطع لمعناه، فمن 

علم تعلیم اللغة :تسمیة)Macky(، إلى اقتراح ماكاي )Wilkins(التي اقترحها ولكنز 

، وقد انتشر في )Spolsky(علم اللغة التعلیمي التي اقترحها سبولسكي:الأجنبیة، إلى تسمیة

یعني بذلك أنّ اللسانیات التطبیقیة ما .3»اللغة وبحث التعلّمتعلیم:ألمانیا مصطلح آخر هو

هي إلاّ الجانب التطبیقي العملي للنظریات اللسانیة مع اتخاذ اللغة الموضوع الحقیقي والوحید 

.للسانیات

، دار المعرفة الجامعیة، الإسكندریة، ص 1955:، مصر)د ط(، علم اللّغة التطبیقي وتعلیم العربیةالراجحي، هعبد-1

8.
.8، ص نفسه-2
.12، ص نفسه-3
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علم مستقل بذاته له إطاره المعرفي الخاص، ومنهج «:بعض علماء اللغة بأنّهفیعرفه

یهدف إلى البحث عن حل لمشكلة لغویة، إنّه استعمال لما توافر عن طبیعة ینبع من داخله 

اللغة من أجل تحسین كفاءة عمل عملي ما تكون اللغة العنصر الأساسي فیه، إنّه میدان 

إنّه واحد من الحقول المعرفیة التي 1»تلتقي فیه مختلف العلوم التي تهتم باللغة الإنسانیة

.التخصصاتتقوم على الأبحاث متعدّدة

:إنّ المتأمل في مصطلح اللسانیات التطبیقیة یجدها تنقسم إلى مصطلحین هما

اللسانیات والتطبیق، ومن ثمّ یتصور البعض أنّ هذا العلم ما هو إلاّ تطبیق للنظریات 

اللسانیة، في حین أنّ اللسانیات التطبیقیة تحوي عناصر أخرى غیر اللسانیات العامة، فهي 

یربط بین العلوم التي تعالج النشاط اللغوي الإنساني، كعلم النفس، وعلم الاجتماع، وسیط

إنّها علم «:وعلم التربیة، وبذلك نصل إلى إعطاء مفهوم بسیط للسانیات التطبیقیة ونقول

.2»متعدّد الجوانب یخضع لعوامل كثیرة، لغویة، نفسیة، واجتماعیة، وتربویة

یات التطبیقیة تتناول اللغة من الزاویة التطبیقیة، وذلك بهدف ونستخلص أنّ اللسان

.معرفة الصعوبات، وتجاوزها، وحل المشاكل المتصلة بها

علم اللغة التطبیقي مجالاتها وخصائصها/2

مجالات علم اللغة التطبیقي-أ

Pedagogical):علم اللغة التعلیمي• linguistic):

العلم والذياللسانیات التطبیقیة، وجاءت للدلالة علىتعتبر تعلیمیة اللغة من أهمّ مجالات 

نطلق علیه أحیانا علم تعلیم اللغة، أو علم التربیة، ویعدّ هذا الأخیر فرعا من فروع علم اللغة 

یهتم بالطرق والوسائل التي تساعد الطالب والمعلّم على تعلّم اللغة وتعلیمها، وفه«.التطبیقي

.73، دار المعرفة الجامعیة، الإسكندریة، ص 2003:، مصر)د ط(، دراسات في اللسانیات التطبیقیةحلمي خلیل، -1
.2، ص المرجع السابقعبده الراجحي، -2



سانیات وعوائق التلقيللاالفصل الأوّل                                  

15

علم اللّغة الصوتي والصرفي والنحوي والدلالي، كما یهتم بطرق وذلك بالاستفادة من نتاج 

تعلم التنوّع في أسالیب اللغة سواءً بالنظر إلى اللغة الوطنیة أو الأجنبیة، وكذلك استخدام 

أي أنّ .1»اللغة في النصوص الأدبیة أو العلمیة بل حتى لغة الحوار بین المعلّم والتلامیذ

ج والطرق التي تساعد على تعلّم اللغة واستخدامها من حیث هذا العلم یصمم ویضع البرام

.هي وسیلة اتصال

:(Sociolinguistics)علم اللغة الاجتماعي •

التأثیر المتبادل بین اللغة «:یدرس اللّغة من حیث هي حدث لغوي، أي أن هذا العلم یدرس

.2»والمجتمع

فالمختصون في علم الاجتماع یهتمون بدراسة التنوّع اللغوي، باستخدام اللّغة في 

مجتمع ما، من حیث خصائصها الصوتیة، الصرفیة، النحویة، والدلالیة، فهذا العلم یهتم بما 

یسمّى باللّهجات الاجتماعیة، وكما یدرس مشكلات الازدواج اللغوي، وهو وجود مستویین في 

.ة واحدةبنیة لغوی

:(Geolinguistics)علم اللغة الجغرافي •

یبحث في تصنیف اللهجات واللّغات على أساس جغرافي كما «علم اللغة الجغرافي علم 

یبحث في توزیع لهجات لغة ما، وفي الفروق بین هذه اللهجات ویسمّى أیضا جغرافیا 

إلى الإشارة بصفة خاصةویهتم بدراسة اللغة في الحالة التي هي علیها الآن مع .اللهجات

وكما عدد المتحدثین بكل اللغات، والتوزیع الجغرافي، والأهمیة الاقتصادیة والعلمیة والثقافیة،

.77-76، ص المرجع السابقینظر حلمي خلیل، -1
.77، ص نفسه-2
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فعلم اللّغة الجغرافي یدرس اللغات .1»یجب التعرّف علیها في أشكالها المنطوقة والمكتوبة

واللهجات ویصنّفها وفقا للمواقع الجغرافیة لكل لهجة أو لغة، وبالنظر إلى خصائصها 

.ن لغة أو لهجة عن لهجةعالصوتیة، والنحویة، والدلالیة، التي تفرق لغة 

(Psycholinguistics)علم اللغة النفسي •

یهدف هذا العلم «علم اللغة، وعلم النفس، :همایقوم علم النفس اللغوي على معطیات علمین

إلى دراسة علم العملیات العقلیة التي تسبق صدور العبارات اللغویة المنطوقة، ویتجه كذلك 

التعلّم :إلى اكتشاف قوانین عامة تفسّر السلوك الإنساني من خلال الظواهر العامة مثل

بط الجهاز العصبي والجهاز النطقي من وعلى العموم فهو یدرس ما یر 2»والإدراك والقدرات

.علاقة لدى المتحدث، كما یعمل على كیفیة تحویل المتحدث للاستجابة إلى رموز لغویة

:التخطیط اللغوي•

أن تكون هناك سیاسة مبنیة على مجموعة من «من عمل المجامع وتخطیط التعلیمیة، وهو 

وهذا یعني أن مفهوم الخطة یحدّدها 3»التدابیر التي تتخذ من أجل تنفیذ هدف معین

أولهما وجود هدف أو غایة نرید الوصول إلیها، وثانیها وضع تدابیر محدّدة، :عنصران

.ووسائل مرسومة من أجل بلوغ هذا الهدف

:)Lexicography(فن صناعة المعجم •

وذلك من حیث جمع المادة «هو یدرس فن صناعة المعجم من حیث الجمع، والوضع، 

یة للمعجم بالنظر إلى نوعه وحجمه، والهدف من تألیفه، وإعداد الشروح والتعریفات، اللغو 

مجلة الدراسات اللغویة ،»حداثة المصطلح، وأصوله لدى العربعلم اللّغة الجغرافي بین «عبد العزیز حمید الحمید، -1

.29، ص 2011:الأدبیة، السنة الثالثة، العدد الثاّني
.22، المكتبة الأكادیمیة، ص 1995:، القاهرة)3ط (، علم النفس اللّغوينوال محمد عطیة، -2
(، الجزائر)د ط(، دروس في اللّسانیات التطبیقیةصالح بلعید، -3 .12، دار هومة للطباعة والنشر والتوزیع، ص )تد:



سانیات وعوائق التلقيللاالفصل الأوّل                                  

17

والصور والنماذج المصاحبة لذلك، وغیر ذلك من العملیات الخاصة بتألیف المعاجم، حتى 

یتم إخراج المعجم في صورته النهائیة من حیث اختیار نوع الورق والتجلید، ویستقي أصوله 

ویضم صناعة المعجم عامة شقین مختلفین 1»ظري ومن نظریة المعجممن علم المعاجم الن

بع نظري ویتمثل في اختیار الأسس النظریة، والمنهجیة یتصف أولهما بطا:ومتكاملین

العلمیة، والأهداف الموجودة من وضع المعجم، أمّا الشق الثاّني فهو ذو طابع یتمثل في 

أجل إنجاز المعجم العلمي المختص بالثنائي أو الخطوات التطبیقیة التي یمكن اتباعها من 

.الثلاثي للغة

:(Stylistics)علم الأسلوب •

جوانب من علم معیدرس مظاهر التنوّع والاختلاف في استخدام اللغة، وهذا بهذا قد یلتقي 

أنّه یوجّه جلّ اهتمامه إلى مستوى الاستخدام الفني والجمالي للغة، «اللغة الاجتماعي، حیث 

كما تتمثل في لغة الشعر، والنثر، وهو في هذا كله یطبق نتائج علم اللغة النظري الصوتیة، 

وعلى .2»الصرفیة والنحویة، والدلالیة، ویستخدم مصطلحات مثل الفرنیم والمورفیم وغیر ذلك

تكون له القدرة على اختیار التراكیب ذات اهتمام من الناحیة الباحث في علم الأسلوب أن

كما یجب أن تكون له القدرة على تحلیل العلاقات الوثیقة بین الممیزات اللغویة، الأسلوبیة 

.وبین الظواهر الاجتماعیة المتعلقة بها

.88، ص المرجع السابقحلمي خلیل، -1
.87ص ،حلمي خلیل، المرجع السابق-2
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خصائص علم اللغة التطبیقي-ب

:1تتمثل أهم خصائص علم اللغة التطبیقي في

:(Paragmatisme)البرغماتیة .1

النفعیة حیث یعمل على تلبیة الحاجات المرتبطة بالمتعلم، وكل ما یدفعه إلى إنجاز 

، )اللغات الوظیفیة(الكلام والحاجیات المتعلقة بتعلّم اللغات خصوصا لغات الاتصال 

.كالمعاملات التجاریة، البنوك، الطب والمصارف

:(Sélectivité)الانتقائیة .2

وتحدث في إنجاز المقرر الدراسي باختبار ما یلائم المعلم والمتعلّم من مادة معرفیة، 

.وطرائق على ضوء معاییر النجاعة والاقتصاد والمردودیة

:(Efficacité)الفعالیة .3

وتتمحور حول إیجاد واستعمال الوسائل التربویة الأكثر فعالیة في المتعلم، سواءً اللغة 

.الأم أو اللغة الأجنبیة

وتأثیرها في تعلّم اللغة، وهذا :دراسة التداخلات بین اللغات المنشأ واللغات الأجنبیة.4

ما أدى إلى نشاط الدراسات اللغویة على مختلف الأنظمة الصوتیة والصرفیة 

.والتركیبیة والدلالیة

، مطبعة النجاح الجدیدة، 2000:، المغرب)3ط (، تعلیم وتعلّم اللغة العربیة وثقافتهمامصطفى بن عبد اللّه بوشوك، -1

.35-34ص 
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:الفرق بین علم اللغة العام، وعلم اللغة التطبیقي/3

ات قبل أن نبیّن الفرق بین علم اللغة العام، وعلم اللّغة التطبیقي، سنتحدث أوّلا عن اللسانی

فاللسانیات علم حدیث العهد والنشأة ظهر في بدایة القرن «:مقارنة بعلم اللغة التطبیقي

بالرغم 1»ي سوسیر مؤسس اللسانیات الحدیثةدالماضي على ید العالم السویسري فردیناند

.أنّ الدراسات اللغویة قدیمة تعود إلى آلاف السنین

حداثة من اللسانیات، ولم تتبلور معالمها بعد، ولم فهي أقلّ «أما اللسانیات التطبیقیة 

أي 2»تتضح الوضوخ المطلوب إلى غایة الیوم بالرغم من المحاولات الكثیرة في سبیل ذلك

.1947لم تظهر كعلم مستقل لقواعده، ومصطلحاته ومنهجه في الدراسة إلاّ حوالي 

أي یدرس اللسان البشري، 3»انیةالعلم الذّي یدرس اللغة الإنس«اللسانیات یطلق على 

"وتطبیقیة"لسانیة"صادفت عدّة صعوبات في تحدید مفهومها كونها «أمّا اللسانیات التطبیقیة 

.4»تتعامل مع اللّسان من جهة ومع تطبیقات العلوم من جهة أخرىأي

نعرف أن علم اللغة التطبیقي یفید من علم اللغة العام، الذّي هو علم یهدف إلى 

فعلم اللغة التطبیقي یفید من النظریة «كشف جوانب اللغة، ویلتقیان في كثیر من المناشط، 

وتحلیل الأخطاء، وبناء العامة لعلم اللغة ومناهج التحلیل اللغوي من أجل تحدید المحتوى

.09، ص المرجع السابقخولة طالب الإبراهیمي، -1
تقدم اللسانیات في الأقطار (اللسانیات التطبیقیة في العالم العربي، مقال منشور في كتاب محمود إسماعیل صیني، -2

.217، دار الغرب الإسلامي، ص 1987:، الرباط)العربیة
.09، ص المرجع السابقطالب الإبراهیمي، خولة-3
، المنظمة العربیة للتربیة والثقافة 1990:، تونسقضایا اللغة العربیة، مجلة من قضایا اللغة العربیةشكري فیصل، -4

.148والعلوم، ص 
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ت وإعداد الكتب والمعجمات، كما یفید أیضا من علم النفس من حیث الأسس العامة الاختبارا

.1»لتعلّم اللغات

:2ة التطبیقي جملة من الفروقات هيوبین علم اللغة العام، وعلم اللغ

.علم اللغة العام هو النظریة، وعلم اللغة التطبیقي تطبیق للنظریة-

اللغة التطبیقي خاص ویأتي تجسیدا لنصوص علم علم اللغة العام أعمّ وأسبق، وعلم-

.اللغة العام

علم اللغة العام یقترح موضوعات، وعلم اللغة التطبیقي یجري علیها الدراسات -

.التطبیقیة

علم اللغة العام ینظر في عملیات التلقي والاكتساب اللغوي، وعلم اللغة التطبیقي -

.ینظر في ممارسة اللغة

توصیات، واقتراحات من أجل الإصلاح من علم اللغة التطبیقي علم اللغة العام یقدم-

.یقدم إجراءات البدیل النوعي

:والجدول التالي سیوضح ذلك-

مجلة النظریات الحدیثة في علم اللّغة وتطبیقاتها في تعلیم العربیة على مستوى الجامعي،محمود فهمي حجازي، -1

.64، المركز العربي للتعریب والترجمة والنشر، السنة الثاّنیة، العدد الرابع، ص 1992:التعریب، دمشق
.35مصطفى بن عبد االله بشوك، المرجع السابق، ص-2
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علم اللغة التطبیقيعلم اللغة العام

هو النظریة-

أعمّ وأسبق-

یقترح الموضوعات-

ینظر في عملیات التلقي الاكتساب -

اللغوي

یقدم توصیات واقتراحات من أجل -

الإصلاح

تطبیق للنظریة-

تجسید لنصوص علم اللغة (خاص -

)العام

یجري علیها الدراسات التطبیقیة-

ینظر في ممارسة اللغة-

یقدم إجراءات البدیل النوعي-

ها نستنتج أن العلاقة بین علم اللغة العام، وعلم اللغة التطبیقي غیر قائمة شكلیا، غیر أنّ 

وأخذ وعطاء، حیث أن علم اللغة العام یفید علم اللغة متینة، فهي علاقة تأثیر وتأثّر، 

التطبیقي بتقدیم توضیحات للمشاكل المطروحة من كل الجوانب التي تستخدم اللغة خاصة 

عند اختیار المادة اللغویة في المقرّر، فهو لا یأخذ بنظریة معینة أو منهج معین، بل ینتقي 

ره وینظّمه وفقا لحاجات التعلیم، لأنّ علم اللغة ثمّ یفس.ما یراه مناسبا، ویخدم تعلیم اللغة

.التطبیقي في منظوره العام هو إیجاد حلول لمشكلة معینة تخص ممارسة اللغة
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علاقة اللّسانیات التطبیقیة بمیدان تعلیم اللغات:لثالمبحث الثاّ

تنطلق المنهجیة الجدیدة لتعلیم اللغات من بعض المرتكزات اللسانیة والتعلیمیة الفاعلة 

في ظل التطورّ الذّاتي للسانیات التطبیقیة، إذ أضحت العملیة التعلیمیة ممارسة إجرائیة 

عملیة وظیفیة تسعى إلى تفكیك بنیة اللغة المرجعیة، ومعرفة خصائصها الذاتیة لتسهیل 

.ها للناطقین بها ولغیر الناطقینتعلیم

:م التعلیمیةو مفه-1

:لغة.أ

علمته الشّيء فتعلّم، ولیس التشدید ها هنا للتكثیر، ویقال أیضا تعلم ":جاء في لسان العرب

.1"في موضع أعلم، وعلمت الشّيء أعلمه، علمًا أي عرفته

یسره لأن یفكر، }2-1:الرحمان{)2(علّمه البیان )1(الرحمان«:وقوله تعالى

.جعله ممیّزا}4:الرحمان{»علّمه البیان«:ویكون معنى قوله تعالى

التعلیمیة كلمة مشتقة من الفعل علّم، تعلیما، بمعنى درّس، یدرّس، تدریسًا، واللفظ -

.Didactique»دیداكتیك«مصطلح حیث یقابل المصطلح الأجنبي 

تعني تعلیمیة، تعلیمیات، علم التدریس، علم التعلیم، التدریسیة، الدیداكتیك :یداكتیكد-

أي یعلّم .2وتعني التدریسDidaskeinمن الأصل الإغریقي Didactikosأو 

.بعضنا أو أتعلّم منك وأعلّمك

وكلمة التعلیمیة في اللغة العربیة مصدر صناعي لكلمة تعلیم، وهذه الأخیرة من -

والدیداكتیك هو .1»أي وضع علامة أو أمارة تدل على الشّيء لكي ینوب عنه)علم(

(، بیروت، لبنان2، مج )د ط(، لسان العرب:ابن منظور-1 .870، دار لسان العرب، ص )د ت:
.10، طبعة النجاح الجدیدة الدار البیضاء، ص 1998):1ط (، ك النصوص القرآنیةدیداكتیمحمد البرهمي، -2
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تعني أسلوب التسییر في مجال "تیكا"و"دیداك":لفظ أعجمي مركب من لفظین هما

.التعلیم

:اصطلاحا.ب

أضحت التعلیمیة مركز استقطاب لكثیر من المعارف والعلوم، فتكاثفت بذلك جهود الدارسین 

والباحثین على حدّ سواء من أجل ترقیة الحصیلة المعرفیة والعلمیة والوسائل الناجعة 

المساعدة على العملیة التعلیمیة لتصبح بذلك علما قائما بذاته له مرجعیته ومفاهیمها 

فالتعلیمیة «اءاته التطبیقیة، لتمتلك بذلك الشرعیة وسط العلوم الإنسانیة وإجر واصطلاحاته،

أو علم التدریس أو المنهجیة، وهي علم طرائق وتقنیات التعلیم، أو هي مجموع النشاطات 

أي تلك التي 2»والمعارف التي نلجأ إلیها من أجل إعداد وتنظیم، وتحسین مرافق التعلیم

علیم، وهي تقدم المعطیات الأساسیة الضروریة لتخطیط كل تطبق مبادئها على مراد الت

موضوع دراسي وكل وسیلة تعلیمیة، وبعبارة أدّق التعلیمیة تؤسس نظریة التعلیم فهي تدرس 

.القوانین التعلیمیة ذاتها

هي أبحاث تهتم بكیفیات التدخل الدیداكتیكي، ویعني بذلك أن «فالتعلیمیة أیضا 

بعملیة ربط كل النقاط التي تأتي سابقة لمهام المعلم، ولتنظیم حالات التعلیم، التعلیمیة تقوم 

أي أنّها تكامل بین المادة 3»مع مجموع المتعلمینولعملیة امداد الوحدات التعلیمیة والتكیف

.التعلیمیة والمعلم باعتباره الوسیط والمتعلم كطرف مستقبل لهذه المادة التعلیمیة

د (الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي وفق النصوص المرجعیة والمناهج الرسمیة محمد الصالح حثروبي، -1

.126، دار الهدى للطباعة والنشر والتوزیع، ص 2012:، الجزائر)ط
.126، ص نفسه-2
دار ریحانة للنشر والتوزیع، .2003:، الجزائر)د ط(، مفاهیم تربویة بمنظور سیكولوجي حدیثعزیزي عبد السلام، -3

.2ص 
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الدراسة العلمیة لطرائق التدریس وتقنیاته، وأشكال تنظیم حالات التعلم التي «أو هي 

إنّه تخصص یستفید من .1»یخضع لها المتعلم بغیة الوصول إلى تحقیق الأهداف المنشودة

.عدة حقول معرفیة

دراسة علمیة تعمل على تنظیم وضعیات التعلّم «:(Brousseau)ویعرفه بروسو 

.2»الطالب من أجل بلوغ هدف معرفي أو وجداني أو حركيالتي یعیشها 

ة علم یهتم بدراسة اللغة، یرتبط بالعدید من یمن خلال هذین التعریفین فإن التعلیم

.الفروع المعرفیة كعلم النفس وعلم الاجتماع، إذ یقوم بالتخطیط والتنفیذ للعملیة البیداغوجیة

مفاهیم في التعلیمیة-2

:تعلّممفهوم ال-2.1

:لغة.أ

ما علمت بخبر قدومه أي ما شعرت، :یقال.شعر:الشّيءبوعلم «:جاء في لسان العرب

استعلم لي خبر فلان وأعلمنیه حتى أعلم، واستعلمني الخبر فأعلمته إیاه، وعلم المرء :ویقال

باع الحاجات وتحقیق شفهو عملیة اكتساب الوسائل المساعدة على ا.3»وتعلمه كأتقنه

.الأهداف

:اصطلاحا.ب

التغیّر في سلوك الفرد الناتج عن استشارة، وطبعة الاستشارة «یعرّف التعلم بأنّه ذلك 

فيتمتد بین مثیرات فیزیائیة بسیطة تستدعي نوعا من الاستجابات إلى مواقف أخرى غایة

.71-70، جامعة عنابة، ص 8، مجلة التواصل، العدد في تعلیمیة الخطاب العلميبربر، ابشیر -1
، أطروحة مقدمة لنیل شهادة دكتوراه، اللسان الحدیثتعلیمیة البلاغة الغربیة على ضوء علومرشیدة آیت عبد السلام، -2

.321، كلیة الآداب واللغات، ص 2008:الجزائر
.418، ص المصدر السابق:ابن منظور-3
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أقلم فهو عملیة اكتساب المعارف المختلفة عن طریق مثیرات خارجیة الهدف منه الت1»التعقید

.مع البیئة وتزوید الطلاب بخبرات متعددة

فنفس المتعلم تشبه بنفس المعلم، وتتقرب إلیه، فالعالم «:الغزالي رحمه االلهلویقو -

بالإفادة كالزارع، والمتعلم بالاستفادة كالأرض، واللّم بالقوة كالبذور، والذّي بالفعل 

.2»كالجوهر الخارج من البحركالنبات، فإذا كلمت نفس المتعلّم تكون كالشّجرة أو 

بفضل العلم والعلماء، وكذا إلى إنّ هذه العبارة بما تحمله من معاني جمیلة ملیئة-

المهمّة النبیلة التي یقوم بها المعلّم، حتى یعطي من زاده المعرفي لتلامیذه فینقلوا ما 

أمكنهم من ذلك المخزون أو الزاد، فالمتعلّم فعل یكتسبه المتعلم عن طریق الممارسة 

مارسها داخل والتكرار لمجمل ما تلقاه من قبل مدرسه أو من خلال النشاطات التي ی

الصف، وهذا كله یؤدي إلى اكتساب مجموعة من المعارف التي تساعده في المراحل 

.التعلیمیة

:مفهوم التعلیم-2.2

یعتبر التعلیم رسالة إنسانیة وتربویة یعني بتدریب المرء على التّعرف بأمور الحیاة، 

ویعرف على العلم والضفةجعل الآخر یتعلم ویقع «:وعلى كیفیة التصرف إزاء الآخرین فهو

.أي عملیة لنقل المعارف من المعلم إلى المتعلم3»بأنّه نقل للمعلومات منسقة للمتعلم

ه، وتسهیل فیز التدریس وهو نشاط تواصلي یهدف إلى إثارة المتعلم وتح«:فهو أیضا

ومنظّم أي حصوله، إنّه مجموعة من الأفعال التواصلیة التي یتم اللجوء إلیها بشكل قصدي

.418، ص المرجع السابق:صالح بلعید-1
.55، دار الشروق، عمان، ص 2006:الأردن)1ط (:الكافي في تدریس أسالیب اللغة العربیة:محسن عطیة-2
.55، ص المرجع السابق:محسن عطیة-3
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یتم استغلالها وتوظیفها بكیفیة مقصودة من طرف الشّخص الذّي یتدخل كوسیط في إطار 

موقف 

المتعلم :معلم، ومرسل إلیه:فهو نشاط تواصلي یفترض في وجود مرسل1»تعلیمي-تربوي

من جهة، كما یمثّل العملیة المساعدة على التحصیل أو التعلم من جهة أخرى یقوم على 

.اعد، وتحكمه قوانینأسس وقو 

:أركان العملیة التعلیمیة-2.3

تتأسس العملیة التعلیمیة على ثلاث عناصر أساسیة یتمحور حولها الفعل التربوي الذّي ینشأ 

من مجموع العلاقات التفاعلیة المتداخلة بین الأطراف، حیث یستمد الفعل التربوي أهمیة من 

:مدى تفعیل دورها وتلك الأطراف هي

:المتعلّم/أ

یعتبر المتعلّم من أبرز عناصر العملیة التعلیمیة فیه یطبق المنهج، ویحقق الأهداف 

كائن حيّ، یتفاعل مع محیطه، له موقفه من النشاطات التعلیمیة، كما له «التعلیمیة فهو 

موقفه من العلم، من الوجود ومن العالم، وله تاریخه التعلیمي بنجاحاته، واخفاقاته، وله 

.2»علّمه، وله ما یحفزه، وما یمنعه عن الإقبال على التعلّمتصوراته بما یت

ومنه فالمتعلم فاعل في بناء معرفته وفي یطبق المنهج، فهو بذلك شرط ضروري، 

.على إنجاح المنهاج أو إخفاقهودلیل

–تعلیمیة مادة التعبیر في ضوء بیداغوجیة المقاربة بالكفایات، الشعبة الأدبیة من التعلیم الثانوي فاطمة زایدي، -1

، ص 2008/2009-بسكرة-جامعة محمّد خیضرر في علوم اللسان العربي جستی، مذكرة مكملة لنیل شهادة الما-أنموذجا

19.
.20، دار النهضة العربیة، ص 2008:، بیروت، لبنان)1ط (، تعلیمیة اللغة العربیةأنطوان صیاح، -2
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في یعد المحرّك الرئیسي للفعل التعلیمي، فلا یمكن للعملیة التعلیمیة أن تتم«فالمتعلم 

ویجب على متعلم اللّغة، أن یكون على 1»غیاب المتعلمین، ومعرفة احتیاجاتهم اللغویة

.التعلیمیةاستعداد لاستیعاب ما یتلقاه من المعلم، فالرغبة والاستعداد ضروریا لإنجاح العملیّة

تساب فللمتعلم قدرات واهتمامات وعادات وانشغالات فهو یهیأ سلفا للانتباه والاستیعاب، ولاك«

المهارات والعادات اللغویة التي یسعى الأستاذ لتعلیمها له، ودور الأستاذ أن یحرص كل 

الحرص على التدعیم المستمر لاهتماماته، وتعزیزها لیتم تقدمه وارتقاؤه الطبیعي الذّي 

وعلیه فالمتعلم حتى یستفید من تعلیم الأستاذ ومن الجهد الذّي .2»علمللتیقتضیه استعداده 

.یبذله في تحقیق غایة تعلیمیة یجب أن تتوفر شروط التعلّم

:المعلم/ب

:للمعلم دورًا عظیما في العملیة التعلیمیة، فهو المحرّك لجمیع عناصرها المختلفة إذن

التعلّم والتصرف بطریقة جدیدة فالمعلم هو شخص مزوّد بالمسؤولیة لمساعدة الآخرین على«

عن إدارة التعلیم على أسس فنیة، فهو یعمل كوسیط تربوي فیهیئ فهو المتداول 3»ومختلفة

.كلا طیبة بینه وبین تلامیذه، حتى یستطیعوا التعبیر عمّا یعملون من مشاعر وأفكار

المتعلم لمتطلبات العمل فیه انطلاقا من مدى تجاوب إنّه مهندس التّعلم ومبرمج ومعدل«

.142، ص المرجع السابقأحمد حساني، -1
.142، ص نفسه-2
المیسرة للنشر والتوزیع والطباعة، ص ، دراسة 2002:، الأردن)د ط(، مهارة التدریس الصفيمحمّد محمود الحیلة، -3

23.
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.1»هذه العملیة

وعندما نتحدث عن المعلم نشیر إلى شخصیته ومؤهلاته، وسلوكه، وقدراته على 

هالتكیف مع المستجدات وقدرته على التبلیغ والتنشیط الجماعي، وقدرته على استثمار علاقات

.التربویة في بناء الدرس

:الطریقة/ج

الكیفیة «:والمربیین لطریقة التدریس، ومن تلك التعریفات أنّهاتعددت تعریفات العلماء 

المستعملة في العملیة التعلیمیة یتم من خلالها التواصل بین المعلم والمتعلّم وهي قابلة 

.إذ لابد من طریقة ناجعة یستخلصها ویستثمرها المعلم في تدریسه2»للارتقاء والتطوّر

عملیة تهدف إلى تحقیق الأهداف البیداغوجیة وهي أیضا مجموعة إجراءات وخطوات «

لعملیة التعلّم، وهي وسیلة تواصلیة، وتبلیغیة هامّة، فاختیار الطرائق الناجحة من مهام أستاذ 

.3»اللغة، فكلما اهتدى إلى طریقة تعلیمیة ناجحة كانت نتیجة تعلیمیة جیّدة

امل هذه الطریقة لكل طریقة مجموعة من الأسس والممیزات التي تختلف بها، فتك

یؤدي إلى نجاح العملیة التعلیمیة، وذلك لا یحدث إلاّ إذا أحسن المعلم اختیار ما 

.یلائم كل درس حق یخلق نوعًا من النشاط والحیویة داخل حجرة الدراسة

.20، ص المرجع السابقأنطوان صیاح، -1
.142، ص المرجع السابقأحمد حساني، -2
.07، ص المرجع السابقبكار أمحمد، -3
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.علاقة اللسانیات بالتلقي:المبحث الرابع

لم تنشأ نظریة التلقي من فراغ، وإنما استمدت أصولها النظریة من الفلسفة الظاهراتیة، 

والتصور وأصبح المنظور الذاتي هو المنطلق في التحدید الموضوعي، ولا سبیل إلى الإدراك 

فهي "خارج نطاق الذات المدركة، ولا وجود الظاهرة خارج الذات المدركة لها يالموضوع

واسع وفعلي للملتقى بغیة تطوري ذوقه الجمالي من اشتراكهدافها إلى تسعى في مجمل أ

حیث أن حضوره أضحى نافذا منذ وضع 1خلال التواصل الحثیث مع النصوص الفنیة

اللبنات الأولى لكتابة الروایة، فانتقل من دور المستهلك إلى مرتبة الشریك المحاور الذي 

ما إستطاع أن یرغم الكاتب یوما بعد یوم على إسقاط یملأ الفراغات بل یلزم الكاتب بتركها، ك

.الأقنعة اللغویة والبلاغیة التي طالما تدثر بها

:مفهوم التلقي-1

وانطلق التلقيأن یوقف بین الطرح التاریخي والجمالي في تحدید مفهوم 2*حاول یاوس

أساس من توجیه النقد المدرسة الماركسیة والمدرسة الشكلانیة، فالأولى اعتبرت الأدب مجرد 

، غیر أن هذا الطرح لم الاجتماعیةانعكاس للبنیة التحتیة أو هو تجانس بین البنیة النصیة 

انتقلتیجب عن اشكال یتمثل في السبب الذي جعل بعض أعمال الأدبیة خالدة في وقت 

.ظرفیتهافیها 

، الترجمة والتأویل، الترجمة الأدبیة ومدى مشروعیتھا في ضوء البحث اللساني وعالمیة التلقيحمید لحمداني، -1

.104، ص 1995الإنسانیة،الرباط، كلیة الأداب والعلوم 
، من أبرز أعلام مدرسة كونستانس الذي 1997وتوفي عام 1921یعد الناقد والمؤرخ الأدبي الألماني الذي ولد عام -*2

عني أفرادھا، بصورة عامة، بعلاقة دلالة النص الأدبي بالقارئ في السنوات الستینات والسبعینات من القرن بنظریة 
.التلقي



سانیات وعوائق التلقيللاالفصل الأوّل                                  

30

أما بالنسبة للشكلانیة فقد حاولت إقامة تاریخ الأشكال الأدبیة یكون منتقلا عن تاریخ 

هو مجرد إدراك الانزیاح فالمتلقي الشكلانيالوقائع، وكانت مبدؤهم في ذلك هو قانون 

.12للإشكال الأدبیة

لأجل إبراز الطابع المهم لمقولة الانتظاریاوس مفهوم أفق اقترحفي هذا السیاق 

على هذا الأساس تتحول الجدة إلى مقولة جمالیة، فكلما كانت المسافة الجمالیة الانزیاح

والألفة، وكلما اتسعت كلما أحست الجدة في حین بالاستهلاكیةالمتلقيمتضائلة كلما شعر 

.ابق والنص اللاحقأن الشكلانیة ترى أن ما یحدد الجمال هو وجود فجوة بین النص الس

.نظریة القراءة

وهي المرجعیة السسیائیة الثنائیة وهي نظریة جدیدة ظهرت في نهایة الستینات وهي 

وجاءت في فترةمازالت تشتغلوحتى سنوات السبعینات وهي التلقينفسها نظریة 

كانت البنیویة تعیش أزمة وتذبذب النظریة هي تتجاوز لما أقضته البنیویة من أفكار 

ومنها صوت المؤلف والقارئ التي كانت تنص على النص فقط، وقد أسس لهذه النظریة 

الجدیدة كل من یاوس وأیزر، ولقد كانت نظریتهما تحریریة وهو ما یخالف الألمانیة الشرقیة 

التي كانت تعتنق الماركسیة وهذان العالمان كان یدرسان في جامعة كونستانس وهي التي  

وهما اللذان أعطا لهذه النظریة خطوة جدیدة في "والقراءة والقراءة أسست لنظریة التلقي

ومن هنا نجد هذه 2"والاجتماعيمسار النقد الغزلي وكذا التي على المستوى السیاسي 

بشهرة كبیرة في أوساط الدارسین وقد تنوعت أفكارها حتى إنها حظیتالنظریة عند الغرب قد 

كونستانس، بمدرسةكما أعطیت أوصاف كثیرة لما قامت .نظر إلیها بمقاییس وزوایا مختلفة

للباحث الجزائري وحید بن التأویل القراءة في مشروع إمبرتو إیكو النقدي،قراءة في الكتاب حدودبن علي یونس، -12

.2015-2014بوعزیز، قسم اللغة وأدب عربي، بجایة، 
.45، ص 2003، الدار بیضاء، 1المركز الثقافي العربي، ط القراءة وتولید الدلالة،حمید حمداني، -2
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جدید وحولت استبدالفیرى البعض بأنها ثورة في تاریخ الأدب الحدیث وأنها وضعت نمط 

.مجرى الدراسات الأدبیة النقدیة

.لغةالتلقيتعریف 

مشترك یسهم في صاحب النص بخلاصة تجربة التىفنيهي في الأصل عمل التلقيإن عملیة 

عاشها، وتسهم فیه اللغة بدلالتها الموحیة، كما یسهم فیه الدارس أو المتلقي بخبرته الفنیة وذوقه 

أي صادفه 1"لقي فلان فلانا ولاقاه لقیانا وملاقاة وتلقینا "ومن هنا نجد أنه یعرف لغة .الجمالي

ءة ولقیانا ولقیانة ولقیا یلقى لقاء ولقایة ولقا:واستقبله، فالمتلقي بهذا المعنى هو المستقبل ولقي

أي موضوع طرح 2"هذا التلقي الكنسات"كما یقال أیضا .وراهولقیة ولقي فلانا استقبله وصادفه 

هو تلقى بالتلقيإذن فالمقصود .الزبالة أو فناء فلان ملقى الرجال أي كنایة عن أنه مضیاف

.ملیة المقابلة لإبداعه أو كتابتهالأدب أي الع

:ااصطلاحوالتلقي

نقدي جدید هو أن یتقبل القارئ النص أدبي بعین الفاحص الذواقة بغیة فهمه، وإفهامه، 

وتحلیله وتعلیله على ضوء ثقافته الموروثة والحدیثة وآراءه المكتسبة الخاصة في معزل 

المستمر في طلب الدراسات الألسنة والاعتناءویعد ظهور مفهوم التداولیة 3صاحب النص

.اهتمامهمالتلقيهو الذي دفع بأهل الأدب إلى إیلاء مسألة 

خلال فترة من الزمن یتفرع إلى قسمین أساسین هما النحو اللسانیاتوقد ظل علم 

وهو الذي یدرس علاقة العلامات اللغویة بالمعاني التي تدل علیها، وكان هذان التركیبي

ن إلى وصف عمل اللغة البشریة ثم أضاف اللغویون قسما ثالثا أطلق علیه الفرعان یطمحا

.20، ص 1بیروت، لبنان، ج ، دار الصادرة، لسان العربابن منظور، -1
.730المنجد في اللغة والإعلام، طبعة جدیدة منقحة، بیروت، دار المشرق، ص -2
.www، الموقع العربي العملاق أدبنا القدیم ونظریة التلقيغازي مختار طلحات، -3 bab.com
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ومنه العقد السادس من 1"یعنى بعلاقة العلاقة اللغویة بمستخدمیها"التداولیة وهو وهواسم

القرن العشرین أخذ المهتمون یعتنون بهذا المصطلح ویولون شخصیة المستخدم أو المستهلك 

ذا شأن في المتلقيوأصبح والاهتمام، قدرا عظیما من العنایة يالمتلقللنص أو القارئ أو 

نفسه ولا یتم ضلا یفر والأدبي خاصة الفنيوالعمل .النص لأنه الطرف الآخر المعنى به

في الحیاة إلاّ من خلال ظهورها وعلیه، فإن التاریخ الأدبي هو تاریخ جماهیر القراءة 

هذه النظریة صدد لتطورات إجتماعیة وفكریة وأدبیة المتعاقبة التي تطرقنا إلیها نستخلص أن

في ألمانیا الفرنسیة خلال الستینات المتأخرة وتهتم هذه النظریة بالقارئ وبما یثیر القارئ في 

النص بغض النظر على النص وشخصیة المؤلف، بل تركز تركیزا كلیا بكل ما یثیر القارئ، 

.والدور الذي یؤدیه في إتمام النص نص أدبي

:التلقى عند العرب-2

في مجال استقصاء ظاهرة التلقى في التراث العربي یجدر بنا ذكر جمالیة الألفة النص 

ومتقبلة في التراث التلقى لشكري المبخوث، فقد أثرت هذه الدراسة ظاهرة التلقى في تراث 

لسرقات النقاد السابقین من خلال شروح الدواوین وما خصلت به كتب الردود والموزانات وا

كما ذكرت هذه الدراسة أن مادتها الوجه الذي تخیرتها في البحث دفعتها إلى .والوسطات

عدم الأخذ حرفي ببعض المفاهیم التي أشاءها منظور التلقى في الغرب وأكشفت بها 

ومع ذلك یجد القارق مفهومات مثل مفهوم التلقى الفنى وأفق .لإستطاق النصوص النقدیة

"قراءة وغیر ذلك وقد أخذت حرفیا من أصحاب نظریة التلقيالتوقعات وسنن ال وقد انحازت .

الكتاب اتحاد، دراسة من منشورات والتأویل الأدبي وقضایاهوالتلقينظریات القراءة سحلول، حسن مصطفى-1

.5، ص 2001العربي، مكتبة الأسد، دمشق، 
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هذه الدراسة في استقصاء ظاهرة التلقى في تراث النقاد إلى الشعر دون النثر فطبقت 

1"مصطلح أفق التوقع الذي سمته أفق الإنتظار على الشعر ممثلا بعموده

وأنه یحتمل قراءات متعددة ومن وانتبه النقاد المتقدمون أن النص الشعري حمال أوجه 

ثم تقوم علیه عدة تأویلات تبعا لتعدد القراء واختلافهم وفي تعاقبهم الزمني، فالنص یؤول 

حسب وعى القارئ وثقافته، وبهذا الإطار یقترب الأقدمون من الإطار الذي حدده منظور 

الحض أو تشكله التلقى الیوم بنظرتهم، إذ معنى النص لدیهم لیس ثابتا فلا یستخرج من 

.المفاتیح النصیة وإنما یتحقق من خلال تفاعل النص والقارئ

ظهرت جمالیة التلقى بسبب النزاع الطبیعي بین المناهج النقدیة التي تعد بنیة نظریات 

معرفیة مختلفة، وقد كان النزاع مع التطور البنیوي في عقدي الخمسینیات والستینیات معارفة

.أخذت بالنمو شیئا فشیئا حتى أضحت نظریة تحاول أن تأسس علما شاملا للمعنى أدبي

:عند الغربالتلقي -3

:*2نظریة التلقى بین یاوسإیزر

ثالوث لقد ظلت طروحات النقد الأدبي حول الإبداع منذ القدم تدور في الإیطار

فالذي "أساسي للنقد الأدبي هو المؤلف والنص والقارئ، ولكنه یظل فیصل كامنافي الإثبات 

یقیم النص قیمة هو القارئ المستوعب لهو هذا یعنى أن القارئ شریك للمؤلف في تشكیل 

ومن هنا لم یعد دور المتلقى 31"المعنى، وهو شریك مشروع لأن النص لم یكتب إلا من أجله

بیا استهلاكیا في صلته بالنص ولم تعد استجابته بالنص عفویة ترضي تعطشه دورا سل

.40، بیت الحكمة، ص 1993:، تونس1، ط ، جمالیة النص ومتقبلھ في التراث النقديشكري المبخوث شكري-1

المقارن في یعد أستاذ في الإنجلیزیة والأدب2007في مونبورغ وتوفي سنة 1926فولفانغإیزر ولد سنة :إیزر-*

.جامعة كونستانس
الأول، الھیئة العامة 1ع5، مرع 1، مقال بمجلة فضول القارئ في النص، نظریة التأثیر والإتصالنبیلة إبراھیم، -31

.151م، ص 1984للكتاب، 
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الجمالي وتشبهه في نزوعه إلى التلقى الشخصي للمعنى في كثافته وفردیته في آن، بل 

أصبح هذا القارئ مشاركا في صنع النص تشكل استجابة للنص نسیح الموقف النقدي برمته 

ات التلقى المستمر وتشكل وجدان المبدع والقارئ معا مؤترة في النصوص القادمة للأن عملی

.وتنمي حساسها بأبعاد النص العمیقة التي تظل تعطي دلالات لانهائیة تسمح بالتأویل

وفي دائرة لا یتعلق فیها النص بل یتجدد مع كل قراءة تعدید بدورها إساءة قراءة أخرى 

جاها نقدیا مؤثرا یقوم على سلطة وهكذا شهدنا مع بدایات النصف الأخر من هذا القرن ات

القارئ، واستند إلى استجابة للنص الإبداعي وتفاعله منه خلال أفاق من التوقعات ذلك هو 

.نقد جمالیات التلقى

لقد لاقت نظریة جمالیات التلقى التقبل من نشأنها في ألمانیا الغربیة صدى طیب لدى 

ة وإذ، كانت هذه النظریة قد ارتبطت الكثیر من الدارسین كما أثارت حولها نقاشات ثری

بدایاتها بجامعة كونستانس بجنوب ألمانیا فإن أبرز أمثلتها وأشهرهم هانز روبیرت یاوس 

وفلفانغ إیزر ومن خلال هذین العالمین الذین عدهما النقاد عبار المنظرین التلقى نستطیع أن 

ریخیة من بین مدارس نرصد تطورات هذه النظریة والكشف عن مكانتها النقدیة والتا

.واتجاهات النقد الأدبي الحدیث الكثیرة المتباینة

.یاوس ومفهوم أفق الإنتظار

هو مفهوم إجرائي طرحه یاوس وأطلق علیه هذه التسمیة لأنه یمثل الفضاء الذي یتم 

من خلاله بناء المعنى، ورسم الخطوات المركزیة للتحلیل وكذلك دور القارئ في إنتاج 

طریق التأویل، الأدبي، وركز في افتراضته على أرضیة خصبة ألاّ وهي المعنى عن 

إفتراضات عادمیر في العملیة التأویلیة واتخذها كسند لمنهجه حیث جعل غادمیر العملیة 
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"التأویلیة خاضعة لثلاث وحدات متلازمة هي ، هذه اللحظات 1"الفهم، التفسیر، التطبیق:

في تحدیده لدلالة التأویل وذلك من خلال إشارته إلى أن الثلاثة اعتمد علیها یاوس وحاكاها 

:مفهومه هذا الذي أفق الإنتظار یتضمن ثلاث مبادئ أساسیة وهي

التجربة المسبقة التي اكسبها الجمهور عند الجنس الذي ینتمي إلیها النص"

.شكل الأعمال السابقة وموضوعاتها التي یفرض معرفتها

واللغة العلمیة أي التعارض بین العلم التحلیلي والواقع التعارض بین اللغة الشعریة 

2"الیومي

نفهم من هذا الكلام أن یاوس یركز على ضرورة معرفة القارئ المسبقة لمجموعة من 

الأفكار والتقالید التي تمیز الأجناس بعضها عن البعض أي على الجمهور أن یمتلك رصیدا 

بي مهیئا من قبل لنوع من التلقى، لأنه یثیر لدى من الثقافة المسبقة التي تجعل العمل الأد

القارئ أشیاء مقروءة من قبل ویخلف في البدایة نوعا من التوقع حول بقیة أو وسط أو نهایة 

الحكایة لأن العمل الأدبي في اللغة التي یظهر فیها للوجود لا یبدو وكأنه شیئ جدید تماما، 

جعیة وبعض السمات المؤلوفة یكون مستعدا لأن الجمهور بواسطة جملة من الإشارات المر 

لنمط من الإستقبال فهذا العمل الأدبي یعید إلى الذاكرة أشیاء مقروءة من قبل ویضع القارئ 

في وضع یجعله مستعدا لتقبل الإنفعال أو ذاك، لكن هذا لا یتم إلا بالممارسة التي تمكن 

اف الفنیة لأنه كلما یشرع في القراءة القارئ من معرفة التشویشات التي تصیب التقالید والأعر 

عمل جدید أو حدیث الصدور فإنه ینتظر منه أن یستجیب لأفق إنتظاره أي أن ینسجم مع 

المعاییر الجمالیة التي تكون تصوره الخاص للأدب ولكن في الوقت نفسه المؤلف یسعى 

.140ص، المعتز للنشر والتوزیع، الأردن ، 1ط، الأصول المعرفیة لنظریة التلقىناظم عودة، -1
.46، صنظریة التلقي، أصول وتطبیقاتبشرى موسى صالح، -2
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مع إنتظار هذا دائما إلى إنتهاك هذه المعاییر ومخالفتها والشیئ الذي یدخله في صراع 

.القارئ

إذن فتطور النوع الأدبي خاضع لعملیة الفهم أي فهم سابق للنوع في شكله وتیماته 

وأسلوب لغته، حیث من خلال الفهم وتعدد القراءات یكون هذا النوع عرضة )موضوعاته(

للتغیرات المتعددة التي تجعله مستعدا لأن یتطور، لكن هذا التطور خاضع لقیاس أساسي ألاّ 

وهو القارئ أو المتلقى، لأن مجموعة المعاییر التي یحملها من خلال تجاربه السابقة في 

قراءة الأعمال هي التي تشخص هذا التطور وذلك من خلال شعوره بالخیبة حیث ظنه في 

.مطابقة معایره مع معاییر التي ینطوى علیها العمل الجدید

نوع الأدبي والذي یربطه بتاریخ الأدب، والمهم في أفق الإنتظار عند یاوس هو تطور ال

لأنه یعتقد أن مجموع التفسیرات التي ترافق الأعمال وكذلك تراكمات الفهم التي یقوم بها 

القارئ عبر التاریخ هي التي تؤدي إلى تطور النوع الأدبي وترسم خط التواصل التاریخي 

محاولة القارئ تأسیس الأفق لقرائه، إلا نوعا من أنواع التطور هذا النوع وذلك من خلال 

تحقیق التوافق بین أفقي الماضي ":الجدید وفي هذا الصدد نجده یدعو إلى ضرورة 

1"الفهم، التفسیر، التطبیق:والحاضر، لكي یحقق بذلك ومن جدید الثلاثیة التأویلیة

ق فأفق الإنتظار یتعلق تعلقا كبیرا بالقارئ، لأن هذا الأخیر هو الذي یكتسب هذا الأف

خلال خبراته المعرفیة بقضایا الأدب، فالأدب لا یواجه النص وهو معزل بل یواجه وهو 

یمتلك نظاما من العلاقات التي تجعله مسعدا نفسیا ومعرفیا لتلقي العمل الأدبي لحظة ظهوره 

فهو إذن :أي یواجه خلال ذكریاته القرائیة، لذلك نجده دائما مستعدا النوع معین من التلقي

نتظار یساهم في ظهوره جملة من القراءات أو التلقیات، فالقراءة حسب یاوس لا تتم أفق الإ

إلا في حدود ما هو مألوف أي في ضوء أفق محتمل وانطلاق من هذا الأفق المحتمل 

.140ناظم عودة، المرجع السابق، ص -1
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یستطیع القارئ خلق أفق جدید غیر محتمل، لأن كل القراءة أنیة تستدعي الخبرات القرائیة 

بنص مقروء أو غیر مقروء، لأنه في كلتا الحالتین علینا إنشاء أفق السابقة سواء تعلق الأمر 

یقرأ في ضوئه النص یعد إیزر ثاني اثنین كان لهما أكبر الأثر في لفت الأنظار إلى 

.نظریات القراءة بعامة وجمالیات الإستقبال بخاصة

لتي كان هانز روبیرت وفولفانج إیزر من أشهر منظري مدرسة كونستانس الألمانیة ا

أولت نظریات التلقي عنایة خاصة على نحو ماسبق أن مر بنا ولقد كان إیزر یشارك یاوس 

تدعیم ركائز نظریة جمالیات التلقى بحیث عدت أفكارهم ومقترحاتهم على مشارف السبعینات 

.تأسیس لنظریة جدیدة في فهم الأدب

.نظریة إیزر ومفهوم الأثر

أن یسأل أولا "تصوره ینبغي على دراسة الأدب میز إیزر بین الأثر وشبه التلقى وفي

عن الأثر الذي یحدثه النص على المتلقى قبل أن یسأن عن المعنى الذي یقوله النص أي 

إقتراح الخروج من ثنائیة الرسالة الدلالیة إلى ثنائیة الأثر التلقى بالنسبة للأثر یرتبط بالقارئ 

1"ضمن شروط تاریخیة وإجتماعیة

یرتبط بالنص وبنائه في حین أن التلقي یرتبط بالقارئ ضمن شروط بالنسبة للأثر

إجتماعیة وتاریخیة ویقول لابد أن تعید طرح الأسئلة لأنه من الأجدر أن تسأل عن الأثر 

ولیه على الدلالة النصیة كما هو معتاد ولذلك فإن أیزر یرى أن العلاقة بین الأثر والمتلقى 

لتلقي مرتبط بالإنفعال والقراءة مرتبط بالدلالة وكان في قوله هي علاقة إنفعالیة ولذلك فإن ا

إن الإنفعال والتفاعل هو الحافز في القراءة وفهم محتوى الرسالة ولكن لما میز أیزر الذي 

یشغل على مفاهیم البنیة والوظیفة والإتصال فجهوده قائمة على تنظیم صیغة للتفاعل بین 

.152، ص1984، 3، بیروت، لبنان، عجمالیة التلقي والتواصل الأدبيھانز روبیرت، -1
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یة بینهما فهو یفهم الإتصال الأدبي على أنه نشاط النص والقارئ من أجل سیران الفاعل

.مشترك بین القارئ والنص بحیث یؤثر أحدهما في الآخر في عملیة تنظیم تلقائیة





الفصل الثاني

 الجانب التطبيقي
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بجامعة عبد الرحمن میرة بجایة

ولایة بجایة

رأیكم حریة، ونرجو أن تكون إبداءموجه إلیكم یا طلاب لتساهموا في الاستبیانهذا 

داخل الإطار المقابل للإجابة التي ترونها مناسبة، )×(إجابتكم حقیقیة، بوضع علامة 

.ونشكركم مسبقا على حسن تعاونكم معنا

:استمارة موجهة للطلبة-1

بیانات شخصیة خاصة بالمتعلم

ذكر                                أنثى:الجنس.1

:السن.2

بقسم اللغة والأدب العربيالالتحاقصفة .3

عن طریق الشعبة الأدبیة          الشعبة العلمیة          الشعبة التقنیة

بقسم اللغة والأدب العربيالتحقت.4

عن رغبة                          تم توجیهك إلى القسم

هل أنت راض عن دراستك بقسم اللغة العربیة؟.5

راض           غیر راض         راض إلى حد ما 

كیف وجدت المواد الدراسیة المقررة لهذه السنة.6

إستبیان موجھ لطلبة السنة الثانیة لسانس
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...........مثل صعبة    

............مثل سهلة       

.............مثل متوسطة  

هل تمیل إلى المادة الأدبیة أكثر من اللغویة؟.7

اللغویةالأدبیة       المادة

........................لماذا

ماذا تشعر حیال مادة لسانیات؟.8

انقباضارتیاحرغبة  

.........................................................................السبب

هل تجد صعوبة في فهم مواد لسانیات؟.9

لا أجد صعوبةأجد 

..............................................................:لماذا

لك؟إلى ماذا یرجع ذ.10

كثرة المصطلحات واختلافهالساني  المصطلح الصعوبة 

..........................................:أخرىصعوبة 

كیف تجد الطریقة التلقائیة لفهم المادة؟.11

إلى حد ما غیر مناسبة    مناسبة   
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أي الطرائق التي تراها أنسب لفهم مادة لسانیات.12

ندوةطریقة المناقشة  طریقة حوار     

السبورة والمطبوعة كاف لفهم مادة لسانیات استخدامهل ترى أن .13

غیر كافكاف       

.................................؟ وسائلذلك من ماذا تقترح

الفصلیة كافیة لتقویم الطالب تقویما موضوعیا ودقیقا في الاختباراتعل تعتقد أن .14

مادة اللسانیات

غیر كافیةكافیة                         
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:مفهوم الاستبیان-أ

على أنه مجموعة من الأسئلة المكتوبة والتي نقصد بها الحصول على الاستبیانیعرف 

ع المعلومات أو التعرف على آراء حول ظاهرة أو موقف معین كما هو وسیلة لجمالمعلومات

یتم تعبئتها من قبل عینة ممثلة من استمارةمعین عن طریق إعداد المتعلقة بموضوع بحث

.الأفراد

أحد أدوات جمع البیانات المیدانیة وتتكون من مجموعة فقرات الاستبیانكما یعد 

مصاغة على شكل سؤال یقوم على مشارك في عین الدراسة بالإجابة علیه بنفسه دون 

یتضمن أسئلة موجهة لطلبة السنة الثانیة باستبیانمن أحد ومن هنا قمنا استشارةمساعدة أو 

.لیسانس تخصص علوم اللسان

:الاستبیانتحلیل -ب

على طلبة السنة الثانیة لیسانس وكان عددها الاستبیاناتلقد قمنا بتوزیع مجموعة من 

الموزعة والمسترجعة حیث قمنا بعملیة الاستبیاناتوفیما یلي بیان بالنسبة لعدد استبیانمئة 

حسابیة تتمثل في ضرب 
���×العدد

��
یمثل مجموع عدد التكرارات ونتحصل على 84والعدد 

.سبة مئویةن
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:عرض وتحلیل النتائج-2

یة تبعا لآتي كل سؤال یتضمن النتائج المؤدنتائج أولیة یمكن تقدیمها على شكل ا

.لإجابة أفراد العینة المستجوبین وتبعا لنتائج بالتحلیل

یوضح توزیع أفراد العینة حسب الجنس:1الجدول رقم 

%النسبة التكرارالجنس

%8ذكر 9.52

%76أنثى 90.47

%84المجموع 100

%یتضح من الجدول أن توزیع أجزاء العینة حسب الجنس جاء وفق النتائج التالیة -

%والإناث 9.52 الالتحاقوالزیادة في عدد الإناث مقارنة بعدد الذكور یبرزه 78.83

بأقسام أخرى للالتحاقالكبیر للإناث بقسم الأدب الذي یقابله تحبیذ أغلب الذكور 

.إلخ....كالاقتصاد
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ویرجع أیضا إلى أن مستقبل الإناث في هذا التخصص یتفق وطبیعتهن وقدراتهن 

وتجارة الأعمال والهندسة كالاقتصادومجال العمل فیه، أن الذكور یلتحقون بأقسام أخرى 

.لعلمیةالمكانیة والمحروقات وذلك لتأثرهم لحاجة سوق العمل لتخصصاتهم وشغفهم للمواد ا

.یوضح توزیع أفراد العینة حسب السن:2جدول رقم 

%النسبة التكرارالفئات العمریة

]19-20[10% 11.90

]21-22[49% 58.33

]23-24[21% 25

]25-26[4% 4.76

84100المجموع
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:التالیةیتضح من خلال الجدول أن توزیع أفراد العینة حسب السن جاء وفق النتائج 

%سنة شكلوا نسبة 20و19الذین هم ما بین  22و21، أما السن مابین 11.90

%سنة شكلت أكبر نسبة وبلغت  التي تمثلها الفئة العمریة مابین 25%، تلیها نسبة 58.33

وهي أصغر 4.76%سنة شكلوا نسبة 26و25سنة، أما الفئة العمریة ما بین 24و23

.نسبة

-21رتفعة، وهذا راجع إلى كون السن المتراوحة بین عمریة الثانیة منلاحظ أن الفئة ال

المناسبة لهذه المرحلة الدراسیة حسب ما قرره القانون الدراسي ونفسر ذلك سنة هي 22

للمرحلة العمریة التي یرتفع فیها مستوى طموح المتعلم وتزداد ثقته بنفسه مع كل نجاح ویكون 

.نجاحلتحقیق أولى بوادر ا یرفع طموحه لدیه مفهوم موجب عن ذلك وهذا م
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.بقسم اللغة والأدب العربيالالتحاقیوضح صفة :3الجدول رقم 

النسبةالتكرارالاحتمالات

%62الشعبة الأدبیة 73.80

%17الشعبة العلمیة 2023

%05الشعبة التقنیة 5.95

%84المجموع 100

یتضح من خلال الجدول أن معظم الطلبة الذین إلتحقو بقسم اللغة والأدب العربي كانوا 

والذین إلتحقو  %73.80یدرسون ضمن الشعبة الأدبیة في الثانویة، حیث بلغت نسبة 

%بالقسم عن طریق الشعب العلمیة فقد بلغت نسبتهم  أما عن طریق الشعب التقنیة 20.23

.%5.95فقد بلغت نسبتهم 
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العربي كان ضمن الشعبة الأدبیة والأدبالطلبة بقسم اللغة الالتحاقما نلاحظه أن صفة 

.وهذا ما یوافق تخصصهم الجامعي

رغبة الطالب في میوله التعلیمي واحترامویعود ذلك إلى التوجیه البیداغوجي السلیم لهم 

.والأدبي

.اللغة والأدب العربيإلى قسم )الالتحاق(یوضح طریقة التوجیه :4الجدول رقم 

%النسبة التكرارالاحتمالات

%63عن رغبة 75

%21تم توجیهك إلى القسم 25

%84المجموع 100

یتضح من خلال الجدول أن معظم الطلبة الذین تم توجیههم إلى القسم اللغة والأدب العربي 

%كان عن رغبة حیث بلغت نسبتهم  بهذا للالتحاق، مع العلم أن المعدل المطلوب 25
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إذ 11أما الأقسام الأخرى كالطب والهندسة واللغات الأجنبیة فهو یتجاوز 10القسم هو 

بالالتحاقأفضل ما لدیهم اویقدمو ا یعتبرونه تخصص الذي یتوافق مع میولهم لیبدعو 

.بالتخصص المرغوب

.بقسم اللغة والأدب العربيیوضح مدى رضا الطالب بدراسة :05الجدول 

%النسبة التكرارالاحتمالات

%54راض 64.28

%13غیر راض 15.47

%17راض إلى حد ما 20.23

%84المجموع 100

من الطلبة تشعر بالرضا إتجاه دراستهم بقسم %48.67یتضح من خلال الجدول أن نسبة 

التي تمثل عدم رضى الطلبة، أما نسبة %15.47اللغة والأدب العربي، تلیها نسبة 

.تعكس الرضا النسبي للطلبة20.23%
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نلاحظ أن معظم الطلبة راضون بدراستهم بقسم اللغة والأدب العربي، وذلك راجع إلى مستوى 

الطموح الدراسي الذي یظهر شخصیة ونفسیة المتعلم وقابلیته للتعلیم في هذا القسم ویخلق 

.لشخصيفیه مجال واسع للإبداع ا

.یوضح مدى صعوبة المواد الدراسیة المقررة لهذه السنة:06الجدول رقم 

%النسبة التكرارالاحتمالات

%46صعبة 54.76

%10سهلة 11.90

%28متوسطة 33.33

%84المجموع 100

من الطلبة تجد المواد المقررة علیهم %54.76یتبین من خلال الجدول أن نسبة 

.للسنة الثانیة صعبة وتمثل لذلك الأدب المقارن
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تجد المواد المقررة %33.33تجد المواد المقررة سهلة، أما نسبة %11.90أما نسبة 

.متوسطة

.إلیها الطلابالمادة التي یصلما یفسر الصعوبة في -

الصلات العالمیة للأدب وعدم الفهم وأیضا حاجة الطالب إلى توسیع أفقه بدراسته

الصحیح لهذه المادة وعدم الإلمام بفروعها وعدم فهمه لتطبیق خلال الأمثلة من الأدب 

.المختلفةباوالأدالقومي 

بین المادة التي یمیل إلیها الطلاب:7الجدول 

%النسبة التكرارالاحتمالات

%50المادة الأدبیة 59.52

%34المادة اللغویة 40.47

%84مجموع 100
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یتضح من خلال الجدول أن الطلبة یمیلون إلى المواد الأدبیة أكثر منها إلى اللغویة 

ویعللون لذلك أن المواد الأدبیة تعتمد الحفظ وفیها حریة %59.52حیث بلغت نسبتهم 

ن لذلك بأن ویعللو %40.47التعبیر أما الذین یمیلون إلى المواد اللغویة فقد بلغت نسبتهم 

المواد اللغویة تعتمد الفهم والدقة ومفرداتها أكثر صعوبة وتراكیبها القواعدیة ودلالیة أكثر 

.تعقیدا

یوضح الشعور حیال مادة اللسانیات:8الجدول 

%النسبة التكرارالاحتمالات

2327.38رغبة

3946.42ارتیاح

2226.19انقباض

%84المجموع 100
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مادة اللسانیات اتجاهبارتیاحتشعر %46.42خلال الجدول أن نسبة یتضح من 

، یبرز هذین الموقفین شعورهما بكون المادة حركیة اتجاههاتشعر برغبة %27.38ونسبة 

صعوبة :المادة وتقدم علل منهااتجاهتشعر بانقباض %26.19وتنشط العقل أما نسبة 

.اتجاههاالفهم، والشعور بالملل 

.ع إلى ضعف تكوین الطالب وتخصصه وكثرة مصطلحات اللسانیاتوأیضا تراج

.یوضح إن كان هناك صعوبة في فهم مادة اللسانیات:9الجدول رقم 

%النسبة التكراراتالاحتمالات

%45أجد صعوبة 53.57

%39لا أجد صعوبة 46.42

%84100المجموع
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من الطلبة تجد صعوبة في فهم %53.43نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة 

مادة اللسانیات وذلك لأسباب منها تشابه المصطلحات وكونها دقیقة مما یجعلها بواستیعا

.%46.42معقدة أما الذین لا یجدون صعوبة في فهم المادة بلغت نسبة 

ااختلافوالذین لا یجدون ااختلافبین اللذین یجدون انلاحظ أنه رغم أنه هناك فرق-

لأن الفرق لیس كبیر، أي أن النسب متقاربة وهذا شيء طبیعي ویعود إلى المادة بحد ذاتها 

لهذه المادة مواستیعابهوأیضا إلى الفروق الفردیة بین الطلاب وكیفیة تحصیلهم العلمي 

.من محتوى ومضمون مادة اللسانیات إلى الطریقة المنهجیة في تقدیمهاانطلاقا

.السبب في صعوبة فهم مادة اللسانیاتیوضح :10الجدول رقم 

%النسبة التكرارالاحتمالات

%49كثرة المصطلحات 58.33

%11صعوبة المصطلح اللساني 13.09

%24صعوبات أخرى 28.57

%84المجموع 100
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هم مادة یوضح الجدول أن السبب الرئیسي في الصعوبات التي یتلقاها الطلبة في ف

اللغة عند الطلبة وعدم إستعاب مصطلح اللسانیات وتمیزه عن باقي تعود إلى ملكةاللسانیات 

المصطلحات وهذا راجع إلى القدرة الفكریة والمحصلة العلمیة للطالب فمثلا یتخبط في مشكلة 

%13.09وصعوبة المصطلح اللساني بنسبة %56.33المصطلحات اللسانیة نسبة 

:ذا راجع إلى أسباب منها وكل ه%28.57وصعوبات أخرى بنسبة 

.عدم إعطاء الأهمیة لمادة اللسانیات-

)أي أمور خارجیة عن المحاضرة(الجانبیة أثناء الشرح الانشغالات-
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.یوضح مدى مناسبة طریقة الإلقاء للمادة:11الجدول رقم 

%النسبة التكرارالاحتمالات

%29مناسبة 34.52

%18غیر مناسبة 21.42

%37إلى حد ما 44.4

%84المجموع 100

من الطلبة ترى أن الطریقة الإلقائیة %34.52یتضح من خلال الجدول أن نسبة 

بینما بلغت نسبة الطلبة %21.42مناسبة للمادة وبلغت نسبة الذین یرون أنها غیر مناسبة 

ى كونها تجعل ، والسبب في ذلك یعود عل%44.04لا ترى نسبة استعمال طریقة الإلقاء 

.جامدا غیر فعال داخل المحاضرة كما أن الإلقاء وحده لا یكوّن باحثاالطالب شكلا
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تدریس الجامعي منها الحدیثة وأسالیب متنوعة في استراتیجیةعلى الاعتمادویجب 

وأیضا التركیز على إثارة فكرة الطلبة الاستكشافطریقة المحاضرة، طریقة المناقشة طریقة 

.والتركیز على الجانب النوعي في إكفاء بالمعلومات مع مراعاة المستویات المختلفة للطلبة

.یوضح الطرائق الأنسب لفهم مادة اللسانیات:12الجدول رقم 

النسبةالتكرارالاحتمالات

%1922.61طریقة الحوار

%60المناقشة 71.42

%5الندوة 10.71

%84المجموع 100

یتضح من خلال الجدول أن الطریقة التي یفضلها الطلبة لفهم مادة اللسانیة هي 

هذا %10.71ثم الندوة %22.61یلیها الحوار بنسبة %71.42طریقة المناقشة بنسبة 
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عملیة التعلیمیة، الجابیة للطالب في یراجع إلى كون المناقشة والحوار یضمنان المشاركة الإ

.والبناء والتحلیل والتفسیروالابتكارإلى التفكیر والارتقاء

وكما أنها تنمي جمیع النواحي الفكریة للطالب كما أنها تساعد على تحقیق التأدیة 

المأمولة عند الطلبة وكما توصف بأنها تبعث جوّا من الحیویة وتثبت المعلومات في زمن في 

.الانتباهد ذهن القارئ وتجعله شدی

السبورة والمطبوعات لفهم مادة استخدامیوضح رأي الطالب في :13الجدول رقم 

.اللسانیات

%النسبة التكرارالاحتمالات

%41كاف 48.80

%43غیر كاف 51.19

%84المجموع 100
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السبورة والمطبوعات غیر كاف استخدامنلاحظ من خلال الجدول أن الطلبة یرون أن 

والذین یرون بأن السبورة والمطبوعات %51.19لفهم مادة اللسانیات، وقد بلغت نسبتهم 

وسائل حالإیضاویقترح الطلبة الذین یرون عدم كفایة وسائل %48.80كافیة بلغت نسبتهم 

.، داطاشو، الخرائط، الرسوماتالعلويأخرى مثل الكمبیوتر، جهاز العرض 

تطبیقیة الحصص التطبیقیة، وعلى الأستاذ أن وكذلك یجب أن تتعدى إلى دروس

استخدامیقوم بشرح الدروس وفق نصوص لسانیة یقوم الطلبة بتحلیلها والتعلیق علیها وكذلك 

.تكنولوجیا الحدیثة في فهم النصوص اللسانیة وبالتالي یتحقق الهدف المنشود

الفصلیة كافیة لتقویم الطالب تقویما الاختباراتتبین هل :14الجدول رقم 

.موضوعیا ودقیقا

النسبةالتكرارالاحتمالات

3136.90كافیة

5363.09غیر كافیة

%84المجموع 100
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الفصلیة لتقویم الامتحاناتیتضح من الجدول أن نسبة الطلبة الذین یرون عدم كفایة 

أما الذین یرون كفایة فقد بلغت نسبتهم %63.09الطالب تقیما موضوعیا دقیقا بلغت 

الفصلیة لا تعطي نتائج دقیقة وثابتة وأنها لا الامتحاناتوربما هذا التفسیر كون 36.90%

.للمواد الدراسیةالآليالحفظ وإنما تشجع على بتكاروالاتشجع على الإبداع 
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:عامةنتائج-3

:یتضح لنا من خلال الدراسات التطبیقیة أنه

.على مادة اللسانیاتللاعتمادیجب على الطلاب السعي من أجل تكوین لساني -

الإلمام بجمیع المدارس اللسانیة في الثقافة العربیة وفهم المدارس اللسانیة في الثقافة 

.الغربیة

بأمثلة تساعد على توضیح المفاهیم وتقریبها لأن هدف اللسانیات هو الاستعانة-

.یة التطبیقالتأثیر النظري لكیف

.لفهم السلیم لمادة اللسانیاتلإدراج تطبیقات وهي بمثابة ملحقات -

.بعض المراجع المختصة في علم اللسانیاتتزوید الطلبة ب-

صیل فكري نوعي تدریس الجامعي من أجل تحالمتعددة في تاستراتیجیااعتماد-

مساعدة الطالب في توسیع ذهنه المعرفي لدراسة اللسانیات الحدیثة :في مادة اللسانیات مثل

.على مختلف تخصصاتهاواطلاعه

میتها وتدریس اللغة العربیة من اللسانیات الحدیثة لتطویر حیاتنا وتنالاستفادةوأخیرا 

حفاظ على اللغة العربیة على لساني وظیفي للحفاظ على الثروة اللغویة وبالتالي المن منطور 

.یة الإسلامیةالهو 
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:خـــــاتمــــــــــــــــــــــــة

إنّ اللسانیات التطبیقیة علم یمتلك كل المقومات المعرفیة التّي تمیّزه عن باقي العلوم 

الإنسانیة الأخرى من حیث المفاهیم والمناهج والمصطلحات والأسس الفكریة وموضوع 

اللسانیات هو اللسان وهدفه هو دراسة اللغة لذاتها بمعزل عن سیاقها الخارجي، وكما نجد 

.ات اللسانیة العربیة واكبت جمیع تطورات مادة اللسانیات عن الغربأن الدراس

وتوصلنا في موضوع بحثنا اللسانیات وعوائق التلقي إلى مختلف الصعوبات التّي 

یعاني منها طلبة السنة الثاّنیة لسانس أدب عربي وهي صعوبة التلقي بدءا بجانبه النظري 

عید المیداني، أین كان هدفنا یتجاوز استقصاء صعوبة وصولا إلى جانبه التطبیقي على الص

تلقي وعوائق مادة اللسانیات لدى طلبة إلى تقصّي مدى سلامة ملكتهم اللغویة التعبیریة على 

مستوى تحریر ألسنتهم وفهم مادة اللسانیات فهما عمیقا جذریا ونسبة تخرجهم بتحصیل لغوي 

لها ونقدها واستنتاج مضمونها وفق أسالیب سلیم ومنهج قائم على فهم هذه المادة وتحلی

علمیة بحتة، إن مذكرات التخرج في مادة علم اللسان تعد أحد أوجه تمثل اللغة على 

وبعد .المستوى المكتوب وأحد الركائز المساهمة في النمو اللغوي والمعرفي لدى طلبتنا

ریات الدراسة إلى مرفأ سلسلة من العملیات الإحصائیة والتقییمیة والتحلیلیة وصلت بنا مج

:النتائج التالیة التّي من أهمّها

ضعف مستوى تكوین طلبة اللسانیین أدى إلى تراجع مستوى كفاءة الطالب اللغویة -

.على مستوى التعبیر التحریر في جمیع إجاباتهم

عدم استغلال مهارة الطلاب اللغویة وقدرتهم الذهنیة على نحو جدي واكتفاء بما هو -

.لكتب والمصادر الأخرىجاهز من ا

إن ضعف الكفاءة اللغویة على مستوى الطلاب السنة الثانیة لسانس التي أخضعنها -

للفحص كانت وراء أسباب متعددة ومتنوعة قمنا برصدها من خلال نتائج 

:الاستبیانات الموزعة نذكر منها
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عدم الفهم الصحیح لمادة اللسانیات وعدم الإلمام بفروعها.

 الطلاب أن المواد اللغویة أساسها الفهم والدقة مفرداتها صعبة وتراكیبها اعتقاد أغلب

.القواعدیة معقدة

 یجب ترسیخ القواعد اللغویة اللسانیة في ذهن المتعلمین، وذلك بترسیخ الفكر الحقیقي

.في أذهانهم لاسیما ونحن في عصر مجتمع المعرفة وعصر الرقمنة

 تدریس اللغة العربیة لأنّ ذلك مهم جدا لأنّه یجب استثمار اللسانیات الحدیثة في

.یغنینا عن كثیر من الاختلافات القواعدیة والنحویة التي لا حاجة للمتعلم فیها

 یجب تدریس اللغة العربیة من منظور لساني لأنّ ذلك في اعتقادنا هو المدخل

حة الأساسي لدراسة نحو عربي جدید یستجیب لحاجات متكلم اللغة العربیة الفصی

.الحالیة

 إمكان استثمار مفاهیم اللسانیات الوظیفة العربیة في تدریس مكونات الدرس اللغوي

ضمن مكونات وحدة اللغة العربیة ممّا یدل على قابلیتها للانفتاح على مستجدات 

.الدرس اللساني الحدیث مما یحافظ على أصالتها ورقیها وازدهارها

ا من سیاقات اللسانیات التطبیقیة تتمركز على تعتبر اللسانیات التربویة سیاقا هام

الظاهرة اللغویة في شكلها العام وتهتم بالقضایا المتصلة بتعلیم اللغة باعتبارها 

.موضوعا لا غنى عنها في موضوع الاكتساب

 تعتبر طریقة المحاضرة مع إدخال التقنیات الحدیثة في عرض الدروس الطریقة

وب الجذاب واللافت للانتباه جمیع الطلبة داخل كما النموذجیة والفن الراقي والأسل

.تعتبر أیضا وسیلة تدریس وجمع معلومات لتثبیت الظواهر

 تهدف مادة اللسانیات إلى بناء نظریة لسانیة لها صفة العموم إذ یمكن على أساسها

على دراسة جمیع اللغات الإنسانیة وصفها حیث تدرس اللسانیات اللغة ككل واحد 

واحد، ضمن تسلسل متدرج من الأصوات إلى الدلالة مرورا من جوانب على صعید

.صرفیة ونحویة
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إن الباحث مهما بحث واكتشف فإن الحقیقة المطلقة تظل بید االله وحده جلى وعلى، فلا 

أدقى أنني أعطیت حق هذه المذكرة من كل جوانبها وما الكمال إلا الله دون سواه ولكننا 

.ونفسنا في إنجازنا لهذه المذكرة ونرجو من االله التوفیق والسدادحاولنا ولم نبخل بجهدنا 



قائمة المصادر والمراجع
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