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  ﴾ بِسْمِ اللّهِ الرَّحمَْنِ الرَّحِيمِ ﴿ 
  

نسَانُ مَا غَرَّكَ بِرَبِّكَ الْكَريِمِ ﴿   ﴾٧﴿ الَّذِي خَلَقَكَ فَسَوَّاكَ فَـعَدَلَكَ  ﴾٦﴿ ياَ أيَُّـهَا الإِْ

بوُنَ باِلدِّينِ   ﴾٨﴿ فِي أَيِّ صُورةٍَ مَّا شَاءَ ركََّبَكَ  وَإِنَّ عَلَيْكُمْ  ﴾٩﴿ كَلاَّ بَلْ تُكَذِّ

  .سورة الإنفطار.﴾﴾١١﴿ كِرَامًا كَاتبِِينَ   ﴾١٠﴿ لَحَافِظِينَ 

  

  صدق االله العظيم 



  كلمة شكر
  .الذي وفقنا في إتمام هذا البحث الحمد الله

 الأستاذ الفـاضل    إلىلجميل ، نتقدم بشكرنا الجزيل وامتناننا العظيم  بابكل امتنان واعتراف        

بمثابة البوصلة التي تنظم اتجاهاتنا وترسم حدود تفكيرنا في رحلة  لنا  الذي كان  " شمون أرزقي  "

وهذا مازادنا ثقة وعزما على   ،جامعاً بين الجد والهزل  تمامه،  الأولى إلى غايةهذا البحث منذ بذرته  

  .والإجتهاد  عملمواصلة ال

نا بمراجع قيمة  وأمدّ ، ضع بين أيدينا خبرته الميدانيةكما لا يفوتنا أن ننوه بفضل كل من و       

  .والمعلمة ليلى عاشوري ،فوضيل  الأستاذ عدنان،  بالذكر القـانونية الهيصاك عفـاف  ونخص

كما نتقدم بفـائق الشكر والتقدير إلى كل أعضاء الأسرة التربوية في كل من إبتدائية معوشي       

  .وإبتدائية  قصر المركز سعادة تاكليت ،يوسف

          والشكر موصول مسبقـاً إلى السادة أعضاء لجنة المناقشة على كل ملاحظاتهم القيمة حول       

  .بحثال

  

  بشرى وكنزة                                                                                                   

  

  



  

  

 

 

 

 

 

    
تنفجر كل الأحاسيس ، وتسقط كل التعابير وتجف كل الأقـلام ،فـلا كلام  

اليوم يكفيني ولا أسلوب تعبير يقنعني وأنا بصدد الحديث عن العطاء  

محدود وعن المنبر القدسي الذي يفيض محبة ومودة ، أمي وأبي أطال  اللا

  .ثمرة جهدي هذا    هماأنحني بكل اعتزاز وأهدي،  لهما  االله في عمرهما

صاحب التفكير الثائر الذي ليس له   ،وإلى كوكب النبل ومصدر العطاء

، وإلى جميع  الحدود وقربته القـلوب  أبعدته  أخي الغالي مختار الذي  ،محطة

  .إخوتي وأخواتي الذين أشد بهم أزري  

  .خالتي الحبيبة نوارة وزوجها    ،وإلى معلمتي ومدرستي الأولى

لي    أروب والبسمة الضاحكة التي لا يهدتعرف الغوإلى الشمس التي لا

  .م روحي كنزة غنوشي  أصديقتي وتو  ،بال لزعلها

صاغية لكل حيثية من    اكله أذان ـًوإلى الثنائي المثالي الذي كان  

  .عفـاف ورضوان   ،يات البحثحيث

  .وإلى مثال الحب والإخلاص والروح الطيبة  فتيحة أدرار و رندة الهيصاك  

  .وإلى نموذج الصداقة الأخوية أميرة ، جوهر، سمراء ، إبتسام  

  . كنزة هجرس وعائلتها ،وإلى من قـاسمتني الحلم والأمل و العمل

بشرى              

 



  

  

 

 

 

 

 

    

  . تعالى برحمته التي وسعت كل شيء  رحمه االله ،إلى روح أبي الطاهرة

ني وشدت من أزري أمي العزيزة  إلى من آنستني وظللتني مودتها وربت

  .تعالىاالله    هاحفظ

  إلى إخوتي وأخواتي

  .، شادية، قوقوإلى رفيقـات العمر وحبيباتي سمراء

بحلوه ومره ،حتى كانت أقرب  هذا البحث    شوارإلى من تقـاسمت معي م

  بشرى الهيصاك وعائلتها ،إلي من أختي

  

                                                                                                 

  كنزة

  

  

 



 المدخل



 مقدمة

 

 
  أ

والفعالیات التعلیمیة، من أجل دفع  الإصلاحاتتشهد الحیاة التربویة، نسقًا متغیرا من   

درجاتها وتجلیاتها، لذلك یقوم الخبراء والموجهون التربویون  أعلىسیرورة الحیاة التربویة، إلى 

تیسیر بحركة دائبة، في اتجاه بناء منهجیات جدیدة تكون لها أدوار فاعلة وحیویة، في 

  .التعلیمیة وتوجیه مسارها العملیة

تربویة  لإصلاحاتالتجدید التعلیمي، تعرض میدان التعلیم في الجزائر،  إلىوإثر الدعوة 

المرجوة، فبعد التدهور  الأهداف إلىللوصول التعلیمي،  جل الرقي بالمحصولأمن  ،عدید

فحسب، كانت الضرورة ملحة لتبني والتعثر في الطریقة التقلیدیة القائمة على المعلم وكفاءته 

بقدر ما یتفاعل المتعلّم إذ . جدیدة، تتیح للتلمیذ الفرص كي یتفاعل مع معلّمه وأسسطرائق، 

في الموقف التعلیمي، تكون النتائج التعلیمیة مؤثرة وفعالّة، وبذلك یتحول من النشاط مع 

التعلیمیة،  المبذولة في تحسین العملیة الجهود بي إلى متعلم فاعل، ولیس أدل علىسل تلقٍ م

  .النصیةالمبنیة على المقاربة  ةقیحدیثة، وبالخصوص الطر ات نظریمن ظهور 

من منظور جدید، حیث یكون  وتعلّمهاسفة تعلیم اللغة على فل لقد قامت المقاربة النصیة

النص هو المنطلق الأول لجمیع التعلّمات، إذ یقتضي إنجاز النشاطات التعلیمیة النص 

في عملیة  إشراكه، عن طریق الإنتاجنفسه، وبذلك ینتقل التلمیذ من كفاءة التلقي إلى كفاءة 

عله قادرا على استعمال ءته اللغویة، وجالاكتساب اللغوي، من خلال العمل على تكوین كفا

  .بدلا من الاكتفاء بالاستقبال ،وتوظیفها اللغة



 مقدمة

 

 
  ب

بلغة سلیمة وتصویر جمیل، فهي  الب الذي یصب فیه المتعلم أفكارهالق وتعد الكتابة

 أفكارهعن على التعبیر  دلالة على ثقافة التلمیذ وقدرته الغایة من تعلم اللغة، ویعد إتقانها

لأن  یسعون ، إذلدى المعلمین الذینیمة وبلیغة، لذا تحتل الكتابة مكانة هامة بعبارات سل

ولتفعیل دور الكتابة في المدارس  دربوا المتعلمین على حسن الكتابة وإجادة العبارة والخطی

 الجزائریة وفقا للمقاربة النصیة، یتعیّن الانطلاق من النصوص النموذجیة المقترحة على

 ي، فهي تزوده بأنماط لغویة راقیةطور تعلیم أي  منها القراءة التي لایخلوالمتعلّم في نشاط 

  .من خلال أسلوبها وبلاغتها، فیقوم بالمحاكاة أولا ثم النسخ على منوالها تدریجیًا

 لمرحلة الخصبة التي تسمح للتلمیذوبما أن السنة الثانیة من التعلیم الابتدائي هي ا

ل له أرضیة متینة ومنطلقا ضروریًا، للحصول على التي تشكّ  هائل من القدراتباكتساب كم 

المهارات اللاحقة، حتى یكون قادرًا على أن یقرأ ویفهم وینتج خطابات شفویة، ونصوصا 

  .بحثنا هذالعلى هذه المرحلة لتكون عینة  ناوقع اختیار فقد كتابیة متنوعة، 

المستقر، الذي تمر به  الواقع المتدهور غیر ،وكان سبب اختیارنا لهذا الموضوع

جهل عدد إلى  إضافة، لأخرىمنظومتنا التربویة، من خلال التعدیلات التي تحدث من فترة 

من المعلّمین المصطلحات الجدیدة في مجال التعلیم والتعلّم، خاصة المقاربة النصیة، دون 

، سواءٌ في یةالثانفي السنة من الناحیة الكتابیة المتعلمین  أغلبیةننسى شعورنا بضعف  نأ

والتعبیر، ویظهر هذا جلیًا في عدم قدرتهم على  الإملاءفي تطبیقات  أورسم الحروف 

  :التي یمكن طرحها تكمن في ما یلي الإشكالیةتوظیفها، وعلیه فإن 



 مقدمة
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تساهم  أن ،الخبراء والموجهین لآراءأي مدى استطاعت المقاربة النصیة، وفقا  إلى -

 .في تفعیل المهارات اللغویة عامة ومهارة الكتابة خاصة؟

  :هي التالیة الإشكالیةالفرعیة التي تطرح نفسها معبرة عن تفاصیل هذه  والأسئلة

 .هل یدرك المعلمون كیفیة تطبیق المقاربة النصیة في النشاط التعلیمي؟ -

 .كتابة لدى المتعلّمین؟ما هو الدور الذي تلعبه النصوص اللغویة في تنمیة مهارة ال -

 .ماهي أهم النشاطات الداعمة في اكتساب مهارة الكتابة؟ -

هل یمكن الحكم على نجاح المقاربة النصیة في تعلیم مهارة الكتابة وترسیخ الكفاءات  -

 .اللغویة في المدرسة الجزائریة؟

التحلیلي ، لكونه الوصفي المطروحة، اتبعنا المنهج  الأسئلةعن هذه  وللإجابة

نا البحث إلى فصلین، تناولنا في في رصد الظاهرة ووصفها وتحلیلها، وقسّم الأنسب

الإطار المفهومي للمقاربة النصیة والكتابة، حیث خصصنا المبحث  الفصل الأول

الأول لدراسة النص ومرجعیته اللسانیة، ثم تناولنا في المبحث الثاني ماهیة الكتابة، 

فقد كان  ا الفصل الثانيوذلك بتبیان مفهومها العام ومختلف تعریفاتها وممیزاتها، أم

ة ودورها في تفعیل مهارة الكتابة لدى التلامیذ عبارة عن دراسة میدانیة للمقاربة النصی

مبحثین، تعرضنا في الأول منهما  إلىوقد قسمناه السنة الثانیة من التعلیم الابتدائي، 

عرض الأنشطة  إلىالتطبیقیة للمقاربة النصیة في هذا المستوى، إضافة  للإجراءات

  .المساهمة في  عملیة الكتابة



 مقدمة

 

 
  ث

فیه على تقویم فاعلیة الكتابة في ضوء المقاربة  فقد عكفنا ،أما المبحث الثاني

الذي كنا قد أعددناه ووزعناه على المعنیین  النصیة، من خلال تحلیل الاستبیان

  .، كما قمنا بتقدیم مقترحات علاجیة للضعف الكتابيبالأمر

وآخر ما قدمناه في هذه الدراسة كخاتمة للموضوع، یتمثل في حوصلة لنتائج البحث، 

في تسهیل عملیة تساهم التي قد مجموعة من الاقتراحات والتوصیات، مدعومة ب

  .لمتعلّمإلى االتعلّم بالنسبة 

  :ومن بین الصعوبات التي واجهتنا في هذا البحث

 .حداثة الموضوع -

 .قلة المراجع والأبحاث التي تناولته بالدراسة  -

 .ضیق الوقت المخصص لإعداد المذكرة -

 .عدم تعودنا على إعداد البحوث -

وما نتمناه هو أن نكون قد وفّقنا في إطلاع القارئ الكریم على أهم الجوانب المتعلّقة 

بالمقاربة النصیة ودورها في تفعیل المهارات اللغویة، وآخر عبارة لنا أن الحمد الله رب 

  .العالمین



 

 مقدمة



 مدخل

 

 
1 

تحظى اللغة العربیة، بمكانة متمیزة في منظومتنا التربویة، باعتبارها اللغة الوطنیة   

تدریس كافة المواد في المراحل التعلیمیة، ساسیا للهویة الوطنیة، فهي لغة الرسمیة، ومكونا أو 

المحور الرئیسي لإرساء المواد المطلوبة، لتنمیة كفاءات المواد، والكفاءات  االتّحكم فیهیعدّ و 

الوضعیات التي  مختلفن المتعلمین من التواصل مشافهة وكتابة في العرضیة، التي تمكّ 

  .تعرض علیهم أو تصادفهم، فهي وسیلة لامتلاك المعارف والانتفاع بها وتعلّمها

 ملأأن تلا ینحصر في حدود  في  المحیط المدرسيتعلّم اللغة  فإن ،وعلى هذا الأساس

قدراته العقلیة،  بالمعارف، بل یتجاوزه إلى حدود ترقیة فكر الفرد وتطویر المتعلمین أذهان

واتجاهاته، وإكسابه مهارات مختلفة، ولتطویر هذه الأفكار على میولاته  ءفهي تسلّط الضو 

كانت أسواء  وحدها ق النافعة، لأن اللغةوجب توفیر مجموعة من الوسائل والطرائ ،وترقیتها

 تعلیم، وبذلك یجب استخدام وسائلأن تكون وسیلة لل عن تبقى قاصرة ،منطوقة أو مكتوبة

 داخل حجرة الدرس تعتبر أدوات لتطویر عملیة التعلّیم ات تعلیمیة في المواقف التعلیمیةوتقنی

  .والتعلّیم

التربویة الجدیدة المقاربة النصیة لتعلیم اللغة وإثر هذه المستجدات، كرّست الإصلاحات 

العربیة في المدرسة الجزائریة، إذ تمثل إحدى المقاربات البیداغوجیة المعتمدة في دیداكتیك 

اللغة العربیة، كدعامة أساسیة لتكوین المعرفة لدى التلمیذ، تسعى إلى تمكینه من إنتاج 

 ة المرافقة لمنهاج اللغة العربیةي الوثیقالنصوص بمختلف ضروبها، وقد اتضح هذا الهدف ف

  .بوصفها رافدًا قویًا یمكن المتعلّم من ممارسة كفاءته عن طریق تفعیل مكتسباته
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 استوجبته أمر ،في تعلیم اللغة العربیة وتعلّمها لانتقال في تبني المقاربة النصیةوا

فضلا عن البحوث مستجدات البحوث في علم النفس التربوي، وكذا علم النفس المعرفي، 

اللسانیة التي عرفت تطورًا كبیرًا، خاصة عندما تم الانتقال من دراسة الجملة إلى دراسة 

، إذ سعت اللسانیات النصیة في مستوى التحلیل إلى إظهار الأبنیة السطحیة والعمیقة النص

والكشف عن العلاقات  ،علاقات الترابط والتناغمفي للنصوص، ویتجلى هذا في البحث 

ت ، ولهذا عدّ )النص، السیاق، التداول( لرابطة بین القارئ والنص، والمنتج ضمن ثلاثیةا

  .المقاربة النصیة ثمرة من ثمرات اللسانیات النصیة

هي مقاربة تعلیمیة تهتم بدراسة بنیة النص  ،والمقاربة النصیة من المنظور البیداغوجي

ن تعلّم إیس إلى دراسة الجملة، إذ ككل، ولونظامه، حیث تتوجه العنایة إلى مستوى النص 

  .حیث هي خطاب متناسق الأجزاء منسجم العناصر ،اللغة هو التعامل معها

وهي  ه،، لكونها الأداة التي تدون تاریخفي حیاة الإنسان وتحتل الكتابة مكانة متمیزة

أدرجت في  ،ونظرًا للمرتبة الهامة التي تحتلها .كذلك الأداة التي  یتواصل بها مع الآخرین

مهارة لغویة هامة، یجب اكتسابها وتعلّمها من قبل  )الكتابة(المنظومة التربویة باعتبارها

، في تلقي المعرفة همن خلال شخصیة المتعلّمنشاطا مدرسیا تتضح  غدت التلمیذ، وبذلك

یتأتى إلا من خلال  ویصبح هذا النشاط التعلیمي وسیلة اكتشاف وتواصل، لكن هذا لا

وفق ما تسعى إلیه المقاربة المستمرة للأنشطة الكتابیة، انطلاقا من النص،  الممارسة

  .النصیة
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اءة لتعمیق المعارف وتطویر الكف أن الكتاب المدرسي حقل تعلیمي ولا یخفى على أحد

یستقي منه المتعلّم والمعلّم المعلومات، لتحقیق الأهداف  لدى المتعلّم، فهو مرجع أساس

 .لمهارات المتنوعةالمختلفة، واكتساب ا
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یة ودورها في م به أن الفهم الدقیق والشامل لحیثیات موضوع المقاربة النصّ من المسلّ 

یكون بالتعرض لكل جذورهما وتعریفاتهما من الناحیتین اللّغویة  ،تفعیل مهارة الكتابة

بصورة واضحة  والأنواع والعناصر المكونة لهما والاصطلاحیة، حتى تظهر لنا المجالات

نّ المقاربة النصّیة تحتل مكانة مركزیة في تفعیل إ حولهما، خاصة و  ةوتتشكل لنا معرفة مبدئی

المبحث (لدراسة النصّ ومرجعیته اللّسانیةهذا الفصل   مهارة الكتابة، لذلك فإنّنا سنخصص

 ).المبحث الثاني(، ثم نتناول ماهیة الكتابة )ولالأ

 النص ومرجعیته اللسانیة :المبحث الأول

النقاد والباحثین اللّسانیین، إذ أصبح   قبل لقي مصطلح النصّ اهتماما بالغا من لقد

یتجاوز الجملة،  موضوع دراستهم ونقاشهم، خاصة بعد اقتناع أغلبهم أنّ النصّ هو كل ما

ولا وجهة نظر واحدة بل اختلفت الرُؤَى  ،نه لم یقتصر على تعریف واحدإناهیك عن 

ودقیق لمفهوم زاویا النظر إلیه، وفي إطار السعي للوصول إلى تحدید واضح  وتشعبت

ونشأة ) المطلب الأول(النصّ، ندرس في هذا المبحث مفهوم النصّ في رحاب اللّسانیات 

 ).المطلب الثاني(المقاربة النصّیة وتطورها
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  مفهوم النص في رحاب اللسانیات :المطلب الأول -1

لم یعرف استقرارًا في الدراسات و  في التنظیر اللّساني، حظي النصّ بمكانة هامةلقد 

اللّسانیة، وهذا لاختلاف وجهات النظر، ولذلك سنتكفل في هذا المطلب بتتبع هویة النصّ 

  ).الفرع الثاني(، وفي التراث اللّساني الغربي )الفرع الأول(وجذوره في التراث اللّساني العربي 

  النص في التراث اللساني العربي: الفرع الأول/1.1

ن لنا أنّه لیس من السهل الوصول ص الكتب والمؤلفات المختلفة، تبیّ من خلال تفحّ  

إلى مقصود جامع لمفهوم النصّ في التراث اللّساني العربي، وهذا لأن التراث واسع ومتعدد، 

منها نّه یشكل اللَبِنة الأولى التي استوحى إالفكریة والمعرفیة، رغم  همنطلقاتوجهات و  لتعدد

لعلماء البلاغیون أفكارهم وقواعدهم، لذا تقتضي دراسة مفهوم النصّ في التراث العرب وا

، وصولا )ثانیا(ثم عند الجاحظ ) أولا(اللّساني العربي التعریج إلى معناه عند الإمام الشّافعي 

  ).ثالثا(إلى تحدیده عند عبد القاهر الجرجاني 

  الإمام الشافعي مفهوم النص من مفهوم البیان عند:أولا

قاموس المحیط الفقد جاء في : یبدأ عملنا في دراسة النصّ بمعرفة معناه المعجمي

الحدیث " نصَّ "تعني النصّ وجمعه النصوص، و) نَ،صَ،صَ (نّ المادة اللّغویة إ للفیروزابادي

أنفه والشيء حرَّكه، ومنه فلان یَنُص  ،إلیه رفعه، وناقته استخرج أقصى ما عندها من السَّیر
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وفلانًا استقصى مسألته عن  ،غضبا وهو نصَاصُ الأنف، والمتاع جعل بعضه فوق بعض

وهي ما ترفع علیه فانتُصت والشئ أظهره،  ،الشيء والعروس أقعدها على المنصّةِ بالكسر

 1.والشواء ینُص نصیصًا  صُوِّت على النار

ي مجتمعة الأصول  البیان اسم جامع لمعانٍ : "البیان قائلا 2یعرف الإمام الشافع

متشعبة الفروع، فأقل ما في تلك المعاني المجتمعة المتشعبة أنها بیان لمن خوطب بها مما 

 نزل القرآن بلسانه، متقاربة الاستواء عنده، وإن كان بعضها أشد تأكیدًا لبیان من بعض،

بما فالبیان هو كل ما من شأنه أن یحقق التبلیغ  ،3"مختلفة عند من یجهل لسان العرب

میة الإسلامیة المتمثلة في ذا العلم في الحقول العربیة العلوقد نشأ ه ،یشمل من فهم وإفهام

 .علم الكلام والبلاغةالنحو، الفقه، 

ولقد انتشر مذهب الإمام الشّافعي في العراق وخراسان وما وراء النهر، ولما نزل 

وكان تلامیذه فیها البوطي  ،الشّافعي على بني عبد الحكم بمصر، استفاد منه أهلهاالإمام 

والمزني؛ وكان تخصصه في أصول الفقه الذي یتمثل في معرفة أحكام االله تعالى في أفعال 

                                                           

   .331ص ، بیروت  ،ر الجیل، الجزء الثاني، القاموس المحیط ، دامحمد بن یعقوب الفیروز آبادي  1-

 أبو عبد االله بن إدریس الشافعي المطلبي القریشي، هو ثالث الأئمة الأربعة عند أهل السنة والجماعة، وصاحب  2-

 وعلم الحدیث،  ینظر. المذهب الشافعي في الفقه الإسلامي، ومؤسس علم أصول الفقه ، وهو أیضا إمام في علم التفسیر

    https//ar.wikipidia/argةموقع ویكیبیدیا  الموسوعة الحر 
3
  .45، ص2007بشیر ابریر ، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق ، عالم الكتب الحدیث للنشر والتوزیع ، الأردن ،  - 
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المكلفین بالوجوب، الحظر، الندب، الكراهیة والإباحة، وهي متلقاة من الكتاب والسنة وما 

 .4لة قیل لها فقهٌ فإذا استخرجت الأحكام من تلك الأد ،نصبه الشارعُ لمعْرفتها من الأدلة

الشّافعي أول من وضع الأرضیة الأولى لعلم أصول الفقه، تعرض الإمام وبما أن 

لمفهوم البیان في إطاره البلاغي، وكان بذلك أول واضع لقوانین تفسیر الخطاب البیاني، 

بتحدید  وبهذا یمكن الحدیث عن میزتین مترابطتین أسّس علیهما لنظریة أصولیة بیانیة تهتم

 :منطلقاتهرو ول التفكیأص

ن هما الأصول، والفروع التي تتشعب لقد استعمل فیها مفهومین أساسی: المیزة الأولى 

  .عن الأصول، ومنه فالأصول ثابتة أما الفروع فتتعدد وتختلف

ترتبط بأسالیب التعبیر في اللّغة العربیة، إذ لابد من الدراسة الكاملة : المیزة الثانیة

وقواعدها والقوانین الخاصة بتفسیر الخطاب المؤسس لتلك الأصول المعبر لمیزات تراكیبها 

 .5عنها

الشّافعي كان یدعو إلى ضرورة المعرفة الشاملة الإمام كما تجدر الإشارة إلى أنّ 

هو الذي یوصلنا إلى المعنى الصحیح،  لأن الفهم الصائب للنصوص ،بفنون اللّغة العربیة

على علوم العربیة كالنحو والبلاغة، وهذا یدل على  زمنذلك المفهوم العربیة یطلق في  وكان

                                                           
   .453، ص2006 ت،كر للطباعة والتوزیع،  بیرو عبد الرحمن بن خلدون، المقدمة، دار الف -  4
   .45بشیر ابریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق،  ص -5
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الشّافعي كان على مستوى عالٍ من الفطنة والمعرفة بعلوم العربیة، ویظهر ذلك  الإمام أنّ 

 .)الرسالة(من خلال المباحث اللّسانیة والدّلالیة التي أثارها في كتابه 

معرفي مبكر، وهذا یعود إلى سعة أفق نضج ب متمتعا یبدو أنّ الإمام الشّافعي كانكما   

  .عصره كلهم علماء مما جعله یتمیز عن هاتحلیلو دراسة اللّغة علمه ورؤیته الثاقبة في 

  مفهوم النص من مفهوم البیان عند الجاحظ: ثانیا

عرّف الجاحظ البیان بأنّه الدلالة الظاهرة على المعنى الخفي، أو هو اسم جامع لكل 

هذا المفهوم للبیان بعدا لسانیا، لأنه یقترب من مفهوم ل نجدالمعنى، و شيء كشف لك قناع 

؛ كما یؤكد الجاحظ وبشدة تتم الرسالة  یصل المعنىول ،التبلیغ الذي یفترض متكلما ومستمعا

ولا یمكن إطلاقه على لغة العجم أو لغة  ،على أن البیان مقتصر على العرب ولغتهم

لفصاحة واللُّكنة، والخطأ والصواب، والإغلاق والإبانة، الحیوانات، ومن ظن ذلك فقد جعل ا

في نظر صاحب البیان 6والملحون والمعرب، كله سواء وكله بیان وهذا تصور خاطئ

  .والتبیین

والبیان عند الجاحظ یقتضي عدم التنافر بین مجموع الألفاظ التي تؤلف الجملة  

  :ویمثل لذلك بقول الشاعر

                                                           
محمد الصغیر بناني ، النظریة اللّسانیة والبلاغیة والأدبیة عند الجاحظ من خلال البیان والتبیین،  دیوان :ینظر -  6

   .202ص_200المطبوعات الجامعیة ،  ص
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  "ولیس قرب قبر حرب قبروقبر حرب بمكان قفر      "

  ، وهذا ما یولد نوعا من الاستكراههكلماتبین لنا في هذا البیت، نجد تنافرا وبتأم  

 ف بین الكلمات في نسق سلیم،والبلاغة عند الجاحظ هي أن تؤلّ  ته،قراء العزوف عنو 

 لا یكون الكلام یستحق" :یقول  ،جه به إلى سمع المتكلمثم تتوّ  ،وتراعي حسن موقع المعنى

 فلا یكون لفظه إلى سمعك أسبق من اسم البلاغة حتى یسابق معناه لفظه ولفظه معناه،

  .7"معناه إلى قلبك

مفهوم البیان متطورا عند الجاحظ من الناحیة النظریة، ولعلّه یوازي مفهوم  وبذلك یعدّ        

 ،الظهور، ثم إنّ البیان أو النصّ له وجهانلان على النصّ من الوجهة الدّلالیة، فكلاهما یدّ 

  وجه ثابت مكتوب مغلق بین نقطة بدایة ونقطة نهایة، ووجه ظاهر شاهد یجعل الوجه الأول 

یتحقق، فیتم كشف تلك المعاني ونقلها من نطاق الكمون إلى نطاق التحقق وبعبارة اللّسانیین 

  8.من الملكة إلى الإنجاز

ما أطال الحدیث حیناحب العقل المیال إلى الوضوح، ص ویظهر مما سبق أنّ الجاحظ  

من  ،باعتباره أداة تربط بین المرسل والمرسل إلیه ،وره متجهًا إلى النصّ عن البیان، كان تصّ 

  .أجل الإفهام والتبلیغ وإزاحة المضمر من القول

                                                           
  .145منقور عبد الجلیل، علم الدلالة أصوله ومباحثه في التراث العربي، دیوان المطبوعات الجامعیة، ص -7

  .42ابریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق،  ص بشیر:ینظر -  8
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  مفهوم النص من مفهوم النظم عند عبد القادر الجرجاني:ثالثا

في الدراسات اللّغویة، لما درسوا  10ذین اهتموا بحقل النظموائل المن الأ 9المعتزلةإن 

السلاسل الكلامیة وقاموا بتحلیلها، وتناولوا الجملة وما یعتریها من تقدیم المسند إلیه وتأخیره 

  .وما یصیبه منِ ذكر وحذف

نظرة الإمام الجرجاني الجدیدة التي ب إحیاء النحو كتابه وه إبراهیم مصطفى فينّ لقد 

تقوم على أنّ النحو لیس كله إعرابا، وإنّما هو شيء له علاقة بنظم الكلام نظماً یُسهّل 

السبیل للإفهام، وكان محمد مندور أكثر المتحمسین لآراء الجرجاني، فقد عرض لها عرضًا 

لیست غة التي ها لما فیها من آراء في الل، منبّ "النقد المنهجي عند العرب" في كتابه لامفصّ 

  11.إنّما هي مجموعة من العلاقات، ه مجموعة من الألفاظفي رأی

ویتجلى مفهوم النّظم في كتاب دلائل الإعجاز الذي تبرز قیمته النصّیة في أنّه ألفّ 

النحو بالدرجة الأولى، وعلم المعاني وعلم البیان والمنطق، وجمع بین : بین عدة علوم منها

                                                           
فیذهب البعض  ،ولقد اختلفوا في تعلیل هذه التسمیة ،شغل أصل تسمیة المعتزلة كثیرا من الباحثین عربا  ومستشرقین -  9

هم لأنهم اعتزلوا إلى أن إسم الاعتزال أطلق علیهم  من أهل السّنة فلزمهم، ویذهب البعض إلى أنّ المعتزلة اختاروه لأنفس

ینظر  أبو . امتداد لخلاف قدیم وقع بین المؤرخین القدماء  للعبادة والزهد،  وهذا الخلاف الفتنة، ولأنهم كانوا یعتزلون الناس

 ،2ط ،الدار التونسیة للنشر ،فضل الاعتزال وطبقات المعتزلة ، القاسم البلیخي والقاضي عبد الجابر والحاكم الجشمي

  .12ص ، تونس
فانصب البحث  ،بؤرة اهتمامها)  إعجاز القرآني (جعلت  ،مرجعها الوحي ظم وترعرع في بیئة عربیة إسلامیةنشا مفهوم الن -10

: ینظر. یكمن في اللفظ ؟ أو في المعنى ؟ أو فیهما معا ؟ وهل الإعجاز ،في هذا الإطار على المفاضلة بین اللّفظ والمعنى

  .25ص_24، ص2007، 1، العدد23العربي، مجلة جامعة دمشق، المجلد  بشیر ابریر، مفهوم النصّ في التراث
  .214،  ص2010إبراهیم خلیل، في نظریة الأدب وعلم النصّ، الدار العربیة للعلوم ناشرون،  بیروت، :ینظر -  11
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تحقیق هدف واحد هو خدمة ل یة متضافرةخذ منها أدوات معرفاتجزیئاتها في شكل فرید، 

   12.النصّ القرآني وبیان إعجازه

الجرجاني بروزًا جلیًا، فهو یُعبّر عنها  كرة التماسك النصّي بارزة في فكروقد كانت ف

واعلم أنّ لیس النظم إلا أن تضع كلامك الوضع الذي یقتضیه علم النحو، وتعمل : "بقوله

جه التي نهجت، فلا تزیغ عنها، وتحفظ الرسوم التي على قوانینه وأصوله، وتعرف مناه

  .13"رسمت لك فلا تخل بشيء منها

ى نستطیع القول إنّ الفضل في تحدید زوایا النّظم وحیثیاته یعود إل ،زیادة على هذا

نّ الدّراسات التي سبقته كانت عفویة ناتجة عن ملاحظة إعبد القاهر الجرجاني، باعتبار 

ل بجمال الشعر و لعلماء حین یؤخذون ا الإعجاز في القرآن الكریم، أما الجرجاني فألَّم به وأصَّ

ل في وتقتضي نظریة النظّم أنّ أي تبدل في الألفاظ یقابله تبدّ . له في كتابه دلائل الإعجاز

تغیر في  في الصورة هووأي تغیر  ،معنى الواحد إلا في صورة واحدةالمعنى، ولا یبرز ال

حتى 14یة المحصول المعرفي الجبار الذي أتى به الجرجانيالمعنى، وهنا تكمن خصوص

  .استحق لقب المنظر الأول للبلاغة العربیة بلا منازع

                                                           
، جامعة مولود الممارسات اللّغویة نصف سنویة محكمة  ، مجلة)مفهوم النصّ في رحاب اللّسانیات(إبراهیم عبد النور،  -12

  .156، ص2010، 1معمري، تیزي وزو، ع
، 2008، 1ط كر،فایز الدایة، دار الف. محمد رضوان الدایة ود. ر الجرجاني، دلائل الإعجاز، تح دهعبد القا:ینظر   -13

   .94ص
  .13ص_12، ص)مقدماتها ، أركانها، قیمتها(خالد بن ربیع الشافعي،  نظریة النظم عبد القاهر الجرجاني،  -  14
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مما سبق یتضح لنا أنّ عبد القاهر الجرجاني بنى نظریته على أساس أنّها تقوم على 

صمیم الفكر والترتیب، ومنه فإنّ بنیة النصّ في تصوره تصل إلى مرتبة النظم، فننفذ إلى 

  .الظاهرة النصّیة

 النص في التراث اللساني الغربي : الفرع الثاني / 2.1

 عند تتبعناالتراث اللّساني الغربي، لأنه لیس من السّهل الحدیث عن مفهوم النصّ في    

لجزئیات هذا المصطلح عند الباحثین واللّغویین، لا نكاد نظفر بأي تحدید له في الدّراسات 

نجد ضالتنا في الدراسات الحدیثة التي تنوعت اتجاهاتها ومشاربها في النظر  ، حتىالقدیمة

  هومفهوم ،)أولا(لدراسة مفهوم النصّ قبل دي سوسورإلى النصّ، وعلیه خصصنا هذا الفرع 

  ).ثالثا(ومفهوم النصّ عند میخائیل باختین  ،)ثانیا(عند جولیا كرستیفا

   f.De. saussureمفهوم النص قبل دي سوسور: أولا 

تعود الحوافز والقواعد التي قام علیها علم اللّسان الحدیث في مطلع القرن العشرین 

لت مرجعا دت لوضع أُطُر ورؤى جدیدة شكّ إلى مجموعة من الأفكار والنظریات التي مهّ 

  . أساسیا للعدید من الباحثین
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تمیّزًا في تعرضه واحدا من أهم المفكرین نضجًا و " فیلهام فون همبولت"ویعد الألماني 

للمسائل اللّغویة في القرن التاسع عشر، ومن سمات تفكیره طغیان الأطروحات الفلسفیة في 

  .معظم أرائه 

سفیرا لبروسیا في روما،  عمله منها ،مناصب سیاسیة عدیدة هذا المفكّر فقد شغل

الكبیر على مسألة وتبرز إسهاماته في حقل اللّسانیات في تركیزه . ووزیرا للتعلیم العام فیها 

دراسة كلیة عبره درس اللّغة ارتباط اللّغة بالفكر، ونظرته إلى اللّغة على أنّها نظام عضوي تٌ 

نّ له نظریة عرفت بنظریة إها البنیویة الموجودة فیها، كما شاملة، بالنظر إلى جمیع مناسبات

ستمد من وحي تُ  ،وخاصة، ترى أنّ العالم ینظر إلیه مع كل لغة نظرة فریدة "رؤیة العالم"

تختلف ع بها أهلها الناطقون بها، وبذلك الطبیعة الخاصة للبنیة النفسیة والعقلیة التي یتمتّ 

  15.اللّغة حسب كل مجتمع

اللّسانیة  ىننّ همبولت یؤكد على الصلة الرئیسة التي تجمع بین البُ إأضف إلى هذا،   

  16."إنّ اللّغة میز لروح أمة بعینها: " علیه یقولالممیزة لمجتمع ما و  والثقافة،القومیة ،والعقلیة

الذي كان تكوینه في " أغست شلایشر"هو الألماني  ،كما تجدر الإشارة إلى أراء عالم آخر  

علم النبات، ومن مبادئه اللّغویة ذهابه إلى أنّ اللّغة  كائن حي تولد ویصلب عودها  فتنمو 

                                                           
  .37ص-36، ص)دراسة تحلیلیة ابستمولوجیة( الطیب دبة، مبادئ في اللّسانیات البنیویة -  15
  .79، ص2006بوقرة نعمان، محاضرات في المدارس اللّسانیة المعاصرة، منشورات جامعة باجي مختار، عنابة،  -  16
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وبذلك في ذلك شأن أي شيء في الوجود؛  شأنها ،إلى أن تصل إلى درجة الفناء ،وتنضج

نّ اللّغة إ، إذ أصبحت علما طبیعیا باعتبار اللّسانیات علىفقد أدخل وجهة نظر جدیدة 

وتصبح دراستها في هذا  ،نفسها من خلق الطبیعة، وبذلك فهو یبعد عنها الطابع الاجتماعي

  17.الشأن أحق بالعلوم الطبیعیة  منها بالعلوم الإنسانیة

تلمیح  بتاتا نّه لم یكن هناكإ، "أغست شلایشر"و" هومبولت"أراء إنّ أهم ما نستخلصه من   

وهذا من شأنه أن یبرهن على أنّ الدراسة النصّیة لم تكن مبثوثة  ،لمفهوم النصّ في أبحاثهما

  .بنظریات أخرى الانشغالهمربما  یعودهؤلاء، وهذا  ذهني هذین المفكرین في

 عند جولیا كرستیفامفهوم النص :ثانیا 

نه یتصل إولیس مجموعة من الجمل فقط، كما  إنّ النصّ وحدة نحویة ودلالیة،

یقوم على اللّغة، ونستطیع القول  ،بالأشكال المكتوبة والمنطوقة، وبذلك فهو أكبر من الجملة

  .إنه صیغة الحدیث الأصلیة التي وردت من الكاتب

التي ذهبت إلى " جولیا كریستیفا"ة البلغاریة ومن الأوائل الذین درسوا النصّ، الناقد 

جهاز عبر لساني، یعید توزیع نظام اللّسان عن طریق ربطه بالكلام، رامیا بذلك الإخبار " هأن

من شأنه أن یوحي  ،هذا القول 18."المباشر مع مختلف أنماط الملفوظات السابقة والمعاصرة

                                                           
  .39طبوعات الجامعیة، ص زبیر دراقي، محاضرات في اللسانیات التاریخیة والعامة، دیوان الم :ینظر-  17

 .9جولیا كرستیفا، علم النص، تر فرید الزاهي، مر عبد الجلیل ناظم، دار توبقال، المغرب، ص - 18 
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تتمركز فیه علاقة هدم وإعادة بناء؛ إذ  علاقة النصّ باللّسان الذيأي خاصیة الإنتاجیة، ب

من نصوص أخرى غیر النص الأصلي، وهي في هذا  مأخوذة نجد في النص الواحد مقولات

  .الصدد تشیر إلى التناص الذي أولته عنایة كبیرة 

لا  فهو أنّ النص لیس تلك اللّغة  التواصلیة  التي یقننها النحو،"وترى جولیا كرستیفا  

 أي في الأثر المنزاح(دالا  لواقع أو الدلالة علیه، فحیثما یكون النصّ یكتفي بتصویر ا

 سك به فيفإنه یشارك في تحریك وتحویل الواقع الذي یم ،)والحاضر حیثما یقوم بالتصویر

 وبهذا المفهوم، فإن النصّ لا یجمع جزئیات واقع ثابت أو یوهم به دائما، 19"لحظة انغلاقه

طریق  عن عن كینونته التي یساهم هو فیها، ویكون بذلك سمة لها،ر وإنما ینشئ الإبداع المعبّ 

موقع  قة منتحویل بنیة اللّسان في تنظیمه، وعبر نقل علاقات القوى في مدلولاتها  المنسّ 

باللّسان  أي یرتبط ،بالواقع بشكل مزدوج سان، وبذلك یرتبط النصّ لذات الملفوظ، إلى مجال ال

  .أخرى الذي یتوافق مع تحویلاته من جهة وبالمجتمع ،ن جهةول منْزاح الذي خضع للتحّ مُ ال

وللتفصیل أكثر، فإن النصّ وحدة إیدیولوجیة یكشف العلاقة بین الكلمات، ویشیر إلى 

والنصّ نتیجة لذلك، . بنیات تربط اللّغة بأنماط مختلفة من الأقوال السابقة والمتزامنة معها

د من النصّ الظاهر، وبذلك فهي تفسح خر مولّ إنما هو عملیة تواصلیة، لأنه نص ظاهر وآ

المجال لفهم القارئ في التأویل، ومنه فالنصّ لدیها یبحث عن ذاته خارج حدود الألفاظ 

                                                           
  .10ص-9، صالمرجع نفسه -  19
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ز بشكل كما أن التناص عند كرستیفا مركّ . فهي تربطه بالواقع الخارجي، الشكلیة المُشّكلة له

ن تأویل النصّ أوهو فضاء یتحرك على علاقته بالنصّ، بمعنى أن التناص هو نوعٌ م أساس

  20.فیه القارئ بحریة تامة

أخرجت النصّ من الإطار الشكلاني " جولیا كرستیفا"أن إلى ، الكلاممن هذا خلصون  

على علاقة النصّ ، مؤكدة على الرسالة التواصلیة و إلى ساحة المجتمع ،المغلق والضیق

  .بالنصوص الأخرى

  M.Bakhtineباختینمفهوم النص عند میخائیل :ثالثا

تعتبر الظاهرة النصّیة من أكثر الظواهر تعقیدا في حقول العلوم الإنسانیة واللّسانیة، 

لهذا عجزت اللّسانیات التقلیدیة الكلاسیكیة بأدواتها الإجرائیة عن مقاربة هذه الظاهرة 

  .المعقدة

فإلیه یعود الفضل في   21خاصة عند میخائیل باختین نزلةاحتل النصّ أو الملفوظ ملقد   

 الغموض الذي كان یكتنف الظاهرة النصّیة، وتجلى هذا في الحقائق المعرفیة والرؤىإزالة 

                                                           
،  دراسات میة بین النص والخطابیراكة المفاه، فض الشحمد شویحط، عبد القادر مرعي خلیلإبراهیم احمد م:ینظر -  20

  .3، ص2016، 4، ملحق43الإنسانیة والاجتماعیة، المجلدالعلوم 
 ،خلال شرحه لمبدأ الحواریةمن  ، ه دور في إرساء معلم نظریة الأدبل ، نتمي إلى حركة الشكلانیین الروسناقد روسي ی -  21

مصطلحات الأساسیة في ال، ینظر نعمان بوقرة ،عریة اجتماعیةومقدمة ش ،المنهج الشكلي في التاریخ الأدبي: له مؤلفات أهمها 

  .171ص  ،2009  ،الأردن ،لتوزیعار الكتاب العالمي للنشر و جدا، )دراسة معجمیة( لسانیات النص وتحلیل الخطاب 
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ره ل في تصوّ ه بها البحث اللّساني، حیث أكد على أهمیة النصّ الذي یمثّ النقدیة التي وجّ 

  .القاعدة  الأولى للتواصل الإنساني في الوجود

اللّسانیة التي ر ئه لحقل معرفي سمي بالدّراسة عبفي إنشاباختیني تنظیر  تبرز اجتهادات

هذا  جعلها امتدادا للدراسة اللّسانیة التي كانت قاصرة في تناولها للظاهرة النصّیة، وینطلق

النصّ شیئا أكبر من الجملة، فالدراسة عبراللّسانیة في ذهنه مة هي اعتبار من مسلّ  المفكّر

بتشدید النظر على البنیات التي أهملتها المقاربة  ح أكبر، وذلكتتعامل مع النص بتفتّ 

في بنائنا لمقولة : "اللّسانیة، والتي تحتل مكانة بارزة، وقد شدّد باختین على إبرازها إذ یقول 

، فإن اللّسانیات تُجرد أشكال تنظیم ...اللّسان وعناصره التركیبة والمورفلوجیة والمعجمیة

ولكن تعاملنا مع النصّ باعتباره كلا لا ... والإیدیولوجیةالملفوظات من وظائفها الاجتماعیة 

، لأنّها عناصر تشكل جزءا أمام بُنى الصوتیة والمعجمیة والتركیبة فقطیُنزلنا إلى مستویاته 

  22."النصّ الأخرى ووظائفه

ر حول النصّ، على اللّسانیة یتمحو ر أنّ موضوع الدّراسة عبالطرح ج من هذا ونستنت

ور باختین الدّراسة الموضوعیة للّسان البشري، وبذلك فالنصّ في تصّ  إنهاف، عكس اللّسانیات

لا وجود له إلا و  ،اد إنتاجه في النصّ هو المادةفردي ووحید، لا یمكن إعادة إنتاجه، وما یع

                                                           
 مجلة  ،)قا من تنظیرات میخائیل باختینأهمیة النص والحواریة والبولیفیة في المجال التعلیمي انطلا(، د حیاةأم السع _ 22

  .22ص، 2011 ،2العدد ،المدیة ،جامعة یاحي فارس، تعلیمیة اللغة والنصوص
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من نصّ إلا ویحاور وما ،یتضمن نصوصا سابقة أو معاصرة له في سلسلة النصوص، فهو

  .نصوصا أخرى

على الدِّراسات اللّسانیة، ولازالت ین التأثیر المباشر وغیر المباشر كان لباخت ،لقولویمكننا ا    

جهوده لحد الآن الركیزة الأساسیة للعدید من التنظیرات المعرفیة الحدیثة، لأنه عرف بفكره 

  .الخصب كیف یقف ویبرز بُنى النصّ والسیاق التلَّفُظي لها

نصّ في أن البحث في مفهوم الالسابقان  المطلبانلنتائج التي أسفر عنها من أبرز او     

ل إشكالیة كبیرة ومعقدة، لاسیما في التراث اللّساني الغربي، یشكّ و أ ،التراث اللّساني العربي

النقد الأدبي الحدیث لتداخله مع شبكة واسعة من المصطلحات المجاورة له، فضلا عن تعدد 

جل مقارباتها على النصّ، فلیس ثمة تعریف المناهج والمدارس والاتجاهات التي تعتمد في 

  .جامع وموحد لهذه التعریفات

  نشأة المقاربة النصیة وتطورها في ضوء اللسانیات النصیة:المطلب الثاني /2

لاشيء یوجد إلا وله أصل انبثق عنه أو مجال تبلور في ، كما هو معروف لدى الجمیع   

، وهذا هو الحال بالنسبة زحتى وصل إلى مرحلة البرو  ،أحضانه نطاقه، فنشأ وترعرع في

حلقة من حلقات التطور الموضوعي والمنهجي في اللّسانیات  إلى المقاربة النصّیة التي تعدّ 

، والذي )1970و1960(لاسیما بین ، الحدیثة، فبعد التحول الذي حدث في اللّسانیات

انیة من قبل، انتقل هذا الاهتمام إلى اقتضى تجاوز مستوى الجملة الذي ساد الدراسات اللّس
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المجال الذي یتخذ النصّ كله وحدة للتحلیل، وعلیه نخصص  ذلك مجال أكبر وهو النصّ،

، وإسهام اللّسانیات النصّیة في )الفرع الأول(هذا المطلب لدراسة تعریف اللّسانیات النصّیة 

  ).الفرع الثاني(نشأة المقاربة النصّیة 

یشكل مفهوم النصّ قطبًا واسعًا ومتباینًا في الدّراسات اللّسانیة المعاصرة، بدلیل ظهور      

مصطلحات خاصة بالدّراسات المتعلقة بالنصّ، منها علم النصّ، لسانیات النصّ أو لسانیات 

 وغیرها، وكلها تلتقي حول ضرورة تجاوز الجملة في التحلیل اللّساني إلى... ما وراء الجملة 

ت الباحثة خولة طالب فقد عدّ  اصطلح على تسمیته بالفضاء النصيّ فضاء أرحب، 

التحول " الإبراهیمي الاتجاه إلى النصّ بمثابة الفتح الجدید في اللّسانیات الحدیثة، بوصفه 

الأساسي الذي حدث في السنوات الأخیرة، لأنه أخرج اللّسانیات نهائیا من الدراسات البنیویة 

ي عجزت عن الربط  بین مختلف أبعاد الظاهرة اللّغویة البنیویة والدلالیة التركیبة الت

  23.والتداولیة

  :linguistique textuelleسانیات النص للتعریف ا: الفرع الأول/ 1.2

هي فرع جدید من فروع اللّسانیات، نشأ نتیجة توجه جدید أراد تجاوز نحو الجملة       

إنّ اللّغة لا تأتي ":  (Z.Harris)هذا بقول هاریس لیصل إلى نحو النصّ، ونستدل على 

                                                           
  .1ص ،)ط. د( ،رلنصّ في المدونة النقدیة العربیة، المركز الجامعي خمیس ملیانة، الجزائ، مفهوم املفوف صلاح الدین23
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قد حاول بذلك الوصول إلى و 24".بل في بنیة متماسك ،و جمل مفردةعلى شكل كلمات أ

وصف بنیوي للنصوص، حیث اعتبر النصّ أكبر وحدة قابلة للدّراسة، ویهتم هذا العلم 

، وبذلك زوالقصیرة دون تمییواء، الطویلة سَّ  صوص المكتوبة والمنطوقة على حدّ بدراسة الن

ومصطلح . الوصف والدراسة اللّغویة لأجزائهفالهدف الأساسي للسانیات النصّ هو 

(Linguistique textuelle)  ترجم إلى العربیة بعلم لغة النصّ أو نحو النصّ أو لسانیات

إلى البیئة العربیة، الأمر الذي أدى إلى  )الغرب(النصّ، فهو علم هاجر من موطنه الأصلي

  25.التباین في توظیف مصطلحاته وتكییفها في الثقافة العربیة

نّ لسانیات النصّ حقل معرفي یشتغل على النصّ، باحثا عن آلیات إكل هذا یؤكد على 

اتساقه وانسجامه، أي تلك العناصر التشكیلیة والمعنویة التي تجعلنا نصف النصّ 

یة على  نها تحلل النصّ، مركزةإتكتسي لسانیات النصّ أهمیتها في ، و ) textualité(بالنصِّ

اللَّذة الجمالیة وهو  هالبلاغیة والجمالیة، حتى تحقق لدى متلقیالصوتیة التركیبیة  جوانبه

  26.یتفاعل مع النصّ 

                                                           
الملك فاتح الشایب، مطابع جامعة  صالح :تر النصي،  هانیه منه ودبتر فیهیفجر، مدخل الى علم اللغةفولفجانج _  -24

 .21، ص1997سعود، الریاض، 
دراسة في ضوء علم (، مفاهیم لسانیة للنص وتحلیل الخطاب في دلائل الإعجاز لعبد القاهر الجرجاني إبریر سمیة :ینظر -25

  .41، مخطوط، ص2011، عنابة، رجامعة باجي مختا ،، كلیة الآداب والعلوم الإنسانیة)المصطلح
عهد الخاص بالتعلیمیة واقع الملتقى الوطني الأول للم المقاربة النصیة وعلاقتها باللسانیات الحدیثة، ،أمینة حسني: ینظر -26

  .2014یونیو،8، بوزریعة) مدرسة العلیا للأساتذةال(، وأفاق
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تسعى إلى بلورة عدم انسجام ) (J.M.Adamواللّسانیات النصّیة عند جان مشال آدم      

هدف اللّسانیات النصّیة بسیط من أجل متابعة التحلیل : "النصوص، یقول في هذا الصدد

اللّساني خارج إطار الجملة المركبة ونوع الجملة، وكما تبدو جد صعبة، یجب قبول التموقع 

  27."على حدود اللّسانیات بهدف بلورة عدم تجانس كل تركیب نصّي

د أعلى للوحدة اللّغویة، ولكي نفصل بین وحدة وعلیه یجب بالضرورة تجاوز الجملة كح   

 یجب أن نخرج من نحو الجملة وندخل في نحو النصّ، من خلال ما ،النصّ ووحدة الجملة

یربط بین المرسل والمتلقي، وعلیه فإنّ النصّ هو الموضوع الحقیقي للّسانیات، وبالتالي  فكل 

  28.وصف للجملة لابد أن یتضمن داخله وصفا للنصّ 

تبلور في فترة متأخرة تجاوزت  ،ویتضح لنا مما سبق أنّ اللّسانیات  النصّیة علم حدیث    

وهي في هذا الأساس تؤسس  ،نصّ بالنظر إلى مكوناته ومضمونهالجملة وانفتحت على ال

ل اهتمامالأرضیة جدیدة للدراسة اللّسا   تهنیة تتخذ النصّ أوَّ

  

  

                                                           
، لأردندیث للنشر والتوزیع، إربد ا، عالم الكتب الح)نحو منهج تحلیل الخطاب الشعري(ص، لسانیات النأحمد مداس:ینظر -27

  .4، ص2009
  .187، ص2007الجزائر،  ،یل مرتاض، في علم النص والقراءة، دیوان المطبوعات الجامعیةعبد الجل :ینظر -28
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  تعریف المقاربة النصیة : أولا

ما قَارَبَ قَدرُه، وفي : قِرابُ الشئ وقُرَابُهُ وقُرَابَتُه : نّ إورد في لسان العرب  29ياللّغو المعنى 

أي بما یُقَاربُ مِلأها، وهو مصدر قَارَب ... إن لقیتني بِقُرَابِ الأرض خطایا : الحدیث 

  .مقاربة الأمر: یُقارِبُ والقِرابُ 

  .القُربُ نَقیض البُعْد: قَرُبَ  

ل إلى إنسان بِقُربِه أو بِحَق:  والتَّقرُّبُ    .التَدنِّي إلى الشيء والتَوصُّ

  :المعنى الاصطلاحي

مجموعة من الطرائق للتعامل مع النصّ : " تعني المقاربة النصّیة في اصطلاح التعلیمیة   

  30."وتحلیله بیداغوجیًا لأجل أغراض تعلیمیة

تراعي كل العناصر المتداخلة في باع إستراتیجیة تّ اوتعني بذلك بناء مشروع من خلال   

تحقیق الهدف المنشود، لتحسین كفاءة المتعلم وصقلها، فالكفاءة المحوریة في نشاط الكتابة 

  .تظهر في القدرة على الكتابة بمراعاة سلامة اللّغة واحترام قواعدها النحویة

                                                           
، 2003، سنة1، ط 1، لبنان، المجلد)منشورات محمد علي بیضون(العلمیة، دار الكتب ابن منظور، لسان العرب -29

  .779، ص"قرب"مادة
جامعة ، كلیة الآداب والعلوم الإنسانیة، النحو في ضوء المقاربة النّصیة، الّلغة والأدب العربي، واقع تدریس حمیدي محمد -30

 .43، صمخطوط یاحي فارس، 
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  إسهام اللسانیات النصیة في نشأة المقاربة النصیة: الفرع الثاني /2.2

مما لاشك فیه، أنّ أي حقل معرفي جدید یستوجب أن تتضافر فیه الجهود وتتفرع        

ة من التمیز والاكتمال، وبذلك یخلق حیزا یمهد لولادة ینؤى والأفكار، لكي یبلغ درجة معّ الر 

سانیات النصّیة  التي لها الدور الكبیر في ولادة ، وهذا هو الحال بالنسبة إلى اللعلوم أخرى

علیمي، وبهذا نتناول في هذا الفرع الملكة النصّیة لنصّیة في المجال البیداغوجي التا المقاربة

  ).ثالثا(والانسجام ) ثانیا(الاتساق و  )أولا(

الاعتراف بأنّ اللّسانیات النصّیة كانت فتحًا كبیرًا، كسرت القیود عن ، بدایة ینبغي     

البحث اللّساني، وسمحت له بالخروج من دائرة الجملة والانفتاح على النصّ بالولوج في 

روك "یقول الألماني . مضمونه، وهذا عبر التمعن في السمات الداخلیة للأبنیة النصّیة 

roock"" : ّیة بصفتها العلم الذي یهتم ببنیة النصوص اللّغویة وكیفیة أخذت اللّسانیات النص

بل ... جریانها في الاستعمال شیئا فشیئا مكانة هامة في النقاش العلمي السنوات الأخیرة

تحاول اللّسانیات النصّیة أن تعید تأسیس الدراسة اللّسانیة على قاعدة أخرى هي النصّ لیس 

للنص كل أنواع الأفعال التبلیغیة التي تتخذ اللّغة وینبغي أن ندرج في مفهومنا ... غیر

فاللّسانیات النصّیة مجهود جبار لإعادة النظر في الأفكار التقلیدیة  وعلیه، 31."وسیلة لها

                                                           
  .168ص-167صر، الجزائ ،2ط ،لقصبةدار ا ، مبادئ في اللسانیات ، خولة طالب الإبراهیمي -31
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تدرس في حیزها  ،قبل، لأنها نظرت إلى النصّ من زاویة أنه بنیة كلیة  التي سادت من

  . المضمون الشمولي بالنظر إلى

بها في  الفضل إلیها في ولادة المقاربة النصّیة التي تعتبر مقاربة معترفاولذلك یرجع 

المنظومة التربویة بشكل عام، والوحدة البیداغوجیة بشكل خاص؛ فمبدأ المقاربة النصّیة یقوم 

على اتخاذ النصّ محورا لكل التعلیمیات، تدور حوله مختلف الأنشطة من قراءة وكتابة 

ه أن یؤكد على أنّ المقاربة النصّیة تستوجب مبدأ الترابط، بدلیل ما وهذا من شأن... ومطالعة

فالملكة  ،على هذا زیادة ،تمتاز به النصوص من تلاحم وانسجام لبلورة المضمون التربوي

النصوص المتلاحمة  في تسهیل عملیة إدراك امحوریً  ادورً  تلعبلنصّیة والاتساق والانسجام ا

  .عام في إنتاج النصّ بشكل فهمها و 

  )compétence textuelle(الملكة النصیة : أولا

إلى أنه لابد للمتكلمین من التمتع بملكة نصّیة  )(J.M.Adamیشیر جان میشال آدم   

لتناول النصوص المختلفة، هذه الملكة تؤهلهم وتكسبهم قدرة على إدراك الأحداث الكلامیة 

ضرورة توسیع نطاق الملكة اللّغویة لتشمل كل  رّروإنتاجها، وهذا من شأنه أن یب النصّیة

  :وتنقسم الملكة النصّیة عند آدم إلى. القدرات التبلیغیة التي تجعل منا متكلمین فاعلین

  .تمكّن الفرد من إدراك نصوص منسقة ومترابطة وإنتاجها أیضا: ملكة نصیة عامة
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ردیة أو وصفیة، أو تمكّنه من إدراك مقاطع نصّیة معینة ومحددة س: ملكة نصیة خاصة

  32.برهانیة حجاجیة، أو إنتاج مقاطع نصّیة أخرى على منوالها

تعد المقاربة النصّیة أرضیة خصبة لتفعیل مهارة الكتابة وإتقانها، فالمتعلم یكتسب  ،وعلیه    

ملكة نصّیة من خلال تعرّفه على عدد من النصوص المكتوبة، وهذا لا یتأتى إلا من خلال 

فیز المتواصلین على دراسة النصوص المختلفة وتحلیلها، وهذا بالطبع من شأنه التلقین والتح

  .أن یولد لدیه ملكة نصّیة یتفاعل من خلالها مع النصّ أولاً والكتابة ثانیًا

  :(cohésion)الاتساق: ثانیا

لكونه أحد العناصر التي تعمل  ،احتل مصطلح الاتساق مكانة بارزة عند علماء النصّ    

  .ا في أي بنیة نصّیة، وباعتباره كذلك یمثل شرطا أساسعلى ربط النصّ وضبطه

 Hallidayتناول ھالیدايلة للنصّ، وقد ذلك التماسك القائم بین الأجزاء المشكّ  یعد الاتساق   

مفھوم ) ةالاتساق في اللغّة الانجلیزی: (في كتابھما المُعنون" R.Hassanرقیة حسن"و

یة التي تجعل من الاتساق، ویقصدان بھ الطریقة التي یترابط بھا النصّ، أي الخصائص النحو

إغفاله لتحدید الطریقة  الاتساق في نظرھما شرطاً ھامًا لا یمكن كما یعدّ  ،عینة لغویة نصًا

  33.لیس بنص ي نحكم بها على ما هو نصّ و ماالت

                                                           
  .169ص  السابق، المرجع -32
  .12، المركز الثقافي العربي، الدار البیضاء ، ص)إلى انسجام الخطابمدخل (محمد خطابي، لسانیات النص -33
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 dreselle سلدری" ومن جھة أخرى یعتبر الاتساق من بین المعاییرالسّبعة التي اقترحھا    

تساق یتعلق بمادة النصّ فالا لیكتسب النصّ سمة النصّیة،"   d.Beaugandeدي بوقراند"و

لوصل، واعتماد الضمائر كالحذف وا قات النحویة للعبارات اللغّویة،بالعلاوبنیتھ، و

حیث تساھم ھذه العناصر في استمراریتھ وثبوتھ، وتظھر البنیة النصّیة من خلالھ  والتوازي،

  .34مترابطة ومتجانسة

  :المثال التالي  ماعلى صحة وجھة نظرھما، یقدّ " رقیة حسن"و" ھالیداي"ولكي یبرھن   

  ).تفاحات، ضعھا في صحن یقاوم الناراغسل وانزع ست (

مة بالتأمل في هذا المثال، نستطیع أن نستخلص أن هاتین الجملتین تشكلان نصًا، فس    

ویكون الاتساق  ،النصّیة هي التي هیأت" ست تفاحات"و "ها"رالاتساق التي تربط بین الضمی

المُحِیل والمُحَال إلیه، : بهذا المنظور منجزا بوجود عنصرین لا یمكن التخلي عنهما وهما

  35.حیث یتم بواسطة هذین العنصرین وجود الاتساق

یة عدة، فالاتساق شرط وعنصر وكون النصّ بنیة لغویة معقدة یُعزَى إلى أدوات إجرائ   

وبذلك یمكن  ،هذا الأخیر یجعلها تظهر بشكل جلي في تشكّل بنیتها ومعناها، لأن أساس

ى الواحدة إل_ما نعنیه بالنصّ لا یتعلق بكونه متتالیة من الجمل المتجاورة : "أنّ  على تأكیدال

إنما هو المنتوج المنسجم والمتسق ذو الصلة ببناء مزدوج، دون صلة بینها، _ جانب الأخرى 

فاللّغة لا تُعرض في ... دد الثاني بالفعل الخطابي یتحدد الأول بالبناء اللّساني، بینما یتح

                                                           
  .66ص ،2006حمّادي صّمود، مقالات في تحلیل الخطاب ، منشورات كلیة الآداب والفنون الإنسانیة ،  -34
  .14، ص)الى انسجام النصمدخل (محمد خطابي، لسانیات النص -35
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في  الهختز باسواء أكان  ،خطاب متتابع صورة في یتم ذلك كلمات أو في جمل مستقلة، إنّما

  36."في عشرة أجزاء بتألیفهكلمة أو 

   cohérence الانسجام:ثالثا

لم تنظر  غیر إنها، ةالقدیمیعتبر الانسجام من المفاهیم الكلاسیكیة التي تناولتها البلاغة    

بأن الانسجام ه نوّ " هالیداي" أنم في تشكیل النص، أضف إلى هذا إلیه على أنه وحدة تساه

وبالنسبة " .إلى هذا الالتحام بین أجزاء النصیكون برصد العناصر اللّغویة التي تشیر إنما 

فإن انسجام النصّ واتساقه لا ینفیان وجود عناصر متباینة فیه، بل إنّ هذا التباین من  یه،إل

  37."الأمور التي تؤكد على انسجام النص واتساقه، لأنها ترتبط فیما بینها بعنصر التكرار

 مكان مكتوبًا أأفالانسجام خاصیة مرتبطة بنظام التماسك داخل النصّ، سواء  ،وعلیه   

  .هذا الانسجام في العناصر الجزئیة التي تترابط لتشكّل بنیة كلیةلى یتجو شفویًا، 

لا یظهر على  بالجانب الباطني من النص، أيالانسجام یتعلق  :نقول وللتوضیح أكثر  

ط به عناصر المعرفة لإیجاد الترابط المفهومي و نشّ یُ ، بل یتطلب من الإجراءات ما هسطح

لنصّ مع المعرفة السابقة المعلومات التي یعرضها ااسترجاعه، ویتدعم الانسجام بتفاعل 

                                                           
تیزي  ،جامعة مولود معمري ،الممارسات اللغویة مجلة ،)الكلي والكل النصيالمعنى :النص في ماهیة ( ،كریمة سالمي -36

  .87ص ،2016مارس ،35العدد و،وز 
  .7ص ، 2010و،تیزي وز  ،الكتب للنشر والتوزیععالم  ،مفاهیم الأساسیة في تحلیل الخطابال ،فریدة موساوي -37
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فتتأكد أهمیة الانسجام في تنشیط ذاكرة المتعلم، وتحسین مقدرته على نسج ملفوظات  ،بالعالم

مفككة، والوعي بالرسائل الغامضة، ویتوقف ذلك على تشغیل المتعلم لمعلوماته ومعارفه 

السیاق اللّغوي وغیر اللّغوي في ترتیب بالعالم وسیرورة الأشیاء فیه، واستثمار معطیات 

الانسجام المتعلم في التأویل والتعمق یُفید  ،محمولات النصّ وتألیف أفكاره، زیادة على هذا

تساق وأعمق من الا والانسجام أعمّ " ،38في إبراز العلاقات الخفیة بین أفكار النصّ وأحداثه

م النصّ العلاقات الخفیة التي تنظّ  من المتلقي صرف الاهتمام نحو ؤهمنه، بحیث یتطلب بنا

  39 ."دهوتولّ 

ین ھما ینِ رئیسلمقاربة النصّیة ترتكز بشكل أساس على وتَدومن خلال ھذا، یتراءى لنا أن ا  

الاتساق والانسجام في النصّ، لأن لكل بنیة نصّیة بناء ومحتوى یمیزھا عن غیرھا من 

والمتلاحمة على مستوى الدلالة  العلاقات المتناسقةمن البناء ینتج ھذا النصوص، و

  .والمضمون من الحرف إلى الكلمة إلى الجملة إلى السیاق إلى النصّ 

  أسس المقاربة النصیة وأهمیتها في تفعیل المهارات اللغویة: الفرع الثالث/3.2

التعلیم، استطاعت أن تحقق نجاحًا  حقل تعتبر المقاربة النصّیة استراتیجیة حدیثة في     

ن المعرفة لدى ، لذلك تم اعتمادها على أساس سعیها لتحقیق درجة عالیة مدانالمیفي 

                                                                                                                                                                                     

  
یة والاجتماعیة، جامعة بالنصوص، مجلة كلیة الآداب والعلوم الإنسانبشار إبراهیم، مقدمة نظریة في تعلیمیة اللغة :ینظر -38

  .9ص ، 2010 ، 7العدد ،بسكرة ، محمد خیضر
كلیة الآداب التربیة  ث،، مجلة أبحا)دراسة نظریة(بشرى حمدي البستاني، في مفهوم النص ومعاییر نصیة القرآن الكریم -39

 .8ص ،1ع، 11مجلدال ،جامعة الموصل ة،الأساسی
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في تكوین اجتهاد المتعلم، لأن هذه الأخیرة  ن النصّ یمثل القطب الأساسإالمتعلم، باعتبار 

وبذلك تستقطب المتعلم . النص تجمع بین كل الأنشطة التعلیمیة في شكل متجانس وهو

لیتشرب من معارفها، فهي تربط بین كل الأنشطة، ولا تُشعر المتعلم بأنها منفصلة ومتباعدة، 

وللتعرّف أكثر على دور المقاربة النصّیة في تفعیل المهارات اللّغویة، خصصنا هذا الفرع 

  ).ثانیا(، وأهمیتها )أولا(لإیضاح أسسها 

  أسس المقاربة النصیة:أولا

ح الآن من الضروري أن المقاربة النصّیة، أصبحول معرفة مبدئیة  لدینا بعدما تشكلت  

الذي یسعى إلى تطبیق تصوره ، "Harrisهاریس"بالرجوع إلى مقتضى تعریف ف. نبرز أسسها

لا یلتقي بعضها ببعض بشكل اعتباطي،  ،التوزیعي على النصّ، باعتباره متتالیة من عناصر

وهذا ما یعرف عنده بالتوازي،  ،یكشف عن بنیة انتظام النصّ  ،تساوٍ إنما تلتقي في شكل م

وذلك عن طریق تشكیل طبقات التوازي الحاصلة في النصّ على المحورین الأفقي 

والعمودي، فتظهر في المحور الأول العلاقات بین طبقات التوازي داخل كل جملة في 

ما هي علیه في على مل حسب ترتیبها نا نجد تتابع الجالنصّ، أما في المحور العمودي، فإن

  هاریس، تتحدد أسس المقاربة النصّیة لإنتاج وبالتأمل في هذا الرأي الذي ل .40نص المتن

                                                           
  ،2،1997ط، المركز الثقافي العربي، الدار البیضاء، )التبئیر ،السًرد ،الزمَن(سعید یقطین، تحلیل الخطاب الروائي  :ینظر -40

  .13ص
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إلى  لدى المتعلم، فالمقاربة النصّیة تقوم على النصّ الذي یتوزع 41لإنتاج التفاعل النصّي

من صوت وتركیب ودلالة تحدد المعنى، یتلقاها المتعلم لبناء  بنائه عناصر جزئیة تساهم في

  .مستواه الذهني وتنمیة نفسیته وثقافته 

  أهمیة المقاربة النصیة: ثانیا

تكتسي المقاربة النصّیة دورًا هامًا في تدریب المتعلم على كیفیة الاستنباط والاكتشاف     

عد النظر متعلم متلقیًا نَشطا، یتحلى ببُ نها تجعل الإتمعن في مضمون النصّ، علاوة على وال

  .في إعمال الفكر، دون أن ننسى أنها مقاربة جِدُ فاعلة في المنظومة التربویة

  :وهي كما یلي42وبهذا سنعرض باختصار أهم إجراءاتها المتمثلة في المستویات اللّغویة  

الكتابة والإملاء، الذي یبرز في النشاط التربوي من خلال أنشطة القراءة، : المستوى الصوتي

یظهر فیه مدى إدراك التلمیذ للخصائص الصوتیة المختلفة، وتحدید ضوابط الحرف المنطوق 

المعلم في هذه العملیة  الذي لا یرسم، وضوابط الرسم التي لا یحددها الصوت، كما یسهم

  .نّ قراءته  النموذجیة یستقي منها التلمیذ القراءة الصحیحةإباعتبار 

                                                           
ل مما جعله یحقق في مجا ،وكرّس لها جهده ،بظاهرة التفاعل النصي" J ; Genetteجیرار جنیت « هتم الباحث الفرنسيا -41

ومنه انطلق في بحثه  ،وحدوده رؤیة لهذا الموضوع وتحدید آلیاتهفإلیه یرجع الفضل في تقدیم ال ،إلیها  أحد هبحثه نتائج لم یسبق

"  عمر یظهر في القدس"، التفاعل النصي لروایة محمد بالقاسم بن جیدل :ینظر ،موضوعا للبوطیقا"معماریة النص"ارباعتب

 .23ص ،مخطوط ،2006 ،رجزائجامعة اللنجیب الكلاني، كلیة الآداب واللغات، 
  .26 ص مخطوط، ،ورقلة ،صدي مرباحاجامعة ق رسالة ماجستیر،مبروك بركاوي، المقاربة النصیة في التعلیمیة،  -42



  والكتابة النصیة للمقاربة المفهومي الإطار                 الأول الفصل

 

 

32 

یعتبر الصرف من أهم علوم العربیة، إذ بفضله یتم ضبط الكلمة ومعرفة : الصرفي المستوى

  .النسبة إلیها وتصغیرها والعلم بالجموع القیاسیة والسّماعیة

یهتم بالوظائف النحویة عن طریق تقدیم تطبیقات على مستوى النصّ، : المستوى التركیبي

تمرین حول الدرس لتلامیذ، حیث یكلفهم بم الدرس أولا، ثم یتناول النصّ مع افیقدم المعلّ 

  .یكون هذا العمل بالاهتمام بنحو النصّ ولیس بنحو الجملةالمقدم سابقا، و 

ن الدّلالة تربط بین عنصرین هو غایة المعلّم المرجوة من التلمیذ، لأ: المستوى الدلالي

  .ین هما اللّفظ والمعنى، فمن خلالهما یتأتى للتلمیذ فهم معنى النصّ أساس

أن المقاربة النصّیة تسعى إلى الرُقي بالمنظومة التربویة، نستخلص في نهایة هذا المطلب   

مثلما سعت اللّسانیات النصّیة إلى الرُقي باللّسانیات العامة في تجاوز الجملة والانفتاح على 

  .النصّ بمعناه الأوسع

  الكتابةماهیة  :المبحث الثاني

أمة وھویتھا، لأنھّا تكسب الإنسان  إنسانیتھ باعتبارھا  نّ الكتابة عنوان كللاجدال في إ 

  ویرسم الطریق نحو المستقبل، فبفضلھا اطلّعنا على ،جسرًا یربط بین الماضي والحاضر

، لأنھا لمیة العدیدة من أسلافناالتجارب الإنسانیة والحیاتیة الكثیرة، واكتسبنا المعارف الع

 مرآة عاكسة الكتابةتعتبروبھذا لأیَّة أمة بشریة،  یخیةتقال عبر كل الحلقات التاّردائمة الان



  والكتابة النصیة للمقاربة المفهومي الإطار                 الأول الفصل

 

 

33 

خصصنا هذا المبحث للحدیث عن  یهاراثها وتاریخها، وللتعرف أكثر عللفكر البشریة وت

  ).المطلب الثاني(ودورها) المطلب الأول(ماهیتها 

  الإطار النظري للكتابة : المطلب الأول/1

تلعب دورا هاما في تواصل الأمم  ،هي الیومما من شك في أنّ الكتابة البارحة كما     

، من أهمیة لها والشعوب، وقد زاد الاهتمام الكبیر بها في العصر الحدیث لوعي الإنسان بما

فأدرجها في المنظومة التربویة بهدف تعلیم التلامیذ كیفیة اكتسابها في المرحلة الابتدائیة 

ابة علیه نتناول في هذا المطلب مفهوم الكتلاعتبارها مهارة أساسیة من المهارات اللّغویة، و 

  ).الفرع الثاني(ومسار نشأتها )الفرع الأول(

    مفهوم الكتابة: الفرع الأول /1.1

ف م أیة لغة،  فهي الهدالتي لا یمكن استبعادها من تعلّ  من المهارات الأساس ةتعتبر الكتاب 

  .یسعى المعلّم لتحقیقها لدى المتعلمین تعلیمیة، عملیةكلّ في  الأساس

  :الكتابة أن ورد في معجم لاروس 

  .كَتَبَ ، یَكْتُبُ ، كَتْبًا وكِتَابًا وكِتَابَةً فهو كَاتِبٌ : 43لغة 

                                                           
  .1027ص، 1989،للنشر والتوزیع، لاروس، المعجم العربي الأساسي، احمد عابد وآخرون -43
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منوا إذا آیا أیها الذین :" قال االله تعالى، الزواج كَتَب العقد ونحوه، سجّلهعقد : كَتَبَ الكِتَابَ 

  .282-البقرة  ".أجلٍ مُسمَّى فاكتبوه تَداینتُم بِدیٍن إلى 

والكتابة لمن تكون له : "ذكر ابن منظور من قول الأزهريإذ كما تعني الكتابة الحرفة،      

وقد ورد في معجم مصطلحات علم اللّغة الحدیث على  ."صناعة مثل الصِیًاغة والخِیاطة 

مرة، كما )  script(وجهین متقاربین من المعاني، فنجده مقابلا لمعنى الخط والتمثیل الخطي 

  writing(.44( یأتي مقابلا لمصطلح

نتاج فعل الكتابة التي هي : "بأنّها"  Ecrit"ف معجم علوم التربیة الكتابة یعرّ  :اصطلاحا     

 structure"، باعتباره سلسلة من الجمل، تحكمه بنیة جملیة "خطاب _ة إنتاج نص عملی

phrastique" وروابط بین هذه الجمل، ینسق بینها بنیة بین جملیة ،"structure inter 

phrastique" تتحكم فیها قواعد النحو، وتعرف الكتابة بأنها تصویر اللّفظ بواسطة حروف ،

  45."يبتعریف أخر بمثابة تلفظ غرافي خطلكلام، وهي الهجاء، ونظام  لتسجیل ا

وعلى هذا الأساس، فإنّ الكتابة نظام من العلامات الخطیة، لیس في حقیقته إلا تمثیلا     

تراعى فیه القواعد لغوي رمزي یعطي دلالات متعددة،  لنظام اللّغة الشفویة، وهي أداء

                                                           
دراسة لسانیة (الثانویة  الأداءات الكتابیة ودورها في تنمیة المهارات اللغویة لدى تلامیذ المرحلة ،مصطفى بن عطیة: ینظر -44

  .49ص ،مخطوط، 2016 ،سطیف ،جامعة محمد لمین دباغین ،قسم اللغة والأدب العربي ،كلیة الآداب واللغات ،میدانیة
  .51ص- 50ص  ،المرجع نفسه -45
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ویكون دلیلا على وجهة نظره، وسببا في  عن فكر الإنسان ومشاعره،النحویة المكتوبة، یعبرّ 

   46."حكم الناس علیه 

لأصوات منطوقة، أو فكرة تجول  اخطیً  اتصویرً بهذا المفهوم، لایمكن أن تكون إلاّ فالكتابة   

نظام ل اوفق ،لمفاهیم وأفكار وعلوم ومعارف بحادثة، أو نقلاً  ا، أو تأثرً امقترحً  افي النفس أو رأیً 

  47.ز متعارف على قواعده وأصوله وأشكالهمن الرَّسم والترمی

ومن التحدیدات السابقة لمفهوم الكتابة یتضح أنّها لیست عملیة آلیة تعتمد على رسم الرموز 

، بل تتضمن إنشاء للمعاني والتعبیر حسبما هجائیا صحیحا فالكتابیة، أو رسم الكلمات رس

  .بوضوح تلقيللمعنها بكلمات وجمل مترابطة في شكل رسالة تنقل المعنى 

كمل بعضها بعضا حتى تؤدي ی ،الكتابة بمعناها العام ثلاثة أبعاد مترابطةتتضمن  وبهذا

  . الخط، الكتابة الهجائیة، التعبیر التحریري : هي، وهذه الأبعاد صحیحا  المعنى إلى القارئ

  ومسار تطوّرها نشأة الكتابة: الفرع الثاني/2.1

لم تظهر طفرة واحدة، بل تطورت نتیجة جهود كثیرة من قبل نّ الكتابة إینبغي القول        

الإنسان، حتى وصلت إلى المرحلة التي هي علیها الآن، فالإنسان لأجل قضاء حاجته 

                                                           
هارات اللغویة عند العرب الكتابة وعوامل تنمیة الم، و القراءة ،التحدث، الاستماع ، اللغویةات المهار  ،زین كامل الخوسیكي  -46

  .164ص، 2008 ،مصر ،دار المعرفة الجامعیة ،وغیرهم
  .69، ص2011، 1، دار صفاء، طرر، الأسس الفنیة للكتابة والتعبیفخري خلیل النجا :ینظر-47
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  ولم یكند تاریخه، وحفظ تراثه، كان لابد له من أن یدوّن ویسجّل هذه التجارب حتى یخلّ 

إلا بواسطة الكتابة، وعلیه نتناول في هذا الفرع كل المراحل التي  هذه الغایة ممكنا تحقیق

ثم الكتابة ) ثانیا(والكتابة التصویریة) أولا(عبیر بالأشیاء المادیة مرت بها الكتابة، بدءًا بالت

  ) .رابعا(، والكتابة الأبجدیة)ثالثا(عیة المقط

الباحثین من  منف ،ل من اخترعها، ومن أو لف في نشأة الكتابة، متى كانت بدایتهاقد اختُ ل   

في إحدى وعشرین صحیفة، _ علیه السلام_أنّها توقیف من االله تعالى، أنزلت على آدم  رأى

ولما كان الطوفان  ،هو أول من وضعها، كتبها في طین وطبخه_علیه السلام_وقیل إنّ آدم 

  .أصاب كل قوم كتابهم

بة، ولا كیف كانت نشأتها، لغموض معرفة أصل الكتالیس بالأمر السّهل في الحقیقة  

فتها الحضارات القدیمة، یدرك أنّ عملیة التي خلّ ر ولكن المطَلع على النقوش والآثاتاریخها، 

  . الكتابة لم تكن توقیفیة من االله تعالى، ولم تكن اختراعا فجائیا من وضع أحد بعینه 

ة من االله تعالى، ولا من وضع وإذا كان الاتفاق على أنّ الكتابة من وضع الإنسان لا توقیفی

مرت إنما  ن بالشكل المتعارف علیه الآن، ، فهذا یعني أنّ الكتابة لم تك"علیه السلام "آدم 

بمراحل طویلة عبر التاریخ، تبعا لتطور حیاة الإنسان، وبیئاته المختلفة  حتى اكتمل شكلها 

  . النهائي ووصلت إلى ما هي علیه الآن 
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الشرق الأدنى القدیم، وهما الكتابة المسماریة،  كتابتین في ظهور تتفق الدراسات على   

والكتابة الهیروغلیفیة في مصر، فهما تمثلان المراحل التي مرت بها العملیة الكتابیة حتى 

   48.وصلت إلى الأبجدیة المتعارف علیها الآن

المكتوب، وكانت فكان ظهور الكتابة في عصر ما قبل التاریخ المدون، وبدایة التاریخ   

الكتابة في أشكالها البدائیة، ثم المتطورة هي المرحلة الفاصلة بین عصور ما قبل التاریخ 

  :وبدایة التاریخ المدون، وهذه المراحل المختصرة هي كالآتي

كانت الأشیاء المادیة المأخوذة من واقع البیئة، هي الوسیلة : التعبیر بالأشیاء المادیة      

ا الإنسان الأول في إرسال بعض الرسائل الفكریة، ومن أمثلة ذلك أن الملك التي استخدمه

عبارة عن طائر، وفأر وضفدع، وخمسة ) سكایث(تلقَّى رسالة من قبائل ) داریوس (الفارسي 

سهام، وقد فسرت الرّسالة لهذا الملك بأنّ الفُرس إن لم ینجوا بأنفسهم وأرواحهم بسرعة الطیر 

أو الفئران التي تختفي في الجحور، أو الضفادع التي تدفن نفسها في  الذي یطیر في الجو،

فهذا مثال عن التعبیر بالأشیاء . الطین هروبا من الأعداء، فإنَّ مصیرهم الموت بتلك السهام

   49.المادیة 

                                                           
تاریخ الإضافة  ،)(.www.Haressa charemme/com،مقالات متعلقة ، الكتابة العربیة ونشأتها ، حریصة شریم -48

  .ه27/1/1435_م1/12/2013
 ،الأخطاء اللغویة الشائعة ،علامات الترقیم، قواعد الإملاء ،فن الكتابة الصحیحة ،محمد محمود سلیمان یاقوت.د: ینظر -49

  .27ص ،ةدار المعرفة الجامعی، معة طنطاجا_كلیة الآداب  ،مختارات من الشعر والنثر ،لغة الإعلانات الصحفیة
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إذا كان الإنسان الأول قد استخدم الأشیاء المادیة نفسها للتعبیر عن : الكتابة التصویریة  

لفكریة، فإنه بدأ یفكر في تصویر تلك الأشیاء، والمقصود بالتصویر هنا الرّسم على رسائله ا

بدلا من إرسال الشيء نفسه، حتى یستطیع إرسال الرسالة بطریقة مختصرة  ،وسیط خارجي

وسهلة، ونتج عن هذا التفكیر انتقال الإنسان إلى مرحلة الكتابة الفعلیة، وهي الكتابة 

ویرى بعض . بمحاكاة الطبیعة ومن خلال تسجیل وسیط ،"Ideography"التصویریة 

 أي مابین ،الباحثین أن فترتھا الزمنیة تعود إلى بدایة الألف الثانیة قبل المیلاد

م، وتحتوي على عدد كبیر من الإشارات والرموز، وهي تعتبر كتابة .ق1700_1900

صوتیة تامة، وتقتصر على المقاطع المفتوحة فقط، وبذلك فهي تخلو من المقطع البادئ 

والمنتهي بالحرف الساكن، والمقطع البادئ بالحرف المتحرك والمنتهي بالحرف الساكن، 

إما بالألف أو الیاء أو  ،عن مقطع واحد فقط مفتوح ممدود والحقیقة إن كل رمز منها عبارة

  50.الواو

على رسم جزء دال فقط فالكتابة التصویریة تعتمد على رسم الصورة كاملة، بعدها اقتصر 

تطور واستخدم للتعبیر عن المعاني المجردة والأحاسیس بواسطة فأما التصویر من الصورة، 

  .شيء مادي كالتعبیر عن الخطر بجمجمة

                                                           
الدار العربیة  ،)من الرمز إلى الأبجدیة(القدیم  الكتابة في الشرق الأدنى ،ن بن عبد الرحمان بن محمد الذیبسلیما -  50

  . 36ص_35ص ، 2006 ،للموسوعات
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نها فشلت في التعبیر عن الألفاظ المجردة، وهذا ما أدى إما حققته الكتابة التصویریة إلا رغم 

 إلى الانتقال للمرحلة الثالثة في الكتابة التي اقتربت كثیرا من الكتابة الحقیقیة، فاعتمد في

ي عن ذلك على الصوت والتعبیر، ومنه انبعثت فكرة التعبیر المقطعي، بدلا من التعبیر الكل

المعنى، أو الفكرة بصورة واحدة، ومن هنا ولدت مرحلة جدیدة من مراحل الكتابة وهي مرحلة 

  .تصویر اللّفظ، أو الكلمة، فقادت بعدها لفكرة الحرف بفئتیه الصائِت والصامت

البابلیة والآشوریة، وهاتان الكتابتان  غتانهي المرحلة التي تمثلها الل :الكتابة المقطعیة

ي الأهمیة بدأ الإنسان یُول حینما د برز هذا النوع من الكتابةالمسماري، وق الخطستخدمتا ا

عنها الصور في الأصل، ومن میزتها  لأصوات العلامات المسماریة دون معانیها التي تعبرّ 

حس  ىخلوها تماما من مخصصات المعاني من رموزها إلا نادرا، وتقوم الكتابة المقطعیة عل

لها إلى مقاطع في حال احتوائها على یفصبتالكلمة،  منوي صحیح، فهو یمیز المقطع لغ

  51.أكثر من مقطع

بجدیة، فكان الكُتاب یٌقَطّعون الكلمة الصعبة إلى مقاطع، للأتأسیس لوتعد هذه المراحل مهمة 

المعنى، ویبحثون عن الألفاظ المشابهة لهذه المقاطع نفسها في النطق والمغایرة لها في 

كلمة مجلس، فهي  ویرسمون مجموعة الأشیاء المادیة التي توحي بها أصواتها، ومثال ذلك

اصطلحوا على وضع إشارات رمزیة تدل على هذین ، )لس(و )مج(نتتكون من مقطعی

                                                           
  .39، ص2006 ،الكتابة في الشرق الأدنى ،بن عبد الرحمان بن محمد الذییب سلیمان :ینظر-51
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المقطعین، بحیث یتم استخدامهما في جمیع الكلمات التي یرد فیها هذان المقطعان، ثم عمل 

دل على الحروف، إذ یكفي ی اوضع صورً حیث هذا النوع من الكتابة، الإنسان على تبسیط 

 ،للتعبیر عن الأشیاء والأفكار جمیعها بعدد الحروف الهجائیة لكل لغة، فعلى سبیل المثال

بالرمح، وهكذا إلى أن " ر"بالشمس، والحرف " ش"یرمز للحرف " شرب"للدلالة على كلمة 

  . ساس للأبجدیةاستطاع الإنسان القدیم أن یضع حجر الأ

هي المرحلة التي تطورت فیها الكتابة، من الكتابة بالمقاطع إلى الكتابة : الكتابة الأبجدیة

بالحروف، فهي تشمل كل أبجدیات العالم القدیمة والحدیثة، وتتمیز عن الكتابات السابقة بأن 

عدا الأبجدیة ما ، وبخلوها من الحروف المتحركة، ل صوتا واحدا منفرداكل رمز منها یمثّ 

  52.الیونانیة

ویرجع الفضل في اختراع هذا النوع من الكتابة إلى الفینیقیین الذین سكنوا بلاد الشام،   

، حیث استخدم في الكتابة 53واكتمل هذا النجاح عندما وضعت جثة احیرام ناووسه في جبیل

ا صحیحا، المحفورة على غطائه اثنان وعشرون رمزا اصطلاحیا تقابل اثنین وعشرین حرف

مدت علیها فكانت هذه الكتابة مصدر الأبجدیات التي انتقلت إلى الیونان والإغریق، واعت

  .إلى جمیع الحضارات، عن طریق الإغریقبعد ذلك لتنتقل  ،اللّغات السامیة كذلك

                                                           
  .37ص  ،السابقالمرجع  -  52
تاریخ الإضافة  ،)charemme/com Www.Haressa.(،ةقمقالات متعل ، الكتابة العربیة ونشأتها ،حریصة شریم -53

1/12/2013.  
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وبذلك نستطیع القول إن الإنسان القدیم هو الذي وضع التربة الخصبة التي نمت علیها 

  .إلى صورة إلى مقطع وصولا إلى الأبجدیة عبر حقب زمنیة طویلة الكتابة، من رمز

  دور الكتابة في الحیاة: المطلب الثاني/2

العلم صید والكتابة قید، هذا المثل یختصر الكلام عن فائدة الكتابة باعتبارها باباً ندخل    

منیة اهتماماتها الفكریة منه لنعرف ثقافة الشعوب وتاریخها، لأن لكل حقبة أو مرحلة ز 

بها، ثم إن الكتابة متنزه للترفیه، كلٌ یقبل علیها لدافع ما، فهناك من یُقبل على الخاصة 

عن أفكاره وتعكس اكتسابها لمجرد ممارستها، وهناك من یعكف على استعمالها لأنها تعبرّ 

عن أهمیة  خصصنا هذا المطلب للحدیث ،وعلیه ونفسیته وتوحي إلى واقعه ومجتمعهروحه 

، )لفرع الثالثا(وارتباط الكتابة بالقراءة ) الفرع الثاني(وأهداف الكتابة ) الفرع الأول(الكتابة 

  .فخصصناه لأسالیب تنمیة مهارات الكتابة) الفرع الرابع(أما 

  أهمیة الكتابة : الفرع الأول/1.2

وروحه وعقله ووجدانه،  تعتبر الكتابة الرمز الذي به یتمكن الإنسان  من التعبیر عن فكره   

وعواطفه وانفعالاته لیفید منها غیره، كما إنها أداة من أدوات الاتصال التي عن طریقها 
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یستطیع المتعلم التعبیر عن أفكاره ومعرفة أفكار الآخرین، كما تساعده في الإفصاح عما 

   54.یجول في خاطره

  :ویمكن إیجاز أهمیة الكتابة في النقاط التالیة 

  الوسیلة المثلى للربط بین الماضي والحاضر إنها. 

 إنها الشاهد على تسجیل مجریات الوقائع والأحداث والقضایا والمعلومات. 

 ة للتعلیم بجمیع أنواعه وفي مختلف مراحلهإنها الأداة الرئیس. 

  بها یؤخذ فكر الآخرین ویتوقف على خواطرهم وأحداثهم. 

  صیاغتها، وذلك لما یرد في الكثیر من أدائها من استخدام إنها تساهم في رقي اللّغة وجمال

 55.اللّغة الفصحى في التعبیر والأداء

  إنها حافظة للتراث، فقد جمع تاریخ مختلف الشعوب وتراثها في مدونات ومجلدات لازالت

 في المخزون، فاستفادت منه الأجیالشاهدة وقائمة على النبع الأصیل، والمورد العذب لهذا 

، بالإضافة إلى أنها من وسائل التنفیس عن النفس البشریة والتعبیر عما ن ومكانزماكل 

  .یجیش بالخواطر والصدور 

                                                           
  .97ص ،الأردن ، دار الیازوري ، )بین المهارة والصعوبة(العربیة  أسالیب تدریس اللغة ، فهد خلیل زاید  :ینظر-  54
 ،2008ر،مص ،دار المعرفة الجامعیة ،)الكتابةالقراءة و ،التحدث،الاستماع(المهارات اللغویة  ،زین كامل الخوسیكي :ینظر-55

  .169ص
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ل عنصرا أكثر من ضروري في العملیة التربویة ویتضح مما سبق أن تعلیم الكتابة یمثّ     

  .اللّغویةوبالأخص المدرسة الابتدائیة، باعتبارها القاعدة الأولى التي تمهد لكسب المهارات 

  56أهداف الكتابة: الفرع الثاني/2.2

  :یمكن تلخیصها في ما یلي 

  رسم الحروف رسما صحیحا یُیَسر قراءتها. 

  كتابة المفردات والجمل موافقة للقواعد الإملائیة. 

 انتقاء الأفكار التي یجب أن یشتمل علیها كل لون من ألوان الكتابة. 

  اعالسیطرة على حركة الأصابع والید والذر. 

  الكتابة في خطوط مستقیمة. 

  كتابة بعض الجمل الوظیفیة التي تمسُ حیاة التلمیذ التعلیمیة، وكثرة الشیوع ككتابة اسمه

 .واسم مدرسته وبلده ودولته

  التمییز في الكتابة بین الحروف المتشابهة والمختلفة في الشكل. 

  التلمیذ، كتابةً سلیمة بخط النسخ وبوضوح، كتابة الكلمات التي تم تجریدها والجمل التي قرأها

  .مقبول وسرعة معتدلة

                                                           
  ،2ط ،الدهلیقیة للطباعة والنشر ، )رؤیة تربویة(المرحلة الابتدائیةتعلیم الكتابة والقراءة في  ،سمیر عبد الوهاب وآخرون -56

  .100ص ،أسالیب تدریس اللغة العربیة ،یدز  فهد خلیل :نقلا عن ،113ص- 112ص ،2004
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وصولا  إلى  )الكتابة(ن المتعلّمین من إتقان هذه المهارةأن هذه الأهداف تمكّ من الواضح   

  .مة تربویة في المرحلة الابتدائیة، وهي غایة كل معلّم، وهدف كل منظو هاالاحترافیة فی

  بة بالقراءةارتباط الكتا: الفرع الثالث/3.2

 ن طریق إتباع مجموعة من القوانینتعتبر القراءة فعلاً عقلیًا یساهم في فك الرموز ع    

والأسس الناتجة عن عملیة التعلّم، فنحن نقرأ ثم نكتب، وبذلك تعتبر القراءة والكتابة عملیتین 

  .متلازمتین في بلورة الهدف التعلیمي 

على المعلّم أن  ،ترتبط فاعلیة الكتابة بفاعلیة القراءة، ولكي یتمكن المتعلّم من مهارة الكتابة  

لحدوث  مهارتین معا، ومنه یمكن القول إنیدرّبه على الكتابة في جهة القراءة، لتیسیر ال

  .التي تجعلها مقبولة لدى القارئ د فاعلیة الكتابةو وجلابد من أن  ،فاعلیة القراءة

لكتابة فن له أصوله وقواعده، ومهاراته التي تتبلور بالتمرین الدائم وإتباع الوسائل فا 

  57.سلامة اللّغة ووضوحها لعل أهم ما ترتكز علیه الكتابةالصحیحة، و 

  ارتباط الكتابة بالكتاب المدرسي : أولا 

                                                           
  .143ص ، 2010،القاهرة ،1ط، عالم الكتب  ،دراسات في المناهج وطرق التدریس ،برقيناصر على محمد   :ینظر-57
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ي المقرر، یشكل الكتاب في المدرسة التعلیمیة أهم مصدر تعلّمي، فهو ترجمة للمنهاج التربو 

یوفر أعلى مستوى من الخبرات التعلیمیة الموجهة لتحقیق الكفاءة المنشودة، ولذلك فهو 

    .تمثل العنصر الأساسلمتعلّم وثیقة رسمیة ا إلى بالنسبة

 le petitلقد تعدّدت تعاریف الكتاب المدرسي، ولعل أبسطها ما جاء في قاموس   

Reberم بشكل عملي المعارف التي یعرضها تعلیمي یقدّ مؤلف "الكتاب المدرسي  ،وهو إن

 58."المنهاج الدرّاسي، وعلى وجه الخصوص، والمفاهیم الأساسیة لعلم من العلوم

اكتساب عدة معارف  یساعد على ،وبذلك یكون الكتاب المدرسي حقلاً معرفیًا غنیًا  

لكل من المعلّم والمتعلّم،  یعتبر أساسا هزیادة على أنّ  ،نه یُسهَل عملیة التعلّمإومهارات، كما 

م له مجموعة من الإمكانیات ل للمعلّم المادة المرجعیة التي یمكن أن یعود إلیها، ویقدّ لأنه یمثّ 

ة إلى المتعلّم فهو نة، أما بالنسبلتحقیق الأهداف التربویة وتوصیل المعارف للمتعلّم بصورة هیّ 

  59.شاطه في اكتساب المهارة اللّغویةفي دراسة المواد التعلیمیة، وتفعیل ن مرجعه الأساس

أنّ الكتابة ترتبط بالكتاب المدرسي باعتباره فسحة معرفیة لتفعیل  ،ویتضح لنا مما سبق   

القواعد الإملائیة والكتابیة على  المتعلّم من خلال الكتاب المدرسي یطبقفالمهارات اللّغویة 

  .كراسه 

                                                           
  .6ص ،2005فیفري  ،03ع ،الجزائر، المجلة الجزائریة للتربیة، المربي ،المركز الوطني للوثائق التربویةینظر  -  58
   .210ص ، 2012 ،الأردن ،1ط ،ع دار الحامد للنشر والتوزی ، أسس المنهاج واللغة ، عنود الشایش الخریشا -59
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  ارتباط الكتابة بالنص : ثانیا 

الحدیث عن الكتابة كأداء تربوي ونشاط تعلُّمي، یعني الحدیث عن العملیات التعلُّمیة  إن  

التي تهدف لإنتاج مادة قابلة للملاحظة والقیاس والتقویم، فالمناهج المعتمدة تركز على 

مخرجات المتعلّمین في صورة نصّ لغوي، سواء أكان أدبیا أوعلمیا، وبذلك یعطینا تصورًا 

ى من التعلیمات الكتابیة، وإعطاء المنتج اللّغوي من كتابات المتعلّمین قیمته سلیما لما یت وخَّ

التقیمیة والتقویمیة، وذلك انطلاقا من رصد المقومات الحاضرة في نصوصهم، ومنها الحكم 

  .علیها بالإیجاب أو السلب 

ي، أو ما فهناك علاقة بین الكتابة كفعل تربوي بیداغوجي، وبین الكتابة كعمل تواصل   

  . یطلق علیه اسم نصّ، بمعنى أنّه توجد علاقة جد وطیدة بین النصّ والكتابة 

ویتطلب تفاعل المتعلّم مع النصّ إدراك العلاقة التي تربط أجزاء النصّ، ونمط تسلسلها    

م مضمونه، إنّما المتعلّم هو الذي یكشف للوصول إلى خصوصیة النصّ، باعتباره لا یقدّ 

مضمونه  یتجلى تمطیط للعنوان،"النص هو  إنّ ففه بدءًا من العنوان، وبذلك أسراره ومعار 

ومنه نجد أنّ النصّ یتسم بكونه مدونة  ،60"ي النصّ جمیعه ویسري بین جزئیاتهالعدمي ف

                                                           
 ،الجزائر، دار الغرب للنشر والتوزیع ،)دراسة في المضامین والخصائص(ئرقصة الطفل في الجزا ،عمیش  عبد القادر -  60

  .238ص
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وله دیمومة رئیسة في كل زمان ومكان، وهو یستعمل نظاما خطیا،  ،مكتوبة، تنتجه الكتابة

  .نه مجسدا بالكتابةة الدیمومة لكو كما یحتفظ بصف

تؤكد الأبحاث في میدان لسانیات النصّ على أنّ النص كیان لساني یتسم بالكتابة، لذا    

وجب التطرق إلیه على أنّه فعل لساني یتجلى في الكتابة والتحریر، فللكتابة دور في تحقیق 

  . النصّ، وأشكال تداوله بین أفراد المجموعة اللّسانیة لغرض التعبیر والتواصل

الكتابة من زاویة تعلیمیة باعتبارها أداة تعلیمیة ووسیلة من الوسائل  إن ومن جهة أخرى

وعلیه یتمعن  ،تلقین والتعلیم والحفظ والتقویمإلى ال من ورائها البیداغوجیة، یهدف مُدرسُو اللّغة

یتلقى  فهو حینمافي النصّ باعتباره الوعاء الذي یكسب منه معارفه وینمي مهاراته، المتعلم 

على النصّ الذي بین یدیه، وكل هذا یندرج ضمن المقاربة ما تلقّاه ق الدرس  من المعلّم، یطبّ 

مقارنة بالمقاربات  ،النصّیة التي تجمع بین أنشطة عدیدة في النصّ، والتي تطورت حدیثا

  ....)لأهداف والمقاربة بالكفاءات المقاربة با(الأخرى 

  61تنمیة مهارات الكتابةأسالیب : الفرع الرابع/4.2

  :ما یليتقوم الكتابة على مهارات عدة من أجل تنمیتها وتطویرها أهمها

                                                           
حي جامعة ی ،مجلة تعلیمیة اللغة والنصوص ،)ویة وأثرها في تشكیل لغة التخصصتعلیمیة المهارات اللغ(  ،عدة قادة -61

  .32ص- 31ص-30ص ، م2013ماي  ، 4، ع)الجزائر(فارس المدیة
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لاكتساب المهارة، فالمتعلّم تعتبر الممارسة من الدعائم الأساسیة : الممارسة والتكرار_ 1

حتى تظهر له في صورة  ،علیه أن یعید تطبیقها في البیت ،یتلقى القاعدة في القسم حینما

وتتشكل له معرفة ذهنیة، مع ترك الحریة للمتعلّم في الممارسة اللّغویة من خلال  ،جلیة

  .والتكلم، لیتعلم بنفسه مالا یستطیع الآخرون تعلیمه إیَّاه  ،النظرسمع، ال

في تنمیة مهارات الكتابة،  اهامً  العملیة الفهم والإدراك في الحقیقة دورً إن : الفهم والإدراك_ 2

خ القواعد اللّغویة في ذهن المتعلّمین لا معنى له، إذا كانت إمكانیة التوظیف وبذلك فإنّ ترسی

قلیلة في الواقع الحیاتي للمتعلّم، ومن هنا على المتعلّم إتباع كل القواعد الإملائیة وتفهمها 

  .لكي یكتب بطریقة صحیحة

رًا هامًا في اكتساب یحتل التوجیه الذي یمارسه المعلّم تجاه المتعلّم دو : التوجیه والتسدید_3

مهارة الكتابة، وذلك بتعریف المتعلّمین بأخطائهم لتجاوزها وإرشادهم لأسس الكتابة السلیمة، 

  .وهنا تقع كل المسؤولیة على عاتق المعلّم 

التشجیع من قبل الأسرة أو المعلّم محفزًا هاما في عملیة  یعدّ : التشجیع والتعزیز_ 4

ملموس في اكتساب المهارة، وإذا تكرر الأداء عدة مرات یصبح لاتقدم والالاكتساب والتعلّم، 

 .المتعلّم متمكنًا من مهارة الكتابة ویقوم بها بكل سهولة 
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وفي نهایة هذا المطلب، یتضح لنا أنّ الكتابة من المهارات التي یجب تعلیمها وتعلّمها في 

نها عنصر هام في الحیاة، إكما  دي یقوم به المتعلّم بنفسه،المرحلة الابتدائیة، لأنها نشاط فر 

فهي تربط ماضینا بحاضرنا، وهي أیضا أداة تواصلیة مكتوبة، لذلك ینبغي الاهتمام بها 

 .وإعطاؤها عنایة كاملة



 

  الفھرس

 أ..........................................................................................................................مقدمة

  1.........................................................................................................................مدخل 

 4..............................................................................الإطار المفھومي للمقاربة النصیة والكتابة: الفصل الأول

 5 ............................................................................................................. اللسانیة ومرجعیته لنص :الأول المبحث

 6 ................................................................................................ مفهوم النص في رحاب اللساانیات: ولالأ المطلب )1

 6 .................................................................................................... العربي اللساني التراث في النص: الأول الفرع/1.1

  13......................................................................................الغربيالنص في التراث اللساني : الفرع الثاني/ 2.1

  20.........................................................................................نشأة المقاربة النصیة وتطورھا: المطلب الثاني) 2

  21...............................................................................................اللسانیات النصیة تعریف: الفرع الأول/ 1.2

 24 ........................................................................... النصیة المقاربة نشأة في النصیة اللسانیات إسهام:  الثاني الفرع/ 2.2

 29 ................................................................. اللغویة المهارات تفعیل في وأهمیتها النصیة المقاربة أسس: الثالث الفرع/ 3.2

  32..............................................................................................................ماھیة الكتابة: المبحث الثاني

 33 ............................................................................................................. للكتابة النظري الإطار: الأول المطلب) 1

  33 .........................................................................................................................الكتابة مفهوم: الأول الفرع/ 1.1

 35 .................................................................................................... .ومسار تطورها الكتابة ونشأة: الثاني الفرع/ 2.1

 41 ............................................................................................................. الحیاة في الكتابة دور: الثاني المطلب) 2

 41 ......................................................................................................................... الكتابة أهمیة: الأول الفرع/ 1.2

 43 ....................................................................................................................... الكتابة أهداف: الثاني الفرع/ 2.2

 44 .............................................................................................................. بالقراءة الكتابة ارتباط: الثالث الفرع/ 3.2

 47 ...................................................................................................... الكتابة مهارات تنمیة أسالیب: الرابع الفرع/ 4.2

 

 



  

  

  :الثانيالفصل 

 الدراسة المیدانیة لنشاط الكتابة وفق المقاربة النصیة

  )السنة الثانیة من التعلیم الابتدائي في(
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في المیدان التعلیمي بضرورة توظیف المقاربة  نوه الخبراء والباحثون التربویونلقد 

یجابي لى نجاعة هذه المقاربة ودورها الإالنصّیة في تفعیل المهارات اللّغویة، وهذا یدل ع

، وعلیه فإنّ الدراسة على حدّ سواء الذي تلعبه في المیدان التعلیمي، لدى المعلّم والمتعلّم

لكیفیة التي تكتسب بها مهارة الكتابة، وفق المعتمدة في هذا الفصل میدانیة، بهدف رؤیة ا

معاینة فقد ارتأینا ، في مجالها كل من المعلّم والمتعلّملالمقاربة النصّیة وتتبع الأدوار التي 

 )المبحث الأول( تعلیم الابتدائي الإجراءات التطبیقیة للمقاربة النصّیة في السّنة الثاّنیة من ال

الذي أعددناه في  مقاربة النصّیة من خلال نتائج الاستبیانوتقویم فاعلیة الكتابة في ضوء ال

  ).المبحث الثاني(هذا الصدد

  الإجراءات التطبیقیة للمقاربة النصیة في السنة الثانیة من التعلیم الابتدائي:المبحث الأول

حققت المقاربة النصّیة تحولا هامًا في المجال التعلیمي، حیث انتقلت من كونها فكرة لقد    

مؤكدین على إیجابیاتها، إلى مقاربة رائدة في  ،هن علیها المستشارون والخبراء التربویونرا

المیدان البیداغوجي الذي مافتئ یعاني من تعثر في سیرورة العملیة التعلیمیة، وتدهور في 

الجة هذه الثغرات وتجاوز تلك المنظومة التربویة، مما دفع به للسعي بصورة جدیة، إلى مع

لذلك كانت المقاربة النصّیة على مستوى التحدي والمواجهة في النهوض بالمستوى  بات،قالع

التعلیمي،  لكونها وسیلة هامة في عملیة التعلیم، ولها التأثیر المباشر وغیر المباشر لدى كل 

ل تلقي المعرفة، دون أن ننسى مما یسهّ  ،من المعلّم والمتعلّم، باعتبارها تربط بین عدة أنشطة
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علب دورًا لا یمكن إغفاله في تنشیط مهارة الكتابة وتفعلیها لدى المتعلّم، وعلیه نتناول أنها ت

والمعاینة ) المطلب الأول( هذا المبحث كدراسة میدانیة لطریقة سیر نشاط الكتابة في القسم 

 ). المطلب الثالث( ، ونشاط التعبیر الكتابي)المطلب الثاني( المیدانیة لنشاط الإملاء

الكتاب المدرسي المقدم للسّنة الثاّنیة من التعلیم بینبغي في البدایة أن نعرّف 

من اللّغة العربیة، التربیة الإسلامیة، والتربیة المدنیة،  الابتدائي، فهو كتاب موحد یشمل كلاً 

، تتوافق "دیداكتیكة" علّم وتزویده بوسیلة عمل تعلیمیةبغرض التخفیف من ثقل محفظة المت

الكتاب  مناهج الجیل الثاني، إذ جاء في مقدمةإلى والمستلزمات البیداغوجیة بالنسبة 

هذا كتابك في اللّغة العربیة، والتربیة : عزیزي التلمیذ{:مایلي المدرسي الموجه للتلمیذ

ك على التحصیل الإسلامیة والتربیة المدنیّة، للّسنة الثاّنیة من التعلیم الابتدائيّ، یساعد

العلميّ، ویشجعك على الإنتاج اللّغوي، وینمي عندك مهارات الاستماع والتَّحدث والقراءة 

 .}والكتابة

د هي فكرة بیداغوجیة خالصة، لأنّ لها ما إنّ فكرة الكتاب الموحّ : دالغایة من الكتاب الموحّ   

  : 62ذلك من خلال مایلى ن جدواها في مناهج الجیل الثاني، ویبرزویبیّ  ،یساندها ویدعمها

 . إنّ التعلّم عملیة بنائیة، تسعى مختلف الأنشطة التعلّمیة إلى تحقیق ملمح واحد -

                                                           
62
  .8، ص2016مطابق لمناهج الجیل الثاني، دلیل المعلم، السنة الثانیة من التعلیم الابتدائي،  - 
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إنّ اهتمام مناهج الجیل الثاني بالكفاءات العرضیة، یجد له مجالا واضحا للتفعیل في  -

إطار الكتاب الموحد، علما أن تفاعل المواد فیما بینها یتجسد من خلال الكفاءات 

 .العرضیة، ومدى إسهام المادة الواحدة، في تحقیق الكفاءة الشاملة للمادة الأخرى

تقوم مناهج الجیل الثاني على مبدأ الشمولیة بین المناهج، وتحقیق البعد المنهجي،  -

وهذا لا یظهر على مستوى الهیكلة والتصمیم فحسب، إنّما یظهر أیضا من خلال 

وذلك حتى یتسنى تحقیق الكفاءات والملامح  الانسجام في تقدیم محتویات المواد،

 .بشكل متجانس

شمولیة الكتاب المدرسي للمخططات السّنویة للتعلّمات، وذلك باقتراح وضعیات  -

 .تعلّمیة لإرساء كل المحتویات وربطها بكفاءات المادة، والكفاءات العرضیة والقیم

تنمیة مهارات الإنتاج  خاصة في في تنمیة الكفاءات، ویظهر ذلك اعتماد مبدأ التدرج -

 . الشفوي والكتابي، بشكل تدریجي یأخذ بعین الاعتبار حجم المواد التعلیمیة وطبیعتها

تقدیم محتویات المواد الثلاث بشكل منسجم، وذلك بمراعاة التقاطعات بین مضامین  -

 .المناهج، حتى لا یصبح الكتاب جمعا لثلاثة كتب في كتاب واحد

د لا یعني بتاتا طبیعة المادة الواحدة وخصوصیتها، من حیث حّ إنّ اعتماد الكتاب المو  -

  .طریقة تقدیمها، وتقویم موادها
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  :یمكن إیجاز هذه الخصائص في مایلي:63خصائص مناهج الجیل الثاني

 .هسد خبراته كمشروع الحیاة والإعداد لجتتتمحور المناهج حول التلمیذ، و أنها  -

جوانبها الوجدانیة، العقلیة، البدنیة، في شمول نّمي شخصیة المتعلّم في جمیع ت أنها -

 . واتزان وتكامل،

المتعلّم ؤكد على ضرورة توظیف المعلومات والمهارات والخبرات، التي یكتسبها أنها ت -

 .في حیاته الیومیة، الحاضرة والمستقبلیة

على القدرة الاكتشاف، الاستقصاء، الابتكار، ئ الفرص لتنمیة روح الإقدام، هیّ أنها ت -

 .اتحسن الاختیار، إبداء المواقف، واتخاذ القرار 

مقاربة مبنیة على تطبیق أنساق التحلیل، التلخیص، حل المشكلات، أنها تعتمد على  -

وبناء المعارف المهیكلة منذ السنوات الأولى للمدرسة، التي ستتواصل وتعزز على 

 .مدى الحیاة

  .كفاءات التعلّم الذاتيأنها تنمي  -

أن مناهج الجیل الثاني، أخذت بعین الاعتبار مبدأ التدرج، والانسجام یتضح من هذا 

انطلاقا من الكفاءة الشاملة للمرحلة، ثم الطور، فالسّنة، وبذلك یكون  ،في صیاغة الكفاءات

وتلاحمهما ضروري  كما إن الاتساق والانسجام من أهم العلاقات بین المفردات والتراكیب،

                                                           
  .15المرجع السابق، ص -63
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ل النسیج الذي هو شرط لقیام التلمیذ، باعتبار أن الانسجام یمثّ  لتكوین الملكة النصّیة لدى

  .النص

  دراسة میدانیة لطریقة سیر نشاط الكتابة في القسم: مطلب الأولال/1

ة من هذه الدراسة هي معرفة كیفیة اكتساب مهارة الكتابة وفق المقاربة إنّ الغایة الرئیس   

في هذه المتعلمین النصّیة، في مرحلة التعلیم الابتدائي، ومعرفة الصعوبات التي تواجه 

ن فترة إعن أسباب الضعف الكتابي، خاصة  ذاته الوقت المرحلة، كما لا یفوتنا التنقیب في

استماع، تحدث، من ة الأولى في اكتساب المهارات المتنوعة التعلیم الابتدائي هي القاعد

  .قراءة وكتابة

بع كل صغیرة وكبیرة داخل القسم، وللوصول إلى هذه الغایة، اتجه اهتمامنا نحو تتّ   

  . والتعرف على سیر نشاط الكتابة، ومعرفة مكانتها ضمن الأنشطة الأخرى

  :مجال الدراسة وحدودها

أشرشور، " معوشي یوسف" ریت الدراسة المیدانیة في ابتدائیةأج :المجال المكاني -/1

ولایة بجایة، وقد تم اختیار هاتین المدرستین لعدة " قصر مركز سعادة ثاكلیث" وابتدائیة 

الشيء الذي ییسّر  ،المنطقةبهذه أسباب، أهمها توفر العیّنة المطلوبة، زیادة على أننا نقطن 

  .هد كبیرنا التنقل في أي وقت، دون بذل جل
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لقد تمّت الدراسة المیدانیة في منتصف شهر مارس وبدایة شهر أفریل  :المجال الزماني -/2

ها على تتبّع كیفیة اكتساب التلمیذ لمهارة خلالم، عكفنا 2018-2017نة الدراسیة من السّ 

  .الكتابة

بلغ عددهم في تمثلت في تلامیذ السّنة الثاّنیة من التعلیم الابتدائي، وقد  :عینَة البحث_/3

تلمیذاً، حیث قمنا  22تلمیذاً، والقسم الثاني اثنین وعشرین 21وعشرین  االقسم الأول واحدً 

برصد مدى توظیف المقاربة النصّیة في تفعیل مهارة الكتابة، إضافة إلى قیامنا باستخلاص 

  .لمتعلّمجملة من الملاحظات والنتائج المتعلّقة بالأدوار التي یقوم بها كل من المعلّم وا

شمل البحث المیداني عنصرین هامین تمكنّا من خلالهما من الحصول  :وسائل البحث -/4

على عدد من النتائج التي تمثّل خلاصة الجانب التطبیقي، ویتمثل هذان العنصران في ما 

  :یلي

قمنا بإعداد مجموعة من الأسئلة الموجزة والدقیقة، التي تخدم موضوع بحثنا  :الاستبیان -/أ

 استبیانمع للمعلمین القائمین على تدریس أقسام الطور الابتدائي، وجّهناه في شكل استبیان، 

  .آخر لعدد من المتعلمین الذین یدرسون في السّنة الثاّنیة من التعلیم الابتدائي

ع الطریقة التي یركّز بتتبّ  خلالهالحصص في أقسام العیّنة، قمنا حضور مجموعة من ا -/ ب

  .علیها المعلّم في تعلیم مهارة الكتابة وفق المقاربة النصیة، ومدى تجاوب المتعلم معها

البحث في المستندات التربویة الخاصة بتعلیم اللّغة العربیة في السّنة الثاّنیة من التعلیم  -/ج

  .الابتدائي
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جل التوصل إلى النسب المئویة، لمختلف الإجابات أتم استعماله من : ءالإحصا -/د

الإحصاء المسجلة من الاستبیان، وهي تقنیة معتمدة في البحوث المیدانیة، وتكون طریقة 

مع قسمة الناتج على  100التكرار مضروبا في : كما یليلما یسمى القاعدة الثلاثیة  طبقا

  .عدد أفراد العینة

تصدّر اللّغة العربیة في السّنة الثاّنیة من التعلیم : ولى التي یمكن تسجیلها هيالملاحظة الأ  

  :یلي ا، موزعة على عدة نشاطات كمادقیقة أسبوعیً 15ساو11الابتدائي الحجم الساعي ب

  

 

  

من التعلیم الحجم السّاعي الأسبوعي لأنشطة اللّغة العربیة للسّنة الثاّنیة ): 1(الشكل

  .بتدائيالا

تعد النصوص الموجودة في الكتاب المدرسي من المرتكزات الأساسیة لمادة اللّغة العربیة،   

المعلّم تساعده، على تعلیم المهارات المختلفة، وبالخصوص مهارة  باعتبارها أداة في ید

ینبغي أن یكون قد قرأها أو استمع  ،ما یبدأ بالنسخ وكتابة الحروفمتعلم حینلأن ال ،الكتابة

  .میكسبه دعما أكبر للتعلّ  إلیها لكي تظهر له بصورة سهلة، وهذا ما

ؤشرات س أولا على الأداء القرائي، وفق میتمرّ  متعلّملقراءة تسبق الكتابة، فإن الوباعتبار ا   

وهو نشاط لتفعیل میدان فهم المكتوب،  ،"أُحسِنٌ قراءتي" القراءة الصحیحة ضمن نشاط

  المجموع  مدة الحصة  الحصص  المیادین

  سا 3  د 45  4  فهم المنطوق والتعبیر الشفوي

  سا 4,30  د 45  6  فهم المكتوب

  سا 3,45  د 45  5  التعبیر الكتابي

  سا 11,15    15  المجموع
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وبذلك تكون القراءة أداة هامة من أدوات التعلیم في المحیط المدرسي، لأنها تشكّل الأرضیة 

  . ربة النصّیةالمركزیة لجمیع أنشطة اللّغة العربیة باعتماد المقا

عملیة الكتابة، یكون ذلك تحت إشراف المعلّم الذي یقوم بتوظیف  المتعلّم یباشروحینما    

ه مع تمت قراءتها واستغلالها لاستخراج الكلمة، وتجرید الحرف وتركیب، فقرة من النصّ 

النسخ بتقلید نموذج أمامهم، فینظر على السبورة ویلاحظ ویقوم ب الحركات والمدود، حیث یقوم

على كراسه، ویكتب ذلك الحرف بمختلف الحركات، ویكتب كذلك كلمات تتضمن ذلك 

  .الحرف في وضعیات مختلفة

 .یكون التدریب على كتابة الحرف على الألواح أو بالعجینة، أو في كراس المحاولات -

 .في الأخیر تتم كتابة الحرف على كراس القسم  -

رف من الكتاب، ویستغرق المعلّم في تعلیم إعادة قراءة الفقرة التي تتضمن ذلك الح -

  .دقیقة 45الحرف الواحد خمسا وأربعین 

وبذلك فإن الاعتماد على المقاربة النصّیة في تعلیمیة اللّغة، یساعد التلمیذ على تعلّم   

من خلال التعرّف علیها في النص المقرر في حصة القراءة، وبذلك  ،الحروف بصورة أیسر

  .ویكتشف طریقة كتابة الحروف بصورة سلیمة ،یدرك معاني الكلمات

  :64أن یكون قادرا على ما یليیعوّل علیه في قواعد الكتابة الصحیحة التلمیذ بعد تعلّم 

  .كتابة الكلمات العربیة بحروف منفصلة وحروف متصلة، مع تمییز أشكال الحروف -

                                                           
  )Www.islamspirit.com(موقع روح الإسلام ینظر -  64
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  .حة من الجمالمراعاة التناسق والنظام فیما یكتبه بالشكل، الذي یضفي علیه مس -

، وتلك التي تكتب )هذا(الحروف التي تنطق ولا تكتب مثل الدقة في كتابة الكلمات ذات  -

  ...).قالوا( ولا تنطق مثل

  صعوبة الكتابة: الفرع الأول/1.1

حرصا منا على الوقوف على كیفیة تدریب المعلّم للتلامیذ على مهارة الكتابة، ومدى    

تجسید المقاربة النصّیة في القسم، حضرنا دروسًا في قسم الثاّنیة من التعلیم الابتدائي بغیة 

بات التي تواجه المتعلّم في عملیة الكتابة، باعتبارها عملیة معقدة، قات والعمعرفة كل الصعوب

تستلزم الجهد الكبیر لدى التلمیذ في التركیز وإعمال الفكر في استخدام اللّغة، وهذا لا یتحقق 

المعلّم، وبناءً على هذا خصصنا هذا الفرع للتعرف قبل إلا بالصبر والتشجیع والتوجیه، من 

  ).ثانیا(، وأشكال صعوبة الكتابة )أولا(على صعوبة الكتابة بخط الید

  بخط الید صعوبة الكتابة: أولا

غة العربیة تهیئة والإیقاظ، ویكون تعلیم اللانیة من التعلیم الابتدائي مرحلة التعتبر السنة الث   

نة الأولى لسفي هذا المستوى من التعلیم الابتدائي، دعمًا للمكتسبات التي أخذها المتعلّم في ا

م مراجعة كامل الحروف تتالسابقة والإضافة إلیها، وعلیه  دعمها العودة إلى الموادیقتضي و 

  .من خلال نصوص متنوعة موجودة في الكتاب المدرسي

غویة حیث تسبقها في لم المهارات، والقدرات التحتل الكتابة المرتبة الأعلى في هرم تعلّ    

الاكتساب مهارات الاستیعاب، التحدث، والقراءة، وإذا ما واجه التلمیذ صعوبة في اكتساب 
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إذ لاحظنا . فإنّه بالتأكید سیواجه صعوبة في تعلّم الكتابة أیضا ،المهارات الثلاث الأولى

أثناء حضور الحصص التعلیمیة، صعوبة لدى التلامیذ في رسم الحروف، وغیرها من 

المشاكل مثل الخروج عن السطر، وعدم القدرة على التمییز بین بعض الحروف المتشابهة 

  .لكتابة بخط واضح، بالإضافة إلى صعوبة كبیرة في ا)ت، ث، ب(مثل

  :تعریف صعوبة الكتابة بخط الید :أولا

عدم القدرة على أداء الحركات اللازمة للكتابة، وهي حالة ترتبط باضطراب وظائف "هي 

  65."المخ

الكتابة راجع إلى عدم الانسجام بین البصر والحركة، أو  في قصورالن إ:وعلیه یمكن القول  

  .اضطرابات كتابیة في طریقة مسك القلم بشكل صحیح

وي على یحت ،ین، أحدهما آلي والآخر عقليوتجدر الإشارة إلى أن الكتابة عملیة ذات شقّ   

، أما لترقیملعربیة، ومعرفة التهجئة واالخاصة برسم حروف اللّغة ا )الحركیة(المهارات الآلیة

  66.الجانب العقلي فیستلزم الدرایة بقواعد النحو والمفردات واستخدام اللّغة

  أشكال صعوبة الكتابة: ثانیا

 هذه یواجه المتعلّم صعوبة بالغة في تنفیذ المهام الكتابیة، ویمكن تلخیص أشكال

  67:صعوبة فیما یليال

                                                           
  .123، ص2008ماجدة السید عبید، صعوبات التعلم وكیفیة التعامل معها، دار صفاء، الأردن،  -65
66-  )Www. Islamspirit.com (موقع روح الإسلام.  
  .126ماجدة السید عبید، صعوبات التعلم وكیفیة التعامل معها، ص -67
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 .صعوبة الكتابة بالحروف المتصلة -

 .صعوبة الكتابة بالحروف المنفصلة  -

 .صعوبة في مسك أدوات الكتابة، ووضع الورقة وضعا صحیحا -

 .صعوبة في التحكم في الكتابة بسرعة  -

 .صعوبة في رسم الأشكال مباشرة  -

 .صعوبة في نسخ الأعداد الحسابیة  -

 .تصغیر أو تكبیر الحروف أكثر من اللازم -

  .الكتابة بدون تنقیط  -

  مظاھر صعوبة الكتابة وفق المقاربة النصیة: الثانيالفرع /2.1

الكفاءة، الركائز المعتمدة في تحقیق  ىحدإفي أن التعلیم باعتماد النصّ هو جدال  لا   

ن النصّ هو المنطلق لتطبیق كافة الأنشطة المقررة والسند الذي أ وتبرز هذه الركائز في

 ویتجلى هذا في أن النصّ وحدة كاملة لا یسهّل إكساب التلامیذ مختلف المهارات اللّغویة،

ویشترط أن تكون  ،تتجزأ، تمكِّن المتعلّم من إنتاج اللّغة حسب الظروف، والأنشطة التعلیمیة

هذه الأنشطة لخدمة نشاط عام هو النشاط اللّغوي، فنشاط الكتابة مثلاً هو من أجل اكتساب 

  68.أسس الكتابة الصحیحة ومبادئ النسخ والخط

م أن التلامیذ یَطَّلعون في نصوص الكتاب المدرسي، على أسس الكتابة الصحیحة لكن رغ  

من خلال النصّ المكتوب، الذي یقومون بقراءته وتحلیله مع المعلّم عن طریق القراءة 

                                                           
،  الممارسات اللغویة لیم المتوسط، مجلة ،لیلى شریفي، المقاربة النّصیة في كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة من التع: ینظر -68

  .44ص_43، ص2014، 25تیزي وزو، العدد
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الجهریة، ثم المناقشة بتوجیه مجموعة من الأسئلة لهم، إلاّ أن هذا غیر كافٍ لاكتساب 

  .مبادئ الكتابة السلیمة

ف على مختلف أنواع الحروف، إلا أنّ هذا ن في النص ویتعرّ فقد لاحظنا أن المتعلّم یتمعّ    

لا یعطیه القدر الكافي من الإجادة والتفنن في كتابة الحروف، وربما یعود هذا إلى التعقید 

لعناصر لتحقیقها، من تدریب الذي یكتنف هذه المهارة، لكونها تحتاج لتظافر مجموعة من ا

  .م عند كل من المعلّم والخبراء التربویین والأسرةتفكیر، زیادة على الدعم المقدّ ، رارتك، وحفظ

  أهداف الكتابة: أولا

رة إن الكتابة في هذه المرحلة من التعلیم الابتدائي، هي جوهر الاكتساب الصحیح والمعبّ    

القراءة والتعبیر،  كذلك على جمیع التعلّمات، والممارسات اللّغویة التي یمارسها المتعلّم في

وبها یتم تحدید مستوى الكفاءة اللّغویة، كما تهدف إلى نقل المتعلّم من مستوى الممارسة 

  69.الصوتیة إلى مستوى الإنجاز الكلامي، وتكمن أهداف الكتابة فیما یلي

على تقلید  المتعلّم تحقیق مجموعة من الأهداف إذ تدربإلى تمارین الخط تسعى   -

نماذج الخط الجید، وتعوّده على الاسترسال في كتابة الكلمات والجمل في أوضاعها 

 .الحقیقیة

                                                           
، مخطوط، 2015واللغة العربیة، الآدابجامعة قاصدي مرباح ورقلة، قسم ، المقاربة النصیة في التعلیمة، مبروك بركاوي -69

  .41ص
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الإملاء بنشاط القراءة والتعبیر الكتابي، فالتعثرات الإملائیة التي تعیق المتعلم رتبط یَ  -

في ترجمة المسموع إلى مكتوب، غالبا ما تكون ناجمة عن ضعف القراءة، لذلك 

قة وقوة الملاحظة، والتمرس على مارین الإملاء للتعود على الانتباه والدنهدف ت

 .نجاز، كما تعوّد المتعلّم على استخدام علامات الترقیملإا

تَمكٌّنه من اكتساب النسق اللّغوي، واستثمار مكتسباته المختلفة من خلال التمارین  -

  .الكتابیة

، لا تنحصر في تمكین التلمیذ من ة من الكتابةعلیه یتضح لنا أنّ الغایة الرئیسو 

النسخ والرسم الصحیح للمفردات دون معرفة معناها، بل علیه أن یتجاوز ذلك للوصول إلى 

الكتابیة المرحلة التي یكون فیها قادرا على انتقاء الكلمات المناسبة، وتوظیفها في المناسبات 

  .كار التي تحتوي علیهالفهم المعاني والأف ،وتراكیب مفیدة المختلفة كوضعها في جمل

  المعاینة المیدانیة لنشاط الإملاء: المطلب الثاني/ 2

أداة التواصل للأفراد الناطقین  یة، شأنها شأن اللغات الأخرىمن البدیهي أن اللّغة العرب    

المدرسي، لذلك فهي كلٌّ متكامل، لا یمكن فصل أي فرع من  بها داخل وخارج المحیط

، تعرّفنا في بدایة هذا المبحث على طریقة سیر نشاط الكتابة في القسم، وقد عن غیره فروعها

یساهم في تفعیل مهارة الكتابة،  االإملاء نشاطً ر وى الأدائي للمتعلّم، وباعتبالرؤیة المست

تتبّع تفاعل  لىن، عكفنا عمن ملاحظة ودقة، وتمعّ  وإكساب التلامیذ صفات تربویة نافعة
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الفرع (ف على المقصود بالإملاءلیه نستهل هذا المطلب بالتعرّ مع هذا النشاط، وعالمتعلّم 

  ).الفرع الثاني( ه، والمبادئ المتّبعة في تدریس)الأول

  المقصود بالإملاء: الفرع الأول/ 1.2

تعددت الآراء في النظر إلى الإملاء كمهارة لغویة، أو كفن من فنون اللّغة، فهناك من    

الخطي التصویر "یعرّف الرسم الإملائي بأنّه رسم الكلمات في اللّغة العربیة عن طریق 

للأصوات المنطوقة، برموز تتیح للقارئ أن یعید نطقها تبعا لصورتها الأولى، وذلك وفق 

  70."علماء اللّغة قواعد مرئیة وضعها

والإملاء هو إتقان عملیة رسم الحروف والكلمات عند نسخها، لتصبح مهارة یكتسبها    

بالتدرّب والمران، ویستوجب الإملاء، عملیات عقلیّة، جمالیّة، أدائیّة، تَسهُم فیها البیئة  مالمتعلّ 

  71.المدرسیة والثقافیة

دقیقة، إذ یتم التمرّس على الخط نقلاً ونسخاً،  45یستغرق نشاط الإملاء خمسا وأربعین    

  :وإملاءً، إذ یتبع التلمیذ الخطوات التالیة

 .یقرأ الفقرة من الكتاب -

 .إلخ...ألفاظ ،رصور، تعابی: ي كلمات انطلاقا من یتم تثبیت الحرف ف -

  .على كراس القسم إملاء -

                                                           
  .106فهد خلیل زاید، أسالیب تدریس اللغة العربیة، ص  -70
  .185، ص2008، 2ط دار المناهج،   عبد الرحمان الهاشمي، تعلم النحو والإملاء والترقیم،: ینظر_  -71
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نصّ الكتاب المدرسي، علینا الاعتراف في الحقیقة أنه لا یمكن عزل نشاط الإملاء عن 

الجمل والمفردات  میصبح معروفاً لدى التلامیذ، كما تظهر له ،فبعد قراءة النصّ وشرحه

في  العینعلى حرف المتعلّم فمثلا عندما یتعرف . المعلّمقِبل واضحة من خلال شرحها من 

عیات بمختلف الحركات، وتعرف على كلمات تتضمنه في وضیكتبُهُ فیه نشاط الكتابة، الذي 

یقوم المعلّم بإعادة إملاء بعض الجمل، التي تضمّنها  ،مختلفة، من خلال النصّ الذي قرأه

هذا التكرار یساعد على التمكن من الإملاء، ف. العینالنص، والتي تحتوي على حرف 

ع تعلیمي لنشاط الإملاء الذي وسنقدم عرضا لمقط ،ویساعد كذلك على تنمیة مهارة الكتابة

   72:مراحل هي كالتالي تم وفق ثلاثیو  ،المرحلة من التعلیمم لهذه دّ یُق

  :مرحلة الانطلاق: المرحلة الأولى

 .ویكتبها على لوحته) د(یذكر التلمیذ كلمة تحتوي على الصوتحیث  -

  . ویكتبها على لوحته) ذ(ثم یذكر كلمة تحتوي على الصوت -

عن ویمیزهما ) د(و) ذ(أن یمیز التلمیذ بین الحرفینهذه العملیة في ویكمن الهدف من 

  .غیرهما سماعًا

  :بناءالمرحلة : المرحلة الثانیة

، تلفینمخبلونین )الدال،الذال(تحتوي على الحرفین) جماعیة أوفردیة(ینجز المعلّم بطاقات    

  :ثم یعرض الكلمات على السّبورة على هذا النحو

                                                           
  .41ص  ،2016، مطابق لمنهاج الجیل الثاني ، السّنة الثاّنیة من التعلیم الابتدائي،دلیل كتاب -72
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  ذا             دُ ذْ             دِي              

  اء.نةٌ  ،  ح.یاعٌ  ،  مَ . مْیَةٌ  ،  مِ .

فردیا على البطاقات الفردیة، بحیث  ، ثمتتم المناقشة جماعیا على السّبورة كلمة بكلمة    

البطاقة المناسبة ووضعها في المكان  اختیار یطلب المعلّم من التلمیذ الخروج إلى السّبورة و

  .فیختار الحرف المناسب لكلّ فراغ، ثمّ یقرأ الكلمةالمناسب ثم قراءة الكلمة، 

  :التدریب والاستثمار: المرحلة الثالثة

  .إنجاز تمرین الإملاء في دفتر الأنشطة، وهذا یساهم في تثبیت الحرفیتمثل في   

ولكن إذا لم یعتمد المعلّم على نصّ الكتاب المدرسي المقروء، وقام بإملاء مجموعة من 

خفاق في وغیر المعروفة والمشروحة، فإنّ هذا سیؤدي بالتلامیذ إلى الإ الكلمات الصّعبة

ولذلك فإنّ النصّ یلعب دورًا هامًا في إتقان الإملاء باعتباره وسیلة  ،عملیة الإملاء لا محالة

  :مایلي لتحقیق عدة غایات لدى التلمیذ منها

 .تنمیة مهارة الخط -

ریق تكرار كتابة بعض الكلمات مساعدته على الكتابة الصحیحة والواضحة عن ط -

 .الصعبة

 .تعلیمه وضع حركات الوقف، ومراعاة علامات الترقیم -
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  الإملاءالمتعلم في نشاط بعض المشكلات التي تعترض : أولا

من المشكلات التي تصادف التلامیذ حصر التربویون والممارسون للعمل التعلیمي،     

  73:یليخلال التطبیق الفعلي لدرس الإملاء فیما 

لى ع) الضمة، الفتحة، الكسرة، السكون(یقصد به وضع الحركات :الشكل أو الضبط   

ا في زیادة صعوبة الكتابة الإملائیة، فالتلمیذ قد یُحسن رسم الحروف، مما یشكل مصدرا رئیس

هذه الحروف من حركات، أضف إلى هذا أنّ كثیرًا یلازم لكنه لا یمكنه أن یضع ما  ،الكلمة

یختلف نطقها باختلاف ما على حروفها من حركات، مما یؤدي لإخفاق التلمیذ  من الحروف

  .في ضبط الحروف

على أحرف لا یُنطَق بها  كثیرٌ من مفردات اللّغة اشتمل :الفرق بین رسم الحرف وصوته  

، فالواو والألف )عمرو، أؤلئك، مائة، قالوا: (في بعض الكلمات، ومنها على سبیل المثال

  .المبتدئین في الخطأ عند الكتابةتب ولا تنطق، مما یوقع التلامیذ حروف زائدة تك

بقواعد  لقد أدى ربط كثیر من القواعد الإملائیة :ارتباط قواعد الإملاء بالنحو والصرف  

بة تواجه التلامیذ أثناء الكتابة الإملائیة، إذ یتطلب ذلك معرفة قالنحو والصّرف، إلى خلق ع

الأصل الاشتقاقي للكلمة وموقعها الإعرابي، ونوع الحرف الذي یكتبه التلامیذ قبل الشروع في 

  .الكتابة

                                                           
mouhemmed  Www.Messoud(یب التلامیذ علیها، مسعد محمد زیاد، مقال في المهارات الإملائیة وأسالیب تدر  -73

Z.com..(  
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في  تعددت صور بعض الحروف :اختلاف صورة الحرف باختلاف موضعه في الكلمة   

ویزید  ،همُ الكلمة، مما أدى إلى إشاعة الخطأ لدى التلامیذ، إذ إن تعدد صور الحرف یُربِك

یربط المتعلّم في اضطراب نفسي، لأن  هممن إجهاد الذهن أثناء عملیة التعلّم، كما یوقع

جملة من الأشیاء بعضها ببعض، كصورة المدرك والشيء الذي یدل علیه، والرمز المكتوب، 

  .نا للحرف الواحد عدة صور زدنا العملیة تعقیدًافإذا جعل

  المبادئ المتبعة في تدریس الإملاء: الفرع الثاني/ 2.2

  74:على المعلّم أن یراعي مجموعة من المبادئ في تعلیم الإملاء وهي التالیة

وتجنب إعطاء التلامیذ،  لدىارة أو قطعة غیر معروفة مسبقًا عب ةعدم إعطاء أی -

 .ها في كتاباتهمیعرفو كلمات صعبة لم 

اختیار القطعة الإملائیة بطریقة مدروسة، تتناسب ومستوى التلامیذ، وتخلو من  -

 .الكلمات الغامضة والصعبة

من المستحسن أن یبدأ المعلّم بمحادثة تمهیدیة، یشرح فیها الكلمات الصعبة ویُذَكِّر  -

 .التلامیذ بالقواعد الإملائیة المشروحة سابقًا

 .السّمعیة للقطعة من قِبل المعلّم، قبل البدء في الإملاءالقراءة  -

                                                           
 ص_338، لبنان، ص2011، 1طرائق التعلیم بین النظریة والممارسة، المؤسسة الحدیثة للكتاب، طیوسف مارون، :ینظر -74

339.  
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اعتماد القراءة الهادئة والواضحة من أجل الفهم، لأن خفض الصوت في القراءة یدفع  -

 .التلامیذ للتساؤل، وهذا ما یؤدي إلى فوضى في الصف

  .احترام الوقت المُخصَص للإملاء والتقیّد به -

  أسباب الخطأ الإملائي: أولا

لمجموعة من العوامل المتداخلة والمتشابكة، التي تقف عائقا  تعود أسباب الخطأ الإملائي  

  75:یليفي إتقان الإملاء وتتمثل في ما 

فقد یكون سریع النطق، أو خافت الصوت، أو غیر مراعٍ : عوامل ترجع للمعلّم .1

سباب هذا الأمر أ وقد تكون للفوارق الفردیة بین التلامیذ الضعفاء والبطیئین في الفهم،

ضعف معلّمي المرحلة الابتدائیة، لضعف إعدادهم في المؤسّسات التربویة راجعة ل

المختصة بالإعداد، زیادة على هذا فإن معظم معلّمي المواد الأخرى لا یلتفتون 

 .لأخطاء الطلبة في الإملاء

، إذ المعدّة للتطبیق قطعة الإملاءمتعلقة بعوامل مرتبطة بخصائص اللّغة ذاتها   .2

عوامل أخرى تعود إلى  إلى جانب أحیانا فوق مستوى التلامیذ فكرةً وأسلوبًا،تكون 

الاهتمام بتعلّم اللّغات  نالعامیة للّغة الفصحى، زیادة ع نظام الكتابة العربیة، ومزاحمة

 .الأجنبیة على حساب اللّغة الأم، وضعف التعاون بین أولیاء الأمور والمدرسة

                                                           
  .219عبد الرحمن الهاشمي، تعلّم النحو والإملاء والترقیم، ص: ینظر -75
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تحمیل المعلّمین أعباء  تتمثل في ،لإدارة المدرسة والنظام التعلیميوامل ترجع ع  .3

  .لهمة شجعمال ضعف الحوافز، قلة عدد المعلّمین ع كثافة الصفوف،ارتفامتعددة، 

  أهداف الإملاء: ثانیًا

   76:للإملاء عدة أهداف یسعى المعلّم إلى تحقیقها وهي التالیة 

، وترجمة على المتعلمینتعوید حاسة السَّمع على الإصغاء والانتباه لما یُملَى  -

الفروق الدقیقة بین  ونالأصوات إلى حروف وكلمات ترجمة صحیحة، وبذلك یدرك

 .مخارج الأصوات والربط بین حاستي السمع والبصر

یتدرب على دقة الملاحظة، والتمییز بین الصحیح والخطأ، بحیث  تعوید حاسة البصر -

التلامیذ على كتابة الكلمات كتابةً صحیحة، وتثبیت صورتها في أذهانهم، لكي یعیدوا 

 .كتابتها من الذاكرة

التمكین من السُّرعة في الكتابة، تحسین الخط وتجویده،  ،اكتساب مهارة مسك القلم -

 .قراءة المفردات والتراكیب اللّغویة، وفهم معانیها فهما صحیحًا

إكسابهم المهارات  ،توسیع خبراتهم ومعارفهمالثروة اللّغویة لدى التلامیذ،  تنمیة  -

فدرس الإملاء یساهم  .لترقیم لاستخدامها أثناء الكتابةالإملائیة الرئیسیة، وعلامات ا

في تزوید التلامیذ بالمعلومات اللازمة لرفع مستواهم، وتحصیلهم اللّغوي والعلمي، 

                                                           
جامعة یاحي ، مجلة مخبر تعلیمیة اللّغة والنصوص، )مادة الإملاء وأهمیتها في التحصیل اللغوي(ربیع كیفوش، تعلیمیات -76

  .58، ص2011، 2فارس المدیة، ع
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یتضمنه النصّ المختار، من ألوان الخبرة ومن فنون  ومضاعفة رصیدهم الثقافي بما

 .الثقافة والمعرفة

اختبار مهارة التلامیذ في الكتابة والوقوف على مواضع النقص فیها، وتذلیل   -

الصعوبات الإملائیة التي تحتاج للمزید من العنایة، كرسم الكلمات المهموزة أو 

فها أصواتًا قریبة من أصوات المختومة بالألف أو الكلمات التي تتضمن بعض حرو 

  .الحروف الأخرى

  الذاكرات الموظفة في دروس الإملاء: ثالثا

ه بالإحساس الصوتي الذي ظما یسمع لفظًا معینًا، فإنّه یحفنّ الطفل عندإلا جدال في   

یتولد عن السماع، وعندما ینظر إلیه مكتوبًا یحفظه بالإحساس البصري، وعندما یتلفظ به 

الحنجرة، الحلق، اللسان، (النطقأعضاء یحفظه بالإحساس اللّفظي المتولد عن استخدام 

 77.)الشفتین

من سمع وبصر ملیات بجملة ع القیامالتلمیذ إنّ الإملاء نشاط ذهني ویدوي، یتطلب من    

  78:ونطق، وبذلك فإنّ الإملاء یحتاج إلى توظیف الذاكرات الأربع وهي التالیة

تكون بنطق الكلمة نطقًا سلیما وتكرارها، لیتمكن التلمیذ من ترسیخها  :الذاكرة السمعیة -

 .في ذهنه، وعدم النطق أمامه بأیة كلمة نطقًا خاطئًا

                                                           
  .214، ص2011، لبنان، 1، المؤسسة الحدیثة للكتاب، ط)مدارس وطرائق(جان عبد االله توما، التعلّم والتّعلیم: ینظر -77
  . 9، ص1999، لبنان، 4ناصیف یحیّن، المعجم المفصل في الإملاء، دار الكتب العلمیة، ط: ینظر -78
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وذلك بالاعتماد على اللوح والدفاتر دائما، لأن الكتابة لا تعلّم إلا  :الذاكرة البصریة -

حرصًا على أن لا  ،بالكتابة، كما لا یجوز وضع نماذج خاطئة، أمام أعین التلامیذ

 .ترسخ في ذاكرتهم البصریة بشكلها الخاطئ

حث بتكرار اللفظ والجملة بشكل سلیم ومعبّر، ولذلك یجب أن نتكون  :الذاكرة اللفظیة -

 .التلامیذ على القراءة الجیدة أثناء قراءتهم لنصوص القراءة

تتولد من تحریك الید والأصابع في الإملاء، وهي التي تتوج نشاط  :الذاكرة العضلیة -

  .بالنجاح

هد عضلي ضروري، وعلیه فإنّ حضور الذاكرات الأربع من سمع، وإبصار، ونطق، وج

 ".من فقد حاسة فقد معرفة" ورة لدى المتعلّم یؤكد المقولة المشه اوغیابه

وسیلة ضروریة لصحة السّلامة من الخطأ،  أن تدریس الإملاء ،یتضح من خلال ما سبق

لا  مكننا القول عموما إنّ المعلّمینفي فهم المعنى وإفهام الآخرین، وی الها دورً إن كما 

الابتدائي، بل یكثرون یركزون بصورة كبیرة على نشاط الإملاء في السّنة الثاّنیة من التعلیم 

من نشاط الكتابة ونسخ الحروف والكلمات من النصوصّ والسّبورة، مُعوّدین التلامیذ على 

 .الخط الجید، ومعرفة الحروف للتفریق بینها وترسیخها في الذهن
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  التعبیر الكتابي: المطلب الثالث/ 3

الاحتراف في الكتابة، والمعلّم یعتبر التّعبیر فرصة تسمح بتدریب التلامیذ على فنیات     

المتمكن هو الذي یستطیع تطویر هذا النشاط عن طریق التدرج في منهجیة التدریس، بدءًا 

بالمنطوق وصولا إلى المكتوب، وهذا بمراعاة جمیع الأنشطة التي تتطلب الكتابة من إملاء، 

م والمتعلّم، والنجاح فیه وتمارین كتابیة، وخط، لذلك فالتّعبیر الكتابي هو غایة كل من المعلّ 

 یؤهل التلمیذ للقدرة على التحكم في كل المهارات، وعلیه نستهل هذا المطلب بعرض مفهوم

  ).الفرع الثاني(عن واقع تدریس التّعبیر الكتابي، والتحدث )الفرع الأول(التّعبیر الكتابي

  مفھوم التعبیر الكتابي: الفرع الأول/ 1.3

حروف، علامات الترقیم، (لرموز المصورة بأشكالها استخدام اهو قدرة الإنسان على 

قدرة الطلاب :" ویقصد به تربویًا. للتّعبیر عن أفكاره ومشاعره وحاجاته) رصو و رسومات، 

على الكتابة المترجمة لأفكارهم، بعبارات سلیمة تخلو من الأغلاط بقدر یتلاءم مع قدراتهم 

ة بأسلوب على قدر من الجمال الفني المناسب لهم، ومن ثمّ تدریبهم على الكتاب. اللّغویة

 79.وتعویدهم على اختیار الألفاظ الملائمة، وجمع الأفكار وتبویبها وتسلسلها، وربطها

في دراسة النصّ یتمرس ف. دراسة النصّ والإنشاء: یتمثل التّعبیر الكتابي في نوعین هما   

أما في التّعبیر . ا في القراءة وفهم النصّ المتعلّم بالتطبیق كتابیًا لما یمكن أن یتمّ شفویً 

                                                           
المصري، فاعلیة برنامج بالوسائل المتعددة في تنمیة مهارات التعبیر الكتابي والاحتفاظ بها لدى یوسف سعید محمودي  -79

  .24، ص2006، الجامعة الإسلامیة غزة،لصف الثامن ابتدائيطلاب ا
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كما ینطلق ... الإنشائي فینطلق في السنوات الأولى من الجملة البسیطة إلى الجملة الموسعة

  80."حقًا من إنشاء الفقرة إلى النصّ لا

  واقع تدریس التعبیر الكتابي: الفرع الثاني/ 2.3

حیث یعتبر نصّ الكتاب المدرسي حقلا متنوعا للأنشطة المختلفة منها التّعبیر الكتابي،    

ن القراءة إمصطلحات ومفردات جدیدة، باعتبار ینطلق التلمیذ من قراءة النصوصّ، لیكتسب 

تساعد في تفعیل النماذج الكتابیة، عن طریق تزوید التلمیذ بزاد معجمي، ودلالي واسع، 

  .نشاط التّعبیر الكتابيد إلیه في یستن

وفي إطار السعي لمعرفة واقع تدریس هذا النشاط، خصصنا هذا الفرع لطریقة سیر نشاط    

تقدیم مع ، )ثانیا(تواجه كلا من المعلم والمتعلّم ، ومعرفة الصعوبات التي)أولا(التعبیر الكتابي

  ).الثثا"(الخاصة بالمتعلّم" بیر الكتابيأنموذج لشبكة الملاحظة والمتابعة لتقویم میدان التع

  :طریقة سیر نشاط التعبیر الكتابي: أولا

لتلامیذ على ب ایتدر  ،بعد التمكن من محطة الإنتاج الشّفوي، ومحطة تحسین القراءة  

محطة من محطات تعلّم الإدماج، وأخذ التدریب على الإنتاج الكتابي  ذهالإنتاج الكتابي، وه

بدءًا من ترتیب كلمات الجملة الواحدة، إلى ترتیب نصّ مشوش،  ،في الكتاب منحى متدرّجا

  .ثم بناء حوار بسیط بین شخصین

                                                           
  .251، ص2011، لبنان، 1جان عبد االله توما، التعلّم والتّعلیم، ط -80
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علما أنّ الوضعیات المقترحة لیست ملزمة، إذ یمكن للأستاذ بناء وضعیات أخرى مسایرة    

، ومیولهم لشروط التدریب على الإنتاج الكتابي، خاصة ما یتعلّق بمراعاة اهتمامات المتعلّمین

وطبیعة قسمه  قیتواف بماات المقترحة، شكلا ومضمونًا، كما بإمكانه إثراء الوضعی

  81."واستعدادات متعلّمیه

وباعتبار هذا النشاط حصة للتدریب، على المعلّم مرافقة التلامیذ وتوجیههم في كل      

  .خطوة یخطونها، من أجل الوصول إلى نتائج ایجابیة بعد التدریب

على مختلف أشكال الحروف، والضوابط المتعلّم ویشترط في التّعبیر الكتابي أن یتعرف    

ینتج منصُوصات حسب وضعیة للكتابة بالعربیة، ویتحكم في مستویات اللّغة الكتابیة، و 

ویمكن بواسطة هذه الشروط تحقیق معاییر میدان التّعبیر الكتابي من خلال  ،التواصل

  :82مایلي

ویتحقق هذا  :على مختلف أشكال الحروف والضوابط للكتابة بالعربیةالمتعلم  فتعرّ  -/1

  :بمایلي) المتعلم(بأن یقوم

 مسك الأداة، ورسم خطوط یط عن طریق الاعتدال في الجلسة، یمارس التخط

 .وأشكال ممهدة للكتابة

                                                           
  .31، صدلیل المعلّم -81

  .4ص ،2017_2016لمنهج اللغة العربیة، مدیریة التربیة، الوثیقة المرافقة  -  82
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 حترام مقاییس الكتابة، ومراعاة الإطار المخصص لا ،یستعمل القلم لأغراض شتى

 .تابةللك

 الألف، الواو،  مع حروف المدّ، ،باستعمال الحركات المناسبة لهال الحروف یشك

  .على السطر هاینقل الحروف نقلا سلیما، ویكتب، كما التنوینإلى جانب الیاء، 

  :حكم في مستویات اللّغة الكتابیةالت -/2

 المدروسة، خط الحروف في مواطن شتى، إذ ینقل كلمات مألوفة تتضمن الحروف ی

 .كما تلفظ، ویستعمل المُسوَدة واللَّوحة لتجریب كتابته هاویكتب

  اإملاء منظور (یكتب من المسموع عن طریق نسخ الحروف والكلمات غیر المكتوبة( ،

 ).إملاء منقول(ویحافظ على البعد بین الكلمات والجمل القصیرة عند نسخها

 الاستفهام، علامة التعجب وضع النقطة، علامة: یستعمل علامات الترقیم مثل. 

  :ویكون ذلك بأن یقوم التلامیذ بما یلي 83:ج منصوصات حسب وضعیة التواصلانتإ -/3

 على أحداث متسلسلة، ویقومون  نصا قصصیًا من الواقع أوالخیال، أویشتمل ونیرتب

 .عن قصةر یرتبون عدة صور تعبّ ون فیها كلمة أوعبارة معطاة، أو بتكوین جملٍ یستعمل

 فراغات لتشكیل نصّ یتركب من أربع إلى سِت جمل، أو یكملون جملا تبین  ونیكمل

 .رأیهم في موضوع ما

                                                           
  .4الوثیقة المرافقة، ص -83



  النصیة المقاربة وفق الكتابة لنشاط المیدانیة الدراسة              : الثاني الفصل

 

 
79 

  یرتبون تعلیمات بسیطة بشكل صحیح عن موضوعات مألوفة، مثل كتابة إرشادات

 .هنالمنصوص الذي أنتجوه ویصححو  ونبسیطة بالترتیب حول موضوع ما، ثم یراجع

  المعلّم والمتعلّمالصعوبات التي تواجه : ثانیا

لاحظنا أن هناك مجموعة من الصعوبات والعراقیل تواجه المعلّم والمتعلّم في تلقین هذا    

  :، وتتمثل في ما یليوتلقّیه النشاط

  :یمكن إیجاز بعضها في مایلي :صعوبات تواجه المعلّم -1

 شاط لأن هذا الن ،عدم قدرة بعض المعلّمین على تدریب التلامیذ، على التّعبیر

 .یستدعي غنى لغویًا لدى التلمیذ

  ّفي تمكین  ینمن هذا النشاط، لما یتخلله ویحتویه من مشقة وجهد كبیر  همب بعضتهر

 .التلامیذ من إتقانه

 لتلامیذ، مما یجعل المعلّم غیر قادر ا لدى اختلاف مستویات النمو اللّغوي والذهني

 .على تحدید مستوى كفاءة كل واحد منهم

  الكتابيملائمة وقابلة  لتدریس التّعبیر  المعلّمین استراتیجیاتعدم استخدام. 

  :یمكن أن نذكر منها مایلي: صعوبات تواجه المتعلّم -/2

  ّالاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة(عن من إحدى المهارات الأربعدم تمك.( 

 الكتابي، وإدراجه في الحصص الأخیرة،كافیة لتدریس التّعبیر  عدم تخصیص حصص 

 .بیكون التلمیذ في غایة التع حیث
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 معجمًا لغویًا كافیًا، لتوظیفه في التّعبیر المراد كتابته متعلمعدم امتلاك ال. 

  ّلما یكتنفه من تعقید وصعوبة وإحساسهم  ذ من نشاط التّعبیر الكتابي،ب التلامیتهر

ة في بالفشل، والإخفاق في كتابة موضوع مُعبر وسلیم، لكونه یستلزم مهارة الكتاب

 .جانبیها الخطي والإملائي

  المتعلّم الأسر، وغیاب الرقابة علىقِبل نقص والدعم والتشجیع من . 

  تقدیم أنموذج لشبكة الملاحظة والمتابعة لتقویم میدان التَعبیر الكتابي: ثالثا

  .یشمل جمالیة الإخراج: العرض -1

  .والجمل القصیرةالمحافظة على المسافات عند نسخ الكلمات  هي :الوجاهة -2

  .تعبرّ عن صورة معطاة اختیار من متعدد جملة أو جملاً  هي: سلامة الإنتاج -3

ویشمل إنجاز أنموذج لبطاقة تهنئة أو دعوة استنادا لمعجم الألفاظ، استخدام : الإبداع -4

جمالیة إلى بالإضافة  ،)، التهنئة، الاعتذار، الاستحسانرحیب، الشكرالتحیة، الت(عبارات 

  84.الخط

   85:نموذج لمراحل سیر نشاط التعبیر الكتابي

  :مرحلة الانطلاق

  :في نهایة كلّ جملة ثمّ اقرأ جیدًا(.) أو النقطة ) ؟(ضع علامة الاستفهام 

                                                           
  .47دلیل المعلّم، ص -84
  .42، ص المرجع نفسه -85
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 .أمّك في تنظیف المنزل هل تساعد -

 .متى یصلّي الجد -

  .أنا أحافظ على ترتیب أدواتي -

  .الاستفهامیة والجملة المثبتة التلمیذ بین الجملة أن یمیّز :والهدف المرجو منه

 : مرحلة بناء التعلّمات

 عرض الوضعیة الموجودة في كتاب التلمیذ على السبورة. 

  المتعلّمین ثمّ مناقشتهاقِبل قراءتها من. 

 للانسجام الموجود بین عناصر الجملة  یذهیحرص المعلّم على اكتشاف تلام

 :الاستفهامیة وما یقابلها في المعنى بواسطة التجریب

 .هل حضّرتم الحلوى؟ نعم، وهي لذیذة -

 .هل حضّرتم الحلوى؟ لقد وصل باكرا -

  .هل حضّرتم الحلوى؟ كثیرة الواحدة تلو الأخرى -

  مع بقیة الأمثلة نفسهالأمر. 

 نقل الجمل على الدفاتر. 

  الأجوبة وتمثیلها في إطار الحوار شفویًاقراءة.  

أن یجرّب المتعلّم ویكشف الجواب المناسب ویقصي الأجوبة  :هووالهدف المسطر 

  .الخاطئة
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  .ینتج حوارًا وجملا استفهامیة وجملا مثبتة

  اكتب السؤال المناسب ولا تنس وضع علامة الاستفهام :مرحلة التدریب والاستثمار

 .........................................................  

  .نعم، أحبّ والديّ 

 ......................................................... 

  .إنها الساعة الثامنة صباحا

 ........................................................... 

  .استیقظت الأمّ باكرا

  .استفهامیة لٍ وهذا لأجل إنتاج جم     

ویتضح من خلال ما سبق أن التّعبیر الكتابي في السّنة الثاّنیة من التعلّیم الابتدائي    

اقتصر على ترتیب وكتابة جمل بسیطة، من خلال النصّ المقروء، وبالاعتماد على التّعبیر 

التي یعاني منها المتعلّم، لمعالجتها  یكون بمقدور المعلّم معرفة المشكلات الإملائیة ،الكتابي

  .في حصص الإملاء بالتدریب والتطبیق علیها

تقویم فعالیة الكتابة في ضوء المقاربة النصیة من خلال نتائج : المبحث الثاني

  الاستبیان

لا عجب في أن الكتابة أداة للعملیات التفكیریة، وهي نفسها المهارة التي یسعى 

التلمیذ إلى اكتسابها، وإتقانها بكل قواعدها، كما أن جزءًا كبیرًا من تعلیم هذه المهارة یقع 
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. ن المعلّم یستعین بعدة أدوات في تعلیم هذه المهارة منها النصّ أعلى عاتق المعلّم، والحق 

وفي إطار السعي إلى . تعلم التلمیذ الكتابة من خلال الكتابة الموجودة في النصّ وبذلك ی

  :قمنا بتحلیل الاستبیان في ما یلي ،تقویم فعالیة الكتابة في ضوء المقاربة النصّیة

ر الاستبیان في مجموعة من الأسئلة التي تعبّ تمثّل : تحلیل الاستبیان الخاص بالأساتذة -1

نا بتوجیهها إلى معلّمي السّنة الثاّنیة من التعلیم الابتدائي، ومعلّمي عن موضوع بحثنا، قم

  .معلّما 16السنوات الأخرى من المرحلة الابتدائیة، وقد بلغ عددهم ستة عشر

، في حین لمعلمینتوجیه أسئلة تتعلّق بالسیرة الذاتیة لبارتأینا في القسم الأول من الاستبیان   

كان غرضنا من ورائها عدد من الأسئلة تخدم الموضوع، و كان القسم الثاني عبارة عن 

  :مایليالاستفسار ع

 المقصود بالمقاربة النصّیة ومدى نجاعتها، وفائدتها في تفعیل المهارة اللغوّیة. 

 مرتبة نشاط الكتابة بین الأنشطة اللّغویة الأخرى. 

 یةداخل القسم في ظل المقاربة النصّ  ى التفاعل بین المعلّم والمتعلّممد. 

 في تعلیم مهارة الكتابة فائدة الكتاب المدرسي والمنهاج. 

 مدى اعتبار المقاربة النصّیة الاختیار المنهجي الكفیل بتطویر العملّیة التعلیمیة. 
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نسبة الإناث، إذ قدرت  یتضح لنا من خلال الجدول أن نسبة المعلّمین الذكور أقل من

من ذوي الخبرة  هي یتبین لنا من خلال هذا الجدول أن أكبر نسبة لفئة المعلّمین،

، و بعدها فئة المعلّمین ذوي الخبرة الطویلة في التعلیم 

لذوي الخبرة القلیلة الذین تزامن تكوینهم مع 

الجنس

سنوات الخبرة
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  01الجدول رقم

  

  ذكور 

  

  إناث 

7  9  

43،75%  56،25%  

یتضح لنا من خلال الجدول أن نسبة المعلّمین الذكور أقل من

  .%25،56ب ، فیما بلغت نسبة الإناث%

  02الجدول رقم: 

 3أقل من 

  سنوات

 6 أقل من 

  سنوات

سنوات  9  

  فأكثر

7  6  

18,75%  43,75%  37,5%  

یتبین لنا من خلال هذا الجدول أن أكبر نسبة لفئة المعلّمین،

، و بعدها فئة المعلّمین ذوي الخبرة الطویلة في التعلیم %43,75المتوسطة في التعلیم بنسبة 

لذوي الخبرة القلیلة الذین تزامن تكوینهم مع % 18,75، أما أقل نسبة فهي 

 

ذكور

إناث 

 

 ٣أقل من 

سنوات

 ٦أقل من  

سنوات

سنوات  ٩  

فأكثر

             : الثاني الفصل

 

  : القسم الأول -/أ

الجدول رقم:الجنس -/1

  الجنس             

  العدد

  عدد المعلّمین

  المئویةالنسبة 

  :قراءة وتعلیق

یتضح لنا من خلال الجدول أن نسبة المعلّمین الذكور أقل من 

%43،75نسبتهم ب

: سنوات الخبرة -/2

  السنوات          

  العدد 

أقل من 

سنوات

  3  عدد المعلّمین

18,75  النسبة المئویة

  

  :قراءة وتعلیق

یتبین لنا من خلال هذا الجدول أن أكبر نسبة لفئة المعلّمین،  

المتوسطة في التعلیم بنسبة 

، أما أقل نسبة فهي %37,5بنسبة 

  .المقاربة النصّیة
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إنّ جُل معلّمي المرحلة الابتدائیة الذین قدمنا لهم الاستبیان متخصصون  :التخصص -/3

  .في اللّغة والأدب العربي، وعدد قلیل منهم في اللّغة الأجنبیة

الذین وجهنا إلیهم الاستبیان متحصلون على شهادة  لمعلمینإنّ معظم ا :نوع الشهادة -/4

  .لمعهد التكنولوجيلیسانس في الأدب العربي، كما یوجد منهم خرّیجو ا

  :القسم الثاني -/ب

إنّ ما تجدر الإشارة إلیه في هذا القسم، هو طلبنا من المعلّمین الإجابة بكل موضوعیة     

ب الذاتیة والارتجال، في الأجوبة والابتعاد عن الإجابة النموذجیة تجنّ  ،ودقة، والغایة من هذا

لما معرفة واعیة قد اباتهم كانت تفتفإنّ معظم إج ،الموجودة في المراجع، لكن رغم هذا

إلى غیاب الندوات والدورات التكوینیة في المیدان  یعودربما  یصدرونه من أراء، وهذا

  :التعلیمي، ویمكن تلخیص إجابات المعلّمین كما یلي

  المقصود بالمقاربة النصیة؟ما  -/1

أن یكون النصّ محور أنّ المقاربة النصّیة، تعني حول دارت معظم إجابات المستجوبین    

جمیع التعلمات و النشاطات المختلفة، من قراءة وكتابة، وتعبیر شفوي وكتابي، وبذلك یكون 

لیصل المتعلّم في الأخیر  ،النصّ المنطلق الوحید لها، حتى یحدث التفاعل بین هذه الأنشطة

یقًا عند بعضهم، ورغم ذلك فالمعنى لم یكن دق ،على التحكم في الكفاءة المستهدفةإلى القدرة 

هي الاعتماد على النصّ والتقرب إلیه، والصدق في التعامل :"من أمثلة ذلك الإجابة التالیةو 
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وهناك عدد من المعلّمین لم یجب إطلاقا عن هذا السؤال، 

من خلال الجدول یبدو أن كثیرًا من المعلّمین یرى أن للمقاربة النصّیة دورًا في تفعیل 

ذلك، وقدرت نسبتها ، في حین ترى البقیة عكس 

هل تعتبرونها مقاربة ناجحة في 

تفعیل مهارة الكتابة

 المقاربةھل تطبقون ھذه 

بالفعل في دروسكم
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وهناك عدد من المعلّمین لم یجب إطلاقا عن هذا السؤال، ". معه، أي التركیز على النصّ 

  .وربما هذا راجع لعدم وعیهم بمصطلح المقاربة النصّیة

  مقاربة ناجحة في تفعیل مهارة الكتابة؟هل تعتبرونها 

13  81,25%  

3  18,75%  

16  100%  

من خلال الجدول یبدو أن كثیرًا من المعلّمین یرى أن للمقاربة النصّیة دورًا في تفعیل 

، في حین ترى البقیة عكس %81,25ة الكتابة، وقدرت نسبتهم ب

  هل تطبقون هذه المقاربة بالفعل في دروسكم؟

15  93,75%  

1  6,25%  

16  100%  

 

هل تعتبرونها مقاربة ناجحة في 

نعم

لا

 

ھل تطبقون ھذه 

بالفعل في دروسكم

نعم

لا

             : الثاني الفصل

 

معه، أي التركیز على النصّ 

وربما هذا راجع لعدم وعیهم بمصطلح المقاربة النصّیة

هل تعتبرونها  -/2

  :03جدول رقم ال

13  نعم

3  لا

16  المجموع
 

  :قراءة وتعلیق

من خلال الجدول یبدو أن كثیرًا من المعلّمین یرى أن للمقاربة النصّیة دورًا في تفعیل   

ة الكتابة، وقدرت نسبتهم بمهار 

  .%18,75ب

هل تطبقون هذه المقاربة بالفعل في دروسكم؟ -/3

  :04جدول رقم ال

15  نعم 

1  لا

16  المجموع
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یقوم عدد كبیر من المعلّمین بتطبیق المقاربة النصّیة في دروسهم، باعتبار أن النصّ 

آخر  ، في حین نجد عددًا93,75%

 ات، وهذا ربما لعدم وعیهم بایجابی

  العراقیل؟

ت ر في تعلیم مهارة الكتابة، وقدّ 

رت نسبتهم وقدّ  ،، في حین هناك من لا یجد صعوبة في تعلیم هذه المهارة

 .، وبالتالي لا یستطیع التلمیذ التركیز

هل تجدون عراقیل في تعلیم الكتابة ؟
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یقوم عدد كبیر من المعلّمین بتطبیق المقاربة النصّیة في دروسهم، باعتبار أن النصّ 

93,75، وقدرت نسبتهم بلتعلّمالفهم وایساهم في تسهیل عملیة 

، وهذا ربما لعدم وعیهم بایجابی%6,25من المعلّمین لا یطبقون هذه المقاربة وهم بنسبة 

  . هذه المقاربة وإستراتیجیتها في تسهیل عملیة التعلّم

العراقیل؟هي هذه  وما هل تجدون عراقیل في تعلیم الكتابة ؟

12  75%  

4  25%  

16  100%  

في تعلیم مهارة الكتابة، وقدّ  أجمع العدید من المعلّمین على أن هناك عراقیل عدة

، في حین هناك من لا یجد صعوبة في تعلیم هذه المهارة

  :مایلي المعلمون هذه العراقیل إلىوقد أرجع 

 .انعدام السبورة المخصصة للكتابة بالمقاییس

 .اكتظاظ الأقسام بالمتعلّمین

، وبالتالي لا یستطیع التلمیذ التركیزمدة الحصةقصر كثافة محتوى المنهاج و 

 

هل تجدون عراقیل في تعلیم الكتابة ؟

نعم

لا

             : الثاني الفصل

 

  :قراءة وتعلیق

یقوم عدد كبیر من المعلّمین بتطبیق المقاربة النصّیة في دروسهم، باعتبار أن النصّ   

یساهم في تسهیل عملیة 

من المعلّمین لا یطبقون هذه المقاربة وهم بنسبة 

هذه المقاربة وإستراتیجیتها في تسهیل عملیة التعلّم

هل تجدون عراقیل في تعلیم الكتابة ؟ -/4

  :05جدول رقمال

12  نعم 

4  لا 

16  المجموع

 

  :قراءة وتعلیق

أجمع العدید من المعلّمین على أن هناك عراقیل عدة  

، في حین هناك من لا یجد صعوبة في تعلیم هذه المهارة%75نسبتهم ب

وقد أرجع %. 25ب

 انعدام السبورة المخصصة للكتابة بالمقاییس

 اكتظاظ الأقسام بالمتعلّمین

  كثافة محتوى المنهاج و



  النصیة المقاربة وفق الكتابة

 

 . عدم الالتزام بمقاییس رسم الحروف والكلمات في بقیة الأنشطة

  المرتبة التى یحتلها نشاط الكتابة ضمن الأنشطة الأخرى؟

أكد جل المعلّمین على المرتبة الهامة التي تحتلها الكتابة، خاصة في الطورین الأول 

والثاني من التعلیم الابتدائي، كما أشاروا إلى أنها تتطلب نضجا عقلیًا، وإدراكا بصریًا، 

رأت فئة أخرى أنه لا یمكن عزلها عن الأنشطة الأخرى لأنها 

  حد یساهم الكتاب المدرسي في تفعیل هذه المهارة ؟

أن الكتاب المدرسي یساهم بنسبة متوسطة في تفعیل مهارة الكتابة، 

، في حین رأت فئة قلیلة أن الكتاب یساهم بنسبة كبیرة وقدرت 

، وحجتهم في ذلك أن الكتاب المدرسي یجسد حسب رأیهم المنهاج في 

إلى أي حد یساهم الكتاب المدرسي 

في تفعیل هذه المهارة 
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 .الثقل في الكتابة

عدم الالتزام بمقاییس رسم الحروف والكلمات في بقیة الأنشطة

المرتبة التى یحتلها نشاط الكتابة ضمن الأنشطة الأخرى؟

أكد جل المعلّمین على المرتبة الهامة التي تحتلها الكتابة، خاصة في الطورین الأول 

والثاني من التعلیم الابتدائي، كما أشاروا إلى أنها تتطلب نضجا عقلیًا، وإدراكا بصریًا، 

رأت فئة أخرى أنه لا یمكن عزلها عن الأنشطة الأخرى لأنها وتدریبا یدویًا مستمرا، في حین 

حد یساهم الكتاب المدرسي في تفعیل هذه المهارة ؟

4  25%  

11  68,75%  

1  6,25%  

16  100%  

أن الكتاب المدرسي یساهم بنسبة متوسطة في تفعیل مهارة الكتابة، رأى عدد من المعلّمین 

، في حین رأت فئة قلیلة أن الكتاب یساهم بنسبة كبیرة وقدرت 68,75%

، وحجتهم في ذلك أن الكتاب المدرسي یجسد حسب رأیهم المنهاج في 

 

إلى أي حد یساهم الكتاب المدرسي 

في تفعیل هذه المهارة 

إلى حد بعید

إلى حد ما

لا یساهم

             : الثاني الفصل

 

 الثقل في الكتابة

 عدم الالتزام بمقاییس رسم الحروف والكلمات في بقیة الأنشطة

المرتبة التى یحتلها نشاط الكتابة ضمن الأنشطة الأخرى؟ ما هي -/5

أكد جل المعلّمین على المرتبة الهامة التي تحتلها الكتابة، خاصة في الطورین الأول   

والثاني من التعلیم الابتدائي، كما أشاروا إلى أنها تتطلب نضجا عقلیًا، وإدراكا بصریًا، 

وتدریبا یدویًا مستمرا، في حین 

  .متداخلة

حد یساهم الكتاب المدرسي في تفعیل هذه المهارة ؟أي إلى  -/6

  :06جدول رقم ال

  إلى حد بعید

  إلى حد ما

  لا یساهم

  المجموع
 

  

  :قراءة وتعلیق

رأى عدد من المعلّمین   

68,75وقدرت نسبتهم ب

، وحجتهم في ذلك أن الكتاب المدرسي یجسد حسب رأیهم المنهاج في %25نسبتها ب



  النصیة المقاربة وفق الكتابة

 

ویل الجانب النظري إلى سلوك تعلّمي 

ورأى آخرون أنه لا یساهم بتاتًا في تفعیل هذه المهارة، لافتقاره إلى المحتوى 

  ؟)ضئیل، متوسط ، كبیر

لمهارة یتضح من خلال الجدول، أن فئة كبیرة من المعلّمین ترى أن تجاوب التلامیذ مع ا

لامیذ على أن تجاوب الت المستجوبین

الكبیرة التي یواجهها التلمیذ، أما 

  .منهم فرأوا أن تجاوب التلامیذ مع مهارة الكتابة كبیر

   مدى تطبیق نشاط الإملاء والتعبیر الكتابي في تفعیل هذه المهارة

كیف هو تجاوب التلامیذ مع 

المهارة

مدى تطبیق نشاط الإملاء والتعبیر الكتابي 

في تفعیل هذه المهارة 
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ویل الجانب النظري إلى سلوك تعلّمي ل علیه في تحالمستوى العملي الإجرائي، فهو المعوّ 

ورأى آخرون أنه لا یساهم بتاتًا في تفعیل هذه المهارة، لافتقاره إلى المحتوى 

  % . 6,25المعرفي الثري، وقدرت نسبتهم ب

ضئیل، متوسط ، كبیر(تجاوب التلامیذ مع المهارة 

3  18,75%  

12  75%  

1  6,25%  

16  100%  

یتضح من خلال الجدول، أن فئة كبیرة من المعلّمین ترى أن تجاوب التلامیذ مع ا

المستجوبین بعض ، في حین أكد%75متوسط، وقدرت نسبتهم ب

الكبیرة التي یواجهها التلمیذ، أما ، وهذا راجع للعراقیل %18,75ضئیل وقدرت نسبتهم ب

منهم فرأوا أن تجاوب التلامیذ مع مهارة الكتابة كبیر

مدى تطبیق نشاط الإملاء والتعبیر الكتابي في تفعیل هذه المهارة

13  81,25%  

0  0  

3  18,75%  

16  100%  

 

كیف هو تجاوب التلامیذ مع 

ضئیل

متوسط

كبیر

 

مدى تطبیق نشاط الإملاء والتعبیر الكتابي 

نعم 

لا

أحیانًا

             : الثاني الفصل

 

المستوى العملي الإجرائي، فهو المعوّ 

ورأى آخرون أنه لا یساهم بتاتًا في تفعیل هذه المهارة، لافتقاره إلى المحتوى  ،ممارس

المعرفي الثري، وقدرت نسبتهم ب

تجاوب التلامیذ مع المهارة  كیف هو -/7

  :07جدول رقمال

  ضئیل

  متوسط

  كبیر

  المجموع
 

  : قراءة وتحلیل

یتضح من خلال الجدول، أن فئة كبیرة من المعلّمین ترى أن تجاوب التلامیذ مع ا   

متوسط، وقدرت نسبتهم ب

ضئیل وقدرت نسبتهم ب

منهم فرأوا أن تجاوب التلامیذ مع مهارة الكتابة كبیر% 6,25نسبة 

مدى تطبیق نشاط الإملاء والتعبیر الكتابي في تفعیل هذه المهارة -/8

  :08جدول رقمال

13  نعم 

0  لا

3  أحیانًا

16  المجموع



  النصیة المقاربة وفق الكتابة

 

أجمع عدد كبیر من المعلّمین على أنهم یعتمدون على نشاط الإملاء والتّعبیر الكتابي في 

سم لتّمرس على الكتابة الصحیحة ور 

، ولا یوجد معلّم لا یعتمد نشاط الإملاء والتّعبیر 

ذلك هي ابل هناك من یعتمد على هذین النشاطین أحیانا، وحجتهم في 

  مدى نجاح طرائق التدریس المعتمدة في خدمة مهارة الكتابة

أجمعت فئة كبیرة من المعلّمین على نجاعة طرائق التدریس التي یعتمدونها في تنشیط 

 ، أما الفئة المتوسطة فرأت أن طرائق التدریس تساهم

فرأت أن طرائق التدریس لا تخدم أبدًا 

مدى نجاح طرائق التدریس المعتمدة في 

خدمة مهارة الكتابة
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أجمع عدد كبیر من المعلّمین على أنهم یعتمدون على نشاط الإملاء والتّعبیر الكتابي في 

لتّمرس على الكتابة الصحیحة ور للكتابة، عن طریق توظیفهما كأداة 

، ولا یوجد معلّم لا یعتمد نشاط الإملاء والتّعبیر %81,25الحروف، وقدرت نسبتهم ب

ابل هناك من یعتمد على هذین النشاطین أحیانا، وحجتهم في 

  %.18,75ضیق الوقت، وقد قدرت نسبتهم ب

مدى نجاح طرائق التدریس المعتمدة في خدمة مهارة الكتابة

50%  

12,5%  

37,5%  

  100%  

أجمعت فئة كبیرة من المعلّمین على نجاعة طرائق التدریس التي یعتمدونها في تنشیط 

، أما الفئة المتوسطة فرأت أن طرائق التدریس تساهم%50هارة الكتابة، وقدرت نسبتهم ب

فرأت أن طرائق التدریس لا تخدم أبدًا  ،، أما فئة قلیلة%37,5بقدر قلیل، وقدرت نسبتهم ب

  %.12,5نسبتهم 

 

مدى نجاح طرائق التدریس المعتمدة في 

نعم

لا

إلى حدّ ما

             : الثاني الفصل

 

  :قراءة وتعلیق

أجمع عدد كبیر من المعلّمین على أنهم یعتمدون على نشاط الإملاء والتّعبیر الكتابي في    

لكتابة، عن طریق توظیفهما كأداة تفعیل مهارة ا

الحروف، وقدرت نسبتهم ب

ابل هناك من یعتمد على هذین النشاطین أحیانا، وحجتهم في الكتابي، وفي المق

ضیق الوقت، وقد قدرت نسبتهم ب

مدى نجاح طرائق التدریس المعتمدة في خدمة مهارة الكتابة -/9

  :09جدول رقمال

  8  نعم

  2  لا

  6  إلى حدّ ما

  16  المجموع

 

 

  :قراءة وتحلیل

أجمعت فئة كبیرة من المعلّمین على نجاعة طرائق التدریس التي یعتمدونها في تنشیط    

هارة الكتابة، وقدرت نسبتهم بم

بقدر قلیل، وقدرت نسبتهم ب

نسبتهم مهارة الكتابة و 

  



  النصیة المقاربة وفق الكتابة

 

  )بسهولة، بصعوبة

رأى عدد كبیر من المعلّمین أن التلامیذ یجدون صعوبة كبیرة في التدرّب على قواعد 

، وهذا یدل على حجم العراقیل الكبیرة التي 

رأت أن % 31,25تواجه كلاً من المعلّم والمتعلّم، في عملیة التعلّم والاكتساب، ونسبة 

تبُیِّن أجوبة الاستبیان أن كل المعلّمین یستعینون بالمنهاج في تقدیم هذا النشاط، ویتضح 

، أكدوا على أنّ المنهاج لیس وسیلة فحسب، بل هو 

في الذي هو مصدر لكل نشاط یقوم به المعلّم، ولا یمكن تقدیم أي نشاط خارج المنهاج، 

درجة استیعاب التلامیذ قواعد الكتابة 

الصحیحة

مدى الاستعانة بالمنهاج في تقدیم 

نشاط الكتابة 
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بسهولة، بصعوبة( درجة استیعاب التلامیذ قواعد الكتابة الصحیحة

  31,25%  

11  68,75%  

16  100%  

رأى عدد كبیر من المعلّمین أن التلامیذ یجدون صعوبة كبیرة في التدرّب على قواعد 

، وهذا یدل على حجم العراقیل الكبیرة التي %68,75وقدرت نسبتهم بة الصحیحة، 

تواجه كلاً من المعلّم والمتعلّم، في عملیة التعلّم والاكتساب، ونسبة 

  .التلامیذ یستوعبون قواعد الكتابة الصحیحة بسهولة

  مدى الاستعانة بالمنهاج في تقدیم نشاط الكتابة 

16  100%  

0  0  

16  100%  

تبُیِّن أجوبة الاستبیان أن كل المعلّمین یستعینون بالمنهاج في تقدیم هذا النشاط، ویتضح 

، أكدوا على أنّ المنهاج لیس وسیلة فحسب، بل هو %100لك من خلال نسبتهم المقدرة ب

مصدر لكل نشاط یقوم به المعلّم، ولا یمكن تقدیم أي نشاط خارج المنهاج، 

 

درجة استیعاب التلامیذ قواعد الكتابة 

نعم 

لا

 

مدى الاستعانة بالمنهاج في تقدیم 

نعم 

لا

             : الثاني الفصل

 

درجة استیعاب التلامیذ قواعد الكتابة الصحیحة -/10

  :11جدول رقم

  5  نعم 

11  لا

16  المجموع

  :قراءة وتحلیل

رأى عدد كبیر من المعلّمین أن التلامیذ یجدون صعوبة كبیرة في التدرّب على قواعد   

ة الصحیحة، الكتاب

تواجه كلاً من المعلّم والمتعلّم، في عملیة التعلّم والاكتساب، ونسبة 

التلامیذ یستوعبون قواعد الكتابة الصحیحة بسهولة

مدى الاستعانة بالمنهاج في تقدیم نشاط الكتابة  -/11

  :12 جدول رقمال

16  نعم 

0  لا

16  المجموع

  :قراءة وتحلیل

تبُیِّن أجوبة الاستبیان أن كل المعلّمین یستعینون بالمنهاج في تقدیم هذا النشاط، ویتضح    

لك من خلال نسبتهم المقدرة بذ

مصدر لكل نشاط یقوم به المعلّم، ولا یمكن تقدیم أي نشاط خارج المنهاج، 
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ة لبلوغ الأهداف وتحقیق أضف إلى هذا أنّه الأداة الرئیس رأیهم دستور غیر قابل للتعدیل،

  .الكفاءات

ل الاستبیان تمكّنا من استخلاص مجموعة من من خلا: نتائج الاستبیان الخاص بالأساتذة

 :النتائج یمكن إیجازها في ما یلي

  تقوم  ،المقاربة النصّیة هي مجموعة من التصورات، والمبادئ، والاستراتیجیاتإن

 .على اتخاذ النص محورًا لكل الأنشطة اللّغویة، على حد تعبیر المعلّمین

  في  الدور الكبیر للمقاربة النصّیةى من المعلّمین یؤكدون عل% 81,25نسبة إن

وهذا عن طریق النصّ الذي یسهّل عملیة التعلّم للتلمیذ، إذ یتأمل  ،تفعیل مهارة الكتابة

 .ویستمع، ثم یقرأ وفي الأخیر یكتب

  من المعلّمین یوظفون المقاربة النصّیة في تقدیم الدروس، وهذا % 93,75نسبة إن

 .رأیهملنجاعتها في المیدان التعلیمي حسب 

  75معظم المعلّمین یجدون صعوبات عدیدة في تعلیم الكتابة وقدرت نسبتهم بإن% ،

وهي نسبة كبیرة، تستوجب استفاقة خبراء التعلیم في إیجاد حلول لهذه العراقیل من 

 .أجل تیسیر عملیة التعلّم

  یعتمد في جمیع الأنشطة على مهارة الكتابة، لهذا فأهمیتها كبیرة ومرتبتها التلمیذ إن

 .لا یمكن عزلها عن الأنشطة الأخرىف ثابت أساس
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  حول مساهمة الكتاب المدرسي في تفعیل مهارة الكتابة، إن آراء المعلمین متبایتة

ه مكانة هامة فهناك من اعتبره ضروریًا وسندًا في تنشیط مهارة الكتابة، وهذا ما یكسب

في حین رأى بعض المعلّمین أنه لا  ،لّم، وبذلك لا یمكن التخلي عنهفي عملّیة التع

 .یفید إلا بشكل ضئیل

  ترى أن تفاعل التلامیذ مع المهارة متوسط، وهذا راجع من المعلمین % 75نسبة إن

 .مما یجعلها صعبة الإدراك لدى التلامیذ ،للصعوبات التي تكتنفها

  من المعلّمین یركزون على الإملاء والتّعبیر الكتابي، في تنشیط % 81,25نسبة إن

لدى التلامیذ، وهذا ما یخلق فرصًا أكبر للتعلّم، والتمكن من وتطویرها مهارة الكتابة 

 .هذه المهارة

  اختلفت الآراء حول طرائق التدریس المعتمدة في تفعیل مهارة الكتابة، فهناك من رأى

تنشیط الكتابة، وتطویرها لدى المتعلّم، وهناك من یرى أنها  أنها إیجابیة تسهم في

 .سلبیة وغیر ناجحة

  ها في تطبیق قواعد الكتابة، همن الصعوبات التي یواج متذمر من المعلّمین اعددً إن

 .وتلقینها للتلامیذ، لأنها تحتاج إلى إعمال مهارات عقلیة عدة من قِبل المتعلّم

  منهاج، في تقدیم نشاط الكتابة، لأن فیه الكیفیات جل المعلّمین یستعینون بالإن

 .المناسبة للتعلّم، ومن خلاله یتم تطبیق البرنامج الدراسي



  النصیة المقاربة وفق الكتابة

 

یمكننا القول إن استخدام المقاربة النصّیة في الطور الثاّني من التّعلیم الابتدائي، یقوم 

ت اللّغویة ، وذلك لأجل توظیف المستویا

قصد الاستفسار أكثر عن موضوع بحثنا، قمنا بتوجیه مجموعة من الأسئلة لعدد من 

وجّهنا في  ،بلغ عددهم ثلاثة وأربعین تلمیذًا

أسئلة تدور حول  فطرحنا فیه

 :  

 .والصعوبات التي تكتنفها

 .التعرف على مدى إقبال التلمیذ على هذه المهارة، والتفاعل معها

 .الاستفسار عن نوع الأخطاء التي یرتكبها التلامیذ، والعلامات التي یحصلون علیها

االجنس

ذكور

إناث
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یمكننا القول إن استخدام المقاربة النصّیة في الطور الثاّني من التّعلیم الابتدائي، یقوم 

، وذلك لأجل توظیف المستویا)صوتیًا، صرفیًا، دلالیًا(على عدة مستویات 

 .المكتسبة في الطور اللاحق

  :تحلیل الاستبیان الخاص بالمتعلّمین

قصد الاستفسار أكثر عن موضوع بحثنا، قمنا بتوجیه مجموعة من الأسئلة لعدد من 

بلغ عددهم ثلاثة وأربعین تلمیذًاتلامیذ السّنة الثاّنیة من التعلیم الابتدائي، الذین 

فطرحنا فیه أسئلة حول السِّیرة الذاتیة، أما القسم الثاني

: مایليكان الهدف من ورائها الاستفسار عموضوع بحثنا، والتي 

والصعوبات التي تكتنفهابین غیرها من الأنشطة مكانة الكتابة 

التعرف على مدى إقبال التلمیذ على هذه المهارة، والتفاعل معها

الاستفسار عن نوع الأخطاء التي یرتكبها التلامیذ، والعلامات التي یحصلون علیها

  

 01الجدول رقم

 

 

  إناث  ذكورالعدد               الجنس        

15  28  

34,88%  65,11%  
 

ذكور

إناث

             : الثاني الفصل

 

  یمكننا القول إن استخدام المقاربة النصّیة في الطور الثاّني من التّعلیم الابتدائي، یقوم

على عدة مستویات 

المكتسبة في الطور اللاحق

تحلیل الاستبیان الخاص بالمتعلّمین -/2

قصد الاستفسار أكثر عن موضوع بحثنا، قمنا بتوجیه مجموعة من الأسئلة لعدد من   

تلامیذ السّنة الثاّنیة من التعلیم الابتدائي، الذین 

أسئلة حول السِّیرة الذاتیة، أما القسم الثاني منه القسم الأول

موضوع بحثنا، والتي 

  مكانة الكتابة

 التعرف على مدى إقبال التلمیذ على هذه المهارة، والتفاعل معها

 الاستفسار عن نوع الأخطاء التي یرتكبها التلامیذ، والعلامات التي یحصلون علیها

  :القسم الأول -/أ

الجدول رقم: الجنس -1

  

  

العدد               الجنس        

  عدد المتعلمین

  النسبة المئویة



  النصیة المقاربة وفق الكتابة

 

الذكور، حیث قدرت  نلاحظ أن نسبة الإناث المتمدرسات أكثر من

 نّ إین ست سنوات إلى سبع سنوات، كما 

  .سبع سنوات لكنهم فئة قلیلة

السّنة، حیث قدرت نسبتهم تلامیذ السّنة الثاّنیة من التعلیم الابتدائي غیر معیدي 

18,60.% 

معید السّنة
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نلاحظ أن نسبة الإناث المتمدرسات أكثر من ،بالتأمل في الجدول

  %.34,88 ، أما الذكور فقدرت نسبتهم

ین ست سنوات إلى سبع سنوات، كما تراوحت أعمار التلامیذ المتمدرسین ب

سبع سنوات لكنهم فئة قلیلةاك بعض التلامیذ تتعدى أعمارهم 

  

 

 

  

تلامیذ السّنة الثاّنیة من التعلیم الابتدائي غیر معیدي 

0قدرت نسبتها بو ، في حین هناك فئة قلیلة معیدة 

18,60%  

  81,39%  

  100%  
 

نعم

لا

             : الثاني الفصل

 

  :قراءة وتحلیل

بالتأمل في الجدول  

، أما الذكور فقدرت نسبتهم%65,11 نسبتهنّ 

تراوحت أعمار التلامیذ المتمدرسین ب :السّن -2

اك بعض التلامیذ تتعدى أعمارهم هن

  : سّنةمعید ال -3

 :02الجدول رقم

  :قراءة وتحلیل

تلامیذ السّنة الثاّنیة من التعلیم الابتدائي غیر معیدي  معظم  

، في حین هناك فئة قلیلة معیدة %81,39ب

  

  

  

  

  8  نعم

  35  لا

  43  المجموع



  النصیة المقاربة وفق الكتابة

 

، %76,74وقد قدرت نسبتهم ب

23,25.%  

  تجد صعوبة في تعلّم الخط وكتابة الكلمات كتابة صحیحة؟

رت یلاحظ من خلال الجدول أن معظم التلامیذ لا یجدون صعوبة في تعلّم الخط، وقد قدّ 

تعلّم هذه المهارة والتفنن فیها، 

نشاط الكتابة

صعوبة في تعلّم الخط وكتابة الكلمات 

كتابة صحیحة
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:  

  هل تحب نشاط الكتابة؟

 

 

وقد قدرت نسبتهم ب ،جل التلامیذ لدیهم حب لنشاط الكتابة، ورغبة في تعلّمها

23,25هناك فئة قلیلة لا تحب هذا النشاط، وقدرت نسبتها ب

تجد صعوبة في تعلّم الخط وكتابة الكلمات كتابة صحیحة؟

 

  

یلاحظ من خلال الجدول أن معظم التلامیذ لا یجدون صعوبة في تعلّم الخط، وقد قدّ 

تعلّم هذه المهارة والتفنن فیها، تجد صعوبة في % 39,53نسبة بینما ، %

  . جع لعدة أسباب وعوامل

33  76,74%  

10  23,25%  

43  100%  

39,53%  

60,46%  

100%  

 

نعم 

لا 

 

صعوبة في تعلّم الخط وكتابة الكلمات 

كتابة صحیحة

نعم

لا

 

             : الثاني الفصل

 

:القسم الثاني -/ب

هل تحب نشاط الكتابة؟ -1

 :03جدول رقم

  :قراءة وتحلیل

جل التلامیذ لدیهم حب لنشاط الكتابة، ورغبة في تعلّمها  

هناك فئة قلیلة لا تحب هذا النشاط، وقدرت نسبتها بإن كما 

تجد صعوبة في تعلّم الخط وكتابة الكلمات كتابة صحیحة؟هل  -/2

 :04جدول رقم ال

  :قراءة وتحلیل

یلاحظ من خلال الجدول أن معظم التلامیذ لا یجدون صعوبة في تعلّم الخط، وقد قدّ   

%60,46نسبتهم ب

جع لعدة أسباب وعواملار  هذا وربما

  

  نعم 

  لا 

  المجموع

  17  نعم

  26  لا

  43  المجموع



  النصیة المقاربة وفق الكتابة

 

  تعلم الكتابة؟ على

دور النصوص الموجودة في الكتاب 

، وفي مقابل ذلك نجد فئة قلیلة 

  %.13,95تلغي دور نصّ الكتاب المدرسي في تعلّم الكتابة، وقد قدرت نسبتهم ب

، في حین %60,46وقد قدرت نسبتهم ب

  

هل تساعدك النصوص الموجودة في الكتاب 

تعلم الكتابة علىالمدرسي 

هل ترون أن قواعد الكتابة  سهلة 

أم صعبة؟
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علىالمدرسي هل تساعدك النصوص الموجودة في الكتاب 

دور النصوص الموجودة في الكتاب  علىالمستجوبین من التلامیذ كبیر 

، وفي مقابل ذلك نجد فئة قلیلة %86,04ل الكتابة، وقدرت نسبتهم ب

تلغي دور نصّ الكتاب المدرسي في تعلّم الكتابة، وقد قدرت نسبتهم ب

  ؟ةهل ترون أن قواعد الكتابة  سهلة أم صعب

 

  

وقد قدرت نسبتهم ب ،یجد عدد من التلامیذ أن قواعد الكتابة سهلة

  %.39,53م بیرى آخرون أنها صعبة ومعقدة، وقدرت نسبته

هل تساعدك النصوص الموجودة في الكتاب 

المدرسي 

نعم

لا

86,04%  

13,95%  

100%  

60,46%  

39,53%  

100%  

 

هل ترون أن قواعد الكتابة  سهلة 

أم صعبة؟

سهلة

صعبة

             : الثاني الفصل

 

هل تساعدك النصوص الموجودة في الكتاب  -/3

  :05جدول رقمال

  :قراءة وتحلیل

كبیر أجمع عدد    

ل الكتابة، وقدرت نسبتهم بالمدرسي في تفعی

تلغي دور نصّ الكتاب المدرسي في تعلّم الكتابة، وقد قدرت نسبتهم ب

هل ترون أن قواعد الكتابة  سهلة أم صعب -/4

 :06جدول رقمال

  :قراءة وتحلیل

یجد عدد من التلامیذ أن قواعد الكتابة سهلة  

یرى آخرون أنها صعبة ومعقدة، وقدرت نسبته

  

  37  نعم

  6  لا

  43  المجموع

  26  سهلة

  17  صعبة

  43  المجموع



  النصیة المقاربة وفق الكتابة

 

التلامیذ لم یجب عن هذا السؤال وهذا یدل على عدم ممارستهم هذا 

تتراوح مابین   النشاط، أو عدم برمجة امتحانات في الإملاء، في حین قدّم آخرون علامات

، 10عشرٍ  نقاط من 4و 1، مع علامات ضعیفة تتراوح مابین 

  .عشرٍ 

یقعون في أنواع الأخطاء الإملائیة كلها، 

نسبة  لیهاتراك وإنعاش المنظومة التعلیمیة، 

تخص الأخطاء النحویة، % 11,62

ربما و أ للسؤال، المستجوبین المعنیین

مانوع الأخطاء التي تقع فیها عند الكتابة؟

إملائیة

نحویة

أنواع الأخطاء كلها

لا توجد إجابة
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  ما هي العلامة التي تتحصل علیها في نشاط الإملاء؟

التلامیذ لم یجب عن هذا السؤال وهذا یدل على عدم ممارستهم هذا وجدنا عددًا كبیرًا من 

النشاط، أو عدم برمجة امتحانات في الإملاء، في حین قدّم آخرون علامات

، مع علامات ضعیفة تتراوح مابین 10نقاط من عشرٍ 

عشرٍ  10ننقاط م 6و 5وعلامات أخرى متوسطة تتراوح مابین 

  مانوع الأخطاء التي تقع فیها عند الكتابة؟

17  39,53%  

5  11,62%  

  19  44,18%  

2  4,65%  

43  100%  

یقعون في أنواع الأخطاء الإملائیة كلها،  المستجوبین من التلامیذ% 44,18

راك وإنعاش المنظومة التعلیمیة، ستدلاوهذا ما من شأنه أن ینبه لضرورة ا

11,62نسبة  إن تخص الأخطاء الإملائیة، في حین

المستجوبین المعنیین مبما هذا راجع لعدم فهور  ،وهناك من امتنع عن الإجابة

.  

 

مانوع الأخطاء التي تقع فیها عند الكتابة؟

إملائیة

نحویة

أنواع الأخطاء كلها

لا توجد إجابة

             : الثاني الفصل

 

ما هي العلامة التي تتحصل علیها في نشاط الإملاء؟ - /5

وجدنا عددًا كبیرًا من   

النشاط، أو عدم برمجة امتحانات في الإملاء، في حین قدّم آخرون علامات

نقاط من عشرٍ  9و 7

وعلامات أخرى متوسطة تتراوح مابین 

مانوع الأخطاء التي تقع فیها عند الكتابة؟ -/6

  :07جدولال

  ةإملائی

  ةنحوی

  أنواع الأخطاء كلها

  لا توجد إجابة

  المجموع

  :قراءة وتعلیق

44,18نجد أن نسبة   

وهذا ما من شأنه أن ینبه لضرورة ا

تخص الأخطاء الإملائیة، في حین% 39,53

وهناك من امتنع عن الإجابة

.بسبب الخجل أیضا
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من خلال التحلیل تمكنا من استخلاص مجموعة من  :نتائج استبیان المتعلّمین

 :النتائج وهي التالیة

  76,74معظم التلامیذ الذین یتمدرسون یمیلون إلى حب نشاط الكتابة بنسبة إن% ،

 .أكثر من غیرهم

  في تعلّم الخط والكتابة، وهذا من شأنه أن یؤكد إخفاق تجد صعوبة % 39,53نسبة إن

 .المنظومة التربویة في الرقي بالمستوى التعلیمي التعلّمي

  النصوص الموجودة في الكتاب المدرسي، باعتبارها  یحبذالعدید من التلامیذ إن

 .تساعدهم على اكتساب مهارة الكتابة

  لا قواعد الكتابة صعبة، وهذا أمر  أن المستجوبین ترى من التلامیذ% 39,53نسبة إن

یبشر بالخیر، مما یدفعنا للتأكید على ضرورة اتخاذ تدابیر سریعة، لحل هذه الصعوبات 

 .التي تواجه المتعلّم في تعلّم هذه المهارة

 بین التلامیذ، وربما هذا راجع للفوارق الفردیة والعقلیة  متباینة ن علامات نشاط الإملاءإ

 .همبین

  من التلامیذ تقع في كل أنواع الأخطاء أثناء الكتابة، وهذا یشیر إلى % 44,18نسبة إن

المستوى المتدني في المدرسة الجزائریة، وعلیه یجب توظیف وسائل جدیدة وناجعة، في 

 .هذا المیدان
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أن السّنة الثاّنیة من التّعلیم الابتدائي تستوجب توظیف بوفي الأخیر یمكن التنویه     

یلة ببناء المعرفة وتطویرها لدى المتعلّم، للوصول إلى الكفاءة المستهدفة، وهذا لا الطرائق الكف

یتأتى إلا بتفعیل العمل بالمقاربة النصّیة، حتى یكون التلمیذ عنصرًا نشطا وفاعلا في 

  .فضائها

  الإنتاج الكتابي في ضوء المقاربة النصیة: المطلب الأول/ 1

لمیدان التعلیمي نابع من الدور الذي تلعبه في المحیط إنّ تبني المقاربة النصّیة في ا  

التعلیمي، فهي تعمل على وضع النصّ فضاءً یجمع بین عدة أنشطة لغویة، بغیة تیسیر 

التي تفتح السبل المناسبة الأساس عملیة التعلّم لكل من المعلّم والمتعلّم، وبذلك تكون البوابة 

للأخذ من مشاربها والتشبع من معارفها، وللتعرف للتعلم عن طریق النصّ، فینطلق المتعلّم 

على الإنتاج الكتابي في ضوء المقاربة النصّیة، نستهل هذا المطلب بعرض نموذج لكیفیة 

  ).الفرع الثاني(وتقییم صعوبة الكتابة، )الفرع الأول( لكتابة في ضوء المقاربة النصّیةتدریس ا

مها ومستویاته اأجزائها الداخلیة، أي في نظتقوم المقاربة النصّیة على تناول اللّغة في 

، وفي ربطها بالسیاق إنتاجًا، أي الربط بین عناصر )الصوتي، الصرفي، النحوي، والدلالي(

في كل الظروف لإنجاح العملیة  سیاق المرتبطة بالمتكلم والمخاطباللّغة، وعناصر ال

ناهجنا اللّغویة المقاربة النصّیة ولقد تبنت م"ث تكون اللّغة متجددة لا نمطیة التواصلیة، بحی

ل منهجا علمیًا، یحلل النصّ من الداخل، إذ یقف المتعلّم على خصائص النمط لأنها تشكّ 
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ت المستهدف ككفاءة ختامیة وبالتدریج، وبتنامي التحصیل، یتوصل إلى إنتاج نصوص ذا

  86."طابع شفوي ونصوص ذات طابع كتاب

سكب فیه المتعلّم أفكاره بلغة سلیمة وتصویر جمیل، فهو یعد الإنتاج الكتابي الحقل الذي ی  

ولكي یتعلمه التلمیذ ویتمكن منه، لابد له المعلّم الغایة من تعلّم اللّغة، وله أهمیة بالغة لدى 

  .من الانطلاق من النصوص النموذجیة المقررة له في الكتاب المدرسي

یه شخصیة المتعلّم وتلقائیته المبدعة، تتضح ف ،كما یعتبر الإنتاج الكتابي نشاطاً مدرسیًا  

ومن خلاله یتمكن من  حیث یتعود الصراحة في القول، والقوة في الطرح والسداد في الرأي،

رف المقدمة ایجابیة في النشاطات المدرسیة المختلفة، ومن فهم الحقائق والمعالمشاركة الإ

  87.یة في كل المراحل التعلیمیةنتاج الكتابي منزلة كبیرة بین أنشطة اللّغة العربللاله، و 

التربویون على أهمیة الإنتاج الكتابي، في ضوء المقاربة النصّیة عن طریق ویؤكد الخبراء  

  .الاعتماد على النصّ في إثراء الرَّصید الكتابي، وتطویر الملكة النصّیة للمتعلّم

  النصّیة عرض أنموذج لكیفیة تدریس الكتابة في ضوء المقاربة: الفرع الأول/ 1.1

  :88التالیةیتم تدریس الكتابة في ظل المقاربة النصّیة بمراعاة مجموعة من المراحل وهي 

  :تتجلى في الخطوات التالیة :مرحلة الانطلاق -1

                                                           
كتاب لغتى الوظیفیة للسنة الثانیة من التعلیم الابتدائي، ) یةنحو مقاربة دیداكتیكیة لسان( نصتعلیمیة ال إسماعیل بوزیدي، -  86

  .30ص_29، ص 2014، 25اللغویة، جامعة مولود معمري، تیزي وزو، عمجلة الممارسات 
مذكرة ماجستیر، غیلوس صالح، الإنتاج الكتابي في ضوء المقاربة النصّیة في المدرسة الجزائریة، طرق تعلّمه وتقویمه،  -  87

  .5ص_4جامعة المسیلة، ص
  .38دلیل المعلّم، ص -  88
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 تلخیص النّص بواسطة أسئلة موجّهة لتحدید الأفكار الأساسیة. 

 شرح المفردات الغامضة. 

 استخراج الكلمات المفتاحیة. 

  ن أدائيأحسّ (النصمعرفة شخصیات.( 

  .ویكون غرض المعلّم من هذه المرحلة تذكیر التلمیذ بالمعنى العام للنصّ 

تشمل عدة خطوات یجب تطبیقها للوصول إلى الكفاءة  :مرحلة بناء التعلمات -2

  .المستهدفة، وتحقیق الأهداف المرجوة

الحروف  ز بینیُعنى هذا النشاط بمعالجة ظاهرة لغویة وهي التمیی :أكتشف وأمیّز -أ

  :، ویمكن تنفیذ النشاط وفق الطریقة التالیة)د ، ذ(المتقاربة في المخرج مثل

 :مایلي الإدراك وعرض النموذج عن طریق

 قراءة النّص من قِبل بعض المتعلّمین. 

 قراءة الجملة المعروضة في الكتاب. 

 على الألواح تحلیلها إلى كلمات، ثم إلى مقاطع صوتیة جماعیًا على السبورة، ففردیًا. 

 تحدید الحرفین، وقراءتهما. 

 :تشمل تثبیت المهارة على النحو الآتي: الاستجابة الموجهة

 دَ ، دْ (مع تكرار الصوت )أَعْدَدْنَا(قراءة كلمة.( 

 ذي، ذٌ ( مع تكرار الصوت )لَذِیذٌ (قراءة كلمة( 
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  ّعادة النطق ثم إ) مع جمیع الحركات(ه المعلّم مند المتعلّمون الصوت الذي ینطلق یرد

 .لذیذ –ذي  –ذي : بالكلمة كأن یقول

 أعددنا، لذیذ(قراءة الكلمتین معًا.( 

 الإتیان بكلمات جدیدة تحوي الحرفین. 

 :الاستجابة المستقلة

  .مطالبة المتعلّمین بقراءة الكلمات المعروضة في الكتاب دون توجیه  

 :التطبیق

  .التي وردا فیهاالعودة إلى النّص وتمییز الحرفین في الكلمات   

  :أكتب جیدًا -/ب

ستخرج الحرفان تباعًا، یكتب المعلّم الكلمات التي تتضمن الحرفین، وبإتباع طریقة المناقشة یُ 

  :ویكتبان في مواقعهما المختلفة منفصلین ومتصلین بإتباع الطریقة التالیة

  جیدًا) د(قراءة الحرف. 

 المعلّم على السبورة المخططة، بحیث یبین على اللّوحة بمحاكاة أداء ) د(كتابة الحرف

 .نقطة البدایة، موضحًا اتجاه الحركة ضمن مسار الخط وتعرجاته

  مراقبة الجلسة الصحیحة للمتعلّمین، والمسك السلیم للقلم بالسبابة والإبهام، وإسناده

بالوسطى من الأسفل، لكتابة الحرف على الدفتر، ومصاحبته بالصوت الذي یحددّ ما 

 .السطر، وما ینزل تحته یعلو
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 التدرّب على كتابة الحرفین على الكراس بمراعاة الأبعاد والمعاییر المناسبة . 

 رسم الحركات فوق الحروف. 

ویكون غرض المعلّم من هذه المرحلة أن یقرأ التلمیذ النصّ، ویقف عند الفاصلة، وینطق 

كتابة الحروف مراعیًا الاتجاه ا، لیصل في النهایة إلى الحروف نطقًا سلیمًا ممیزًا بینه

  .الصحیح والمقاییس المناسبة

هي آخر مرحلة في تدریس نشاط الكتابة، یقوم فیها التلمیذ  :مرحلة التدریب والاستثمار - /3

بقراءة الكلمات المستهدفة وكتابتها في دفتر الأنشطة، والهدف من هذه المرحلة هو إكساب 

  .الكتابيالتلمیذ قدرة على التفنن في الأداء 

  تقییم صعوبة الكتابة: الفرع الثاني/2.1

 التلامیذ، تشتمل الجوانبالاختبارات على یستوجب تقییم صعوبة الكتابة إجراء عدد من    

 لى المعلّم، التعرف على المهاراتالجسمیة، والاجتماعیة والنفسیة، إضافة إلى هذا ع

  :89الأساسیة للكتابة لدى التلمیذ مثل

المعلّم بأداء  هحیث یكلف متعلّم،التعرف على الید المفضلة في الكتابة لدى ال -  1      

  :المهام التالیة

 .رسم الحروف بالیدین -

 .معرفة القدرة على التمییز بین الاتجاهین الأیمن والیسر -

                                                           
  .128ص-127م وكیفیة التعامل معها، صماجدة السید عبید، صعوبات التعلّ :ینظر -89
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 .البحث في التاریخ التطوري للتلمیذ، الذي یدل على الید المفضلة -

 .معرفة العین المفضلة في الرؤیة -

  :منها أداء بعض المهامبإذ یكلف التلمیذ  :تقویم أخطاء الكتابة -2

المداومة على تكرار نسخ بعض الجمل القصیرة، والمفردات لمعرفة حذف التلمیذ  -

 .بعض الحروف، أوكتابتها بطریقة خاطئة

 ).ج،ح،خ/ ب،ت،ث(تشابهة عدة مرات للتفریق بینهاكتابة الحروف الم -

   :ویكون ذلك بما یلي الكتابةالتعرّف على مهارات  -3

 .القلم مسك وضعیة -

 .وضعیة الجسم والید، والرأس أثناء الاستعداد للكتابة -

   :ویكون ذلك بما یلي التعرف على نوعیة الخط -4

 .استخدام أشكال الكتابة المختلفة -

 .الضغط بالقلم درجة  -

 .مستقیم أم منحرف الخط هل -

 .ومدى مناسبة الهوامش فو الفراغات بین الحر  -

  :بحیث یتحقق وضع الخطط التنسیقیة للكتابة -5

 .معانیها بوضوحبروز  -

 .تبیین تسلسل الأفكار، خاصة من حیث الهوامش، وكتابة الفقرات -
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بة تقف أمام كل من المعلّم والمتعلّم، في قمما سبق أن صعوبة الكتابة تعد ع ویتضح

تشجیع التلمیذ على على مداومة الللمعلّم تكثیف التدریب و العملیة التعلیمیة، لذلك ینبغي 

إجادة هذه المهارة، باعتبارها ترافق التلمیذ في كل مجالات الحیاة، بدءًا بالمجال التعلیمي إلى 

  .المجال الأدبي، العملي والحیاتي

  مقترحات علاجیة للضعف الكتابي: المطلب الثاني/ 2

النصّیة في السّنة الثاّنیة من التعلیم الابتدائي، أو عدمه ینعكس إنّ سوء استخدام المقاربة    

سلبًا على نتائج المتعلّمین في الامتحانات المختلفة، لذلك یفرض الواقع على المدارس، 

 ت العلاجیة لتجاوز الضعف الكتابيوالمراكز التربویة ضرورة اتخاذ مجموعة من المقترحا

رحلة حساسة في تلقین التلامیذ الكتابة السلیمة، بدءًا من خاصة في هذه المرحلة، باعتبارها م

رع الف(طلب بتقدیم أسس الكتابة الناجحةالحرف إلى الكلمة، إلى الجملة، ونستهل هذا الم

إلى أنشطة لتطویر التعبیر ، وصولا )الثاني الفرع(، وعلاج صعوبة الكتابة)الأول

  ).الفرع الثالث(يالكتاب

  كتابة الناجحةأسس ال: الفرع الأول/1.2

  :90تنطوي الكتابة الناجحة على مجموعة من الخطوات الواجب إتبّاعها وهي التالیة 

 .السیطرة على رسم الحرف -

 .توظیف النظام النحوي، في إیصال المعنى المراد -

                                                           
زین كامل الخوسیكي، المهارات اللغویة وعوامل تنمیة المهارات اللغویة عند العرب وغیرهم، دار المعرفة الجامعیة، _  -90

  .168، ص2008 ،مصر
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تنظیم المحتوى على مستوى الفقرة، والنص الكامل لیعكس المعلومات الجدیدة،  -

 .والتعلیقات على الموضوع

 .مراجعة المحاولات الأولى وتنقیحها -

 .انتقاء الأسلوب المناسب لجمهور القراء -

  علاج صعوبة الكتابة: الفرع الثاني/ 2.2

فإذا كان  ،المؤدي إلى حدوثها لكتابة على طبیعة العامل الأساسيیقوم علاج صعوبة ا   

ن المدربین والمربی یتم اللجوء إلىف ،أو وراثي تیًا، ومرتبطا بتأثیر مرضي مكتسبالعامل ذا

والسلیمة التي تجعل المتعلّم یتأقلم مع مهارات الكتابة  لمتخصصین لإیجاد الحلول المناسبةا

  91.وأدواتها

وإذا كان العامل بیئیا أو مرتبطا بالمحیط المدرسي، فیجب اتخاذ الإجراءات الملائمة،   

  :92وعموما یستوجب علاج صعوبة الكتابة الخطوات التالیة

 .ك القلماه التلامیذ للطریقة الصحیحة في مسمعلّم انتبیلفت ال -

 .على التعرف على شكل الحرف، وتذكر صوته واستعمال وسائل الإیضاح میدربه -

 ،)جمل(یربطها بكلمة ) ج:(یربط الحرف بصورة معینة، یبدأ اسمها بهذا الحرف مثلا -

  بصورةبلون مختلف، ومن هنا یربط الحرف ) ج(ویضع صورة الجمل، ویكتب حرف

                                                           
  .)Faouzi.com Www.nadem.(، 2012ناظم فوزي، بحوث ودراسات صعوبة القراءة والكتابة لدى الأطفال، :ینظر -91
  .208فهد خلیل زاید، أسالیب تدریس اللغة العربیة، ص:ینظر -92
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 .معینة في مخیلة الطفل، وبالتدریج تختفي الصورة ویبقى الحرف

 .ك التلامیذ للقلم بشكل صحیحم، لیتأكد من مسیمرّ المعلّم بین صفوف القس -

 .عن العادات السیئة ویساعد العاجزین ىیصحح الوضعیات وینه -

 .یقوم بكتابة الحرف الذي یخطئ فیه التلامیذ على السبورة -

 .للتلامیذ بنقطة البدء عند كتابة الحرف، وطریقة السیر في كتابتهینوّه  -

أثناء الكتابة، یمر المعلّم على التلامیذ لیكتشف مظاهر الصعوبة، لدى كل واحد  -

منهم، ویعالجها بتوجیههم للصواب، ویداوم على الملاحظة إلى أن یتم إتقان العادة 

 .الصحیحة في الكتابة

من حیاة الطفل التربویة  الأولىالكتابة في المرحلة  ها تلازملأن التركیز على القراءة، -

 ،صحیحة وتدریبهم علیهاینبغي تعوید التلامیذ على القراءة اللذا  العلاقة بینهما قویة،ف

 . كما یجب وضع الحلول المناسبة لمشكلة التخلف القرائي

التلامیذ  إعداد بطاقات تشتمل على الحروف المتشابهة، في الشكل وینبه المعلّم -

 .للمنقوط منها وغیر المنقوط

یداوم المعلّم على تدریب التلامیذ على أسس كتابة الحروف، ویستمر التدریب حتى  -

 .ط في مواضعهاایتعودوا على كتابة الحرف، ووضع النق

 .إبراز الصوت الممدود، بالفتح، أو الضم، أو الكسر عند القراءة -
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الطفل لیتحسسها بیده، مما یعطیه كما یمكن عمل مجسمات لكل حرف، ویُترك  -

 .وسیلة أخرى، لحفظ الحرف وشكله وتمییزه

لیس ن لالها معالجة صعوبة الكتابة، لكهذه مجمل الخطوات التي یمكن من خ    

تطبیقها في القسم بالأمر الهین، لذلك یتطلب الأمر المعلّم الكفء الذي یحسن استغلال 

  .لتكوین المهارات لدى المتعلّمالوقت، وتلقین المعرفة بكل مقدرة، 

  أنشطة لتطویر التعبیر الكتابي: الفرع الثالث/ 3.2

ة في توجیه التلامیذ للكتابة، لذلك یتطلب الأمر توظیف على المعلّم المسؤولیة الرئیستقع    

اللّغوي للمكتسبات  الاستراتیجیات الملائمة للتدریس، وبما أن التّعبیر الكتابي نشاط للاستثمار

ذه المهمة، عددًا من المشكلات في القیام بهالمعلّم الإملاء، یواجه ي القراءة، الكتابة، و ف

قدّم مجموعة من الأنشطة الكتابیة التي تساهم في تطویر التّعبیر الكتابي، والتي یوعلیه 

   93:تتمثل في ما یلي

 .تكلیف التلامیذ بإتمام عبارة ناقصة بكلمة مفیدة -

 .لمبعثرة في جملة ناقصة، وفق المعنى المطلوبتركیب وترتیب الكلمات ا -

العمل على تألیف جملة تبدأ بسیطة، ثم تتوسع لتصبح جملة مركبة وموّسعة، انطلاقًا  -

 .من مفردة

                                                           
، زكریا إبراهیم، طرق تدریس اللغة العربیة ، دار المعرفة الجامعیة، مصر،  252جان عبد االله توما، التعلّم والتعلیم، ص -93

  .176، ص 1999
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التفنن في عملیة الإجابة عن السؤال، إجابة كاملة انطلاقًا من العبارات التي یتكون  -

 .منها السؤال

 .واكتشاف مدلولاتها لكتابة جملة مفیدةالاعتماد على ملاحظة الصورة،  -

ترتیب مجموعة من العبارات في فقرة مفیدة، مع الأخذ بعین الاعتبار أن تكون  -

 .العبارات مألوفة لدى التلمیذ

 .عرض شریط لرسوم، وكتابة تعلیق حول مضمونه، بجمل بسیطة -

في الكتابة ویتضح لنا في نهایة هذا المبحث، أنّ صحة الرسم الكتابي، والتفنن     

مهارات عقلیة متداخلة ومتعددة، بالإضافة إلى عملیتي التذكّر  انالصحیحة یستوجب

بالصورة الخطیة في النصّ المقروء، وبذلك یساهم الجانب المرسوم  تینوالاسترجاع المرتبط

 والجانب المقروء الموجود بالنصّ في تفعیل كفاءة المتعلّم في تنمیة مهارة الكتابة لدیه، وهذا

ما تسعى إلیه المقاربة النصّیة التي تُعتَبر آلیة تربویة هامة، لها دور في ترسیخ معارف 

  . المتعلّم وتوظیفها في نشاطات تعلّمیة مختلفة، وهذا ما یؤدي إلى تحسین أدائه وتطویره
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لا ننفي في نهایة هذه المذكرة، أن دراستنا للمقاربة النصیة ودورها في تفعیل مهارة  

وهذا لحداثة هذه المقاربة في المیدان التعلیمي، لكن هذا لم  ،الكتابة، كانت شاقة ومتعبة

حجم یكن ینقص من إرادتنا، بل زادنا إصرارًا على إتمام البحث، وكسب التحدي مهما 

  .الصعوبات

كل إلى تها في الموقف التعلیمي بالنسبة وبما أن المقاربة النصیة حدیثة، أثبتت إیجابیا

معرفة مدى دورها في تفعیل مهارة  حول دراستنا التركیز فيكان  من المعلّم والمتعلّم، فقد

الكتابة، لدى تلامیذ السنة الثانیة من التعلیم الابتدائي، معتمدین في ذلك على الدراسة 

النظریة والمیدانیة، إذ كان لابد من البدء بتقدیم مجموعة من التعاریف والمفاهیم المتعلقة 

على الاستبیان الذي اعتبرناه شاهد عیان  اعتمدنالك بالمقاربة النصیة والكتابة، وبعد ذ

  .للموقف التعلیمي في المرحلة المذكورة

وقد تمكنا من خلال هذه الدراسة من استخلاص مجموعة من النتائج، التي تعتبر عصارة 

  :في ما یلي هاجهدنا، ویمكن تلخیص

ا وتبلورت مع كل من تعد المقاربة النصیة، ولیدة اللسانیات الحدیثة التي أرست مبادئه -

 .هاریس وفون دایك، وإمیل بنفنیست

تستهدف المقاربة النصیة الوصول بالمتعلّمین، إلى معرفة أسرار النصوص، إذ تتوجه  -

 .العنایة إلى مستوى النص ولیس الجملة
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بین  الكتابة متعلّق بالتكامل والتآلفمدى نجاح المقاربة النصیة في تفعیل مهارة  -

لأخرى من قراءة وتعبیر وإملاء، بالتركیز في ذلك على المنطوق الأنشطة اللغویة ا

 .أولا ثم المكتوب، لأن سلامة اللغة الشفویة تنعكس على الكتابة السلیمة

یعد النص رافدا قویًا، یمكّن المتعلّم من تنمیة كفاءته وصقل معارفه، فهو بذلك أحد  -

لّم التعبیر الكتابي والإملاء الوسائل المعتمدة في تحقیق الكفاءة، إذ لكي یطور المع

 .لدى التلامیذ لا یلجأ إلا للنص

 .یواجه التلامیذ مجموعة من الصعوبات" الإملاء"و" للخط"أثناء الممارسة الكتابیة  -

لغة العربیة، التربیة ال :یترجم الكتاب المدرسي الموحد، مناهج المواد الثلاث -

ویشكل هذا المسعى الإدماجي  ،والتربیة المدنیة، بشكل مدمج ومنسجم ،الإسلامیة

 .متكاملة لتحقیق الملمح الشامل للسنة إستراتیجیة

اللغة  أنشطةالنصوص المقترحة لفهم المنطوق والمكتوب، والتي تتمحور حولها جلّ  -

إلا أن تدریسها وتجسیدها من قبل المعلّم بالكیفیة  ،العربیة، هي نصوص ثریة معرفیًا

 .جدیة والامتیازالمطلوبة، لم یصل إلى مستوى ال

شمل منهاج الجیل الثاني، جمیع الممارسات التربویة والإجراءات التدریسیة التي  -

تهدف لتفعیل دور المتعلّم، وذلك من خلال ممارسته للعدید من الأنشطة الفردیة 

 . والجماعیة، منها الاستماع، التحدث، القراءة والكتابة
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ختلف المواد، فقد تم تقدیمها في حقل توزیع المحتویات التعلیمیة، بانسجام بین م -

مفاهیمي مشترك، ینضوي تحت المقاربة النصیة في تناوله للمادة، وهذا عامل إیجابي 

 .یساعد على عملیة التعلّم والتحصیل عامة، وتفعیل مهارة الكتابة خاصة

وهكذا یصل بنا البحث إلى محطته الأخیرة، فبعد الملاحظة المیدانیة وانطلاقا من 

العملیة التعلیمیة لمهارة الكتابة وفق المقاربة النصیة، یمكننا الوقوف على بعض سیر 

لدى المهتمین بشؤون  جو أن یكون لها صدى وتطبیق فعلي،الاقتراحات التي نر 

التربیة والتعلیم، من خبراء ومستشارین تربویین، لتفعیل میكانیزمات التعلّم النافع 

  :التالیة جوة نقدم هذه الاقتراحاتلتحقیق هذه الغایة المر و والناجح، 

 .تكوین المعلّم تكوینًا سلیمًا، یتناسب والمنهاج الجدید -

عقد دورات تكوینیة وندوات علمیة للمعلّمین، من أجل تكوین الممارسین التربویین  -

وتمكینهم من المستجدات التربویة، وضرورة تعریفهم بالمقاربة النصیة وكیفیة تطبیقها، 

 .ي المیدان التعلیميومدى نجاعتها ف

في  ىخر أكتابیة للتلامیذ داخل القسم، و تنشیط مهارة الكتابة عن طریق تقدیم تمارین  -

 .المنزل، لأن التدریب المستمر والتكرار المتواصل هو الذي یمكّن من هذه المهارة

ن مناهج الجیل الثاني أوصت بضرورة إمتطلبات المقاربة النصیة، خاصة  تفعیل -

قدرة التعلّم تزداد بزیادة اندماج المتعلّم في النشاط التعلّمي من خلال  تعزیزها، لأن

 .النص
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ضرورة اعتماد أهداف تعلّمیة، تعتمد أصنافًا متنوعة من النصوص، والرسومات  -

 .ن المتعلّم من البناء الذاتي للمعرفةستقرأ ثم تكتب، وهذا ما یمكّ والصور، تُ 

ن طریق توظیف طرق ووسائل سلیمة، لیبعد على المعلّم أن یفعّل مهارة الكتابة ع -

 .الملل الذي یشعر به التلمیذ أثناء ممارسته هذا النشاط

تستوجب عدة  ،یجب تخصیص حجم ساعي أكبر للكتابة، باعتبارها مهارة عقلیة علیا -

 .من سماع وتحدث وممارسة یدویة قدرات

ین اب المتعلّمتفعیل العمل بالمقاربة النصیة، لأن النص هو الإطار العام لإكس -

 .نها إحدى البیداغوجیات المعتمدة في تحقیق الكفاءةإمختلف المهارات اللغویة، كما 

 ها كل متكامل من خلال تناول النصضرورة أن تتم معاملة اللغة العربیة على أن -

 .كذلك على هذا الأساس

مجال البحث ندّعي أننا ألممنا بكل جوانب هذا الموضوع وحیثیاته، وعلیه یبقى  لا أخیرًا

  .فیه مفتوحًا أمام الباحثین والدارسین لإضافة مالهم من آراء واقتراحات
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