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Le présent travail a pour objectif de chercher à savoir si l’enseignement-apprentissage

de l’écrit 2 a pour objectif de chercher à savoir si l’enseignement-apprentissage de l’écrit 2 se

fait d’une manière conforme aux principes de l’approche par compétences et de faire une

proposition didactique visant une meilleure conformité auxdits principes.

Tenant compte du postulat théorique suivant : « les méthodologies traditionnelles

existant depuis l’antiquité et perdure jusqu’à nos jours » (Martinez, 1996, p. 50, cité par

Ammouden, 2007), nous supposons que les pratiques enseignantes de l’écrit 2 ne sont pas tout

à fait conformes aux principes de l’approche par compétences.

Afin de vérifier notre hypothèse, nous avons procédé à un état des lieux, et ce, en

procédant à huit séances d’observation, en distribuant quatre-vingts questionnaires aux

étudiants de deuxième année Licence de français et en analysant les supports écrits utilisés

durant les séances d’enseignement.

Notre travail s’organise autour de deux chapitres. Dans le premier intitulé « Etat des

lieux », dans un premier temps, nous définirons l’approche par compétences et énumérons ses

principes. Dans un second temps, nous rendrons compte des résultats d’analyse des

questionnaires, des séances d’observation et de documents écrits.

Dans le second chapitre intitulé « Proposition d’une séquence didactique », nous

essayerons de mettre en place une séquence didactique qui serait en conformité aux principes1

de l’approche par compétences.

1Il est à signaler que certains principes de l’approche par compétences ne sont vérifiables qu’après la

mise en œuvre de la séquence .Donc notre proposition ne prend en charge que certains d’entre eux.
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Introduction partielle

Dans ce chapitre, nous allons, dans un premier temps, définir succinctement l’approche

par compétences et énumérer ses principes. Dans un second temps, nous allons faire l’état des

lieux, et ce, en rendant compte des résultats de nos différentes analyses. Ces analyses nous

permettront de savoir dans quelle mesure les pratiques enseignantes de la matière de l’écrit 2

sont conformes aux principes de l’approche par compétences.

1. Approche par compétences

1.1. Définition de l’approche par compétences

D’après Paba l’approche par compétence « place au premier plan une démarche fondée

sur les résultats d’apprentissage, quel que soit le lieu et la forme d’acquisition ; par

opposition à l’approche traditionnelle basée sur les contenus de formation, les programmes et

leur durée » (Paba, 2016, p. 9).

D’après le même auteur, « Elle consiste essentiellement à définir les compétences

inhérentes à l’exercice d’un métier et à les transposer dans le cadre de l’élaboration d’un

référentiel de formation ou programme d’études. ». Il ajoute aussi que : « Cette approche

induit donc un changement de paradigme : passer d’une logique de transmission de

connaissances à une logique de développement des compétences » (2016, p.9).

L’auteur précise également que cette dernière : «Elle se focalise dès lors davantage sur

l’apprenant, ce qu’il a acquis au terme du programme, que sur le processus d’enseignement

lui-même (les contenus notamment) » (Paba, 2016, p.10).

Quant à Hirtt, il indique que : « Ce qui caractérise l’approche par compétences, c’est

que les objectifs d’enseignement n’y sont plus de l’ordre de contenus à transférer mais plutôt

d’une capacité d’action à atteindre par l’apprenant » (Hirtt, 2009, p .3).

Pour Boutin les teneurs de l’APC placent l’élève au centre de l’apprentissage : «Ils

considèrent ce dernier comme naturellement doué d’une capacité presque absolue de

développer les compétences attendues qui apparaissent dans le programme d’études présenté

à partir de domaines d’activités balisés à l’avance. L’élève est responsable de ses

apprentissages et il lui appartient de construire lui-même ses propres connaissances. »

(Boutin, 2004, p.29).
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1.2. Les principes de l’approche par compétence

D’après Perrenoud (2000), la lutte contre l’échec scolaire passe par au moins cinq

stratégies :

1. « Créer des situations didactiques porteuses de sens et d’apprentissage,

2. Les différencier pour que chaque élève soit sollicité dans sa zone de proche

développement,

3. Développer une observation formative et une régulation interactive en situation, en

travaillant sur les objectifs-obstacles,

4. Maitriser les effets des relations intersubjectives et de la distance culturelle sur la

communication didactique,

5. Individualiser les parcours de formation dans le cadre de cycles d’apprentissages

pluriannuels » (Perrenoud, 2000, p.11).

Il y a également Miled(2005) qui a traité des principes de l’approche par compétences.

Ces derniers sont comme suit :

• « Déterminer et installer des compétences pour une insertion socioprofessionnelle

appropriée ou pour développer des capacités mentales utiles dans différentes situations » ;

• Intégrer les apprentissages au lieu de les faire acquérir de façon séparée, cloisonnée,

[…] on passe d’un apprentissage catégorisé à un apprentissage intégré »;

• Orienter les apprentissages vers des tâches complexes comme la résolution des

problèmes, l'élaboration de projets, la communication linguistique, la préparation d'un

rapport professionnel » ;

• Rendre significatif et opératoire ces apprentissages en choisissant des situations

motivantes et stimulantes pour l'élève »;

• Évaluer de façon explicite et selon des tâches complexes : […] une évaluation

certificative finale se déroule sur la base de la résolution de situations-problèmes et non sur

la base d'une somme d'items isolés. » (Miled, 2005, pp .128-129).
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En résumé de ce qui a été dit par Perrenoud (2000) et Miled (2005), les principes de

l’approche par compétences sont les suivants : enseignement en situation, situations

d’apprentissage significatives, intégration des apprentissages, évaluation formative , situations

d’apprentissage motivantes, situations d’apprentissage présentant des difficultés pour

l’apprenant, enseignement utile, situation-problème, développement des capacités mentales,

réinvestissement des compétences, enseignement centré sur l’intérêt de l’apprenant, activité

de l’apprenant et hiérarchisation des compétences à installer.

2. Etat des lieux

Cet état des lieux a été réalisé par le biais des questionnaires, des observations des

pratiques de classe et de l’analyse des polycopiés.

2.1. Analyse des questionnaires

Notre questionnaire se compose de seize questions fermées à l’exception d’une seule

qui est ouverte. Pour formuler nos questions, nous nous sommes inspirés des travaux de

Perrenoud(2000) et Miled(2005). Notre choix de questions fermées est dans le but de faciliter

la tâche aux apprenants, et ce, en leur permettant d’y répondre rapidement et sans difficulté.

En effet, si les étudiants n’arrivent pas à s’exprimer correctement, des questions ouvertes les

mettraient dans une situation désagréable et complexe.

Nous avons pu distribuer le questionnaire à quatre-vingts étudiants de deuxième année

Licence de Français, promotion 2016/2017

1- Tableau regroupant chaque question avec le principe qui lui correspond :
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Les principes de

l’approche par compétence
Les questions

Enseignement en situation

L’enseignement de l’écrit se focalise sur les points

de langue (conjugaison, grammaire, vocabulaire,

etc.) ?

Situations d’apprentissage

significatives

Pour étudier un point de langue (conjugaisons,

grammaire, etc.), vous travaillez sur des phrases ou

sur des textes ?

Intégration des apprentissages Les points de langue (conjugaison, grammaire,

vocabulaire, etc.) vous sont enseignés séparément ?

Evaluation formative

On vous fait passer des évaluations avant l’examen

de fin de semestre ?

Situation-problème Lors de l’évaluation de fin de semestre, on vous

demande de : réaliser des exercices ou produire un

texte ?

Enseignement centré sur l’intérêt

de l’apprenant

Ce qu’on vous enseigne dans la matière de l’écrit 2

vous intéresse ?

Situations d’apprentissage

motivantes

Trouvez-vous les situations d’apprentissage

motivantes ?
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Développement des capacités

mentales

Vous trouvez que ce qu’on vous donne à faire

développe vos capacités mentales ?

Situations d’apprentissage

présentant des difficultés pour les

apprenants

Trouvez-vous des difficultés à réaliser les activités

qu’on vous donne ?

Réinvestissement des compétences

Ce que vous apprenez dans la matière de l’écrit vous

sert dans d’autres matières ?

Trouvez-vous que ce que vous faites dans la matière

de l’écrit 2 vous servira dans votre vie

socioprofessionnelle ?

Enseignement utile On vous demande de réaliser des activités, à

l’exemple de projets, qui vous font percevoir de

l’utilité de vos apprentissages ?

Activité de l’apprenant

C’est l’enseignant qui parle plus que vous pendant

les TD ?

Pendant les TD, vous participez ?

L’hiérarchisation des

compétences à installer

Trouvez-vous que les compétences sont

hiérarchisées ?

/ Enumérez les apprentissages que vous avez faits

durant les TD de l’écrit ?

2.2. Interprétation des résultats des questionnaires

2.2.1. Enseignement en situation

D’après le tableau ci-dessous, nous remarquons que plus de la moitié des étudiants ont

dit que leur module de l’écrit se focalise sur les points de langue et peu d’étudiants ont

affirmé que ce n’est pas le cas. Cela signifie, que le programme du module écrit consacre une

grande importance à l’enseignement de la conjugaison, du vocabulaire, de la grammaire, etc.
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2.2.2. Situations d’apprentissage significatives

Le tableau qui suit montre que le nombre d’étudiants à avoir répondu que

l’enseignement des points de langues se fait à partir des phrases est plus élevé que le nombre

d’étudiants qui ont répondu que cela se fait à partir des textes. Cela pourrait signifier que la

plupart des enseignants n’utilisent pas des documents authentiques pour enseigner l’écrit.

Pour étudier un point de langue (conjugaison, grammaire,

vocabulaire, etc.), vous travaillez sur

Des phrases Des textes

58 22 Nombre

72,5% 27 ,5% Pourcentage

2.2.3. L’intégration des apprentissages

Le tableau ci-après, nous informe sur l’intégration des apprentissages. Comme résultat :

plus de la moitié des étudiants a répondu (Oui). Cela signifie que le principe de l’intégration

des apprentissages n’est pas tout à fait respecté.

Les points de langue (conjugaison, grammaire, vocabulaire, etc.) vous

sont enseignés séparément ?

Oui Non

47 33 Nombre

58,75% 41,25% Pourcentage

L’enseignement de l’écrit se focalise sur les points de langue

(conjugaison, grammaire, vocabulaire, etc.) ?

Oui Non

68 12 Nombre

85% 15% Pourcentage
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2.2.4. Évaluation formative

Dans le tableau ci-après, nous voyons bien qu’il y’a peu d’enseignants qui ont fait

passer des évaluations avant la fin du semestre. En effet, le nombre d’étudiants à avoir

répondu (Non) est plus élevé que ceux qui ont répondu (Oui). Cela nous permet d’avancer que

l’évaluation formative n’est pas courante.

On vous fait passer des évaluations avant l’examen de fin de

semestre ?

Oui Non

34 46 Nombre

42,5% 57 ,5% Pourcentage

2.2.5. Situation-problème

D’après le tableau suivant, nous remarquons que les enseignants demandent aux

étudiants de produire plus de texte lors de l’examen final que de réaliser des exercices. En se

basant sur ce résultat, nous pouvons dire que la pratique des items isolés n’est pas en vigueur.

Lors de l’évaluation de fin de semestre, on vous demande de ?

Produire un texte Réaliser des exercices

44 36 Nombre

55% 45% Pourcentage

2.2.6. Enseignement centré sur l’intérêt de l’apprenant

Nous remarquons à travers ce tableau que la majorité des étudiants trouvent que ce qui

leur est enseigné est intéressant. En effet, pendant notre observation, on a pu constater que les

étudiants écoutaient attentivement, essayaient de comprendre et répondaient librement.
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Ce qu’on vous enseigne dans la matière de l’écrit vous intéresse ?

Oui Non

68 12 Nombre

85% 15% Pourcentage

2.2.7. Situations d’apprentissage motivantes

Dans le tableau suivant, nous remarquons que plus de la moitié des étudiants trouvent

les situations d’apprentissage motivantes. En effet, lors de nos observations, nous avons

remarqué que la majorité des étudiants prenaient plaisir à écouter leurs enseignants, à

répondre aux questions et à réaliser le travail qui leur est demandé.

Trouvez-vous les situations d’apprentissage motivantes ?

Oui Non

55 25 Nombre

68,75% 31,25% Pourcentage

2.2.8. Développement des capacités mentales

Le tableau suivant, montre que la majorité des étudiants affirment que ce qu’on leur

donne durant leurs apprentissages a une signification claire et précise pour faire développer

leurs capacités mentales et peu disent le contraire.

Vous trouvez ce qu’on vous donne à faire développe vos capacités

mentales (mémoire, intelligence, etc. ?

Oui Non

63 17 Nombre

78,75% 21,25% Pourcentage
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2.2.9. Situations d’apprentissage présentant des difficultés pour les apprenants

Dans ce tableau, nous constatons une égalité absolue des réponses des étudiants. La

première moitié des étudiants rencontrent des difficultés à réaliser les activités qu’on leur

donne. Alors que la deuxième moitié déclare ne pas éprouver de difficultés. Nous pouvons

dire que le principe des situations d’apprentissage présentant des difficultés aux apprenants

est souvent respecté.

Trouvez-vous des difficultés à réaliser les activités qu’on vous donne ?

Oui Non

40 40 Nombre

50% 50% Pourcentage

2.2.10. Réinvestissement des compétences

Le tableau suivant nous montre que plus de trois quarts des étudiants disent que ce

qu’ils font dans la matière de l’écrit leur sert dans d’autres modules. Cela signifie qu’il y a

réinvestissement des compétences d’autres modules que l’écrit.

Le tableau ci-dessous nous montre que le nombre d’étudiants qui trouve que ce qu’ils

font dans la matière de l’écrit leur servira dans leurs vies socioprofessionnelles est

supérieur au nombre d’étudiants qui pensent que cela ne leur servira point.

D’ailleurs, lors de certaines séances d’observation, il est arrivé que des étudiants ne se

soient pas intéressés à ce qui a été dit durant la leçon. Alors, les enseignants tenaient ce

discours : « écoutez c’est très important pour vous, vous en aurez besoin maintenant et après,

Ce que vous apprenez dans la matière de l’écrit vous sert dans

d’autres matières ?

Oui Non

71 09 Nombre

88,75% 11,25% Pourcentage
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n’oubliez pas qu’un jour vous serez vous aussi face à des étudiants, donc écoutez bien, c’est

pour votre propre intérêt ».

Trouvez-vous ce que vous faites dans la matière de l’écrit 2 vous

servira dans votre vie socioprofessionnelle ?

Oui Non

65 15 Nombre

81,25% 18,75% Pourcentage

2.2.11. Enseignement utile

D’après le tableau suivant, nous constatons que les étudiants qui ont répondu par

(Oui) sont plus nombreux que ceux qui ont répondu par (Non). Cela pourrait signifier que le

principe de l’activité de l’apprenant est assez respecté.

On vous demande de réaliser des activités, à l’exemple de projets, qui

vous font percevoir l’utilité de vos apprentissages ?

Oui Non

53 17 Nombre

66,25% 21,25% Pourcentage

2.2.12. Activité de l’apprenant

D’après le tableau suivant, nous remarquons que c’est bien l’enseignant qui parle plus,

c’est ce que confirme presque la totalité des étudiants. Le fait que c’est à l’enseignant

d’accomplir certaines tâches : expliquer, orienter, conseiller, corriger et traduire s’il le faut.

Cela démontre un manque d’activité de la part des apprenants.
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C’est l’enseignant qui parle plus que vous pendant les TD?

Oui Non

66 14 Nombre

82,5% 17,5% Pourcentage

Dans ce tableau, nous remarquons que plus de la moitié des étudiants affirment

participer durant le TD. En effet, pendant notre observation, nous avons remarqué que la

plupart des étudiants étaient suffisamment actifs, il y avait une certaine communication, un

échange de parole avec l’enseignant. Les apprenants lisaient, répondaient aux questions et

réalisaient les activités proposées par leur enseignant.

Pendant les TD vous participez ?

Oui Non

61 19 Nombre

76,25% 23,75% Pourcentage

2.2.13. L’hiérarchisation des compétences à installer

D’après les statistiques de ce tableau, nous constatons que la majorité des étudiants

ont trouvé que les compétences sont hiérarchisées.

Trouvez-vous que les compétences sont hiérarchisées ?

Oui Non

56 24 Nombre

70% 30% Pourcentage

Afin de permettre aux étudiants de répondre librement, nous avons posé cette demande

: « Enumérez les apprentissages que vous avez faits durant les TD de l’écrit 2 ! ». Nous avons

constaté d’après les réponses données par les étudiants qu’ils ont réalisés les apprentissages

suivants dans leur module l’écrit 2 : les types de textes (descriptif, narratif, argumentatif, etc.),

rédiger une lettre, les modalisateurs, l’accord du participe passé, comment rédiger un article



Chapitre I Etat des lieux

20

de presse, l’énonciation, la conjugaison (passé simple, l’imparfait, le conditionnel présent, le

subjonctif, etc.), forme passive /active …etc.

D’après les résultats que nous avons pu obtenir à partir de notre questionnaire2, les

principes de l’approche par compétence qui sont respectés sont :

 L’enseignement en situation.

 Situations d’apprentissage significatives.

 Enseignement centré sur les centres d’intérêt de l’apprenant.

 Situations d’apprentissage motivantes.

 Situations d’apprentissage représentant des difficultés pour l’apprenant.

 Réinvestissement des compétences.

 L’activité de l’apprenant.

 L’ hiérarchisation des compétences à installer.

Ceux qui ne le sont pas :

 Evaluation formative.

 Intégration des apprentissages

2.3. Analyse des résultats des observations

Pour réaliser nos observations, nous nous sommes appuyées sur la grille ci-dessous.

Elle regroupe huit questions.

Grille 01 : Grille d’observation

2
L’élaboration du questionnaire est inspirée des principes de l’approche par compétence cités par Perrenoud

(2000) &Miled(2005), aussi par l’orientation de Benberkane(2017)
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Grille d’observation

N° La conformité des pratiques enseignantes aux

principes de l’approche par compétence

Non Un

peu

Oui

1 Y a-t-il interaction entre l’étudiant et son enseignant ?

2 Les compétences d’apprentissage entre les apprenants

sont-elles différentes ?

3 C’est l’enseignant qui s’accapare de la parole ?

4 Les étudiants font preuve d’activité ?

5 L’enseignant s’enquiert des connaissances antérieures

de l’étudiant ?

6 Y a-t-il production de projet ou de genre textuel ?

7 Les étudiants se montrent motivés lors des TD ?

8 Les étudiants éprouvent des difficultés pour réaliser

les activités qu’on leur donne

Durant les observations, nous avons constaté qu’il y’a eu une certaine interaction entre

les enseignants et les étudiants. En effet, les enseignants ont expliqué la leçon accompagnés

d’une série d’exercices. Les étudiants de leur côté ont intervenu.

Nous avons remarqué aussi que le niveau de compétentes entre les étudiants est

différent et cela se vérifie à travers le nombre d’étudiants qui ont participé durant les TD et à

partir de ceux qui ont pu corriger les exercices que leur enseignant a demandé de faire.
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Lors de ces séances d’observation, c’est en effet à l’enseignant que revient la grande

tâche d’expliquer le cours dans tous ses détails en apportant des informations et des exemples

pour mieux les aider à comprendre la leçon.

Nous avons également remarqué, que les étudiants ont fait preuve à réaliser les activités

que leur enseignant a proposées, même si que certains d’entre eux ont trouvé des difficultés

pour les faire .Cela ne les a pas empêcher à surmonter leurs lacunes grâce à la sollicitation de

leur enseignant .

De plus, nous avons constaté que l’enseignant n’a pas cherché, dans la plupart des

séances, à connaitre les prés requis des étudiants afin de mieux répondre à leurs besoins.

Nous avons remarqué, également que l’enseignement par genre et par projet n’est pas

suivi. Les enseignants se basent beaucoup sur les types de texte.

Nous avons observé aussi que les étudiants se sont montrés motivés lors des TD. A vrai

dire, ils ont pris plaisir à participer, à lire, à réaliser les exercices, à dialoguer avec

l’enseignant et avec les autres étudiants. L’enseignant ne les a guère obligés à y participer.

Nous avons remarqué également que quelques étudiants ont éprouvé des difficultés pour

réaliser les activités qu’on leur a données.

La grille ci-dessous résume les résultats obtenus.
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Grille 02 : Les résultats des séances d’observation

Les résultats des séances d’observation

N° La conformité des pratiques enseignantes aux

principes de l’approche par compétence

Non Un

peu

Oui

1 Y a-t-il interaction entre l’étudiant et son enseignant ? X

2 Les compétences d’apprentissage entre les apprenants

sont-elles différentes ?

X

3 C’est l’enseignant qui s’accapare de la parole ? X

4 Les étudiants font preuve d’activités ? X

5 L’enseignant s’enquiert des connaissances antérieures de

l’étudiant ?

X

6 Y a-t-il production de projet ou de genre textuel ? X

7 Les étudiants se montrent motivés lors des TD ? X

8 Les étudiants éprouvent des difficultés pour réaliser les

activités qu’on leur donne ?

X

Nous comprenons à travers cette grille qu’il y’a une certaine conformité des pratiques

enseignantes avec les principes de l’approche par compétences.

Les principes qui sont respectés sont les suivants :

 Situations d’apprentissage motivantes.

 L’hiérarchisation des compétences à installer.

 Situations d’apprentissage représentant des difficultés pour l’apprenant.

 L’activité de l’apprenant.

 Situations d’apprentissage motivantes.

 Situations d’apprentissage significatives.

 Ceux qui ne le sont pas :

 Enseignement centré sur l’intérêt de l’apprenant.

 Evaluation formative.
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2.4. Analyse des résultats des documents écrits

2.4.1 Description de la grille d’analyse

L’analyse a été faite en nous basant sur la grille ci-dessous.

Grille d’analyse

N° La conformité des pratiques enseignantes aux

principes de l’approche par compétence

Non Un peu Oui

1 Enseigne-t-on que les points de langue

(conjugaison, grammaire, vocabulaire, etc.) ?

2 Les activités s’organisent autour de textes ?

3 Y’a-t-il séparation de l’enseignement des points de

langue ?

4 Procède-t-on à des évaluations formatives ?

5 Y a-t-il des genres à réaliser ?

6 On demande de réaliser des activités ?

7 On demande de réaliser des exercices ?

8 Ce qu’on enseigne à l’étudiant répond à ses

besoins socioprofessionnels ?
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Dans l’analyse des supports écrits, nous avons remarqué que ce n’est pas seulement les

points de langues (conjugaison, grammaire, vocabulaire, etc.) qui sont enseignés. En effet,

lors des séances d’observation, nous avons remarqué qu’ils faisaient aussi l’analyse de textes,

la compréhension de l’oral, productions écrites (CF. Annexe 3, 4, 8).

Nous avons aussi constaté que quelques activités sont organisées autour des textes. Les

enseignants proposent des textes aux étudiants, puis leurs demandent de réaliser des activités

à partir de ces textes-là (CF. Annexe 4, 5, 8).

Nous avons remarqué qu’il y a séparation de l’enseignement des points de langue.

Nous avons constaté que les enseignants consacraient un TD complet aux points de langue par

exemple la conjugaison (subjonctif, le conditionnel, l’imparfait…), la grammaire (les accords

du participe passé, style direct et indirect, les reprises nominales et pronominales…) et le

vocabulaire (les homonymes, les paronymes, les registres de langue, etc.) (CF. Annexe 1, 2,

10).

Aussi nous avons remarqué d’après cette analyse que les enseignants n’ont pas procédé

des évaluations formatives pour les étudiants.

Nous avons remarqué que l’enseignement par genre est pratiquement absent dans le

module « écrit2 ».Cependant, Les enseignants se sont contentés à enseigner les types de

textes, à l’exemple du texte descriptif et du texte argumentatif (CF. Annexe 3, 4,5). Mais

également les activités de langues avec des exercices (CF. Annexe 1, 2, 9).

Nous avons constaté que certains des enseignants demandent aux étudiants de réaliser

des activités, qui ont en lien avec les textes distribués durant les TD (CF. Annexe 5, 8, 9,).

En effet, l’enseignant leurs a proposé une série d’exercices à corriger en classe qui se

rapportent à la leçon étudiée. Cela signifie que certains enseignants ont adoptée la méthode

traditionnelle pour réaliser les exercices (CF. Annexe 5, 9, 10).

De plus, nous avons remarqué aussi que les situations d’apprentissage du module «

écrit2 », répondent parfaitement aux besoins socioprofessionnels des étudiants. Et cela, se

confirme à travers les activités qu’ils réalisent : savoir comment rédiger un article de presse,

rédiger un CV, etc. (CF. Annexe 6, 8).
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Nous tenons à préciser avant de terminer que la plupart des TD se focalisent sur

l’enseignement des types des textes. Du coup, la démarche de la séquence didactique n’est pas

adoptée (CF. Annexe3, 4, 5).

La grille ci-dessous résume les résultats obtenus.

Grille 4 : Grille d’analyse des résultats

Grille d’analyse

N° La conformité des pratiques enseignantes aux

principes de l’approche par compétence

Non Un peu Oui

1 Enseigne-t-on que les points de langue (conjugaison,

grammaire, vocabulaire, etc.) ?

X

2 Les activités s’organisent autour des textes ? X

3 Y a-t-il séparation de l’enseignement des points de

langue ?

X

4 Procède-t-on à des évaluations formatives ? X

5 Y a-t-il des genres à réaliser ? X

6 On demande de réaliser des activités ? X

7 On demande de réaliser des exercices ? X

8 Ce qu’on enseigne à l’étudiant répond à ses besoins

socioprofessionnels ?

X
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Les résultats de cette grille montrent que les principes qui sont respectés sont les

suivants :

 Enseignement en situation.

 Situations d’apprentissage significatives.

 L’activité de l’apprenant.

 Réinvestissement des compétences.

Les principes qui ne le sont pas :

 Intégration des apprentissages.

 Evaluation formative.

Conclusion partielle

A partir de l’analyse des questionnaires, des grilles d’observation et des supports écrits,

nous avons pu vérifier notre hypothèse selon laquelle les pratiques enseignantes ne sont pas

tout à fait conformes auxdits principe de l’approche par compétence.

Dans le deuxième chapitre, nous allons définir ce qu’est une séquence didactique,

aborder la notion du genre discursif et proposer une séquence didactique pour l’enseignement

du texte documentaire qui serait en conformité audits principes.



Chapitre II

Proposition didactique
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Introduction partielle

Dans le premier chapitre, nous avons donné la définition de l’approche par les

compétences et cité ces différents principes. Nous avons également rendu compte d’analyse

des résultats du questionnaire distribué aux étudiants, des polycopiés ainsi que des

observations que nous avons menées.

Lors de ce deuxième chapitre nous allons définir la notion de genre et de la séquence

didactique, énumérer les caractéristiques du texte documentaire et terminons par une

proposition didactique.

3. Le genre discursif

3.1. La définition du genre discursif

Plusieurs définitions ont été données à la notion de genre, parmi elles nous avons celle

de Chartrand (2008) : « Un genre peut être défini comme un ensemble de productions

langagières dont les caractéristiques sont relativement stables dans le temps dans une culture

donnée ».

Selon Adam (2005, p. 17) : « Le fait que recette de cuisine, guides de voyage ou de

randonnée et d’alpinisme, horoscopes et autres conseils présentent des régularités micro-

linguistiques apparentes … Leurs caractéristiques fonctionnelles communes relèvent moins

de la textualité que de la discursivité ».

Le genre que nous proposons pour enseignement est le texte documentaire. Dans ce qui

suit, nous allons le définir et rendre compte des résultats d’analyse de ses caractéristiques.

3.2. Définition du texte documentaire

Selon l’assistance scolaire personnalisée Collège [ASP] (2017) : « Un texte

documentaire donne des informations précises sur un sujet. Il contient souvent des définitions

et peut être accompagnés de schémas explicatifs, de photos, etc. Le vocabulaire employé dans

ce type de texte est souvent spécialisé ».

Armand (1996) déclare selon son site que : « les documentaires sont parfois considérés

comme des livres «sérieux», enracinés dans le réel, des livres porteurs de savoir et non

libérateurs de l'imaginaire » (Le texte documentaire, para.6).
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Elle rajoute dans sa conclusion que : « le texte documentaire se présente sous des

formats variés et selon des formules différentes de présentation de l’information, ce qui offre

l’occasion d’une approche diversifiée » (Le texte documentaire, para.20).

3.3. Le modèle de Chartrand

Parmi les différents niveaux d’analyse d’un genre qui ont été proposés, nous avons

choisis celui de Chartrand (2008) et cela afin de dégager les caractéristiques de notre genre

qui est le texte documentaire.

Selon Chartrand 2008, les niveaux d’analyse d’un genre sont les suivants :

«- communicationnelles : but ou intention decommunication; énonciateur et

destinataire!; lieu .social de production /réception!; temps et lieu!;

- discursives: mode de mise en discours dominant: narration, description,

argumentation…; univers représenté; thèmes traités!;

- textuelles : structuration de l’information: plan de texte, séquences textuelles!;

- linguistiques : structures et formes langagières!;

- graphiques : iconographie et marques graphiques, mise en page;

- matérielles : supports divers!: livre, affiche, dépliant, site Web, courriel, etc. »

(Chartrand, 2008, p. 26, cité par Ammouden, 2005, p. 8).

3.4. Les caractéristiques du texte documentaire

Grâce à l’analyse de 40 textes documentaires (Cf. Annexe 03) en nous appuyant sur le

modèle de Chartrand (2013), nous avons pu dégager les principales caractéristiques du texte

documentaire.

3.4.1. Caractéristiques communicationnelles

Nous nous intéressons lors de cette étape à trois éléments bien précis : l’énonciateur, le

destinataire et l’objectif de l’enseignement des textes documentaires.

3.4.1.1. L’énonciateur

Nous remarquons que l’énonciateur généralement singulier. Il se manifeste dans le texte

avec le pronom « on » le « je » lorsqu’il s’agit d’une autobiographie :
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Exemples :

- On y trouve aussi des montagnes relativement hautes (cf. annexe 10)

- On ne sait rien de précis sur la reproduction (cf. annexe 16)

- Aujourd’hui, on connait surtout la chandeleur car c’est le jour des crêpes (cf. annexe 40)

- Je m’appelle Jules Ferry (cf. annexe 35)

- J’entendis le vrai bruit de l’eau coulant dans un bassin (cf. annexe 36)

3.4.1.2. Destinataire

Les textes documentaires s’adressent à un public bien large et non spécifique. En effet,

les informations fournies sont des vérités générales.

Exemples :

- La lune (cf. annexe 10)

- La préhistoire (cf. annexe 8)

- Les volcans (cf. annexe 13)

- L’histoire de l’école : l’école de Jules Ferry (cf. annexe 35)

- Le poisson d’argent (cf. annexe 29)

- La Russie (cf. annexe 28)

3.4.1.3. Le but

D’après les textes que nous avons pu analyser, nous constatons que ce genre est à

dominant informatif.

Exemples :

- Les différentes formes de la lune que l’on peut voir depuis la terre sont au nombre de

nuit. On les appelle les phases lunaires (cf. annexe 1)

- Qu’est ce qu’une marmotte, où vit-elle, que mange-elle (cf. annexe 11)

- Où se situe l’Inde, sa population, ses monuments (cf. annexe 27)

- Qui est Christophe Colomb, où vit-il, de quelle famille, son passé (cf. annexe 32).

3.4.2. Caractéristiques textuelles

3.4.2.1. La structure du texte

Nous pouvons dire que les textes ne contiennent ni d’introduction ni de conclusion. Il

s’agit d’un texte découpé en paragraphes et séparés les uns des autres par une ligne vide.

Exemples :
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- Christophe Colomb, la découverte de l’Amérique (cf. annexe 5)

- Les traditions de Noel à (cf. annexe 15)

- Histoire des relations entre juifs et musulmans (cf. annexe 20)

- Le lion (cf. annexe 31)

- Ni dieu ni maître, une histoire de l’anarchisme (cf. annexe 22)

3.4.2.2. La structure compositionnelle

Les énoncés de cette étape se composent de séquences textuelles informatives, en effet,

l’énonciateur nous donne des informations sur plusieurs thèmes.

Exemples :

- La lune est un corps céleste éclairé pas le soleil … (cf. annexe 10)

- Il arrive parfois qu’un volcan ne soit pas entré en éruption … (cf. annexe 13)

- Le miel de sapin est très foncé (cf. annexe 24)

- On dit que les crêpes, par leurs formes rondes … (cf. annexe 40)

- Les hommes du désert vivent en petits groupes (cf. annexe 21)

3.4.2.3. Le système énonciatif

Dans un texte documentaire, les indices spatio-temporels sont beaucoup utilisés.

Exemples :

Notions spatiales :

- Là-bas, sur (cf. annexe 33)

- Plus haut, autour, au milieu (cf. annexe 10)

- Chez, sur, dans, vers (cf. annexe 36)

Notions temporelles :

- Aujourd’hui, samedi, au début, années 70, moyen-âge (cf. annexe 14)

- Un jour, ce jour-là, plus tard, autrefois, pendant (cf. annexe 3)

- Parfois, souvent, tout au long, pendant, 20è siècle (cf. annexe 27)

- Milliers d’années, pendant, parfois (cf. annexe 13)

3.4.2.4. Les temps verbaux

Les temps des verbes utilisés dans un texte documentaire sont au présent à vérité

générale. Il est utilisé pour exprimer un fait réel, vrai car tout ce qu’on dit est vrai.s
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Exemples :

- Le châtelain et sa famille habitent dans le donjon (cf. annexe 4)

- Le carnaval de Rio de est un héritage colonial (cf. annexe 14)

- Le Sahara traverse l’Afrique du nord (cf. annexe 17)

- La commedia dell’arte repose sur des personnages bien reconnaissables (cf. annexe 23)

- Cette série raconte l’histoire (cf. annexe 22)

- La Lune est un corps céleste (cf. annexe 10)

3.4.3. Caractéristiques sémantiques

3.4.3.1. Le vocabulaire

Le vocabulaire que nous trouvons dans un texte documentaire est généralement simple

et facile à comprendre, le registre courant où on emploi des phrases claires à la portée de tout

le monde.

Exemples :

- Celles-ci sont ensuite séchées au soleil ensuite conservées dans des sacs (cf. annexe 9)

- Les scientifiques qui viennent d’arriver pour les deux mois d’été n’ont pas de temps à

perdre (cf. annexe 25)

- Et beaucoup d’autres endroit gardent le souvenir du passage de Jeanne d’Arc (cf. annexe

33)

- Les marmottes accordent une grande importance à leur terrier (cf. annexe 11)

- D’autres ont peur de laisser leur fille parcourir seule de longues distances (cf. annexe 12)

3.4.3.2. Les adjectifs qualificatifs

L’utilisation des adjectifs qualificatifs est très importante dans un texte documentaire.

Exemples :

- Céleste, naturel, petite, sombres, hautes (cf. annexe 10)

- Court, grosse, grande, jeune (cf. annexe 11)

- Gros, grand, nombreux, pauvre, beaux (cf. annexe 27)

- Lumineux, gros, naturel, belle, simple (cf. annexe 11)

1.4.3.3. Les figures de styles

L’utilisation des figures de style est très marquante dans un texte documentaire.
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Exemple :

- Le miel de sapin est très foncé, celui d’acacia est presque blanc (cf. annexe 24)

Comparaison

3.4.4. Caractéristiques grammaticales

Là, on est plus dans la structure des phrases et dans la ponctuation.

3.4.4.1. La structure des phrases

Les phrases utilisées dans un texte documentaire sont déclaratives et simple.

Exemples :

- La victoire alliée de 1945 est commémorée le 8 mai (cf. annexe 3)

- Sur les 130 millions d’enfants exclus de l’école, près 73 millions sont des filles. (cf.

annexe 12).

- On ne sait pas exactement quant sont apparus les premiers préhumains. (cf. annexe 8)

- Dans l’histoire des grandes découvertes, Christophe Colomb joue un rôle essentiel. (cf.

annexe 5)

- Les hommes du désert vivent en petit groupe, sous une grande tente. (cf. annexe 17)

- Comment fabrique-t-on le chocolat ? (cf. annexe 9)

- Qu’est-ce que le magma ? (cf. annexe 13)

- Qu’est ce que la chandeleur ? (cf. annexe 40)

- Qu’est ce que l’épiphanie ? (cf. annexe 34)

3.4.4.2. La ponctuation

Pour ce point là, nous voyons bien que la ponctuation est pleinement utilisée. Elle est

plutôt expressive. On a utilisé des points et des virgules beaucoup plus, en effet, ils marquent

les arrêts et les pauses (cf. annexes 1, 2, 3, 4, 5, 20,40……). Sans oublier les autres

ponctuations : points virgule, point d’exclamation, les parenthèses, les points de suspension

et les guillemets (cf. annexes 5, 6, 9,11, 19, 34, 35, 38).

3.4.5. Caractéristiques graphiques ou visuelles

Dans cette partie, l’écriture (la police), les couleurs mais aussi les images sont très

importantes. Ces trois points permettent au récepteur de se poser des questions et l’inciter à
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lire et à bien comprendre le contenu. Les informations essentielles sont écrites soit en gras soit

en couleur.

Exemples :

- Les images (cf. annexe 3, 4, 6, 8,17, 18, 19, 20, 30, 32)

- Les titres en gras et quelques uns en couleur (cf. annexes 4, 5, 9, 10, 17, 21, 29, 35, 36)

- Les mots clés soit en gras soit en couleur (cf. annexes 3, 4, 8, 12, 27, 28, 40)

- Toutes ces caractéristiques sont traduites en activités de la séquence que nous proposons.

Nous avons pris la peine d’étudier les caractéristiques du texte documentaire que nous

venons de citer, en nous appuyant sur le modèle de Chartrand (2013). Des caractéristiques sur

le plan (communicationnel, textuel, linguistique et graphique). Nous retenons qu’il y a en

effet des caractéristiques très importantes, qui marquent ce genre, nous avons par exemple les

titres et les mots clés écris en gras, les images et les couleurs.

Pour conclure, nous dirons que ces caractéristiques nous ont permis de concevoir une

séquence didactique, à proposer un certain nombre d’activités, que nous utiliserons dans le

chapitre qui suit.

4. La séquence didactique

4.1. La définition de la séquence didactique

Selon De Pietro (2002) : «La séquence didactique constitue un dispositif qui structure

l’enseignement de manière à la fois systématique et souple et qui es censée favoriser

l’appropriation par les apprenants de savoirs et savoir-faire définis dans les objectifs

d’apprentissage : les savoir-faire visés consistent en outils langagiers constitutifs de divers

genres textuels publics et relativement formalisés». (Cité par M .Ammouden, 2015, p1).

Selon Sabbah (2006) : «La séquence est un ensemble de séances inscrites dans une

durée chiffrée en heures» ;

«Elle correspond à un projet dicté par le programme et fixé par le professeur ;

«Elle constitue un ensemble unifié» ;



Chapitre II Proposition didactique

36

«Elle regroupe, en français, des activités de lecture et d’écriture, d’expressions écrites et

orale, de maitrise de la langue» ;

«Elle doit permettre aux élèves d’établir un lien entre les différentes activités(…)» (Sabbah,

2006, p.22 ,23).

Dolz& Gagnon (2008) ont mis au point un schéma et cela afin de pouvoir mieux

comprendre la démarche de séquence didactique :

Le schéma des étapes de la séquence didactique (Dolz& Gagnon 2008).

4.2. Les étapes de la séquence didactique pour l’enseignement-apprentissage du texte

documentaire :

Les objectifs de chacune de ces étapes sont brièvement décrits par De Pietro (2002,

par.17-18).

Selon lui : La mise en situation permet, « de faire émerger un projet de communication

(interviewer des experts, débattre d’un sujet de controverse, etc.) et de motiver ce qui va

suivre ».

Au sujet de la production initiale, le même auteur explique qu’ils’agit d’inviter les

apprenants « à réaliser une première fois l’activité communicative projetée, dans toute sa

complexité ».

Pour ce qui est des différents modules, que De Pietro appellent « ateliers », il explique

qu’ils portent « sur différents aspects du genre considéré et sont sélectionnés en fonction des

difficultés apparues lors de la production initiale ; par exemple, on pourra être amené à

travailler "la relance" dans une séquence portant sur l’interview, ou "la reprise du discours

de l’autre" dans une séquence sur le

débat ».
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En ce qui concerne la dernière étape de la séquence, la production finale, il déclare

qu’ils’agit de demander aux apprenants de réaliser « une seconde fois l’activité

communicative (généralement selon des modalités légèrement différentes) ». (Cité

par Ammouden, 2015, pp. 2-3).

4.3. Notre proposition didactique

4.3.1. Mise en situation

Consigne : Observez bien les deux textes suivants :
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Texte 01
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Texte 02
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4.3.2. La production initiale

Consigne : Reproduisez l’un des deux textes que vous venez de voir.

4.3.3. Les modules

Module 01 : Caractéristiques communicationnelles

Activité 01 :

Consigne : A partir des deux extraits ci-dessous :

1- Trouvez qui est l’auteur.

2- Par quelle marque énonciative l’émetteur se manifeste-il.

3- Déterminez l’objectif visé dans cet extrait.

Extrait n°1

La cours de récréation a peu changé. Mais, les enfants, si ! Ils portaient tous la même

blouse pour protéger leurs vêtements, bien sûr. Mais aussi, pour renforcer l’égalité entre eux

quelque soit la richesse de leur parents. La république française affiche partout ces trois

grands principes : liberté, égalité, fraternité.

Extrait n°2

La Russie est un pays immense avec les paysages variés. Il y a la plaine russe, montagne de

l’Oural, celle du Caucase et puis il y a la Sibérie. Dans toute la partie de la Sibérie, on trouve

un climat très froid, peu d’habitants et une immense forêt, la TAIGA a avec beaucoup de

résineux.

Module 02 : Caractéristiques textuelles

Activité 1 :

Consigne : Comparez les extraits suivants puis dites :

1-S’il y a une certaine ressemblance sur le plan textuel et sur le contenu.

2-Quelles sont les différentes parties essentielles dans ces extraits.

Extrait n°1

Je m’appelle Jules Ferry. Je suis né le 5 avril 1832. Je passe mon enfance dans des

belles montagnes vosgiennes, où j’étudie au collège de Saint-Dié. Ma famille a de l’argent et
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je peux continuer mes études. J’ai de la chance ! A l’époque tout le monde ne peut pas étudier

car l’instruction est payante.

Grâce à mon métier d’avocat, je rencontre les grands hommes de mon époque. Je suis

tellement passionné que je décide de me lancer et en 1869, je suis élu député. Plus tard, je

deviens même ministre !

http://www.pass-education.fr/l-histoire-de-l-ecole-l-ecole-de-jules-ferry-cp-ce1-lecture-de-la-

rentree-cycle-2/ jules ferry

Extrait n°2

La Russie est un pays immense avec des paysages variés : Il y a la plaine russe, les

montagnes de l’Oural, celles du Caucase et puis il y a la Sibérie. Dans toute la partie de la

Sibérie, on trouve un climat très froid, peu d’habitants et une immense forêt la Taïga avec

beaucoup de résineux (sapins…), on y rencontre des rennes et des élans. Plus on va vers le

nord, moins il y a de végétations, on l’appelle la Toundra. Plus on descend vers le sud, plus le

climat est humide.

http://maliluno.eklablog.com/les-textes-documentaires-a49512524 la Russie

Activité 2 :

Consigne : Dans les extraits suivants relevez :

1-les pronoms qui sont employés.

2-le temps dominant dans les extraits.

Extrait n°1

Grace à mon métier d’avocat, je rencontre de grands hommes de mon époque. Je suis

tellement passionné que je décide de me lancer. En 1969, je suis élu député. Plus tard, je

deviens même ministre.

Extrait n°2

Quand je réfléchis qu’un homme seul, réduit à ses simples ressources physiques et

morales, a suffi pour faire surgir du désert ce pays de Canaan, je trouve que, malgré tout, la

condition humaine est admirable.

Module 03 : Caractéristiques grammaticales

Activité 3 :

Consigne : Mettez-vous en groupes puis :
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1- Relevez dans l’extrait n°1 les marques de ponctuation.

2-A partir de l’extrait n°2, dites à quel est le type de phrase utilisé.

Extrait n°1

Les habitations : les maisons traditionnelles russes sont des isbas : petites fermes

typiques faites de simples troncs d’arbres (utilisations de matériaux locaux), aux fenêtres

décorées de jolis motifs en couleur. Cela leur donne un aspect élégant. En ville les habitants

habitent dans des immeubles identiques à ceux de France.

Extrait n°2

A mon époque, l’école primaire est surtout réservée aux garçons. Il existe parfois des

écoles pour les filles, mais pas dans toutes les villes et tous les villages. Tout le monde n’a pas

le droit d’apprendre. En plus, l’école coute cher. Beaucoup de parents n’ont pas assez

d’argents pour y envoyer leurs enfants. Quand je deviens ministre de l’instruction, j’ai enfin la

possibilité de créer une nouvelle loi pour l’école. En 1881 à 1882, je mets en place des lois

qui rendent l’instruction obligatoire, gratuite et laïque. A partir de ce moment-là, tous les

enfants peuvent aller à l’école en France. C’est un vrai changement et c’est grâce à moi que

l’école est gratuite aujourd’hui.

Module 04 : Caractéristiques sémantiques

Activité 4 :

Consigne : Trouvez dans l’extrait n°1 trois mots du même champ lexical que le mot «école».

Extrait 1

La cours de récréation a peu changé. Mais, les enfants, si ! Ils portaient tous la même

blouse pour protéger leurs vêtements, bien sûr. Mais aussi, pour renforcer l’égalité entre eux

quelque soit la richesse de leur parents. La république française affiche partout ces trois

grands principes : liberté, égalité, fraternité.

Module 05: Caractéristiques graphiques

Activité 5 :

Consigne : Observez bien le texte n°1 puis dites :
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1-Quels sont les signes graphiques et visuels qui le caractérisent.

2-Quelle est l’intention de l’auteur vis-à-vis de ces signes graphiques (son objectif).

4.3.4. La production finale

Consigne : Essayez de rédiger un texte documentaire sur «l’école».

Conclusion partielle

Dans ce chapitre, nous avons conçu une séquence didactique pour l’enseignement-

apprentissage de l’écrit 2. Cette séquence respecte certains principes de l’approche par

compétences : Enseignement en situation, situations d’apprentissage significatives, situations

d’apprentissage motivantes, situations d’apprentissage présentant des difficultés pour

l’apprenant, réinvestissement des compétences, enseignement centré sur l’intérêt de

l’apprenant, l’activité de l’apprenant, hiérarchisation des compétences à installer.Il faut qu’il y

ait une mise en œuvre afin que d’autres principes soient vérifiés. Cela n’est pas possible dans

notre cas

.
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Conclusion générale

Ce travail a pour objectif de mettre en place les principes de l’approche par compétence,

dans l’enseignement-apprentissage de l’écrit en deuxième année Licence de français : Etat des

lieux et proposition didactique.

L’hypothèse qui a été faite est que les pratiques enseignantes de l’écrit 2 ne sont pas

tout a fait conformes aux principes de l’approche par compétences.

Après tout un travail d’état des lieux, nous avons déduit que notre hypothèse n’est pas

tout a fait conforme aux principes de l’approche par les compétences.

Par la suite, nous avons abordé la séquence didactique, où nous avons proposé le texte

documentaire comme genre à enseigner, après avoir déterminé ses caractéristiques selon le

modèle de Chartrand(2008), «caractéristiques de 50 genres pour développer les compétences

langagières en français». Ensuite, nous avons transformé les dites caractéristiques en activités.

Lors de notre travail, nous avons connu quelques difficultés, nous n’avons pas pu

assister à plus de séances d’observations. Comme nous aurions aimé concevoir un

questionnaire aux enseignants. Mais cela reste que c’est un travail intéressant et modeste.

Notre travail est présenté dans le but de donner comme exemple une séquence

didactique aux enseignants et les inspirer, or, une méthode qui aboutira à un résultat plutôt

positive pour enseigner le texte documentaire.
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Séance 01

Dans cette séance, l’enseignant débute son cours par distribuer un support, un texte à lire

silencieusement. Une fois lu, il demande aux étudiants de le lire à haute voix. Après cette

lecture, l’enseignant commence à poser des questions, quelques-unes sur la compréhension, la

syntaxe, le lexique, la conjugaison (oralement) et vers la fin, il leur demande de produire,

rédiger une lettre où ils parleront de leur première expérience à l’université.

On a remarqué pendant cette séance que peu d’étudiants étaient présent, plus précisément cinq

étudiants (trois filles et deux garçons) mais n’empêche, malgré cela la salle était plutôt

motivante. L’enseignant n’était pas le seul à parler pendant le TD, les étudiants aussi

parlaient, participaient et répondaient librement aux questions par leur propre volonté sans

que l’enseignant les oblige. Cela pour dire que les étudiants étaient bien motivés et intéressés.

Reste qu’ils n’étaient pas autonome, en effet, ils n’ont pas utilisé le dictionnaire lorsqu’ils ne

connaissaient pas un mot mais le demandaient directement à l’enseignant. Les étudiant

n’avaient pas la moindre idée de ce que je faisais dans cette classe, ils me regardaient de

temps à autre mais sans poser de questions. La séance n’a pas duré deux heures mais

seulement une heure.

L’objectif de cette séance est de revoir quelques points de langue tels que la syntaxe, le

vocabulaire, la conjugaison…)

La compétence visée est d’inciter les apprenants à rédiger, rédiger une lettre en se basant sur

les points de langue.
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Séance 02

Lors de cette séance, l’enseignante leur distribue deux supports qui concernent le texte

narratif. Elle leur a demandé de le lire afin de l’expliquer ensemble. Après quelques minutes

elle commence à leur expliquer qu’est-ce qu’un texte narratif et ses caractéristiques, puis vers

la fin les consignes afin qu’ils puissent y comprendre et y répondre.

On souligne bien qu’il y a une certaine interaction d’échange entre l’enseignante et les

apprenants. L’enseignante pose une question et les étudiants essayent de répondre, ce qu’ils

savent du texte narratif, s’ils l’ont déjà fait l’année passée et avec qui. Il y’avait suffisamment

d’étudiants. Quelques-uns de ces derniers essayent de répondre aux activités mais cela reste

qu’ils n’étaient pas vraiment actifs, on les sentait obligé d’y répondre surtout que

l’enseignante parlait tout en criant. On trouve qu’ils avaient un problème avec les temps

utilisé dans le texte narratif (conjugaison). Les étudiants ne savaient pas que je n’étais pas des

leurs jusqu’à la fin du cours où une des étudiantes est venue vers moi en me disant si j’étais

une camarade à eux. La séance n’a durée qu’une heure.

Le but de ce cours est de connaitre qu’est ce qu’un texte narratif, ses caractéristiques et ses

fonctions.

La compétence visée est d’encourager les apprenants à rédiger et savoir utiliser les temps

verbaux qu’il faut.



58

Séance 03

Cette séance est consacrée au texte descriptif, l’enseignant distribue deux support, l’un

contient un texte descriptif, ses foncions et ses caractéristiques et l’autre contenant une série

d’activités à réaliser. Il demande à ses étudiants de lire le premier support pour qu’il puisse

commencer à leur expliquer le contenue des supports et faire les activités sur un brouillon puis

y réponde oralement.

En rentrant en salle, l’enseignant dit directement à ses étudiants qui j’étais et pourquoi suis-

je venue assister au cours. La salle était pleine, ils étaient nombreux, trente quatre étudiants.

Nous avons constaté que lorsque l’enseignant commençait à lire et à expliquer les étudiants

l’écoutaient attentivement et que s’ils ne comprenaient pas une phrase ou quelque chose

d’autre, ils demandent des explications. Lors de la réalisation des exercices, les étudiants se de

et participent, un échange de parole entre l’enseignant et les étudiant, or ce n’était juste qui

parlait. Une salle motivée avec des étudiants motivé et intéressé. La séance a durée deux

heures complète. Moi personnellement, je n’avais pas senti le temps passé.

L’objectif de ce TD est de connaitre les fonctions et les caractéristiques du texte descriptif.

Sa compétence visée est d’expliquer et apprendre aux étudiants comment rédiger un texte

descriptif.
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Séance 04

L’enseignant était obligé de rajouter une séance afin d’accomplir le programme. Il s’agit du

dernier cours, qui porte sur le style direct et indirect (rapporter les paroles). L’enseignant leur

distribue quatre polycopies contenant le cours et les exercices.

La salle n’était pas pleine, treize étudiants en tout. Ils avaient réclamé comme quoi la plupart

des étudiants n’étaient pas au courant. Quand même, l’enseignant leur a demandé de donner

des polycopies aux absents. Apparemment le cours était facile et les étudiants le maitrisé

plutôt bien puisque le cours a été déjà fait au lycée et même l’année passée. L’enseignant

expliquait la leçon les étudiants parlaient avec lui. Et en réalisant les exercices tout le monde

participait, il y’avait une communication entre le maitre et l’apprenant. Donc pour dire que

salle était motivée et les étudiants aussi. Les étudiants de n’ont pas eu de difficultés à réaliser

les activités. La séance a duré deux heures mais ils n’ont pas pu finir tous les exercices, alors

il leur a demandé de les faire à la maison. Au début les étudiants ne sait pas qui j’étais mais

c’est après qu’ils aient commencé à corriger les exercices, comme une des réponses n’a pas

été trouvé alors il m’a demandé si je pouvais répondre * On propose à notre invitée ici

présente de bien vouloir nous répondre si elle connait bien la réponse*.

Le but de cette séance est d’apprendre aux étudiants comment transformer une phrase du style

direct au style indirect.

La compétence visée est de leur donner les outils nécessaires afin de procéder à la

transformation.
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Séance 05

Lors de cette séance, l’enseignante leur demande de rappeler ce qu’ils ont fait la séance passé

afin de commencer à corriger les exercices qu’elle leur a donnés. Ce cours consistait à relever

dans un texte les articulateurs logique.

Les étudiants et l’enseignante commencèrent à se rappeler de ce qui était fait la séance passée

pour entamer la correction. L’enseignante interrogeait les étudiants un par un mais ils n’ont

pas l’air attentif et la preuve qu’ils n’ont même pas préparé les exercices à la maison, sauf

quelques uns. L’enseignante était la seule à parler, elle expliquait au même temps les aider

avec les réponses. Les étudiants étaient ni actifs ni autonomes, répondaient seulement

lorsqu’ils étaient obligé. Le cours a pris sa fin un peu plutôt que prévu, alors elle leur propose

de faire une révision générale pour se préparer à l’examen mais ils ont préféré sortir. La

séance a durée une heure et demi. Et concernant ma présence, elle m’a demandé en rentrant

de me présenter à eux et la raison de ma présence.

L’objectif de cette séance est de revoir ce qui était fait précédemment et cela pour aider les

apprenants à écrire leurs activités principales et aboutir à écrire un article journalistique. Donc

les articulateurs logique servent à coordonner les idées dans un article.

Et la compétence visée de ce cours est que l’élève doit connaitre les articulateurs logique.
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Séance 6

Cette sixième séance porte sur les procédés d’écriture du plaidoyer et du réquisitoire.

L’enseignant demande à ses étudiants de prendre leur texte (support) au même temps de faire

un petit rappel de ce qu’ils ont fait la séance précédente. L’objectif du texte donné était

d’extraire un plan dialectique. L’enseignant demande à ses étudiants de se mettre par groupe

afin de réfléchir et relever pronoms qui ont un sens de l’énonciation. L’enseignant se son coté

passe voir le travail de chaque groupe tout en essayant de leur poser d’autres questions

similaires à la première question principale afin de faciliter la tache et pour mieux

comprendre.

Nous remarquons qu’au début du cours, les étudiants cherchaient des explications,

cherchaient à comprendre qu’est ce qu’ils étaient censé faire. Mais en ce mettant au travail, on

voit bien qu’ils sont perdu, à faire la différence entre les pronoms. Donc l’enseignant se

sentait obligé de les guider un peu. La sale était pleine et les étudiants étaient plutôt actifs

malgré les difficultés qu’ils ont eues. L’enseignant parlait et s’expliquait bien avec ses

étudiants. Le TD a duré deux heures. Les étudiants n’avaient pas moindre idée de ma présence

dans leur salle.

Le but visé de ce cours est d’analyser l’énonciation (l’étude de pronoms dans le texte

fonctionnel)

La compétence visée est d’amener les étudiants à maitriser l’étude des pronoms.



62

Séance 7

La séance d’aujourd’hui est consacrée au texte argumentatif. L’enseignant commence par

faire un rappel des principes caractéristiques du texte argumentatif. Après cela il leur

demande de lire silencieusement puis à la voix haute le texte. Et cela afin de répondre aux

activités données.

Les étudiants ont fait des lectures puis le discute avec les l’enseignant, en expliquant quelques

mots, relevant le temps des verbes…etc. La salle était pleine, motivée mais bruyante.

L’enseignant n’était pas le seul à parler, la plupart des étudiants participaient, répondaient et

s’exprimaient. Ils n’ont pas pu faire des exercices mais ça sera pour la prochaine séance,

comme il y’avait une réunion au département d’après ce qu’il avait dit, il devait disposer. La

séance a duré 45 minutes seulement. Les étudiants n’avaient aucune idée de ce que faisais là-

bas, ils n’ont d’ailleurs pas remarqué ma présence.

L’objectif de cette séance est de connaitre ce qui est n texte argumentatif, qu’est ce qui le

caractérise.

La séquence visée est d’apprendre aux étudiant comment rédiger un texte argumentatif et

comment arriver à persuader.
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Séance 8

Le cours de cette huitième séance, le cours porte sur le texte de presse. L’enseignant demande

directement à ses étudiants ce qui est l’objectivité et qu’est ce qui caractérise le texte de

presse. Avant qu’ils puissent y répondre, il leur donne d’abord plus d’explications sur le sujet.

Après qu’il leur ait expliqué et laissé quelques minutes avant d’y répondre, les étudiants

commençaient à proposer leurs réponses un par un beaucoup plus les filles, les garçons pas

trop. Ils n’étaient pas vraiment actifs, on peut dire moyen. Mais il poussait tout le monde à y

répondre. La salle était pas vraiment pleine, très calme, si l’enseignant se mettait à parler eux

aussi sinon ils se taisaient. C’est fréquemment l’enseignant qui parlait. Quelques étudiants

avaient réellement des difficultés à communiquer et à répondre aux questions posées et aux

exercices. Les étudiants ne savaient pas qui j’étais et ce que je faisais là-bas. La séance a

durée 45mn parce que l’enseignant n’avait pas ramené les exercices avec lui, et s’est contenté

de faire le cours.

Le but de ce TD est de distinguer un texte de presse des autres types.

La séquence visée est de faire découvrir aux étudiants comment écrire un texte de presse.
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Annexe 2 : Modèle Questionnaire



65

Sexe : Masculin Féminin Groupe : ………….. Niveau d’études :…………

1- L’enseignement de l’écrit se focalise sur les points de langue (conjugaison, grammaire,

vocabulaire, etc.) ?

Oui Non

2- Pour étudier un point de langue (conjugaisons, grammaire, etc.), vous travaillez sur

Des phrases Des textes

3- Les points de langue (conjugaison, grammaire, vocabulaire, etc.) vous sont enseignés

séparément ?

Oui Non

4- Vous trouvez que ce qu’on vous donne à faire développe vos capacités mentales (mémoire,

intelligence, etc.) ?

Oui Non

5- On vous fait passer des évaluations avant l’examen de fin de semestre ?

Oui Non

6- On vous demande de réaliser des activités, à l’exemple de projets, qui vous font percevoir

l’utilité de vos apprentissages ?

Oui Non

7- Trouvez-vous les situations d’apprentissage motivantes ?

Oui Non

8- Trouvez-vous des difficultés à réaliser les activités qu’on vous donne ?

Oui Non

9- Ce que vous apprenez dans la matière de l’écrit vous sert dans d’autres matières ?

Ce questionnaire anonyme porte sur les principes de l’approche par compétences. Nous vous prions

d’y répondre.
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Oui Non

10- Trouvez-vous que ce que vous faites dans la matière de l’écrit 2 vous servira dans votre vie

socioprofessionnelle ?

Oui Non

11- Lors de l’évaluation de fin de semestre, on vous demande de :

Produire un texte Réaliser des exercices

12- Ce qu’on vous enseigne dans la matière de l’écrit 2 vous intéresse ?

Oui Non

13- Pendant les TD, vous participez ?

Oui Non

14- C’est l’enseignant qui parle plus que vous pendant les TD ?

Oui Non

15- Trouvez-vous que les compétences sont hiérarchisées ?

Oui Non

16- Enumérez les apprentissages que vous avez faits durant les TD de l’écrit 2 ?

.......……………………………………………………………………………………........………

………………………………………………………………………….......………………………

……………………………………………………………………………………………………..

Merci
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