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Introduction

On ne vit plus dans le monde ancien, le monde ou les sociétés étaient séparées
les unes des autres par de longues distances. Aujourd hui, on est dans le monde ou
regne la mondiaisation qui a rendu le globe terrestre comme un tout petit village.
Cette mondialisation qui exige I’ ouverture sur I’ Autre et ou la connaissance entre les
sociétés est une fatalité inéluctable.

Lorsgue nous parlons de contact entre les sociétés, nous ne pouvons pas
négliger I’un des plus importants facteurs qui est la langue; celle-ci facilite et en
guelgque sorte assure le contact direct entre les sociétés. Nous ne pouvons pas aler au-
dela de notre frontiere linguiste sans que nous fassions appel aux langues étrangeres de
nos différents interlocuteurs avec lesquels nous aurons des échanges (politiques,
commerciaux, culturels, économiques, etc.).

Ains chaque société doit-elle donner une tres grande importance aux langues
étrangeres et cela s effectue, entre autres, au niveau des systemes scolaires. Car tout
systeme scolaire est un dispositif mis en place pour construire de futurs citoyens armes
de différentes compétences parmi lesquelles figure la compétence linguistique.

Notre sociéte, a I'instar des autres sociétés, est aussi confrontée a ce genre
d’ échanges. C’est pour cela gue la didactique des langues étrangeres occupe une place
primordiale dans notre systeme éducatif.

La didactique des langues étrangeres est tout un héritage, elle est évolutive.
Lorsque nous remontons en arriere, la didactique des LE a connu plusieurs périodes et
chague période avait ses traits spéecifiques. Cette évolution au niveau méthodol ogique
a toujours été accompagnée par une autre, psychologique. Aujourd hui, I’on parle
souvent de |’ approche par les compétences en didactique des LE en Algérie; cette
orientation vers cette nouvelle approche est I’ un des résultats des réformes éducatives
entamées depuis |’ année 2003. La mise en place de cette approche a pour objectif de
construire de futurs citoyens dotés de différentes compétences qui leur permettront
d affronter la vie sociale, la ou chacun d'entre eux pourra analyser, accepter ou
refuser. C' est-a-dire des citoyens qui ont un esprit critique.

Faire acquérir aux apprenants une compétence communicative en langue

étrangere est I’un des principaux objectifs de notre systeme éducatif. C'est pour cela
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Introduction

gu’ils ont intégré des composantes culturelles et interculturelles dans les nouveaux
manuels scolaires lors de la réforme éducative de 2003.

Lorsque nous évoquons la didactique des langues étrangeres en Algérie, nous
devons faire appel particuliérement a une langue avec laquelle nous avons toute une
histoire — paradoxale — a savoir lalangue francaise.

Force est de constater que nous ne pouvons pas enseigner le frangais en Algérie
d’ une fagon superficielle parce qu'il est considéré par quelques spécialistes comme
«un butin de guerre », une expression qu’ils empruntent au grand écrivain algérien
Kateb Yacine. Selon Rabah Soaa, la langue francaise est |a plus favorable par rapport
aux autres langues étrangeres et « en effet, la réalité empirique indique que la langue
francaise occupe en Algérie une situation sans conteste unique au monde » *.

Donc, pour arriver au stade d’ une acquisition parfaite de cette langue étrangére,
il ne faut pas négliger |’ aspect culturel de cette langue. A cet effet, il faut penser aune
compétence interculturelle qui se définit selon Christian Puren comme :

La capacité a repé&rer les incompréhensions qui
apparaissent lors des contacts initiaux et ponctuels avec des
personnes d'autres cultures, en raison de ses représentations
préalables et des interprétations liées a son propre référentiel
culturel 2
Notre sujet de recherche s'intitule donc La didactique de I’interculturel par le

biais du texte littéraire: le cas du manuel de 2eme année AM. Nous allons essayer
d’ examiner dans notre travail la place qu’ occupe la didactique de I’interculturel au
collége algérien atravers une analyse du manuel scolaire de 2°année moyenne.

Ce choix est motivé par la place prépondérante qu’ occupe aujourd’ hui la notion
de I'interculturel dans |’ enseighement/apprentissage des langues étrangéres. Aussi,
cette complémentarité entre langue et culture suscite chez nous cette volonté de
participer, a travers cet humble travail, dans I’ éclaircissement de cette dichotomie,
particulierement en Algérie. Et encore la volonté de montrer le réle joué par la
littérature dans I’ apprentissage des langues étrangeres.

Les futurs citoyens doivent étre armés d une compétence interculturelle pour

manier la langue étrangere. Sans cette compétence, le perfectionnement du coté

! Rabah Sbaa, L' Algérie et la langue francaise, Frantz Fanon, 2015,
2 Cristian puren, revue d' étude francaise, https:/ ler.letras.up.pt/upl oads/ficheiros/13043.pdf.




Introduction

linguistique de cette langue sera toujours insuffisant. La participation aux travaux
effectués dans cette optique nous motive vivement pour le choix du theme. Notre
anayse vise a adtirer [Iattention des différents acteurs du processus
d’ enseignement/apprentissage des langues étrangeres a |’ importance de la compétence
interculturelle. D’aprés Jean-Pierre Cuq: «dun point de vue didactique, nous
définissons la langue comme un objet d’ enseignement et d apprentissage compose
d’un idiome et d’ une culture » 3

Pour le choix du niveau, la deuxieme année moyenne est |’ étape ou |’ apprenant
aura cette maturité en tant que collégien, il n’est plus écolier. || commence a faire des
comparaisons a plusieurs niveaux, parmi lesquels figure celle de sa culture avec celles
des autres. Et c’est lagu’il dégage les résultats de ses comparai sons.

Dans cette modeste recherche donc, il est principalement question de vérifier la
problématique suivante: dans quelle mesure le texte littéraire est pris en charge
comme élément porteur de traits culturels dans le manuel du francais de la deuxieme
année moyenne du systéme éducatif algérien ?

La réponse a cette question principale passe par laréponse a un certain nombre
de questions secondaires qui lui sont inhérentes, a savoir : est-ce que la compétence
interculturelle est vraiment prise en charge dans notre milieu scolaire? Les
enseignants sont-ils vraiment conscients de I’importance de |’aspect culturel de la
langue étrangere dans les pratiques de classe ?

Pour former nos hypotheses, nous nous appuyons sur les propos de Christian
Puren : « Il est plus que temps désormais en didactique de langues-cultures de ramener
la composante interculturelle a sa juste place parmi les composante de la compétence
culturelle» *. Dans ce sens, nous supposons que :

e les questionnaires accompagnés aux textes littéraires du manuel ne tiennent

compte que de I’ aspect linguistique.

o letextelittéraire n’'est pas exploité avec la maniere qui favorise I’ acquisition

d’ une compétence interculturelle.

* Jean-Pierre, Cuq et 1sabel Gruca, Cours de La didactique du francais langue étrangére et seconde, PUG, paris,
2005, P. 80.
* Cristian puren, revue d’ étude francaise,revued’ étudefrancaise, https:/ler.letras.up. pt/upl oads/ficheiros/13043.pdf
consulté le 28/02/2016.p.33
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Introduction

e les enseignants n'ont pas une formation suffisante dans ce genre de
compétence.
Pour vérifier ces hypotheses, nous allons organiser notre recherche comme suit :

Une partie théorique, qui portera sur : la situation sociolinguistique algérienne,
et la place que le frangais occupe dans la société algérienne. Apres nous interrogeons
sur I'enseignement et les objectifs du frangais au college. Ensuite nous allons
S occuper du manuel en question (description), et ses roles pédagogiques.

Parce que notre recherche se focalise sur le texte littéraire et la compétence
interculturelle, nous aborderons le rble de texte littéraire dans le processus
d’ acquisition de compétence culturelle et interculturelle. Pour |a deuxiéme partie nous
allonsla partager en deux chapitres :

Le premier chapitre présentera une expérimentation au niveau d’un ensemble
de textes puisé du manuel scolaire de2 AM.

L e second chapitre sera consacré a une enguéte réalisée par I’intermédiaire d un
guestionnaire destiné aux enseignants du francais de collége. Notre questionnaire
devra contenir un ensemble de questions pertinentes d’ un point de vue didactique vis-

avis | exploitation de contenu culturel du manuel scolaire.







Partie théorique

La didactique du FLE est un domaine vaste et riche, elle englobe une multitude de
compétences a installer chez les apprenants. Nous trouvons que la compétence
interculturelle figure dans cet ensemble, nous sommes arrivés a ce résultat grace aux
lectures que nous avons fait a propos de cette compétence. Le lieu favorable pour le
processus d’installation des compétences en didactique est la classe de langue ; pour
en faire I’enseignant est appelé a exploiter des documents qui lui facilitent I'arriver a
son objectif. Le texte littéraire est I’ un des documents exploitable en classe de langue.
C'est laraison pour laguelle cette partie théorique portera essentiellement sur le role du
texte littéraire dans I’ acquisition de la compétence interculturelle par les apprenants du
FLE.

1. Lasituation sociolinguistique algérienne

La situation sociolinguistique algérienne est tres complexe, une complexité qui
est due a I’ existence de différentes variétés linguistiques. Au fil du temps, plusieurs
peuples se sont installés dans ce pays, ce qui a engendré comme résultat la présence de
variétés linguistiques propres a chague région algérienne.

Sur le plan constitutionnel, |I'arabe classique est la langue de I'Etat. Mais
lorsgue nous observons bien la réalité du terrain et les langues qui y circulent, nous
constatons I’ existence de plusieurs dialectes issus de |’ arabe classique comme :

» |’arabediaectal ou bien le Daredja.

» Le tamazight qui a donné naissance aux variétés: (kabyle, chaoui,
targui...)

= Et bien évidemment nous trouvons auss le francais, la langue de |’ ex-
colonisateur qui est omniprésente en Algérie a cause des 132 ans de
présence francaise sur laterre algérienne.

1.1.L’Arabeclassique

Lalangue dite : classique, officielle, coranique, standard, elle est présente sur la
scene linguistique algérienne depuis les conquétes musulmanes de la terre
Maghrébine. La langue arabe avait servi comme un moyen de transmission des
préceptes islamiques aux indigenes. Elle était I’ outil de I’ éducation islamique, et de la
construction musulmane.
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Partie théorique

Cette langue est aussi une langue de littérature, elle sert comme un outil pour le
transfert des savoirs. Bien sr elle est une variété utilisée dans le domaine culturel.
L’ arabe est enseigné aux niveaux des établissements scolaires aux enfants des le début
de leur vie scolaire, pour enraciner chez eux une part de |'identité nationale, et de
I” appartenance a la communauté arabo-musul mane.

Pour ce qui concerne |’ utilisation de cette langue dans la vie quotidienne des
Algériens, il est rare, voire inexistant. Pourtant I’ Algérie d aujourd’ hui habitée par 40
millions de personnes a un climat linguistique trés varié, mais cette langue est
seulement pratiquée dans les établissements éducatifs.

Cette langue dite officielle est presque absente dans le discours politique
algérien. Cette absence est due a |’ utilisation massive soit de |’ arabe dialectale, soit du
francais de la part de nos gouverneurs. Pourtant la constitution considere cet arabe
classique comme une partie intégrante de notre identité nationale. Selon G.Grand
Guillaume

En ce qui concerne le Maghreb, il est certain que la
langue arabe coranique est transmettrice de mythes. On peut
méme dire quele transmet le récit de la légitimité radicale
pour la majeure partie de I'opinion. Cette consécration
politique constitue  paradoxalement un frein, un handicap a
cette langue de conquérir dautres domaines dutilisation, et
C' est lefrancais qui S étend désormais sur d autres espaces.”
Par ailleurs, | arabisation exercée a |’ époque était faite par le truchement de la

langue francaise, ce qui est signalé par Rabah, Shaa : « |’arabisation ne peut pas se
faire contre lalangue francaise, mais avec elle »°
1.2.L arabedialectal

L’ arabe populaire, |'arabe algérien, ¢’ est la langue usuelle de tous les jours.
Cette langue non officielle n’est pas reconnue officiellement, mais elle est utilisée dans
les rues, aux stades, dans les cafés, et auss elle a le privilege d' étre la langue de
beaucoup de pieces théétrales.

Malgré le role qu’elle joue dans la société algérienne, cette langue est encore

considérée comme un dialecte. Elle n'a aucun statut, n'est une valeur sur le plan

® Gilbert .GRANDGUILLAUME, Arabisation et politique linguistique au Maghreb, Maisonneuve et
Larousse, Paris, 1983, p.11.
® Rabah. Shaa, L’ Algérie et la langue francaise, Frantz Fanon, 2015, p.52.




Partie théorique

constitutionnel. Elle n"a pas un code scripturale, elle évolue au sein de la population

algérienne, c'est la raison pour laquelle elle est populaire. Bien qu’elle joue un réle

tres important au niveau des relations communicatives nationales, cette langue est

totalement exclue de toutes sortes d’ établissements (éducatif, administratif.)
1.3.Leberbére

Le berbére doit son appellation a I’ancien peuple gqui a occupé cette région
d’ Afrique « les berberes ». Aujourd’ hui, le berbére est la langue de prés de 17% de la
population algérienne, et bien précisément elle est pratiquée dans les régions suivantes
(laKabylie, les Aurés et les Touareg).

Au lendemain de I'indépendance une nouvelle tentative linguistique a vu le
jour, ¢ était celle de I’introduction de I’ arabe dans le systéme éducatif algérien. Selon
«Mahfoud Bennoune » elle est effectuée lors de I’année scolaire 1963/1964 : «en
effet, a la rentrée scolaire 1963/1964 |’ étude de I’ arabe est devenue obligatoire dans
tous |es programmes, & tous les niveaux » .

Cela signifie que la langue arabe est officialisee, ce qu'a influencé
obligatoirement I’ utilisation des deux dialectes (I’ arabe dialectal et le berbere). Le but
de cette arabisation était de rendre a I’ arabe classique sont vrai statut comme langue
nationale, et de remplacer la francisation subite par nos écoles et établissements.

L e berbére est devenu une langue dominée a cause de |’ arabisation exerce de la
part du gouvernement postcolonial. C’est la raison pour laquelle « Le tamazight » est
confiné a I’usage domestique et percu comme instrument de communication de
I"inculte, développant ainsi chez les berbérophones une «insécurité linguistique »
profonde. Nombre de berbérophones parleront, dés lors, |’arabe ou le francais en
présence d’ un étranger.

Par ailleurs, il y avait des revendications de berbérophones a la
constitutionnalisation de la langue Tamazight. Ce qui a eu lieu apres de longues années
en 2002, avec un nouvel article constitutionnel qui a accordé a cette langue le statut
d une langue nationale. Mais C’ était juste une reconnaissance symbolique pour le seul

but de calmer les esprits et de convaincre la communauté internationale de la présence

" Mahfoud, Bennoune, Education culture et développement en Algérie, Marinour. ENAG, 2000, P. 228.




Partie théorique

de droit de minorités. Méme constat apres I’ officialisation de cette langue dans la
nouvelle constitution récemment adoptée et qui N’ est que noir sur papier.
1.4.Lefrancais

Cette langue fut implanté depuis I’ année 1830 jusgu’ a I’ indépendance en 1962 ;
une période assez longue pour permettre a cette langue de prendre une part du marché
linguistique algérien. Elle a actuellement le statut de la premiere langue étrangere. Elle
est « un butin de guerre » selon I’ expression de Kateb Yacine. Bien évidement, elle est
celle du colonisateur, mais il ne faut pas oublier que I’ Algérie est le deuxiéme pays
francophone aprés la France. Cela résume le taux de I'utilisation de cette langue
étrangere au niveau du territoire national.

La politique de I’ unilinguisme adoptée par le gouvernement algérien dans le but
de récupérer |’ appartenance du peuple algérien a la communauté arabo-musulmane
n'avait pas réuss a cent pour cent. Ce qui signifie I'attachement de la société
algérienne a cette langue dite de colonisateur qu’ils ont combattu :

La plupart dentre eux avait pourtant combattu la
France coloniale, avec les armes mémes que leur avait
données les écoles de la France, cest-a-dire sa langue et sa
culture. Mais une fois que la France qui navait plus les
moyens d'avoir un empire colonial, a négocié I'indépendance
de ces pays, leurs élites sont restées non seulement des
passonnées de la France et de sa culture, mais sont
également devenues demandeuses de langue francaise. Les
francais ont progressivement compris quils éaient les
dépositaires et non les propriétaires. Aujourd hui encore, ce
sont les pays francophones qui sont les fers de lance de ce
mouvement en faveur du francais ®

Le francais et bien qu'il soit la premiere langue étrangére dans le pays et
massivement utilisé que ce soit par le gouvernement, I’administration ou le peuple

mais elle n’ est pas une langue officielle :

La réalité empirique indique que la langue francaise
occupe en Algérie une situation sans conteste, unique au
monde. Sans étre la langue officielle, elle véhicule I'officialite,
sans étre la langue denseignement, elle reste une langue de
transmission du savoir, sans étre la langue didentité, elle

8 CAUBET D, cité par Benazzouz Nadjibain Politique linguistique en Algérie, p.11, in
http://fll.univbiskra.dz/images/benazzouz_hamel/Article%620%20politi queds20lingui stique%202011.pdf P. 10.
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continue a faconner de différentes manieres et par plusieurs
canaux, l'imaginaire collectif. Il est de notoriété publique que
I’essentiel du travail dans les structures d administration et de
la gestion centrale ou locale, s effectue en langue francaise. Il
est tout auss évident que les langues algériennes de |'usage,
arabe ou berbére, sont plus réceptives et plus ouvertes a la
langue francaise a cause de sa force de pénétration
communicationnelle, ®

L'existence du frangais dans la société agérienne comme une langue
véhiculaire crée des conflits linguistiques au sein de la méme communauté. Pour les
opposants de la langue francaise, les islamo-conservateurs surtouts, elle représente
pour eux une menace pour I'identité nationale ; elle peut selon eux exercer une sorte
d  acculturation.

2. L’enseignement du francais au college

Le frangcais en tant que matiére enseignée au cycle moyen jouit d’ une place
tres importante. Elle est considérée parmi les matieres essentielles. On |ui accorde
un volume horaire de cing heures et une heure de rattrapage par semaine pour les
guatre niveaux.

Pour I’évaluation sommative du francais, les éléves doivent passer trois
examens dans chague trimestre : deux devoirs et une composition, avec des
coefficients qui deviennent importants en avancant dans ce cycle.

Le nouveau programme de frangais pour le cycle moyen s'inscrit dans le cadre
de la refonte du systeme éducatif. Les finalités de |’enseignement du frangais ne
peuvent se dissocier des findités de I'ensemble du systéme éducatif. La Loi
d Orientation sur I’ Education Nationale'® définit dans les termes suivants les finalités
de I’ éducation.

L’école algérienne a pour vocation de former un
citoyen doté de reperes nationaux incontestables,
profondément attaché aux valeurs du peuple algérien,
capable de comprendre le monde qui I'entoure, de Sy
adapter et d'agir sur lui et en mesure de souvrir sur la
civilisation universelle.

° Rabeh SBAA, Culture et plurilinguisme en Algérie, http://www.inst.at/13Nr/Sebaal3.htm,
http://www.unesco.org/education/edurights/media/docs/a7e0cc2805ceafd5db12f8cf3190f43b66854027.pdf
, p.2.
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A ce titre, I’école qui assure les fonctions d’instruction, de socialisation et de
qualification doit notamment :

Permettre la maitrise d’au moins deux langues étrangeres en tant qu’ ouverture
sur le monde et moyen d’ acces a la documentation et aux échanges avec les cultures
et lescivilisations étrangeres.

L’ énoncé des finaités de I’enseignement des langues étrangeres permet, en
matiere de politique éducative, de définir les objectifs généraux de cet enseignement
en cestermes:

L’ enseignement/ apprentissage des langues
étrangéres doit permettre aux éleves algériens d accéder
directement aux connaissances universelles, de Souwrir a
d’autres cultures [..] Les langues étrangéres sont enseignés
en tant qu'outii de communication permettant |’acces direct a
la pensée universelle en suscitant des interactions fécondes
avec les langues et cultures nationales. Elles contribuent
a la formation intellectuelle, culturelle et technique et
permettant d' élever le niveau de compétitive dans le monde
économique

Ces derniers objectifs révelent clairement [|'importance accordée a
I"objectif culturel. La familiarisation avec les autres cultures, francophones dans
notre cas, ne peut étre réalisée que si I’ apprenant est exposé a ces différentes cultures.
Donc I’enseignement du FLE vise afaire de I apprenant un citoyen responsable et actif
au sein de la société, de part les connaissances qu’il aura a acquérir sur le monde, sur
sadiversité et son évolution.

Vu les objectifs signalés au programme, |'enseignement/apprentissage du
FLE donne al’apprenant la possibilité d’ accéder a d’ autres usages, a d’ autres modes
devie, ad autres valeurs et a d autres cultures. 1l cultive latolérance et la paix dans la
mesure ou il prépare I’ apprenant a admettre et a respecter les différences.

2.1. Les objectifs de’ enseignement du francais en 2°™année du collége

Raconter est |I’objectif de la 1%¢ AM. Décrire, celui de la 2°™ AM. Expliquer
celui dela3®™ AM. Argumenter seracelui dela4®™ AM.

Qu’ est ce que la description ?

! Programmes de |a deuxiéme année moyenne, ONE, 2003, p.27.
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La description consiste a décrire une personne, une chose, un lieu. Dans un
énoncé descriptif, I’ émetteur cherche a déclencher I'imagination de son récepteur. A
travers la description on suscite chez le destinataire la curiosité de connaitre ce qui est
decri.

La description suppose donc une situation d échange ou I’ émetteur tente de
créer chez le destinataire la volonté de savoir et de découvrir ce qui se présente alui.

Selon le guide des programmes du francais au collége I'apprentissage du
francais langue étrangere :

Contribue a développer chez I'édleve tant a I'orale gu'a
I’écrit, la pratigue des quatre domaines d apprentissage
(écouter, parler et lire, écrire). Ceci permet a I'éleve de
construire progressivement la langue francaise et de |I'utiliser
a des fins de communication et de documentation. *

Selon le méme guide, le collégien apprendra au cours de ses quatre années des
méthodes et des maniéres a analyser, voire a produire des textes :

Il sagira pour I'ééve du college, a partir des texte
oraux ou ecrits de se forger des outils méthodologiques
efficaces pour aborder ces textes ou en produire lui-méme. Il
affirmera ses compétences méthodologiques et linguistiques
au long du cycle

3. Lemanuel scolaire

Il est le moyen principal de I’ enseignement/apprentissage de langue en Algérie.
I a connu des différentes périodes avec un ensemble de refontes qui sont effectuées au
niveau de notre systeme éducatif. La derniere a eu lieu en 2003 avec I’ adoption de
I”APC comme nouvelle approche dans le systéme éducatif national. Il est le produit
fina dun ensemble de modifications au niveau du manuel adapté en fonction de
I" approche suscitée. En plus de son caractére transmissif du savoir, le manuel scolaire
est une sorte de représentation de la société, de sa culture, de son mode de vie atravers
un ensemble de supports qu'on y integre, qu'ils soient des textes littéraires, des

images, etc. d' apres P. Hansard le manuel scolaire est: « non seulement un support

2 Programmes de |a deuxiéme année moyenne, ONE, 2003, p.27.
13
Idem.
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de transmission linguistique mais aussi un éément de transmission de cette dimension
voilée delaculture. » **

Le manuel scolaire constitue un outil pédagogique trés important dans la classe
de francais. Il rassure |’ apprenant et fournit a I’enseignant une structure apparente et

une programmation claire. Selon Francis. Debyser *° :

A l'origine, ont eu surtout pour fonction de faciliter la
tache des professeurs en leur fournissant un matériel de
travail sous forme de textes ou dexercices, et de rapprocher
la langue é&rangére des éeves. [..] mais eégalement un
chemin trace, facilité, progressif.

Dans le manuel scolaire I'itinéraire est dgja tracé, ce qui facilitera la tache
d enseignant. Bien sr cela aussi va aider |’enseignant a minimiser le temps de la
préparation des cours et des objectifs.

Le manuel scolaire est un support essentiel pour les activités
d’ enseignement/apprentissage en Algérie, comme dans la plupart des pays du monde,
et ce pour plusieurs raisons. Le manuel scolaire se présente comme une banque de
données pour les enseignants et pour les éléves qui vivent dans un environnement ou la
langue francaise N’ est pas couramment utilisée méme s elle circule dans certains écrits
ou domaines et il nous arrive souvent de |’entendre dans certaines rues, villes et
régions d’ Algérie.

Le manuel que nous traitons dans notre recherche est un manuel qui contient
trois projets a réaliser au bout d'une année scolaire. Chacun de ces trois projets
contient des seéquences didactiques dont chacune d'elles se réalise au cours de
plusieurs séances. Cependant, le premier projet contient quatre séguences; une
sequence de plus par rapport aux autres projets. Cela nous éclaire les choses a propos
de I"'importance qu’ on accorde au conte dans ce manuel destiné aux apprenants de 2™

année moyenne.

¥ P Hansard, cité par Manel, BOUHITEM, le texte littéraire comme médiateur de I’ inteculturelité dans

I’ enseignement apprentissage du FLE « cas de |a troisiéme année secondaire » , mémoire de master P. 66.

15 Francis, Debayser, cité par Abdelouahab, fateh, Lestextes littéraires et I'enseignement de I'interculturel en
classe de FLE: cas du manuel de la quatriéme année moyenne, mémoire pour |’ obtention de dipléme de
magistére, p.68.

.
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Notre manuel contient les trois projets qui s intitulent comme suit : Raconter a
travers le conte, un projet qui se devise en quatre séquences didactiques, la ou on a
donné assez d' importance a I’ acte de raconter. Avant de citer les composantes de ce
projet nous devons éclairer la notion de conte.

Le concept «conte» vient du latin «computare». Ce dernier a généré les mots
«conter» et «compter» ains que «conte» et «raconter» auss  «compte»,
«comptine», «computers.™®

Le projet du conte est construit selon la structure suivante :

. Lasituation initiale du conte.

. Lasuite d évenements dans le conte.
" Le portrait des personnages du conte.
. Lasituation finale du conte.

L'existence d’'une quatrieme séquence dans ce premier projet est due a
I"importance accordée a ce genre littéraire.

Le deuxieme projet s'intitule : Raconter a traversla fable, ce genre littéraire qui
marque sa présence dans notre manuel scolaire nous clarifie les choses a propos de la
refonte de notre systeme éducatif et I’ adoption de I’ approche par les compétences. Ce

projet se compose de trois séquences didactiques qui S enchainent comme suit :

] Lafable et |es animaux.
] Lafableen verre.
" Lafable en prose.

La fable comme genre littéraire, elle se définit comme I'indique le petit
Larousse'’ comme : « un récit allégorique d’ ot I’ on tire des moralités ».

L es apprenants de 2°™ année moyenne en Algérie sont généralement agés de 13
ans, et un enfant de cet &ge-la a besoin de ce genre de textes pour apprendre un
ensemble de savoir, savoir-vivre et de savoir-étre pour qu’'il puisse mener une vie

sociale digne de ce nom.

®Evelyne ,Messiére, cité par Abdelkader. Khier, Thamour.Tifour, Ourdia Ait Amar Mezian, L’interculturel et
I’enseignement/apprentissage du texte littéraire : le cas du conte, p.2,in
http://gerflint.fr/Base/Chine8/ArticleSK heir_Tifour_Meziane.pdf Synergies.

17 |_e petit Larousse, paris, 1998, P. 425.

.
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Le troisieme projet porte le titre suivant : Raconter a travers la légende. Un
autre genre littéraire qui fait son apparition dans ce manuel, c’est la Iégende. Ce projet
contient aussi trois séquences didactiques qui sont organi sées comme sulit :

. L égendes et animaux.
" L égendes historiques.

" L égendes urbaines.

Les trois titres nous donnent une idée bien claire sur le contenu général du
manuel. Une importance bien évidente est accordée au verbe « raconter » qui se définit
selon le dictionnaire petit Larousse comme : « Faire e récit de. Rapporter »™°,

Réciter des faits, des histoires, des évenements historiques. La récitation fait
une partie intégrante dans la vie humaine depuis les anciennes époques ; il y a tout un
héritage mondial qui est transmis de bouche a oreille de génération en génération.

Nous trouvons dans le manuel un ensemble de textes appartenant aux trois
genres (conte, fable, |égende) de culture différentes : algérienne, francaise, égyptienne,
américaine, chinoise, africaine, etc. C'est une opportunité pour les apprenants de
2"™année pour qu'ils aient des contacts avec ces différentes cultures et la présence de
la culture locale est marquée atravers le texte de Taous AMROUCHE, « La vache des
orphelins », et lalégende populaire « Taurirt la protégée » ; celaleur permet une prise
de position qui vient en faisant des comparaisons avec les textes appartenant aux
autres cultures.

3.1.Ladescription du manuel de 2°™AM

Le manuel porte le titre suivant : Le manuel du francais, il est écrit au centre de
|al®® page de la couverture en cursive. La couleur de la page de couverture est un
mélange entre le vert, I’orange et le violet. Elle porte un en-téte écrit en arabe
désignant la devise de I’ Etat algérien et la source émettrice.

En ce qui concerne les titres de rubriques d’études, le manuel contient six
rubriques qui sont organisées comme suit: oral en image, oral, lecture, points de
langue, atelier d' écriture, mon projet.

Ce manuel a été realise par :

B le petit Larousse, paris, 1998, p. 848.
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" Aissa Sadouni-MADAGH : inspectrisse de francais.
" Halim Bouzelboudjen : professeur de francais.

. ZahraLeffad : professeur de francais.

La conception et disposition graphiques par : Halim Bouzeloudjen. Ce nouvel
La page 1: Nousy trouvons les mémes indications que la page de couverture. Sauf
gue I’ en-téte est écrit en francais. Aussi, nous y trouvons la mention des auteurs de cet
ouvrage.

Lapage?2: Elleest réservée al’ avant propos et au petit plan de cet ouvrage.

La page 3:Nous y trouvons les rubriques proposees, elles sont organisees comme
suit :

Oral en image/ oral/lecture/point de langue/atelier d' écriture/mon projet/annexe.

La page 4-5: Elles sont identiques, elles contiennent un tableau représentant le
sommaire de ce livre. Le méme tableau contient trois tableaux :

Le 1% : présente le premier projet, la premiére case contient les quatre
séquences; les sept cases suivantes représentent le déroulement des activités de
chague séquence.

Le 2°™ tableau : il est réservé au deuxiéme projet, et au déroulement de sestrois
seguences.

Le 3°™ tableau: il est réservé au troisiéme projet, et a I’ organisation, et au
déroulement de ses trois séquences.

Lapage6: Elle apour titre « présentation de ton nouveau manuel », elle contient des
bulles représentantes la signification d’ un ensemble de signes, dessins, de couleurs qui
aide les apprenants a manipuler ce manuel.

4. Lesrolepédagogiquesd’ un manuel scolaire

Le manuel scolaire joue plusieurs rbles dans le domaine de
I” enseignement/apprentissage des langues étrangeres. Il a comme réle principa le
développement de la compétence communicative. Mais il y a d autres réles gue nous
devons prendre en considération comme :

. Latransmission de connaissances.

] Laréférence.
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. L’ éducation sociale.
4.1. Lafonction de développement de la compétence communicative
Le manuel scolaire permet a I'apprenant d'acquérir un ensemble de
connaissances, de méthodes, et de maniéres (savoir, savoir-étre) qui lui permettront
d affronter la vie sociale sans avoir des complexes.
4.2.Lafonction deréférence
Au cours de sa vie scolaire, |’ apprenant construit une relation de fidélité et de
confiance avec le manuel scolaire, qui a toujours été considéré comme le support
didactique le plus fidéle. Pour I’ apprenant le manuel est une banque d’informations a
laquelle il peut faire appel a chaque moment ou il se confrontera a un probleme, ou a
des difficultés de différentes natures (orthographique, discursive, technique).
4.3.Lafonction del’éducation sociale
Il s'agit dans ce cas de tout ce qui a un trait avec le comportement qui permet a
I" apprenant d’ acquérir un « savoir-étre » sur le plan culturel, national, personnel par un
ensemble référentiel, et des « savoir-faire » dans un processus d’intégration sociale.
Cela est rédisable par I'intégration des textes qui parlent de relations entre les
hommes, qui traitent ce qui touche la vie humaine, les valeurs socioculturelles, les
actions qui agrandissent I’homme, puisque tout cela fait partie du projet de la
construction de la civilisation.
Les textes qui réveillent chez I'apprenant un ensemble d émotions, qui
développent son imaginaire, et savolonté de lire et de devenir.
4.4.1L afonction de transmission des connaissances
Qu'il considere comme la fonction la plus classique mais surtout la plus
critiquée, car certes le livre scolaire transmet la terminologie, les régles, les formules,
donc des connaissances ou savoir cognitif, ce qui fait allusion a la répétition et a la
meémorisation, mais il n’empéche qu’ un savoir-faire lui est inhérent.
L’ éleve doit pouvair les utiliser en contexte scolaire pour parler ou écrire a ses
camarades, a son enseignant ou ailleurs. Donc le manuel ne dispose pas exclusivement

de ce « savoir-redire » mais se compose auss d’' un « savoir-faire cognitif ».
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5. Lacompétenceinterculturelleen FLE

L’interculturel est née en France au début des années soixante-dix dans le contexte de
migration, les préoccupations apparues aux sujet de difficultés scolaires des enfants
des travailleurs migrants ont donné peu a peu naissance al’idée que les différences ne
constituent pas un obstacle, mais au contraire elles peuvent devenir des
enrichissements mutuel s pour qu’ on puisse s appuyer sur elles.

Dans la conception de la mondialisation et de I'idée de village planétaire,
I" apprentissage des langues étrangeres constitue le noyau de ce projet mondial qui vise
une harmonisation des relations sociales, entre les nations et les peuples du monde en
supprimant la notion de frontieres. I est ironique le fait de croire que la régence d’' une
langue unique favorise la coexistence de plusieurs sociétés, puisqu’il faut qu’ on tienne
compte du coté culturel des langues. C'est pour cela que la didactique des langues
étrangeres bénéficie d’ une grande importance dans tous systemes éducatifs.

Dans le contexte algérien, qui est de sa part n’échappe pas aux ambitions du
projet de la mondialisation, | apprentissage des langues étrangéres semble trés
nécessaire. Et cela ne peut pas étre effectué sans qu’ on fasse recours aux dimensions
culturelles et interculturelles des langues enseignées. L’ apprentissage des langues
étrangeres a comme but de construire des futurs citoyens ayant une capacité d interagir
avec le monde qui les entoure :

La conception de [I'apprenant comme individu
intériorisant un systeme linguistique est abandonnée en faveur
de I'idée d'un acteur social qui développe des compétences
langagiéres variables a travers son interaction avec d autres
acteurs sociaux™

L’ adaptation de I’ approche par les compétences dans notre systeme éducatif
algérien en 2003 nous pousse a évoquer la notion de compétence dans le domaine des
langues étrangeres, tout dabord nous devons éclairer ce que veut dire une

compétence ?

9S. Pekarek Doehler. Cité par AminaMeziani, Pour une valorisation de la compétence interculturelle en
FLE, in http://gerflint.fr/Base/Al geried/meziani.pdf P. 2.
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D’ aprés Jean-Pierre. Cuq® : « Le terme de compétence recouvre trois formes
de capacités cognitives et comportementales: compétence linguistique,
communicative, socioculturelle »

Le terme de compétence est aussi défini dans le cadre européen de référence
pour les langues, cela nous donne une idée précise a propos de la place primordiale
gu’ occupe la compétence dans le domaine des langues étrangeres : « Les compétences
sont des connaissances, des habiletés et des dispositions qui permettent d’ agir »*.

5.1. La compétence linguistique

Ce qui nous intéresse en premier lieu est la compétence linguistique ; parce que
notre recherche puise dans le domaine des langues étrangeres. Et nous ne pouvons pas
arriver a I’ éclaircissement de la notion de compétence interculturelle sans que nous
passions par lacompréhension de la compétence linguistique ; celle qui se définit pour

Chomsky % comme : « une capacité innée qui permet & un sujet parlant d’ émettre et
de comprendre un nombre infini de phrases ».

Elle est liée aux différentes composantes du langage : la phonétique, la syntaxe,
le lexique, etc. L’ usager de lalangue est suppose avoir des contacts avec des personnes
qui parlent la méme langue que lui, c'est-a-dire une communication endolingue.

Jean-Pierre. Cug avance que: «quand les participants a un acte de
communication sont réputés parler la méme langue, la communication est qualifiée
d’ endolingue »*

Cependant, lorsque les interlocuteurs entre en contact avec des personnes
étrangers, on qualifie cette situation d' exolingue® :

La notion exolingue ne se réfere non seulement a la a
la fagcon dont un locuteur qui lui est langue étrangere, ou non
maternelle, mais a la facon dont un locuteur natif
communique, dans sa langue maternelle, avec un
interlocuteur non-natif, et donc a la fagon dont communiquent

% Jean pierre Cuq, le dictionnaire de la didactique du francais langue étrangére et seconde, CLE, paris, 2003, p.

48.

! Le cadre europeen commun de référence pour les langues : Apprendre, Enseigner, Evaluer,in

https://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Framework FR.pdf p.15. consulté le 14/04/2016.

2 Naoum chomsky, Cité par Ammar Mezian, De la pédagogie par objectifs & I’ approche par compétences

migration de la notion de compétence, in Synergies Chine n°9 - 2014 p. 143-153. Consulté le 18/03/2016.

i Jean piére Cug. Dictionnaire de la didactique du francais langue étrangére et seconde, CLE, paris, 2003. P48.
ibid. p. 98.

.
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entre eux des locuteurs ne disposant pas d'une langue
mater nelle commune.

Un apprenant de francais comme langue étrangére aura des contacts avec les
natifs de cette langue. Dans ce cas-13, il doit avoir une compétence supplémentaire, ou
bien en d'autre terme complémentaire a sa compétence linguistique. C'est la
compétence communicative, qui S goute obligatoirement a sa maitrise linguistique de

lalangue étrangére. Selon Hyms % elle se définit comme:

La capacité d'un locuteur de produire et dinterpréter
des énoncés de facon appropriée, d adapter son discours a la
situation de communication en prenant en compte les facteurs
externesqui  le conditionnent: le cadre spatiotemporel,
I"identité des participants, leurs relations et leurs roles, les
actes quils accomplissent, leurs adéquations aux normes
sociales, etc.

D’ apres la définition de Hyms, la compétence communicative est la capacité
de manipuler la communication en prenant en compte les différents facteurs a part 1a
langue elle-méme. C'est-a-dire que I’ acquisition du systéme linguistique ne suffit pas
pour avoir un contact sain.

Le processus d enseignement/apprentissage est obligé a intégrer cette
compétence communicative, puisque |’ acte de communication est un acte complexe
qui intégre plusieurs facteurs intérieurs. La communication selon Roman Jakobson®
est : « Un transfére d’ informations »

D’un point de vue anthropologique la communication est : « Un comportement
social soumis adesrites et des contraintes et pouvant éventuellement dysfonctionner et
donc faire |’ objet de diagnostic et de remédiations »?’

Tant que la communication désigne un transfert d’information, celui-ci se
réalise entre un émetteur, et un récepteur, qu’ils doivent partager les mémes
représentations pour que le message soit recu d une fagon positive. Et Pour arriver a

un résultat pareil I’ émetteur doit étre armé d’ une compétence tres indispensable dansla

% Jean piére Cug. Dictionnaire de la didactique du francais |langue étrangére et seconde, CLE international,
paris, 2003. p. 48.

 |bid. p. 47.

" |bid.p.98.
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langue étrangére. C est une composante tres essentielle pour éviter les malentendus,
les stéréotypes, et les préugés entre les interlocuteurs. Cette composante c'est la
composante culturelle. Il est a signaler que chague langue se compose en plus de son
coté linguistique et communicationnel, d’ une composante culturelle spéciale aelle.

Donc, la langue puise dans la culture. Autrement dit, la langue actualise,
manifeste, fait vivre la culture. Chague membre d une société qui partage la méme
culture révéle ses traits culturels grace a sa langue. Donc il y a une sorte de
complémentarité entre langue et culture.

Une langue aussi bien érangére que maternelle fait
appel a une culture dont elle est a la fois la productrice, et le
produit; de ce fait un cours de langue étrangere donnée ne
peut pas échapper & la culture de cette langue.?®

L’ enseignement/apprentissage de la langue francaise n’échappe pas a cette
réalité de complémentarité entre la langue et la culture. C'est-a-dire que la culture
francaise doit étre révélée au bout du processus d’acquisition de cette langue dans
notre systeme educatif.

La maitrise d'une langue n'est pas toujours compatible avec le contexte
communicatif dans lequel un usager de la langue étrangere entre en contact avec un
natif de cette langue. Autrement dit, il y’a un ensemble de paramétres que doivent étre
connus par I’apprenant ou bien |’usager de langue pour sauver en quelque sorte son
contact avec |’ autre.

C'est la raison pour laguelle chaque systeme éducatif doit prendre en charge
cette préoccupation pour construire des apprenants dotés d’ une compétence culturelle
qui leur permettra d aller envers |’ autre dans sa culture. La classe de langue est le lieu
adéquat pour donner des cours aux apprenants qui ont dga un ensemble de
connaissances dans leur langue/culture maternelle :

le cours de langue constitue un moment privilégie
gqui permet a [I'apprenant de découvrir d autres perceptions
et classifications de la réalite, dautres valeurs, dautres

% Ahmed Moussa, Acquérir une compétence interculturelle en classe de langue, entre objectifs visés, méthodes
adoptées et difficultés rencontrées. Le cas spécifique de I’ apprenant Jordanien, theése de doctorat, p. 37, in
http://docnum.univ-lorraine.fr/public/DDOC_T_2012_0180 MOUSA .pdf.
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modes de vie...Bref, apprendre une langue étrangere, cela
signifie entrer en contact avec une nouvelle culture.®

Il est a signaler également que les interlocuteurs natifs s'intéressent auss au
degré de connaissance de leur culture de la part de leurs locuteurs étrangers. C'est ce
qu’on a pu trouver dans I’article de Margit Eisl *°: «Et il faut savoir que plus un
étranger maitrise le systeme de langue, plus son interlocuteur s attend aussi a une
compétence culturelle! »

La classe de langue tout d’ abord est considérée comme un laboratoire de langue
grace a I'ensemble d' activités que les apprenants y réalisent tout au long de leur
parcours d apprentissage. Mais aussi les apprenants sont exposes aussi aux activités
qui touchent & leur culture, celle qui se définit selon Jean-Pierre Cug ** comme

«La culture e un ensemble de pratiques communes,
manieres de voir, de penser et de faire qui contribue a définir
les appartenances des individus. Clest-adire les héritages
partagés dont ceux-ci sont les produits, et qui constituent une
partie de leur identité. »

L exploitation d' un texte littéraire est I’une des activités qui fait émerger les
valeurs des apprenants, leurs visions du monde, leur mode de vie. L’activité de
compréhension écrite de ce texte oblige les apprenants a prendre une position a
I’ensemble des nouveautés culturelles apportées dans ce texte. Voila I'avis de
Pendanx * qui porte sur ce point :

[l convient donc de proposer des démarches
interculturelles pour tout ce qui touche au systeme des valeurs
de la culture étrangere, et en particulier de prendre en compte
le regard que |’ on porte sur la culture de |’ autre

# Benazouz. Nadjiba, « Enseignement / apprentissage du francais en Algérie: Enjeux culturels et
représentationsidentitaires » Les 23 et 24 Novembre 2011, in http://manifest.univ-
ouargla.dz/documents/Archive/2012 consulté le 01/03/2016.

% Margit.Eisel, la perspective interculturelle, p.2. in
https.//homepage.univie.ac.at/margit.eis/Dokumente/Arge_4/Perspective_interculturelle.pdf.

% Jean pierre Cug, op.cit. ,p. 23.

¥PENDANX, M. cité par Ramén Garcia Pradas, Sur I’ utilité du texte littéraire dans I’ enseignement du texte
littéraire dans |’ enseignement du FLE al’ université ; un défi linguistique et interculturel, p.2. in
http://sedll.org/es/admin/uploads/congresos/15/act/144/Garcia_Pradas, Ramon.pdf.

.
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6. Lalittératureou letextelittéraire?
Lalittérature a connu un ensemble de statuts durant I’ évolution méthodologique

en didactique du FLE, de la méthode traditionnelle jusgu’a la méthode notionnelle-
fonctionnelle.

A I’ époque, la littérature est considérée comme le socle de tout apprentissage de
langue étrangere, exactement dans la méthode grammaire-traduction qui se basait sur
I’ étude des textes de grands classiques, comme Hugo, Flaubert, Proust, etc. Dans le
but de faire acquérir aux apprenants un ensemble de savoir, savoir-faire, savoir-étre
qui leur permettront une compréhension du monde qui les entoure. Selon Jean-Pierre
Cuq ®: «La littérature est appréhendée comme un corpus unique qui aimente tout
I”enseignement de lalangue... »

Donc gqu’ est-ce que la littérature et qu’ est-ce qu’ un texte littéraire ?

La littérature c’est I’ héritage d’ une nation, d’ un peuple ; elle englobe toutes les
productions écrites et orales partagées par cette nation depuis de longs siecles. D’ aprés
le dictionnaire de FLE* : « Le terme littérature désigne |’ ensemble des ccuvres écrites,
gu’ elles soient de fiction, ou qu’elles s'inspirent de la réalité, qui portent dans leurs
expressions méme la marque des préoccupations esthétiques ».

Elle s'inscrit dans le vaste domaine artistique, comme la sculpture et la peinture
mai s cette fois-ci, le pouvoir de cet art se manifeste atraversles mots.

Certains considerent la littérature comme I’ ensemble des productions humaines,
en référence al’ origine latine du mot littératura = écriture).

La littérature ne respecte pas la notion de frontiere, mais au contraire elle va
toujours au-deld de sa terre natale, de son lieu de naissance. C'est la raison pour
laquelle on le trouve dans la vie quotidienne d’'une grande partie de la société. En
d autre terme la littérature est omniprésente dans la vie des hommes, qu’ils soient
lettrés, ou analphabetes (a travers la littérature orale : « conte, légende, fables... » Ce

qui est affirmer par yeve, Todorov = :

% Jp. Cug, op.cit, p. 06.

* |bid. p.255.

% Todorov, T cité par Besbass Morade, mémoire de magistére, le texte littéraire : vecteur culturel dans
I’ enseignement apprentissage de FLE, p.28, in
http://theses.univbatna.dz/index.php?option=com_docman& task=cat_view& gid=766.
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Nous étudions les euvres littéraires a I'école, puis a
I’université, nous trouvons ce types de livres dans des

S\

magazines spécialisés, nous sommes habituer a cité les
auteurs «littéraire» dans la conversation courante. Une
entité littérature fonctionne dans les relations intersubjectives
et sociales, voila ce qui semble incontestable.

La littérature est un moyen trés important pour connaitre I’ autre, son mode de
vie, ses coutumes, ses traditions. Grace a elle nous découvrons un ensemble de secrets
apropos de la société d’ ou elle vient ; ¢’ est une sorte de dévoilement de tout ce qui est
caché de la culture de I’ autre. Pour Georges Mounin® :«la meilleure ethnographie de
la culture d’un pays donné, au sens propre du mot ethnographie : presque toutes les
images et les idées les plus tenaces que nous avons sur les Anglais, les Russes
ou les Grecs|...] sont venues des ceuvres littéraires. »

Cependant nous ne pouvons pas évoquer la littérature sans faire appelle au texte
littéraire, a travers lequel se manifeste la littérature. Le texte littéraire a marqué sa
présence dans les classes de langues, mais avec des degrés différents, autrement dit il
y'avait des moments ou le texte littéraire est largement exploité, ce qui a donné la
faveur aux apprenants de langues d'avoir des contactes quotidiens avec les ceuvres
littéraires. En revanche, il y'avait des périodes ou le texte littéraire a subi des
négligences de la part des programmes d apprentissage, ¢ était durant les méthodes
SGAV.

L’ apprentissage d’ une langue étrangére s effectue a plusieurs niveaux, et dans
chacun de ces niveaux d apprentissage on fait recours aux différents outils
d apprentissage. Parmi lesquels nous trouvons le texte littéraire comme le support
authentique privilégié par plusieurs spécialistes du domaine
d’ enselgnement/apprentissage des langues: « Tout s accordent a considérer le texte
littéraire comme un véritable laboratoire de langue, et comme un espace privilégié ou

se déploie |’ interculturalité »*’

% George Mounin, cité par Amour Séoud, La place de |a littérature dans I’ enseignement du FLE.p.65, in
http://fr.frl.uoa.gr/fileadmin/frl.uoa.gr/upl cads/sinedrialActes_L.itterature%20FLE_2009.pdf.

37 Jean-Pierre, Cug. Isabel Gruca, cours de La didactique du francais langue étrangére et seconde, PUG, paris,
2005, P. 413.

.
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6.1. Letextelittéraire et sa dimension culturelle

Larelation entre la littérature et la culture est trés forte. De ce fait la littérature
doit contenir les liens culturels de la société d ou elle provient. « La littérature est un
support privilégie de la formation humaniste, puisgu’elle ouvre sur toutes les
dimensions de I’ humain (histoire, culture, imaginaire]...] ».*

Autrement dit I'exploitation de la littérature dans la classe de langue est
indispensable non seulement pour |’ apprentissage de la langue étrangere, mais aussi
pour la construction humaine des apprenants de la langue; selon Y,Reutre® on
enseigne lalittérature pour :

dével opper I” esprit d’ analyse, dével opper les
compétences linguistiques, développer les compétences en
lecture et en  écriture, développer les savoirs  en
littérature, développer le bagage culturel de [|'éleve,
dével opper son  esprit  critique, lui permettre  de
Sapproprier un  patrimoine, développer son sens de
I’esthétiqgue et sa sensibilité, lui faire prendre du plaisr,
participer a la formation de sa personnalité.

A travers le texte littéraire I’ apprenant entre en contact avec un ensemble
d'idées, de visions, de points de vus qui appartiennent a I’écrivain. Qui de sa part
représente une époque avec tous ses maux, et ses bonnes choses, en utilisant une
langue propres a lui. Donc le texte littéraire est un outil tres efficace pour connaitre
I"autre : « L’ un des lieux ou s élaborent et se transmettent les mythes et les rites dans
lesquel's une société se reconnait et se distingue d autres. ».

La langue littéraire n'est pas ni superficielle, ni bréeve; c'est une langue
esthétique, belle, n"est pas accessible pour tout le monde. Isabel. Gruca* a affirmé
que: «L’écrivain élabore son ceuvre eninventant sa langue. »

Le probléeme de la langue littéraire pour quelques didacticiens est qu'elle est

difficile a assimiler par les apprenants de langue ; et gu’elle est loin du standard que

% Cervira, Roser, cité par Nassima, Abadlia, Les spécificités de |’ enseignement des littératures francophones
dans la didactique du Francais langue étrangere (FLE). Le cas du Département des littératures et de langue
francaise de |’ Université Farhet Abbas, SETIF, p. 03, in http://www.llcd.auf.org/IMG/pdf/ABADLIA.pdf

¥ Yeve, Reuter, cité Ramon Garcia Pradas, op. cite, p. 26.

“ ibid. p. 2.

! |sabel, Gruca, ,La place de la littérature dans I’ enseignement du FLE, p. in
http://fr.frl.uoa.gr/fileadmin/frl.uoa.gr/uploads/sinedria/Actes _Litterature%20FLE_2009.pdf.

.
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nous utilisons dans la vie de tous les jours. Ce qui a poussé des autres spécialistes
comme Albert. Souchon a démontir cette hypothese: « Or la langue littéraire ne
S écarte pas de la langue commune puisgu’ elle puise au contraire dans celle-ci, dont
elle est dépendante ».

Pour d'autres spécialistes, la langue littéraire est loin de la langue standard
gu’'on utilise dans la vie quotidienne, c’est la raison pour laquelle selon eux le texte
littéraire  était gravement écarté dans les différentes méthodologies
d’ enselgnement/apprentissage du FLE, surtout dans les méthodes directe et SGAV. La
oU Nous ne pouvons pas trouver latrace d’ un texte littéraire, a part quelques dialogues
souvent artificiels, ou bien préfabriqués par les enseignants.

L aspect évolutif des méthodologies d’ enseignement/apprentissage de FLE,
modifie I’ ensemble des outils didactique utilisés dans chaque méthode. La présence du
texte littéraire dans les classes de FLE a connu des moments de force, comme des
moments de faiblesses. Durant la méthode grammaire/traduction les textes les grands
classiques apparaissaient comme trés indispensables pour |’ apprentissage de langues
étrangeres, mais sa négligence dans les méthodes suivantes est due aux difficultés que
les didacticiens prétendent a |I'égard de la lecture des textes littéraires, ce qui est
affirmé selon les propos d’ Albert et Souchon 2 ;

Le document littéraire constitue un lieu d exploitation de ce qui est en voie
d acquisition, la relégation —dans certaines méthodes- des documents littéraires aux
stades avancés de | apprentissage n’ est pas justifiee

Autrement dit, pour qu’ un texte littéraire soit bien assimilé en langue étrangeére,
il faut d’abord que les apprenants aient en quelque sorte une habitude avec ce genre de
textes dans la langue maternelle. Tout cela est dans le but de se familiariser avec le
texte littéraire, ce qui est affirmé par Soufie. Moirand *: «il est utile de lui faire
prendre conscience de ses propres stratégies de compréhension en langue maternelle et

devair s'il peut ou non les transférer en langue étrangere ».

“2Albert, Souchon, cité par Ramon Garcia Pradas. P.2.
“ Saufie, moirand, cité par Ramoén Garcia Pradas. P. 2.
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Comme Artuiieto ,B et Boudart, L nous indiquent, « un des premiers intéréts
de ce genre de texte réside dans le fait qu'il permet de développer [...] des
compétences a lafois de lecture et d’ écriture”**

En effet le texte littéraire représente une occasion aux apprenants pour qu'ils
puissent acquérir une compétence interculturelle, ¢’ est ce qu’est confirmeé par Garcia
Gomez * ;

Il présente avant tout une énorme potentialité créative et une grille de rapports

avec d’'autres connaissances qui appartiennent au domaine de I’ apprenant et

gu’il serait souhaitable d'en profiter en classe de langue, et ¢’ est peut-étre ce
point-ci, C'est-a-dire la créativité et |’interculturalité qu’ on peut trouver dans

I’ exploitation d’un texte littéraire, qui mangue dans les approches et les taches

gu’ on propose d habitude aux apprenants a partir de ce type de texte

Le texte littéraire entraine une interaction de connaissances chez I’ apprenant qui
sert a nous rendre compte du potentiel interculturel que le texte littéraire représente
comme outillage didactique de FLE. « L’ apprentissage d une langue étrangere telle
gue le francais permet alors a |'apprenant de se rendre compte qu’'une langue
quelconque peut ére aors un bouillon de culture ainsi guun systéme de
communication. »*

6.2. Letextelittéraireet I'interculturel

Il'y avait toujours un lien entre la littérature et la culture dans le domaine de la
didactique des langues et cela depuis les anciennes méthodes d’ apprentissage. Les
méthodes traditionnelles le considéraient comme le pivot de chaque apprentissage, il
est la pierre angulaire de la culture cultivée. |l faut avoir conscience de tout cela
comme le souligne Seoud. Amor ' :

« I'interculturel est un passage obligé parce que [...]
tout rapport avec le texte est dans son essence interculturel
[...], compte tenu évidemment de la «pluralité» culturelle, de
la multiplicité des croisements culturels, caractéristiques de la
civilisation d'aujourd’ hui. »

“Ibid.

* Garcia Gémez, op, cite. p 30.

“® |bid. p. 4.

47 Amour, Seoud, cité par Mouhamed, Mekhnache, Le texte littéraire dansle projet didactique : Lire pour
mieux écrire p.5, in http://gerflint.fr/Base/ Al geried/mekhnache.pdf.
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Aujourd hui I'interculturel a connu une grande émergence sur la scene
mondiale, il a une place non négligeable dans tout apprentissage langagier. Tout cela
est dans le but de s ouvrir sur I’ Autre, dans le monde de la mondialisation ou la notion
de frontiéres linguistiques s efface totalement. Et aussi avec le développement des
moyens de communication et |’ apparition de ce qu' on appelle les réseaux sociaux,
chague personne dans le monde est censée étre connue par plusieurs personnes, de
différentes races et nations, c'est-a-dire de cultures différentes. Bien entendu qui
parlent des langues aussi différentes de la sienne. Besa.Camprubi * nous affirme que
« cette activité connait aujourd hui un heureux regain d'intérét : sarenaissance est bien
juste, surtout aprés les longues années d ostracisme auquel I'avait condamné la
didactique des langues »

Gréce au texte littéraire I’ apprenant entre en contact avec la culture de |’ autre,
puisgu’il est le lieu, le moment et |’ occasion idéal pour que |’ éleve entre en contact
direct avec la langue/culture de 'autre et de se rendre compte de sa propre
langue/culture a travers des interactions et des analyses qu'’ils effectuent autour de ce
texte.

Les analyses que les apprenants font autour du texte littéraire leur permettent
d entrer dans les détails. Ces détails qui suscitent chez eux la curiosité de savoir les
significations de chaque élément renvoyant a la culture de I’ autre ; dans ce cas-la les
apprenants, font toujours un va-et-vient entre leur systéme identitaire et les nouveaux
éléments apportés par le texte littéraire.

Lorsque les apprenants font dégager des textes littéraires des ééments
nouveaux par rapport a leur propres identités, ils recourent a la comparaison qu’ elles
soient conscientes ou pas. Selon Marc. Lit *°:

Il nest pas possible, pour des ééves, de percevoir ce
gui constitue leur propre environnement culturel sans terme
de comparaison [...]. Ce n'est quapres avoir découvert la
culture de l'autre que je puis percevoir ce qui fonde mes
particularités culturelles.

“8 Besa, Camprubi, cité par Ramén Garcia Pradas, op. cite, P.30.
9 Marc, lit, cité par mouhamed, Mekhnache, op. cite, P. 31.
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6.3. Letextelittéraire comme un document authentique

Dans la didactique des langues étrangeres, |’ apprenant se familiarise avec la
réalité langagiere et culturelle par I'étude de la langue cible dans ses dimensions
socioculturelles et pragmatiques.

L’ apprentissage d’' une langue étrangere avec des natifs n’est pas possible pour
tous les apprenants. Donc la confrontation avec les natifs se réalise a travers les
documents authentiques qui donnent un acces direct a cette culture dans la classe de
langue. Le résultat attendu de ces documents dits « authentiques » dans le contexte
francais est d’ouvrir I’école sur la vie. Le document authentique se définit selon le
dictionnaire du Fle®® comme

le document authentique renvoie a un foisonnement de
genres bien typé et a un ensemble tres divers de situations de
communication et de message e€crits, oraux, iconique et
audiovisuels, qui recouvre toute la panoplie des productions
de la vie quotidienne, administrative, médiatique, culturelle,
professionnelle, etc.

Dans la didactique des langues un ensemble d'outils favorisent le processus
d acquisition chez |’ apprenant. Le caractere essentiel de ce type de document exploité
dans la classe de langue est I'authenticité, c'est-a-dire qu'il est proche de la vie
quotidienne, qu’il n'est pas fabriqué ou bien modifié par I’enseignant. Le document
authentique est introduit dans la classe de langue pour des fins communicatives.
D’'aprés Jean-Pierre. Cugq>': «...les documents authentiques sont des documents
bruts, élaborés par des francophones pour des francophones a des fins de
communications »

C est avec |'approche communicative que la notion de document authentique
fait son apparition dans le domaine de la didactique des langues étrangeres. C' était par
opposition aux documents utilisés dans les approches SGAV comme les dialogues
préfabriqués par les enseignants, et |es passages de textes modifiés pour travailler des

compétences Vvisees.

% Jean-pierre, Cug, le dictionnaire de la didactique du francais langue étrangére et seconde, CLE, paris, 2003,
P. 23.
*! 1bid. p. 06.
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Parmi les documents authentiques exploités dans les classes de langues nous
trouvons les documents écrits. C’ est toute une gamme de documents, al’exemple de la
recette de cuisine, le guide d' utilisation, une ordonnance d’un medecin, un horaire de
bus... mais nous ce qui nous intéresse beaucoup plus dans notre recherche est le texte
littéraire est son caractere authentique dans la classe de langue, et comment les
apprenant de FLE acquiérent une compétence culturelle et interculturelle a traves son
exploitation dans la classe.

A la fin de cette partie théorique nous nous appuyons sur les propos
de Madalina. Decarlo :

L’enseignement de la littérature  suppose qu'on
franchisse les frontieres, que I'on se situe dans une
perspective résolument internationale, que |'on dépasse son
bout de champs [..] Cette prise de wvue est résolument
internationaliste ne doit évidement pas occulte le fait gu'une
ceuvre littéraire possede un lieu de naissance, dans le temps et
dans l'espace, et quelle emporte nécessairement les marques
distinscztiv&s. La littérature et a la fois de partout et de quelques
part

Elle nous éclaire les choses a propos de la littérature et son aspect universel.
Comment la littérature facilite aux apprenants le dépassement de leurs frontiéres

natales pour aller ala découverte du monde qui les entoure.

> Madélina Decarlo, I’interculturalité, CLE, France, 2007, p 65.
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Premier chapitre

« Lecture des contenus culturels des textes »
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L’ enselgnement/apprentissage d’ une langue constitue un pont qui rassure la
transmission d'un ensemble de: croyances, de visions et de valeurs. Former les
futurs citoyens qui peuvent défendre leur patrimoine culturel et aussi S ouvrir sur le
monde dans sa diversité est |’ un des objectif de |’ ensel gnement/apprentissage d' une
langue étrangere.

Afin que la classe de FLE arrive a un tel résultat, on a intégré des textes
littéraires dans le processus d’ enseignement/apprentissage. L’ utilité du document
littéraire dans I’ apprentissage de langue, et I'acquisition d’un potentiel culturel et
interculturel est prouveée par plusieurs didacticiens, ce qui est confirme par « Jean-
Pierre. Cuqg»>: «Tout saccordent & considérer le texte littéraire comme un
véritable laboratoire de langue, et comme un espace privilégie ou se déploie
I"interculturalité ».

La recherche que nous menons a pris en charge le contenu du manuel
scolaire de 2AM. Vu de sa richesse en matiére de texte littéraires de différent
genres (conte, fable, Iégende), nous organi sons cette partie comme suit :

Chapitrel : lecture des contenus interculturel s des textes.

Nous allons présenter chaque texte littéraire choisi, et puis nous ferons une lecture
des contenus culturels, et enfin nous appuyons sur le role des questionne
d’ accompagnement par rapport a I'installation d’une compétence interculturelle
chez les apprenants.

Chapitre2 : I'interculturel vu par les enseignants.

Nous allons décrire dans ce chapitre notre enquéte, c'est-a-dire la maniére atravers
laquelle nous I'avons mené, en suite nous présenterons le contenu de notre

questionnaire, et alafin nous interpréterons les résultats apportes.

> Jean pierre Cuq, isabal Gruca, la didactique du frangais langue étrangeére et seconde.
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Dans ce volet, nous analysons un ensemble de textes tirés du manuel de 2°™
année moyenne. lls sont extraits de différentes cultures: la culture algérienne,
francaise, chi noise, africaine, nord-ameéricaine.

Cela nous explique clairement I’ orientation des nouveaux programmes vers
la I’ouverture sur I’Autre a traves l'intégration de textes issus des cultures
universelles.

Nous tentons dans cette partie de dégager la dimension culturelle de ces textes, et de

savoir comment ils participent a I’ acquisition d’ une compétence interculturelle par

les apprenants du francais de ce niveau.

Apres avoir effectué plusieurs lectures au niveau du manuel scolaire de

AM, nous avons opté pour les textes littéraires suivants :

1- Laprésentation destextes

Nous avons choisi neuf textes appartenant aux trois genres (conte, fable,

2éme

légende). Nous suivons dans cette présentation I’ enchainement des textes dans le

manuel.
Tableau n°1: lestextes extraits du manuel scolaire.

Letitre Livre Auteur cultured origine | Genre
1-La boule du|les conte de| % Grimm X Russe. Un conte.
crigal. Grimm.
2-Le cheval du | un conte | /11T XS africaine. Un conte.
roi. afafricain
3-Le pot félé. un conte chinois | ///11ITHTTHTHTH XS Chinoise. Un conte.
4-La vache des| % extrait XS Taous XS Algérienne (| Un conte.
orphelins. du livre intitulé | Amrouche locale).

«le grain

magique »
5-L'ours et les XS Esope. XS Grec s Une
deux
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compagnons : fable.

6-Le I'ane et le | % Extrait XS Jean de la| % Francaise. Unefable.
chien. du livre de «les | Fontaine
fables de la

fontaine ».

7-Taourirt la % une i <> Algérienne Une |égende.
protégée. légende (locale).
populair
e

algérien

ne.

3

8-La tragédie du % Lurry X Ameéricaine | Unelégende.

vol 19. kusche

Source: le manuel scolaire.
2- L’analyse destextes:
Lepremier texte: Laboule du cristal

La boule du cristal s'inscrit dans la séquence « Je découvre la situation
initiale du conte, dans |’ activité de « lecture compréhension », du premier projet.

C'est le premier texte du manuel. Cette partie du conte est extraite du livre:
« les contes de Grimm ».

Les freres Grimm étaient deux : linguistes, philologues, et collecteurs de
contes de langue allemande : Jacob né le 04 janvier 1785, et mort le 20 septembre
1863. Et Wilhelm né le 24 février1786 et mort le 16 décembre 1859 >*

Lorsque nous évoquons les contes de Grimm, nous devons attirer |’ attention
sur leurs origines universelles. Comme nous I’avons dga évoqué, les frére Grimm
sont des collecteurs de contes. Ce qui veut dire que ce conte n’est pas forcément
issu de lalittérature allemande, maisil est russe.

Le contenu culturel pris en charge dans ce conte est en relation directe avec
le mythe d'un personnage qui a une mauvaise réputation. Elle consiste au

kidnapping des belles et charmantes princesses de différents royaumes du pays.

>* https://fr.wikipedia.org/wiki/Fr%C3%A8res_Grimm.
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Avant d’ entamer le sujet principal de ce conte, I’ histoire commence par un
acte horrible commis par une mére (magicienne) qui a, par jalousie, transformé
deux de ses trois fils en animaux. C'est un acte surnaturel, mais il ne cesse pas
d exister dans la tradition orale russe. Autrement dit, les nouvelles générations
apprennent ce genre d’ histoire malgré leur caractere imaginaire apparent.
Lathématique du texte

% Lamagie: I'apprenant découvre atravers ce conte laforce magique que tout
le monde croit exister chez certaines femmes dans le monde entier.

L’ appartenance religieuse de nos apprenants rejette ce genre de croyance. Le

réle de I’enseignant face a cet aspect, ¢’ est de ne pas laisser son apprenant

construire des idées et des croyances a propos du sujet de lamagie.
% Un personnage mythique : chaque peuple a ses personnages mythiques, et
le personnage évoqué dans le texte indirectement c'est : Kochtchei, il est

connu pour son kidnapping des bellesfilles.

L es questions d’ accompagnement

Ce texte s exploite dans I’ activité de « la compréhension de I’ écrit », C’est
une activité qui vise a faire apprendre a I’éleve un savoir dans la matiere de la
lecture, qui se figure parmi les objectifs de I’ enseignement du FLE au collége. Cela
justifie la multitude de questions accompagnant le texte.

Ce conte est accompagné par treize questions, donc nous nous contentons
juste des questions qui recommandent des réponses qui permettent a I’ enseignant
d’ évoquer un aspect culturel donné.

- Une magicienne et ses trois fils sont les personnages de ce conte. Quelle

phrase montre que les freres s aiment ?
Cette question se focalise de prmier vu sur | histoire du conte, et |’ apprenant peut
dégager la réponse facilement. Mais lorsque I'enseignant fait référence a la
thématique du conte, il peut profiter I’ occasion pour ouvrir une parenthese a propos
de la magie et des magiciennes, et de leur pouvoir surnaturel. || ne faut pas négliger
que I’apprenant algérien appartient a la communauté musulmane, ce qui peut
engendrer des problémes de compréhension, voire un refus de la part chez lui. C' est

la que I’ enseignant intervient pour expliquer gque ce pouvoir magique N’ existe pas

e
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chez les étre humains, et que I’ histoire fait partie de la littérature orale son but et
juste pour le plaisir.

- Une princesse est retenue prisonniere dans un lieu mystérieux. Lequel ?

Cette question porte sur le theme de I’ é&re mystérieux qui a la réputation du
kidnapping des belles princesses. L’enseignant peut expliquer aux apprenants
I” histoire du personnage mythique.

Pour aller a la délivrer, le héros rencontre dans son chemin deux géants qui
se querellaient & propos d’ un chapeau. Quel pouvoir magique avait-il ?

Une autre question portante sur la magie, et le pouvoir surnaturel. C'est a
I”enseignant d’ assouplir le degré de I’imagination de son apprenant, puisque son age
(13 ans) laisse un libre court a son imagination. L’ apprenant peut exprimer un
mal entendu vis-a-vis de la société européenne a cause de ses croyances ; tant que la
magie est inexistante dans son entourage il est en sera toujours contre. C'est la
raison pour laquelle I’ enseignants doit de sa part manipuler en quelque sorte la
charge culturelle du texte afin d’amener |’ apprenant a une bonne compréhension.

L e reste des questions a une visée linguistique et textuelle qui ne sert pas trop
al’ acquisition d’ une compétence interculturelle.

L e deuxiémetexte: Lecheval duroi.

Ce texte représente un conte d origine africaine ; ce qui est confirmé par la
source qui vient juste alafin du texte : conte africaine.

Les auteurs africains de ce genre littéraire sont multiples, et leur public visé
sont les enfants. Un objectif trés clair et logique qui est derriere cette littérature ¢’ est
I”éducation des nouvelles générations a traves des textes écrits puisés de la
littérature orale.

Tout le monde sait qu’aujourd’ hui la littérature orale perd sa part dans le
marche littéraire surtout avec le développement technologique qui a favorisé
I”’avénement de multiples voies communicatives. D’abord la télévision qui a cédé
ensuite sa place au microordinateur. Ce dernier a connu plusieurs essors surtout
avec Internet qui a donné naissance aux sSites sociaux comme FACEBOOK,
TWEETER, etc. qui ont tiré I’homme moderne de son entourage familial pour le

plonger dans une vie virtuelle.
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La présence de ce texte dans le manuel scolaire de 2AM est tres
encourageante pour nos enfants. D’ abord lorsqu’ un apprenant fait un contact avec
ce conte il découvrira énormément de nouvelles choses:

Les apprenants de 2AM sont &gés de 12-13 ans. C’est un age propice pour
que I’enseignant délivre ses lecons de morale; ils sont préts a recevoir. Nous ne
confirmons pas ce qui est fait dans les anciennes méthodes didactiques:
I"apprenant est un seau vide a remplir ; mais ils sont la pour s éduquer, pour
apprendre un ensemble de maniéres, de visions de mondes etc.

L’ aspect culture du texte
% Leroi dun village!! : pour nos apprenant lorsgue nous évoquons le mot

ROI ils font directement référence a une personne qui dirige un royaume.

Mais dans le cas de ce texte, ce n’est qu’un village qui sous la régence d’ un

roi et c'est une information qui ne se figure pas dans le bagage culturel de

ces éleves.

*

% L’étalon blanc: le cheval blanc possede une réputation universelle, dans
toutes les cultures du monde. Sa couleur blanche, et comme tout le monde le
sait, ressemble a celle du cheval mythique «la licorne». Les villages
africains sont habités par des paysans, et des éleveurs de bétails qui doivent
étre quotidiennement dans les champs du matin au soir.

+ L’attribution des noms aux animaux :
Le nom attribué au cheval par le roi c'est « Gérese », cela clarifie les choses a
propos de lavie des villageois dans le continent noir.

« Lesnoms de personnes d origine africaines:

Vouzou par exemple, ¢’est le nom d’'un sage proche du roi. Ce nom crée chez

I” apprenant un embarras, voire une envie de s'y moquer. L’ enseignant intervient

pour remédier la position prise par |’ apprenant.

s Lesproverbes:

Le proverbe est cité a la fin de cette histoire, « ce qui ne risque rien, n’a

rien ». Celafait partie de latradition oral noire africaine.

L’ enseignant dans la classe de FLE est appelé a clarifier ces points aux éléves pour

gu’ils acquiérent une capacité a dépasser |’ ensemble des représentations qu’ils ont a

o
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propos du sujet d’' Afrique et d’ Africains. Autrement dit, il est appelé a présenter une
image positive de la langue/culture étrangére pour créer chez les apprenants la
curiosité de la découverte.

Le texte littéraire en langue étrangére n'est pas de la méme facilité qu' un
texte en langue maternelle : « |’ apprenant algérien face aux textes francais se heurte
ades difficultés d’ ordre varies : linguistique, culturel, et systématique » *°
L esquestions d’accompagnement et |’ aspect interculturel

Ce texte figure, comme nous |I’avons déja cité, dans I’ activité de « lecture
plaisir », c'est-a-dire que I’ objectif derriére ce texte est de créer chez I’ apprenant
une sorte de plaisir.

C’ est pour cela que le nombre de question est inferieur par rapport aux textes
de I’activité de la compréhension de |’ écrit. Ce conte est accompagne par sept
guestions :

- La1¥*®question se focalise sur la construction textuelle d’ un conte.

- La2"™ question porte sur la source du conte; elle est pertinente pour

I’ouverture d'un débat avec les apprenants en tout ce qui concerne
I” Afrique, la culture africaine, les films, I’ histoire (de I’ esclavage en
particulier).

- La 3"™ question vise un détail trés intéressant, c’est I'une des activités
exercées par les Africains, c'est I’élevage des chevaux. L’ apprenant
apprendra que I’ Afrique n’ est pas comme elle est décrite par les medias.

L’ enseignant applique des stratégies qui permettent a son éleve de dépasser
les représentations négatives et les clichés qu'il a concernant son continent.
L’ Afrique pour nous les Algériens se référe au pays noirs. |l faut que I’ apprenant
aille au-dela de son appartenance arabo-musulmane ; il est aussi africain.

- La4®™ question se focalise sur : un élément intéressant, ¢ est le caractére

dur d"homme africain (le roi du village) qui veut garder son cheval envie

le plus long possible.

>> Benazouz. Nadjiba, « Enseignement / apprentissage du francais en Algérie: Enjeux culturels et
représentations identitaires », p. 70. Les 23 et 24 Novembre 2011, in http:/manifest.univ-
ouargla.dz/documents/Archive/2012 .
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- La5"™est dans le but de découvrir un personnage qui se caractérise par
la sagesse. Nos apprenants ont |” habitude d’ entendre des proverbes et des
adages chinois, et pour lui un africain n'est qu’ une personne avec un
visage noir. Et le personnage Vouzou prouve le contraire.

- La 6™ question recommande comme réponse un proverbe: « Qui ne
risquerien n’arien. »

Cependant, il faut signaler que les apprenants de 2AM n’'arrivent pas a
comprendre I’aspect culturel et interculturel qui réside derriere les questions
d’ accompagnement sans |’ intervention de leurs enseignants.

Letroisemetexte: le pot félé

Ce texte est extrait d’un recueil de contes chinois, ¢’ est la source qui vient a
lafin qui nous|’aindiqué.

La Chine est un pays asiatique qui cache un patrimoine culturel, littéraire,
artistiqgue immense. La présence d' un texte issu de cette culture hors norme sera trés
motivante pour les deux pdles du contrat didactique (enseignant- apprenant).

Dans I’enseignement- apprentissage des langues étrangeres les apprenants
n’ont pas tous un niveau homogeéne ; généralement on trouve de trois a six ééments
de qualité dans une classe de trente-deux apprenants. L’ enseignant comme détenteur
du savoir sera motivé de sa part lorsqu’il exploite ce texte. Parce que son contenu
culturel, et le déroulement de I'histoire suscite chez la plupart des apprenants
I'intérét de I'entendre. Ce texte déclenche le processus dimagination des
apprenants, la ou font référence aleur bagage culturel.

Lorsque ce texte est exploité dans un cours donné aux apprenants villageois,
I”enseignant peut rencontrer un ensemble de réactions positives de la part de son
auditoire. 1l existe encore chez nous des régions qui souffrent de la rareté d eau
courante, ce qui les oblige a aller aux fontaines, et aux puits pour obtenir de |’ eau
potable. Dans ces cas-lails sont obligés de porter avec eux des différents récipients
pour lesremplir d’ eau.

Le cas de la vidlle femme chinoise, elle utilise une perche avec deux pots

suspendus a chague extrémité.
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Lathématique du texte
% Lemode de vie des villageoises chinoises::

Trouver un texte qui vient de la littérature qui fait partie de la culture
chinoise est un point positif pour I'apprenant algérien. Ce texte fait partie d’un
héritage de centaine de siecles, et le peuple chinois est connu au niveau mondial.
Nous avons tous des représentations a I’égard des peuples, langues, et cultures
étrangers, et bien évidement la Chine ne fait pas |’ exception dans tout cela

Par |e biais de ce texte littéraire I’ apprenant de FLE accede inconsciemment
au mode de vie des villageois chinois, qui ont encore cette habitude d’ aller chercher
de |’ eau des ruisseaux et desrivieres.

Cela aide les apprenants, surtout ceux qui vivent aussi dans des villages, et
pratiquent cette activité journaliere. Si I’enseignant explique minutieusement le
texte, et fait allusion au mode de vie des campagnards chinois, |” apprenant surmonte
le refus qu’il exprime envers savie quotidienne.

+ Lasagesse chinoise:

L’ histoire du pot félé qui ne voit que la partie négatif du trou qui a provoqué
I” écoulement de la moitié de son contenu pendant deux années. Sa propriétaire lui a
répondu avec une sagesse pure que : grace alui que le cété du chemin est fleuri.

La legcon que I'apprenant conclue de ce conte c'est qu'il doit toujours
regarder son coté positif.

L es questions d’ accompagnement :

Huit questions accompagnent ce texte dans I’ activité de « lecture plaisir »,
I” aspect culturel est apparent juste derriere trois entre elles :

La 1% et la 2°™ question visent que les apprenants détectent : d'abord la
source du texte; ensuite le lieu ou se déroule I'histoire. Les réponses sont: la
source : contes chinois, le lieu de déroulement : un village chinois. Autrement dit,
les finalités de questions est de tirer I’ attention des apprenants a |’ un des grand pays
au monde, et alacivilisation dites chinoise.

L'enseignant peut profiter de cette occasion pour parler de la culture
chinoise, de faire une description des villages chinois, leurs petites maisons, la

langue, le code écrit du haut en bas, etc.

s
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Le conte est un récit ora, le fait de le retrouver intégré dans un manuel
scolaire prouve la volonté des concepteurs des manuels de construire un vrai
citoyen qui n’a pas seulement fréquenté I’ école mais aussi il aeu I’ occasion de jeter
un ceil sur le patrimoine culturel chinois.

La derniere question cherche que les apprenants découvrent |la morale
existante dans le texte. Répondre a cette question demande une vraie
compréhension du conte, elle est réalisable grace al’ enseignant, et ses explications
du contenu linguistique du texte.

S nous expligquons la morale, elle fait partie du savoir-vivre d’ un peuple,
d une civilisation. Le conte du pot félé nous transporte une moralité de la chine
jusqu’a nous qui incite chaque homme sur terre de « se concentrer sur ses qualités
positives ».

L’ apprenant découvre a travers la vielle femme que les Chinois sont de vrais
sages. Ils arrivent & dépasser les clichés qu'ils ont a propos de la Chine et des
Chinois.

Les autres questions n'offrent pas a I'enseignant d’aborder la culture,
puisgue elles ne concernent que |’ aspect linguistique et textuel du texte.
Lequatriemetexte : Lavache des orphelins.

Le texte de Taous AMROUCHE s'insere dans la troisiéme sequence «je
découvre le portrait des personnages de conte», dans I'activité de «la
compréhension de I’ écrit », du premier projet.

L’ auteur de ce texte est une algérienne d origine kabyle, elle est connue par
ses écrits qui traitent le mode de vie kabyle et berbére. Son livre Le grain magique
est un recueil de contes et de poemes. Il a été dédié a sa mere qui lui a transmet
pleines de choses étroitement liées alavie berbere.

Contrairement aux textes précédents, cette fois notre texte issu de la culture
locale, bien précisement berbere. Le choix de ce texte et son intégration dans un
ensemble rassemblant une gamme de textes qui proviennent de cultures étrangére
nous expligue I'importance de la culture locale, et la nécessité de la révéler aux

apprenants de la 2°™*AM.
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Donc, lorsqu’ on évoque |’ enseignement/apprentissage des langues, il se fait
dans un contexte multiculturel et plurilingue, ce qui donne comme résultat que:
I”enseignement d’ une langue/culture étrangere est lié a la construction identitaire
des apprenants. Pour que les apprenants aient acces a cela ils doivent connaitre leur
propre culture dans le but de prendre position.

L’ Algérie est un pays qui S étale sur une surface considérable, elle est laterre
de plusieurs races et un marché linguistique tres riche ou se cotoient plusieurs
dialectes.

Les berbéres font partie de ce tissu socia, ¢’ est une race qui a sa propre
culture: coutumes, traditions, plats culinaires, code vestimentaire, noms de
personnes etc.

Donc il y a une nécessité d enseigner quelques traits culturels berberes aux
apprenants algériens pour qu’ils dépassent leurs représentations a I’ égard de la vie
traditionnelle berbére.

L’intérét de cette pédagogie intercculturelle pour les apprenants algériens
c'est derenforcer I’ unité nationale et d’ enrichir le coté culturel des apprenants.
Lathématique de cetexteest :

% Lesnomsde personnes:

Nous trouvons les noms: Ahmed, Aicha, Djohar. Les deux premiers
prénoms sont d’ origine arabe orientale, mais ils sont aujourd hui trés attribués aux
nouveaux nés kabyles. Djohar qui est la perle; figure dans la liste des prénoms
féminins kabyle maisil est aussi d’ origine arabe de jawhara.

% Lavache comme un éément principal danslafamille kabyle:

C'est I'une des bétes domestiques qui ne se sépare jamais de la famille
kabyle. Voir le style de vie que menent les kabyles, la mgjorité sont des fermiers qui
travaillent dans les champs, lavache est omniprésente dans leur quotidien.

Dans ce texte il y a une volonté de montrer la relation qui existe entre
I’homme et cette béte nourriciére. C'est un avantage pour | apprenant de 2°™° AM

de comprendre des choses relatives au quotidien des kabyles.
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% Lesultan:

Le mot sultan se définit selon le dictionnaire « petit LAROUSSE » comme :
« titre du souverain de divers états musulmans ». Ce conte fait partie de la littérature
orale algérienne, bien précisément de la tradition orale kabyle. Et la présence d' un
mot qui porte cette signification veut dire que I’ histoire renvoie a la période de la
présence arabo-musulmane sur le territoire Maghrébin. L’ apprenant de 2™ AM ale
droit de savoir cette période historique de son peuple.

L es questions d’accompagnement :

“ Lapremiére question se focalise sur la source, et |’ auteur de ce texte. Ce qui
est positif aux apprenants car ils vont apprendre le nom d une écrivaine
algérienne d'expression francaise: «Taous Amrouche». L’apprenant
découvre qu’il n'y a pas seulement des écrivains étrangers de cette langue ;
mais il existe aussi ceux de leur nation qui ont osé s exprimer a travers le
Francais.

Nous signalons que le reste des questions accompagnees a ce texte ne
tiennent pas compte de |’aspect culturel. Elles sont centrées sur |’atteinte de
I’ objectif de cette séquence : « la découvert du portrait d’ un personnage ».

En rédité, la vache des orphelins est le genre de texte littéraire qui peut
renforcer la relation d’ appartenance des apprenants a leur terre natale. D’ abord, ce
texte fait partie de latradition orale « berbére », et comme tout le monde le savait la
propagation d une histoire se fait par le mode de transmission de «bouche a
oreille ». Ce conte ne s’ échappe pas a cette regle, donc dans la plupart des familles
algériennes il se trouve au moins une personne qui connaisse cette histoire, ce qui
mene forcément la création d'un débat chaleureux dans la classe de FLE. C'est
I’ ethnologie algérienne qui est en question ; un conte berbére que I’ apprenant non-
berbére va découvrir dans ce manuel.

Lecinquiemetexte: L’ ours et les deux compagnons.
Cette fable est écrite par Esope, le fabuliste grec. Il est considéré comme le

pere fondateur de ce genre littéraire. Un texte d'un écrivain grec dans le manuel de
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2% AM est fort encourageant. Les Grecs ont une notoriété mondiale pour leurs
écrits philosophiques, et Esope figure parmi eux.®
Ce texte s'insere dans la sequence « je découvre la vie des animaux atraves

lafable », dans|’ activité de « lecture plaisir », dans le deuxiéme projet.

La richesse de ce manuel est apparente dans |’ ensemble de textes littéraires
qu’il apporte aux apprenants, comme aux enseignants. Autrement dit, |’ enseignant
est le détenteur du savoir, mais aussi dans une situation d’ apprentissage avec ses
apprenants. Esope et ses écrits ne sont pas connus par tous les enseignants. Donc
I"intégration d’ un texte pareil pousse |’ enseignant a aller faire des recherches, et des
études sur les écrits philosophiques, et le style d’ écriture grec pour gu’il ne tombe
pas dans | e piege de |’ ignorance face a ses apprenants.

Lathématique du texte:

Le présent texte est écrit par un philosophe, il est parmi les premieres

tentatives dans ce genre littéraire ; c'est-a-dire que lorsque nous le comparons avec
les fables qui sont venues aprés, nous pouvons trouver une multitude de
changements. En d'autre termes ce n'est pas obligé de tomber sur les mémes
thémes ; malgré que I’ objectif derriére la fable est I’ éducation de I’homme de son
époque et des générations a venir.
Le proverbe: il est cité alafin de lafable, « Ne jamais compter parmi les amis que
ceux dont j’aurai érouvé la fidélité dans ma mauvaise fortune », Esope ici a voulu
transmettre un message a toute I’ humanité que pour dire que telle personne est un
ami, il faut d’ abord que nous le fréguentions.

Il existe un proverbe dans notre société qui a presgue la méme signification
gue celui cité danslafable : « Ne dis pas gu’ une personne est bonne avant que tu la
fréquente » [ ma tzeki heta taacher] .

L’ enseignant fait son intervention en expliquant la convergence existante
entre la société grecque de cette époque, et la nétre d aujourd hui, le caractére

humain des écrits de cette épogue.

*® https://fr.wikipedia.org/wiki/%C3%89sope.
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L es questions d’ accompagnement :
Cette fable est accompagnée par sept questions :

+ Qui est |’ auteur de cette fable ?

L’ apprenant n'a pas besoin de beaucoup de réflexion pour arriver a la
réponse, le nom de I'auteur est signaé juste a la fin du texte. Mais ce qui est
intéressant ¢’ est I’ écrivain (le fabuliste), ses origines, son époque, €etc.

Lerdle de I’ enseignant est de fournir un bagage assez riche a propos de tous
cela, et d'adopter une stratégie sur laquelle il Sappuie pour permettre aux
apprenants de |’ assimiler.

Les cing questions qui suivent la 1%® ne se référent & aucun aspect culturel.
Par contre, elles rendent compte du cbté textuel de cette fable.

La 7°™ question : quelle est la morale de cette fable ? Incite les éléves a
dégager la finalité de cette fable, en se basant sur leur compréhension du texte.
Certes ils arrivent a la détection de la morale, mais avec I’ aide de I’ enseignant qui
doit de sa part savoir comment entamer le texte.

Lesixiemetexte: Leloup et le chien.

Ce texte s'inscrit dans la séquence « je découvre les différentes morales des fables
choisies » dans |’ activité de « lalecture plaisir » du deuxiéme projet.

Le rdle de I’enseignant dans ce genre de situations d’ apprentissage de la classe de
FLE est d’'essayer de détecter ces représentations chez ses apprenants a travers des
guestions qui portent justement sur I'allergie exprimée contre la langue/culture
francaise. Comme atitre d’ exemple:

= Qu'dleest |lasource de cette fable ?

=  Qui est sont écrivain ?

= Que représente la France pour vous ?

Les réponses des apprenant faciliteront la tache de I’enseignant, dans la
mesure ou il aurauneidée clairevis-a-vis:

= |amaniere avec laquelleils voient la France.

= Silssont préts a apprendre cette langue.

= Est-cequ’ilssont conscients del’ histoire de leur pays avec la France.
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Les fables de Jean de |a Fontaine permettent aux apprenants de 2AM de jeter
un ceil sur I histoire du peuple francais, et exactement la période de XV11°™ siécle,
L’ écrivain en guestion a été en désaccord avec la politique royale, et pour exprimer
son malaise face a la situation dégradé du peuple francais, il a écrit son livre
intitulé : Les fables de Jean de la Fontaine.

Un apercu historique decelivre:

Les fables de lafontaine (douze livres), créés a partir d’ un matériel connu de
tout le monde (les fables d’ Esope) qui servait de théme aux écoliers et d’ anecdotes
morales aux orateurs [...], le genre s assouplit et prend de I’ampleur pour accueillir
toutes lesinspirations : satirique, pastorale, politique, et tous les rythmes.>
Lathématique culturelle dans cette fable

s Laliberté, et ladignité:

Les personnages de ce texte sont deux animaux ennemis: le chien et le
renard. Le premier vivait avec I’homme, tandis que le deuxiéme menait sa vie dans
la forét. Le sujet de la conversation qui s est déroulée entre les deux est a propos
des services que le chien rend a son maitre en échange de quelque os comme
nourriture.

Au début, le renard a voulu rentrer avec le chien pour servir de sa part le
maitre (I’homme), mais lorsgu’'il a apercu le collier autour du col du chien, il
sinterroge sur sa nature. La réponse du chien a été trés embarrassante pour le
renard qui passe latotalité de savie en pleineliberté. C' est leroi de sataniere.

L e message codé de cette fable ¢’ est que Jean De La Fontaine veux réveiller
d’ une fagon satirique les esprits d’ une catégorie du peuple frangais qui accepte de
vivre dans " humiliation.

L’enseignant doit attirer I’attention de ses apprenants sur ce phénomeéne
social vecu par les francais qui vante aujourd hui leur modernité a haute voix. Ils
doivent aussi connaitre que les frangais ont beaucoup souffert pour obtenir leur

liberté des griffes du royaume dirigé par les souverains vicieux.

7 Le petit larousse p1321
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L es questions d’ accompagnement :

Ce texte est accompagné par six questions, qui portent généralement sur le
coté linguistique du texte.

Les deux derniéeres questions :

Pourquoi le loup décida-t-il de prendre lafuite ? Avait-il raison ?

Quélle est la morale de cette fable ?

Laréponse de la premiére partie de la question une par oui est la plus facile,
mais |’ explication de ce oui selon le point de vue des apprenants exige une vraie
compréhension du texte. C'est a travers cette réponse que I’ enseignant peut aborder
le théme de la liberté.

D’apres le dictionnaire le petit Larousse, la morale est définie comme:
« L’ensemble des regles d actions et des valeurs qui fonctionnent comme norme
dans la société ».

Dégager la morale de ce texte mene directement au théme abordé, et bien
évidemment |’ enseignant trouve une opportunité pour ouvrir une parenthése pour
S échapper du cété purement linguistiqgue du texte. L’apprenant qui passe cing
heures par semaine dans la classe FLE juste avec I'aspect linguistique de cette
langue trouve dans ce genre de question un changement de direction.

Une large connaissance des écrits de La Fontaine de la part de |’ enseignant.
Ce dernier est appelé a prendre en compte les I'objectif primordial vises par La
Fontaine derriere cette fable. Car dans cette époque il N’y avait pas la notion de la
liberté d’expression en France. Il était obligé d envoyer un message codé et
décryptable.

L’ enseignant aide de sa part ses apprenants a la conception du coté culturel
de cette fable, pour gqu'ils puissent faire une comparaison avec leur propre situation
sociale.

L e septieme texte : Taourirt la protégée.

Cetexte s'insere dans la séquence « personnage de |égende », dans I’ activité

de « lacompréhension de I’ écrit », dans e 3™ projet.

Une Légende, reste une légende, ceux d'El-Goléay croient toujours.
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Taurirt la protégée représente une légende, un genre littéraire gue nous avons
défini dga. 1l est extrait d' un livre intitulé « Légendes populaires algériennes ».

La présence de cette Iégende nous montre clairement la volonté des
ingtitutions éducatives d ancrer chez nos enfants |'appartenance a ce peuple,
I”amour de ce pays, |” histoire vécue par leurs ancétres.

Nous remarquons que les textes littéraires algériens sont intégrés dans le
manuel d une fagon bien organisée. A I'instar de cette fable qui vient aprés deux
autres de cultures étrangeres. |1s sont toujours mets au centre de chague projet.

En effet un apprenant qui se familiarise avec deux au trois textes totalement
étrangers qui peuvent exercer sur lui une sorte d’influence qui le pousse a mettre en
cause sa propres culture. Donc le texte littéraire algérien vient pour réactiver le
processus d’ appartenance culturelle de |’ apprenant.

L esthémes de cette légende : lathématique culturelle de cette |égende porte sur
plusieurs sujets, qui sont tous propres ala culture locale, elle est organisée comme
suit :

Le nom d’'une place historique : Goléa, géographiquement elle se situe a Ghardaia
dans le district d'el Ménia. Le mot Goléa est traduit latéralement de |’ arabe, sa
signification veut dire « |e castel »

% Le sud algérien : toute cette histoire s est déroulée dans le Sahara (désert)
algérien, cette région du pays qui représente une partie intégrante de
I'identité nationale. A chaque reprise que nous |’évoquons le sentiment
d appartenance remonte ala surface, et déclenche chez I’ apprenant la volonté
d’ exprimer sesidées, ses pré-requis a propos du Sahara.

% Le langage des symboles: il est a signaler que le peuple du désert utilise
bien le langage des signes, pour lui la nature parle une langue qu’il doit de sa

part déchiffrer.

Ils enseignent le déchiffrage de ces signes a leurs progénitures pour qu’ils

puissent vivre dans le climat sauvage de cette région.
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L es questions d’ accompagnement
Ce texte est accompagné par neuf questions, nous allons les analyser pour
trouver leur pertinence vis-a-vis|’ acquisition d’ une compétence interculturelle :

- Citelasource du texte : laréponse a cette question est la plus simple pour les
apprenants, parce qu'ils ont I’ habitude d'y répondre. L’ apprenant sait bien
que la source, et I’ auteur du texte viennent toujours alafin.

Cependant, I’ enseignant ne doit pas se contenter du repérage de la source, car
il ne sert arien pour la pédagogie interculturelle. Par contre il faut qu'il profite de
cet instant pour susciter la curiosité de |’ apprenant.

- Quelleest laprincipae caractéristique du K’ sar ?

L apprenant peut détecter les caractéristiques citées dans le texte, mais
I”enseignant est en mesure d gjouter d autres éléments et caractéristiques de cette
bétisse qui fait partie du patrimoine national .

- Qui gouvernait le peuple du K’ sar ?

- Quelles étaient les qualités de cette personne ?

Cette fois les deux questions incitent |’ apprenant a découvrir un personnage
(lareine), avec I’ ensemble de ses caracteres. |l arrive alaréponse, mais est-ce gu'il
peut comprendre le caractere d’ une femme berbéere ? C'est le moment propice de
I"intervention de I'enseignant pour parler des quaités de la femme berbére
d autrefois, et sa capacité de diriger tout une nation.

- Gréace a qui le Sultan du Maghreb a-t-il entendu parler de la personne qui

gouvernait le peuple de Taourirt ?

La réponse de cette question est « les caravaniers ». Comme nous le savons
tous le désert est la terre natale des nomades et des caravaniers qui voyagent tout au
long d’annee.

C’est le mode de vie de notre peuple d’ autrefois qui se présente dans le texte
S bien que I’apprenant soit dans une situation d apprentissage |’ enseignant est
appelé alui dévoiler ce mode de vie d’ une fagon simple et expressive.

- Quelle est la phrase qui nous indique que le Sultan veut faire une

connaissance avec lareine ?
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Cette question de repérage est purement linguistique.

- Pourquoi le Sultan a-t-il assiégé le K’ sar et sa population ?
Une question qui vise a montrer le caractére dur de I’homme berbere, et de sa
ténacite.

- Lesquestions 8,9 sont d’ ordre linguistique.

Lehuitiemetexte: Latragédie du vol 19

Le texte s'insére dans la séquence « la légende urbaine », dans I’ activité de
« lacompréhension de I’ écrit », dans | e troisieme projet.

Voila un texte qui provient de la littérature américaine ; le pays qui fascine
les peuples dans le reste du monde. Son adaptation dans le manuel donne un plus
aux apprenants qui ont de leur part des ambitions a réaliser dans I’ avenir : pourquoi
pas lavisite de ce pays ?

Cette légende dite «urbaine», est extraite du livre de bibliothécaire
américain Larry Kusche écrit en 1975.

Cette légende traite le secret du triangle de Bermuda a I’ océan Atlantique.
Une surface maritime qui magnétise tous les objets qui se reprochent d’elle. Ce
texte rapporte la disparition de huit appareils américains avec tous les équipages qui
y ont été a bord.

L’intérét que I'apprenant tire de cette légende c'est de connaitre plus sur
cette région du monde. S ouvrir sur le monde est I’ un des objectifs de la pédagogie
interculturel. Donc, avoir un savoir des régions du monde favorise le contact avec
des gens de ces régions. Ce qui conduit obligatoirement a I’intercompréhension
entre les deux locuteurs.

Nous vivons aujourd hui dans un monde qui n’exige pas les voyages pour
rencontrer des personnes étrangers, au contraire nous pouvons fare des
connaissance avec n’'importe qui depuis nos foyers; tout cela gréace au
développement technologique qui met a nos dispositions une variété de voies pour
aller au-dela de notre maison, pays, continent, race, langue, religion.

Dans ce texte de Lurry Kunsche, le triangule de Bermuda est décrit comme

un monstre qui avale tout ce qui passe pres de lui. Ce triangle reste comme une

=
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éenigme pour le monde entier, particulieérement pour la premiere puissance
mondiale : les Etat-unies d’ Amérique.
Lathématique de cette légende est :
<> L aspect mythique d’'une place : il existe dans e monde entier des croyances
a propos des places mythiques. Le triangle de Bermuda fait partie des place qui
gardent toujours ses secrets, personne n'est arrivé a les dévoiler. Elle a une
mauvai se réputation. L’ homme a pu marcher sur lalune, il aosé aller alarecherche
de signes vitaux sur la planete rouge. Mais il reste impuissant devant la force
magnétique incroyable de ce triangle. L’idée qui se cache dans le texte « letriangle
de Bermuda bat I’ armée indomptabl e ».
<> Les noms de place: Miami, Bermuda, Puerto-Rico, Etats-Unis, sont des
noms de villes et des pays qui se situent au continent américain. Il y a certains
apprenants qui vont les découvrir pour la premiére fois. L’ enseignant de sa part leur
localise pays et villes. Les apprenants auront conscience de la distance qui les
separe de larive ouest de I’ Atlantique.
L es questions d’ accompagnement:
Ce texte est accompagné par huit questions qui S enchainent respectivement :
- Cite la source de ce texte: c'est la question qui permet a I’apprenant de

découvrir I’ origine de ce texte.

C'est le moment de I’intervention de I’ enseignant pour clarifier la présence
d'un tel texte dans le manuel. La source du texte suscite chez |'apprenant la
curiosité de savoir plus sur ce pays lointain.

- Quelles sont les informations données dans | e texte écrites en gras ?

C'est une question de repérage de la définition donnée par I’auteur au
triangle de Bermuda. Quant a la réponse a cette question, I’ apprenant découvre
aprés avoir trouvé la signification du triangle de Bermuda. Cette nouvelle
information crée une volonté d aller loin dans les détails de cette |égende urbaine.

Le mystere de Bermuda fait partie de la mythologie des pays environnants.
La source nous indique que le texte est écrit par un américain, donc la culture en

question est celle des Américains.
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- Les questions 3.4 incitent I’ apprenant a repérer |’ événement qui S est passe,
et son caractere véridique. La disparition des avions appartient a I’ histoire
moderne américaine. Autrement dit, I'éléve se trouve dans une situation
d’ apprentissage mais cette fois-ci il apprend |’ histoire dans un cours de

langue.

A lafin de notre analyse des textes littéraires intégrés dans le manuel scolaire
de 2 AM, nous avons remarqué qu’il y a une variation culturelle due aux sources
des textes.

Une présence remarquable des trois genres en question (conte, fable,
légende), ce qui confirme la volonté des concepteurs de ce manuel a développer les
différentes compétences des apprenants comme la compétence interculturelle.

Lalittérature algérienne est trésriche, et elle est connue dans les quatre coins
du globe. Nous avons des écrivains qui ont obtenu des prix littéraires dans plusieurs
pays au monde : la France, laBelgique, I’ Espagne... Toutefois, lafaiblesse de notre
manuel consiste en cette rareté des textes littéraires algériens, nous n'y trouvons que

deux parmi un ensemble comptant 18 textes !




« L’interculturel vu par les enseignants »
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1.1. Leprotocoledel’enquéte:

Si dans notre recherche nous avons opté pour le choix du questionnaire
comme démarche c'est a cause de I'utilité de ce genre de document dans des
enquétes scientifiques pareilles.

Notre questionnaire est destiné aux enseignants du francais au cycle moyen.
Nous avons ciblé par notre questionnaire ceux qui s occupent de la 2°™ AM afin
d avoir des réponses claires et nettes. Et aussi, pour enrichir notre recherche a traves
leur expérience avec les apprenants de ce niveau. Les enseignants en question
travaillent au niveau de la willaya de Sétif. 1ls représentent plusieurs établissements
scolaires.

1.2. Laprésentation du questionnaire:

Nous avons mené notre enquéte par I'intermédiaire d'un gquestionnaire qui
comporte 16 questions.

Les questions qui y figurent portent sur un ensemble de points en relation directe
avec :

- Ladidactique du FLE.

- L’aspect culturel et interculturel des textes littéraires.

- Laplace occupée par lalittérature dans e manuel de FLE

- Laformation des enseignants a ce type de pédagogie.

1.3. L’analysedesréponses:
Q:- Que est I'espace réservé a la littérature dans le manuel scolaire de
2*MAM ?

Tableau n°:1
Réponse Nombre de réponses Pourcentage
Important 3 30%
Moyen 6 60%
Faible 2 20%

Commentaire:

L es réponses des acteurs de |a classe de langue nous montrent les différentes

maniéres dont chacun voit la place qu’ occupe la littérature dans le manuel scolaire

s
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en question. Cependant la littérature est omniprésente dans le manuel de 2AM, tous
les supports qui y figurent sont extraits des livres, et de recueils purement littéraires.

Q.- Ce manud contient-il des contenus culturels: riche/moyen/pauvre

Tableau n° :2
Réponses Nombre deréponses Pour centage
Riche 3 30%
Moyen 6 60%
Pauvre 2 20%

Commentaire:

Il N’y a pas une unanimité dans les réponses a cette question, ce qui signifie
gue I’objectif que les enseignants visent, c’est la langue et non la culture. Nous
sommes d’ accord que la culture locale est presgue absente dans |le manuel ; pourtant
les spécialistes disent que |’ apprentissage de la culture de I’ Autre doit étre faites
apres la culture du soi.

Qs- Dansle manuel de 2AM, la dimension culturelle concer ne quel domaine ?

Tableau n°: 3
Réponses Nombre deréponses Pour centage
Culturecultivée 4 40%
Cultureanthropologique | 6 60%

Commentaire:

Ce tableau nous montre que la majorité des enseignants sont pour la présence
de la culture anthropol ogique. Ce que nous confirmons de notre part car la majorité
des textes portent sur le mode de vie, les relations sociales, les croyances envers les
mythes, etc. Les autres enseignants sont pour la présence de la culture cultivée dans
la mesure ou certains textes comportent des questions sur la source de ces textes, |a
nous ferons appel aux littératures d’ origines et aleurs caractéristiques.

Qs les contenus qui y figurent référent-ils a la France, ou a la culture

francaise ?
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Commentaire:

Les enseignants ont répondu que les contenus figurent non seulement a la culture

francaise, mais alaculture universelle.

I1s disent que les textes sont issus de différentes cultures des quatre points du globe,

oui pour eux y'adestextesfrancais, qui référe ala culture francgaise.

Cette question nous a dévoilé la richesse culturelle du manuel scolaire de 2°™ AM,

et |’ opportunité qu’il accorde aux apprenants d' aler au delade leur pays.

Qs- Les éleves expriment-ils des difficultés a déchiffrer les contenus

socioculturels des textes ?

Tableau n°: 4
Réponses Nombre deréponses Pour centage
Oui 10 100%
Non 0 0%

Commentaire:

Les réponses sont a cent pour cent a cette question, cette affirmation de la

part des enseignants nous explique les choses a propos de niveau d analyse des

éleve vis-a-vis le texte littéraire. Nous pouvons rendre la cause de ce probléme au

niveau reculé des apprenants dans cette langue dite étrangére.

Qs- En qualité d’ enseignant que signifie pour vous la culture francaise ?

Commentaire:

Le but de cette question est de savoir le taux de la compréhension des

enseignants vis-avis le contenu du manuel scolaire. Est-ce qu’ils sont au courant de

I’importance de la culture de la langue enseignée, ou bien est-ce qu’ils S intéressent

juste al’ enseignement de I’ aspect utilitaire de lalangue francaise.
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Q.- Ladidactique du FLE est-elle utile pour lesapprenantsen Algérie ?

Tableau n°: 5
Réponses Nombre deréponses Pour centage
Oui 10 100%
Non 0 0%

Commentaire:

Les opinions des enseignants a cette question sont acent pour cent
affirmatives, ils ont expliqué leurs points de vue en tant que la langue est dé§ja un
outii de communication et déchanges qui permet d apprendre d autres
civilisations et cultures; auss lalangue francaise est un moyen d ouverture sur
le monde et une deuxieme langue en Algérie, e€lle présente la langue
administrative dans notre pays .

Qs- Lestextes des trois genres (conte, fable, Iégende) ont-ils une fonction d’un

point de vue culturel ?

Tableau n°: 6
Réponses Nombre deréponses Pour centage
Oui 8 80%
Non 2 20%

Commentaire:

Les huit enseignants qui ont répondu par oui trouvent que la littérature a un
réle dans |’ acquisition d’ une compétence culturelle par les apprenants. Ce qui nous
amisal’aise pour le choix du manuel que nous avions effectué.

Qo- Dites-nous comment I’ abor dez-vous avec vos apprenants ?
Commentaire:

Les réponses a cette question ouvertes sont variées, et nous avons remarquée
gu'il y a certains enseignants qui se plaignent du facteur temps qui les force a
prendre en considération juste le c6té linguistique des textes. D’ autre ont répondu

que lalittérature joue un role culturel, maisils ne |’ enseignent pas aux apprenants.

N
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Qo- Cestextesaident-ilsal’acquisition d’une compétence culturelle ?

Tableau n°: 7
Réponses Nombre deréponses Pour centages
Oui 9 90%
Non 1 10%

Commentaire:

La majorité des enseignants sont d accord que la littérature fonctionne dans
le processus d'acquisition de la compétence culturelle. Un bon signe pour
I” enseignement des langues étrangeres.

Q10- Qu’est ce qu’une compétence culturelle ?
Commentaire:

Cette gquestion n’ a pas apporté des réponses vraiment claires ; la majorité des
enseignants n’ont pas donné une définition a la compétence culturelle. 1l y avait
deux enseignants qui ont répondu avec des définitions plus ou moins justes, ce qui
nous a prouvé que le c6té linguistique I'emporte sur le c6té culturel dans
I” ensei gnement/apprenti ssage des langues en Algérie.

Qq1- Les textes francais sont-ils assimilables de la méme fagon que les textes

francophones ?
Tableau n°: 8
Réponses Nombre deréponses Pour centage
Oui 10 100%
Non 0 0%

Commentaire:

Ce tableau nous montre la facilité d’ apprentissage des textes francophones,
par rapport aux textes frangais. La c’est I’ aspect linguistique difficile de la langue
francaise, tous les textes portent des explications des mots difficiles. Mais les textes
francophones sont et auss ils sont

assimilables pour les apprenants,

linguistiquement abordables.

N
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Q- Les questions d’accompagnement vous facilitent I'exploitation des

contenus culturelsdestextes ?

Tableau n°: 9
Réponses Nombre deréponses Pour centage
Oui 3 30%
Non 7 70%

Commentaire:

Les sept réponses par non éclairent les choses a propos des questions
d’ accompagnement et leur pertinence vis-a-vis de la découverte du savoir culturel
apporté par les textes littéraires. Pourtant il y a des textes qui contiennent une
dizaine de questions qui ne se référent pas directement aux aspects culturels du
texte. Cependant, les trois réponses affirmatives confirment notre souci a propos du
manque de formation d'un grand nombre d’ enseignants a ce type pédagogique.

Q14- Selon vous qu’ est-ce qu’ une compétence interculturelle ?
Commentaire:

Cette compétence n’'est pas vraiment prise en charge dans la classe de FLE,
ce qui est confirmé par les réponses loin de la sa définition exacte. Nous n’avons
méme pas trouvé les mots clés de la définition de I interculturel, sauf un enseignant
qui a quand méme tenté de la définir. Pour passer a I’interculturel, d’abord il faut
gue les enseignants sachent ce que veut dire le culturel.

Q- Les textes littéraires facilitent-ils I'installation d’une compétence
interculturelle ?

Tableau n°: 10
Réponses Nombre deréponses Pour centage
Oui 8 80%
Non 2 20%
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Commentaire:

L’ affirmation par oui de huit enseignants que les textes littéraires ont un role
dans I’ acquisition de la compétence inteculturelle explique qu’ils ont conscience de
I’ existence d’ autres compétences a part la compétence linguistique. Le non exprimeé
par deux enseignants Nnous pousse a penser que les enseignants du francgais doivent
mettre en guestion leurs formations, parce que la compétence linguistique ne sert a
rien dans une situation d échange avec les autres sans avoir la compétence
interculturelle.

Q- Y at-il une tendance pour l'installation de cette compétence dans ce

niveau ?
Tableau n°: 11
Réponse Nombre deréponses Pour centages
Oui 3 30%
Non 7 70%

Commentaire:

L es réponses a cette question sont négatives par rapport au niveau de 2AM et
non a I'installation de la compétence interculturelle. Cela justifie I'incapacité des
apprenants de ce niveau al’ assimilation des contenus culturels des textes.

A la fin de cette enquéte nous avons compris que les enseignants comme
acteurs de classe de FLE, sont plus ou moins conscients de I'importance et de la
nécessité d’ acquisition d’ une compétence culturelle, et de la découverte de la notion
de I'interculturel par les apprenants. Par ailleurs, le facteur temps ne laisse pas le
choix aux enseignants pour bien entamer I’ aspect culturel des textes littéraires; car
ils sont obligés de terminer le programme dans les délais répartis.

Un autre facteur a ne pas négliger, il est présent avec des degrés différents
chez les enseignants. C’est |la formation insuffisante de certains enseignants dans le
domaine de la didactique du culturel et del’interculturel.

Nous voulons signaler aussi que I’ enseignement/apprentissage du FLE se fait
encore selon des méthodes un peu dépassées, voire désuetes, c'est-a-dire que le

matériel didactique moderne est absent. Le manuel scolaire est le seul moyen sur

e
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lequel s appuient les enseignants dans la classe. Pourtant que les textes littéraires
intégrés dans le manuel sont adaptés au cinéma, aux dessins animes, dans les
chansons.

C'est dire que si les établissements disposent des data-show, ordinateur, des
écrans téléviseurs, d' une sale spéciale comme laboratoire de langue, I’ exploitation
des textes sera facile et les apprenants auront un acces aux différents aspects des

textes (linguistique, culturel, textuel, interculturel).







Conclusion

Aujourd hui et surtout avec toutes ces transformations et les exigences
de lamondialisation, le francais est devenu plus qu’ une langue étrangere. C' est une
langue d’ ouverture a la modernité. C'est-a-dire une langue du pouvoir et auss
un moyen de communication.

Bien que la construction d’un futur citoyen ouvert sur le monde soit I’ un des
objectifs principaux de la réforme éducative de I’ année 2003, les contenus culturels
apporté par les textes que nous avons analyse sont cachés et tres difficile a détecter
par les apprenants.

Nous savons tous que les nouvelles approches didactiques considerent
I’apprenant comme le noyau de la classe, et un élément actif mais lors de
I”exploitation des textes littéraires nous avons remarqué que |’ apprenant délaisse
son nouveau statut et reprend I’ancien : un élément passif. C’est ce que nous avons
eu comme résultat lorsque nous avions assisté a des seances ou |'analyse des
contenus des textes du manuel scolaire est abordee.

Autre chose a signaler c’'est les origines étrangéres des textes littéraires, et
nous disons qu'il y a une véritable prise en charge de la construction humaine des
apprenants. Mais I’ambiguité de la charge culturelle des textes recommande une
véritable maitrise du francais de la part des apprenants; ce qui est quasiment
Inexistant.

Les enseignants du FLE se plaignent du niveau linguistiqgue médiocre des
apprenants, ce qui les pousse a prendre juste le c6té linguistiques des textes sans
S attarder sur leur aspect culturel.

Pour clarifier le role de la littérature nous nous appuyons sur les propos
d’ Aline Gohard-RadenKovic :

Il suffit pas d'étre autre pour voir : car, de son point
de vue a lui, l'autre est un soi, et tous les autres sont
des barbares. L'exotopie doit étre vécue de l'intérieur; elle
consiste en la découverte, en son ceur méme, de la
différence entre ma culture et la culture de l'autre, mes

valeurs et les valeurs. On peut faire -cette découverte




Conclusion

par soi, sans jamais quitter le sol natal, en saliénant
progressivement- mais jamais entierement de son groupe
d'origine : on peut y acceéder a travers l'autre, mais dans ce
cas auss il faut en étre passé par une mise en question de
Soi, qui seule garantit qu'on saura porter sur lui un
regard attentif et patient. Cest en somme [I'exilé de
I'intérieur ou a |'extérieur, qui met toutes les chances de son
coté™
Au terme de notre travail, nous reconnaissons que I’ interculturel est un domaine
vaste, que nous ne pouvons pas cerner dans sa totalité. Mais nous avons tout de

méme tenté d’ évoquer nombre d’ éléments relatifs ala culture

*®Aline Gohard-RadenKovic, cité par djebari souhila, texte littéraire, compétence interculturelle,
enseignement-apprentissage du FLE, mémoire de magistére,P. 123, in http://bu.univ-ouargla.dz/Djebbari-
Souhila.pdf?idthese=965.
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Lepremier texte: la boule du cristal :

Il était une fois une magicienne dont les trois fils s aimaient fraternellement ;
mais elle n'avait pas confiance en eux et croyait qu'ils voulaient lui ravir son
pouvoiIr.

Elle changea I'ainé en aigle, le deuxiéme en baleine. Craignant d étre
changé lui aussi en béte féroce, le troisiémefils prit secretement la fuite.

Or, il avait entendu dire qu'au chateau du Soleil d'or il y avait une princesse
enchantée qui attendait sa délivrance : mais chacun devait pour cela risquer sa vie.
Comme son ceeur était sanscrainte, il résolut de se rendre au chateau.

Il avait déja longtemps erré a |'aventure sans pouvoir le trouver quand il

S engagea dans une grande forét dont il ne parvint pas a découvrir I’ issue. Soudain,
il apercut au loin deux géants qui lui faisaient signe de la main et ui dirent quand il
les eut regjoints : « Nous nous querellons a propos de ce chapeau magique. Celui qui
le met peut faire le souhait d’ étre transporté ou il veut. »
« Donnez-moi cette coiffe, je vais m' éoigner un peu et quand je vous appellerai,
faites une course, celui qui me rejoindra le premier aura le chapeau. » Il mit le
chapeau sur sa téte et S'en alla; mais comme il pensait a la princesse, il oublia les
géants et continua son chemin. Tout & coup, il dit tout haut : « Comme j’aimerais
étre au chéateau du Soleil d'or ! » Et & peine ces mots sortis de ses levres qu'il se
retrouva sur une haute montagne, devant la porte du chateau.

Il entra et traversant toutes les pieces, il trouva enfin la princesse dans la
derniere chambre. Mais quelle ne fut sa frayeur en le voyant : elle avait le visage
ridé, des yeux troubles et des cheveux rouges.
« Etes-vous la princesse dont tout le monde vante la beauté ? » demanda-t-il.
Elle lui tendit un miroir et [ui expliqua que lui seul la montrait telle qu’ elle était en
réalité. Le jeune homme contempla I'image de la plus belle fille du monde avec de
longs cheveux soyeux, la peau dorée et des yeux noirs. Il demanda aussitot
comment il pouvait la délivrer. Elle lui expliqua gu’il devait se procurer une boule
de cristal et la présenter au sorcier qui I'avait transformée pour briser ses
POUVOITrS.

Pour cela, il lui fallait tuer d’abord le monstre qui se tenait prés d' une source

au pied de la montagne. « Une fois mort, ajouta-t-elle, il en sortira un oiseau de feu



qui a un eeuf dans son ventre, a I'intérieur de I’ euf se trouve la boule de cristal.
Elle précisa aussi que si I’eeuf tombait par terre, il brllerait tout autour de lui et
gue la boule se transformerait en cendres. » ...

D’ apreés le conte de Grimm

Ledeuxiémetexte: lecheva duroi.

Le cheva du roi s'insere dans la séquence « je découvre la situation initiale
du conte », dans I’ activité de « lecture plaisir », dans |e premier projet.

Autrefois, un Roi, qui vivait dansun village trés réputé dans |’ élevage des
chevaux
possedait un bel éalon au pelage blanc qu'il aimait beaucoup et qu'il avait
surnomme " Gérese".
Un jour, pour montrer publiquement I'importance de I’amour qu’il avait pour ce
cheval, il convoqua tout le village et au cours de la séance, il déclara :
- Peuple de Madoungou-Boutchou, écoutez-moi ! Je suis votre Roi et Gérése est
mon Cheval bien aimé. Je veux gu'’il soit aimé de tous et malheur a celui qui oserait
un jour m'annoncer sa mort.
Mais un grand malheur arriva. Le Cheval fut mordu par un serpent et
mourut. Qui assumerait la lourde responsabilité d'aller annoncer a sa majesté
cette mauvaise nouvelle ? Personne n’osa. Seul Vouzou I’ un des sages proches du
roi décida d’aller parler Iui parler. Il demanda d’abord une audience et fut recu. I
declara:
- Majesté, vous étes venéré et adoré parmi tous les rois car vous étes le
plus puissant et le plus intelligent. Grace a vous et a votre amour des
chevaux, notre village est prospére. Le Roi répliqua :
- Vouzou, j’aime beaucoup quand tu me visites car tu me dis toujours des choses
Intéressantes.
- Votre majesté, répondit Vouzou, il y a un détail que j’aimerais souligner. |l s agit
de votre cheval. Ce matin, jel’ai vu dans un état inhabituel.

- Et dans quel état ? rétorqua le Roi



- |l était couché dans I’herbe, les yeux grandement ouverts, les quatre pattes
dégagées verslecidl. Il était plus gros que d’ habitude et en plus son parfum attirait
les mouches. Sa majeste réfléchit un instant et dit :
- Vouzou, d'apres ce que je comprends, Gérese mon cheval bien aimé est mort.
- Votre majesté, je n'ai jamais dit que Gérese était mort, ¢’ est vous-méme qui avez
fait ce diagnostic.
Le Roi donna raison a Vouzou et au lieu d' étre chatié, il fut promu au poste de vice
Roi.
A compter de cejour, tout le village retint la lecon selon laquelle qui ne risque rien
n'arien.

Conte africain

Letroisemetexte: Lepot félé:

Le pot félé sinsere dans la séquence «je découvre la suite des
évenements », dans |’ activité de « lecture plaisir ».

Une viellle dame chinoise possedait deux grands pots, chacun
suspendu au bout d'une perche quele transportait, appuyée derriére son
cou.

Un des pots était félé, alors que l'autre pot était en parfait état et rapportait
toujours sa pleine ration d'eau. A la fin de la longue marche, du ruisseau
versla maison, le pot félé lui n'était plus qu'a moitié rempli d'eau.

Tout ceci se déroula quotidiennement pendant deux années complétes,
alors que la vieille dame ne rapportait chez elle qu'un pot et demi d'eau.
Bien sOr, le pot intact était tres fier de ses accomplissements. Mais le
pauvre pot félé lui, avait honte de ses propres imperfections, et se sentait
triste, car il ne pouvait faire que la moitié du travail pour lequel il avait été
Créé.

Aprés deux années de ce qu'il percevait comme un échec, il Sadressa
un jour a la vieille dame, alors quiils étaient pres du ruisseau : « Jai honte
de moi-méme, parce que la f@lure sur mon coété laisse I'eau séchapper tout
le long du chemin lors du retour versla maison. »

La vieille dame sourit : « Astu remarqué quil y a des fleurs sur ton

coté du chemin, et quil ny en a pas de l'autre co6té ? Jai toujours su a



propos de ta félure, donc j'ai semé des graines de fleurs de ton cété du
chemin, et chaque jour, lors du retour a la maison, tu les arrosais. Pendant
deux ans, j'ai pu ains cueillir de superbes fleurs pour décorer la table.
Sans toi, éant simplement tel que tu es, il n‘aurait pu y avoir cette beauté
pour agrémenter la nature et la maison. »

Contes chinois
Le quatrieme texte : la vache des orphelins

L'on raconte qu'aux temps anciens était une mere qui sur son lit de mort fit
promettre a son mari de ne jamais vendre la vache nourriciére de Aicha et Ahmed,
ses deux enfants.
Pour élever ses enfants, le pere se remaria. Dés qu’elle mit au monde son premier
enfant, une petite fille nommée Djohar, la maréatre, une femme au teint pale
, Chétive avec un visage long aux
joues flasques et pendantes, un nez relevé qui tronait au milieu d’une figure, tel un
piquet, des yeux sombres, un air désagréable et antipathique la rendant encore
plus méchante, se mit a détester Aicha et Ahmed. Elle ne comprenait pas
pourquoi sa fille, entourée de tous les soins, neparvenait pas agrandir, alors
que les orphelins livrés a eux-mémes resplendissaient de santé.

Rongée par lajalousie, elle chargea safille d’ épier sesdemi-fréreset c’'est ainsi
qu'elle découvrit le secret de la vache nourriciere. Conseillée par sa mere, la
jeune seur S approcha de la vache pour boire de son lait. Mais I’animal, la
repoussa d un coup de sabot qui la rendit borgne a jamais. La méchante femme
exigea de son mari qu’'il vende la vache, mais personne ne voulut |I'acheter et
priver ainsi les pauvres enfants de son lait. La maratre fit alors égorger la pauvre
béte. Eprouvés par la disparition de leur vache, frére et seeur se rendirent sur la
tombe de leur mere pour pleurer leur sort. Les pleurs de ces enfants firent pousser
sur la tombe de leur mére deux rosiers : I’un sécrétant du beurre I’autre du miel.
C était une bonne nourriture pour les deux orphelins qui embellissaient de jour en
jour. Djohar, sur les conseils de sa mére, voulut se nourrir comme Sses
demi-freres. Mais en guise de miel, elle ne recueillit que fiel et sang. Furieuses, la

mére et la fille incendierent |a tombe de la défunte. Les deux gamins attristés



partirent de la maison familiale. Sur le chemin, pris d’une grande soif, Ahmed
but I’eau de la fontaine enchantée : il se transforma en gazelle. Quant & sa seeur,
elle devint trés vite, une jeune fille gracieuse, respirant la fraicheur. Son visage au
teint éclatant, la rendait rayonnante. Ses joues rebondies mettaient en valeur
son petit nez retrousse. Quand elle souriait, ses levres fines laissaient apparaitre
des dents d'une blancheur étincelante. La jeune fille était appréciée de tous pour sa
gentillesse et sa loyauté. La nouvelle de I’ existence d’ une telle beauté ne tarda pas
a arriver jusgu’aux oreilles du sultan qui lanca ses serviteurs a sa recherche. La
rencontre de Aicha avec le Sultan était trés émouvante, elle lui fit part de
toute son histoire douloureuse. Emerveillé par sa beauté le roi décida d’en faire
son épouse. |l exauca le souhait de sa femme et fit venir de trés loin, un vieux
cheikh qui en faisant boire de I’ eau bénite a Ahmed lui rendit sa forme humaine.

D’ aprés Marguerite Taous Amrouche « Le grainMagique »

Lecinquiemetexte: L’ ours et les deux compagnons.

Deux voyageurs faisant chemin ensemble, apercurent un Ours qui venait
droita eux. Le premier qui le vit monta brusquement sur un arbre, et laissa
son compagnon dans le péril, quoi qu'ils eussent éé toujours liés jusqu'alors
d'une amitié fort étroite. L'autre qui se souvint que I'Ours ne touchait point
aux cadavres, se jeta par terre tout de son long, ne remuant ni pieds ni
mains, retenant son haleine, et contrefaisant le mort le mieux qu'il lui fut possible.
L'Oursle tourna et le flaira detous cotés, et approcha souvent sa hurede la
bouche et des oreilles de I'Homme qui était a terre ; mais le tenant pour mort, il le
laissa et Sen alla.

Les deux voyageurs sétant sauvés de la sorte d'un si grand péril, et des
griffes de I'Ours, continuerent leur voyage. Celui qui était monté sur l|'arbre,
demandait a son compagnon, en chemin faisant, ce que I'Ours lui avait dit a
I'oreille, lorsqu'il était couché par terre. « Il mia dit, répliqua le Marchand,
plusieurs choses qu'il serait inutile de vous raconter ; mais ce que j'ai bien retenu,
c'est qu'il ma averti de ne compter jamais parmi mes amis que ceux dont
j'aurai éprouveé la fidélité dans ma mauvaise fortune. »

Esope



Lesixiemetexte :leloup et le chien.
Un Loup n'avait que les os et la peau,
Tant les chiens faisaient bonne garde.

Ce Loup rencontre un Dogue aussi puissant que beau,
Gras, poli, qui Sétait fourvoyé par mégarde.
L'attagquer, le mettre en quartiers,

Sire Loup I'e(it fait volontiers ;

Maisil fallait livrer bataille,

Etle M&in était de taille
A se défendre hardiment.

Le Loup donc I'aborde humblement,

Entre en propos, et lui fait compliment
Sur son embonpoint, qu'il admire.

" 1l netiendragu'avous beau sire,

D'étre auss gras que moi, lui repartit le Chien.
Quittez les bois, vous ferez bien :

Vos pareils y sont misérables,

Dont la condition est de mourir de faim.
Tout alapointe de I'épée.

Suivez-moi : vous aurez un bien meilleur destin. "
Le Loup reprit : "Que me faudra-t-il faire ?
Presquerien, dit le Chien, donner |a chasse aux gens

Portants bétons, et mendiants ;

- Flatter ceux du logis, a son Maitre complaire :
Moyennant quoi votre salaire
Os de poulets, os de pigeons,
Sans parler de mainte caresse. "
Le Loup d§aseforge unefdlicité
Qui lefait pleurer de tendresse.

Chemin faisant, il vit le col du Chien pelé.



" Quest-cela?lui dit-il.
- Rien.
- Quoi ?rien ?
- Peu de chose.
- Mais encor ?
- Lecollier dont je suis attaché
De ce que vous voyez est peut-étre la cause.
- Attaché ? dit le Loup : vous necourez donc pas
Ou vousvoulez ?
- Pas toujours ; mais qu'importe ?
- Il importe si bien, que de tous vos repas
Je ne veux en aucune sorte,
Et ne voudrais pas méme a ce prix un Trésor. "
Celadit, maitre Loup senfuit, et court encore.
Jean de la Fontaine

L e septieme texte : Taurirt la protégée.

En ces temps reculés, « Taourirt » (colline en tamazight) était gouvernée par une
reine, la Sultane d'El-Goléa. D’ apres la |égende, la reine était belle, intelligente et
vaillante. Elle vivait, selon son souhait, seule, au sommet du « K'sar », protégée
d’ une impressionnante enceinte.

Un jour, son voisin le Sultan du Maghreb s'intéressa a elle car des caravaniers qui
avaient eu le privilege d'approcher la Sultane, lui en avaient fait un portrait
flatteur.

Le Sultan séduit dépécha aupres de la reine ses meilleurs ambassadeurs,
porteurs de riches présents. Mais contre toute attente, ceux-ci furent éconduits. Le
Sultan humilié leva une armée et assiégea le « K’ sar ».

Les villageois et leur reine, confiants dans la solidité des murailles et
I'abondance des victuailles, pensaient que le Sultan malheureux se lasserait
rapidement. Mais tel ne fut pas le cas, le Sultan, homme tenace comme tous les
Berberes, s'installa durablement a proximité de la muraille, et de ce jour, laissa le

temps faire son eeuvre.



Au bout de plusieurs mois, le doute s'installa dans I’ esprit des assiégés. En
effet, les provisions commencaient a manquer. C'est alors, qu'en souveraine avisée,
la Sultane de « Taourirt » eut recours a un stratageme.

Le lendemain matin, le Sultan belliqueux et ses hommes virent apparaitre
sur la plus haute muraille des linges éclatants de blancheur que I'on mettait a
sécher. En méme temps, les villageois jeterent par dessus les remparts,
d'appétissantes galettes, pendant que la porte extérieure, un instant entr'ouverte,
livrait passage a une grosse chevre pousseée par une vieille femme.

Le Sultan comprit le langage de ces symboles :

«Vois! Nous avons de |'eau en abondance puisque nous I'utilisons pour laver notre
linge. Crois-tu que nous oserions gaspiller notre blé si nous en étions a court ?
Quant a la viande, elle ne nous fait pas défaut puisque nous t'offrons une de nos
plus belles chévres. »

Le Sultan, homme courageux mais intelligent, comprit alors qu'il ne
réussirait jamais a réduire « Taourirt » par la famine. 1l leva le camp et rentra dans
son pays. La reine avait sauvé son « K'sar »

Légende populaire algérienne

Lehuitieme texte: Latragédie du vol 19
Le «Triangle des Bermudes», alias le « Triangle du Diable », est une région
triangulaire située dans|'océan atlantique ayant pour pointes Miami, les Bermudes
et Puerto Rico. Slon la légende, de nombreux navires et avions y auraient
mystérieusement disparu. Les défenseurs de cette |égende font remonter
I'origine du mystere a I'époque de Christophe Colomb, et estiment le nombre

d'incidents a plus de 1000 dans |es dernieres 500 années.

La tragédie sur laquelle s est édifiée la Iégende du « Triangle Maudit » est
la disparition mystérieuse des cing avions « TBM Gruman Avengers », de la
patrouille 19. Le 5 décembre 1945, vers quatorze heures, les bombardiers-
torpilleurs décollent de la station navale de Fort Lauderdale. Quatorze hommes

d équipage sous la direction du lieutenant de vaisseau Charles Taylor partent



a leur recherche. L’exercice doit durer au maximum deux heures. Temps
magnifique au décollage. Ils se dirigent vers le sud.

Premiére opération réussie : e bombardement d une épave. Vers 17h20, on
percoit un message de Taylor qui évogue un possible amerrissage. Vers 19h30,
deux hydravions « PBM Martin Mariner » s éancent successivement de la base de
Banana River. Vingt minutes apres, I’un de ces avions, le T49, disparait en mer,
avec a son bord treize hommes d’ équipage !

L’autre regagne sa base, bredouille. La météo est devenue trés mauvaise. A la
méme heure, les « Avengers », a court de carburant, ne sont toujours pas rentreés.
Dans la soirée, le commandant de I’ aéronavale des Etats-Unis annonce que vingt-
sept hommes sont portés manquants. Les recherches se poursuivront, mais on ne
retrouvera jamais ni les corps ni les épaves ni les débris des appareils.

D’apres“ The Bermuda Triangle Mystery Solved” , Larry Kusche (1975)



Ce questionnaire est destiné aux enseignants du francais de I’enseignement
moyen.
Enseignant :
Homme..........Femme.......Age..........Ancienneté...........Etablissement
d’exercice.........ccoviiiiiiiiiiiiiii,

1- Quel est I'espace réservé a la littérature dans le manuel de 2™ AM ?

Importanﬂj moyed:l Faible | |

Ce manuel contient-il des contenus culturels ?

Important|:| moyen|:| Faible | |

[\
1

)
[

Dans le manuel de 2¢m¢ AM, la dimension culturelle concerne quel
domaine ?
- Culture cultivée (connaissance artistiques, scientifiques, littéraires)

- Culture anthropologique (pratiques sociales, comportements, etc)

-
i

Les contenus qui y figurent, réfeérent-ils a la :

- la France [ ] - la culture francgaise [ |

5- Les éleves expriment-ils des difficultés a déchiffrer les contenus

socioculturels rencontrés ?

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
£0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000600000000000000000000000000000000000000000000000000

ececescscecccce

6- En votre qualité d’enseignant de francgais, que signifie pour vous la

culture francaise?

$000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
$000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
$000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
$000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

0 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

7- La didactique du FLE est-elle utile pour les apprenants en Algérie ?

-oui [ | -non | |

L1 [



8- Les textes littéraires des trois genres (conte, fable, 1égende) ont-ils une
fonction d’un point de vu culturel ?
- oui [ ] -non [ ]

10- Ces textes aident-ils a I'acquisition d’'une compétence culturelle ?

- Oui [] -non [ ]

11- Si oui, qu’est ce qu'une compétence culturelle ?

12- Les textes francais sont-ils assimilables de 1a méme facilité que les

textes francophones ?

- Oui [ ] -non [ ]

13- Les questions d’accompagnement des textes vous facilitent ’exploitation

des contenus culturels des textes?

- Oui [ | -non|[ |



14~ Selon vous qu’est ce qu'une compétence interculturelle ?

15- Les textes littéraires facilitent-ils I’installation d’une compétence

interculturelle ?

- oui [ ] -non [ ]

16- y’a-t-il une tendance pour l'installation de cette compétence dans ce niveau ?
- oui [ | -non [ |
- J ST 41 =T 25U PPPRPUPRPPPIN

« Merci pour votre collaboration »



