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Introduction générale

Le probleme d’ enseignement des langues a fait et fait toujours I’ objet
d’ études de plusieurs chercheurs et didacticiens. Ils ont traité tous les aspects
de lalangue qui posent probléme aux apprenants comme pour les enseignants,
dont par exemple la maitrise des langues, a I’oral comme a I’ écrit. Pour
remédier a ces problémes, beaucoup de propositions ont été faites, entre
autres afin de motiver les apprenants et d attirer leur attention. A cet effet
nous pouvons mentionner le recours aux documents authentiques, qui sont
recommandés par plusieurs didacticiens et cela pour les avantages qu'ils

représentent pour |’ enseignement des langues (Jean-Pierre Cug, 2003).

Plusieurs d’entre eux ont d'ailleurs recommandé d enseigner par des
genres textuels. C'est le cas de Suzanne-G. Chartrand et Judith Emery-
Bruneau (2013 :02) qui concéderent que les genresreprésentent des outils
«par excellence » des pratiques de classes, en langues du travail en classe ».
C’est e cas également de Bernard, Schneuwly et Joaquim DOLZ (1997 :29),
qui estiment que « C'est au travers des genres que les pratiques langagiéres
sincarnent dans les activités des apprenants ». On nous recommande, en
outre, d’ enseigner par les genres textuels ordinaires (M. Ammouden, 2009,
2015 ; M. Ammouden & M. Kebbas, 2013).

Ajoutons a cela |’ apparition des nouvelles approches d’ enseignement
qui donnent plus d' importance aux apprenants en lui assurant une certaine
autonomie. Les approches par compétences incitent I’ apprenant a participer et
a construire son propre savoir et savoir-faire. On expligue dans plusieurs
textes officiels remis par le Ministére de I’ Education Nationale (désormais
MEN) aux enseignants que «L’approche par les compétences traduit le
souci de privilégier une logique d’ apprentissage centrée sur |’éleve » (MEN
2013 :08)



Introduction générale

Et pour favoriser un enseignement/apprentissage plus rentable, et
favoriser la motivation des apprenants, on preconise que les contenus soient
organisés en projets et en séquences didactiques (J. Dolz & B. Schneuwly,
1996 :57).

C’ est dans cette optique de projet et d’ enseignement par genre textuel
gue nous souhaitons apporter notre contribution en essayant de proposer une

melilleure didactisation de |’ appel qui figure dansle programme de 3 AS.

Les travaux qui éaient faits dans ce domaine, a savoir la didactisation
des genres textuels ainsi que sur les documents authentiques tel que Cédric
Leyssens (2011), ont attiré notre attention et ils nous ont motive pour choisir
ce theme, afin d’ essayer de porter notre modeste contribution en exploitant les

appels que nous trouvons dans notre environnement.

Notre mémoire sera organisé en trois chapitres. Dans le premier
chapitre, nous commencerons par la description du contexte global dans
lequel S'inscrit notre éude, puis nous définirons notre objet d éude qui est
I’ «<appel », ensuite nous énumérerons nos questions de recherche ainsi que
nos hypotheses, pour terminer enfin par la méthodologie de notre recherche.
Dans le deuxieme, nous allons le consacrer pour |’ analyser de corpus collecté.
Et pour le troisieme, nous le consacrerons aux remarques et observations qui
suivront notre enquéte sur la maniere avec laquelle on enseigne |’ appdl, et
terminerons ce chapitre par la proposition des pistes a exploiter dans nos

classes.
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Chapitre 1 : Problématique
I ntroduction

Notre travall de recherche porte sur I’ enseignement de genres textuels
ordinaires dans nos classes. Ces derniers sont présents en permanence dans
notre quotidien, nous les trouvons par exemple sous forme d’affichages
publics, d' enseignes, etc. (M. Ammouden, 2009, 2015, M. Ammouden & M.
Kebbas, 2013). Les auteurs de ces documents sont souvent des « scripteurs
ordinaires» et le destinataire peut varier entre un public général ou

spéecifique.

Nous nous intéressons particuliérement al’ appel, ¢’ est un genre textuel
gque nous adlons étudier et analyser, pour dégager ses principaes
caractéristiques. Nous allons également nous interroger sur son enseignement
actuellement. Nous alons enfin proposer des pistes didactiques qui peuvent

nous permettre d’améliorer |’ enseignement de ce genre.

Dans le présent chapitre, nous commencons par la description du
contexte de notre éude (cf. infra.1.1), puis nous alons délimiter notre objet
d étude (cf. infral.2), ensuite nous enchainons par I'’exposition de nos
guestions de recherche (cf. infra1.3) ains que nos hypothéses (cf. infra.1.4)

et nous terminerons par notre méthodol ogie de recherche (cf. infra. 1.5).

1.1. Contextedel étude
1.1.1. L’émergence des approches centrées sur |’apprenant et

I" apprentissage

On a assisté, notamment a partir des années 80, dans le domaine de
I’enseignement, a |I’émergence de nouvelles théories orientant vers la
centration sur |’ apprenant centrées sur |” apprenant et sur I’ apprentissage. Suite
aux reproches qui ont été faits a la pédagogie par objectifs, ces critiques ont
été les principales raisons de la naissance de I’approche par compétences
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comme |I’a mentionné Mélanie Deronne (2012 :10) : «Les critiques qui ont
affaibli les principes de la pédagogie par objectifs constituent le berceau de

I” approche par compétences dans notre enseignement ».

Avant |'apparition de I'approche par les compétences dans les
contextes scolaires, elle était utilisée dans les formations professionnelles
visant a perfectionner les compétences de personnels et améliorer leur
productivité. (Tarek Ghazel, 2012). Cest sur le méme principe qu'on a

introduit cette Approche Par Compétences APC) dans I’ enseignement.
L eurs principal es caractéristiques sont comme le définit M. Minder :

« pour apprendre, un organisme doit désirer quelque chose (étre
motivé), doit observer quelque chose (étre activé par des stimuli
internes ou externes), faire quelque chose (une réaction ou une
séquence de réactions) et obtenir quelque chose (une réduction

de la motivation). » (cité par Jean-Paul Hogenboom, 2001)
1.1.2. Laréformeéducativeen Algérie

L’année 2002 a porté dans son ensemble un grand changement au
systeme éducatif algérien, ou nous avons assisté a |’ arrivée d une approche
nouvelle dans nos établissements scolaires. L’ Assemblée Nationale Populaire
a approuve cette réforme, qui s est traduite par |’ adoption de |’ approche par
compétence pour gue |’ école algérienne s adapte a divers changements qu’a

connus |’ Algérie sur divers plans:

« | Assembl ée Nationale Populaire a voté la réforme du systeme
éducatif en juillet 2002, visant a une mutation qualitative de son
systéeme d'enseignement afin de mieux répondre aux nécessités de
la préparation des jeunes a un nouveau contexte de participation
civigue, sociale et économique. » (S. Tawil, 2005 :33-34).

10
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L’ Algérie adécidé d adopter cette approche et d'en faire lalogique qui
sous-tend la totaité des choix didactiques dans son systeme éducatif. Elle
aspire ains a mettre I’apprenant au centre de son apprentissage afin qu'il
participe al’ élaboration de son savoir et son savoir-faire, « aingi, I’ ééve est-il
amené a construire ses savoirs et a organiser efficacement ses acquis (soit un
ensemble de ressources) pour réaliser un certain nombre de taches.» (MEN,
2013 :08).

La formation de I’apprenant se fait par passage d un cycle vers un
autre, dans chague cycleil doit acquérir de compétences bien définies, soit sur
le plan linguistique ou transversa et culturel. Le processus
d’ enselgnement/apprentissage s organise dans des projets et des séquences
didactiques comme il est bien précisé dans le document d’accompagnement

du programme de 3as francais :

« A cetitre le projet qui obéit & une intention pédagogicque et qui
permet I'intégration des différents domaines (cognitif, socio-
affectif) a travers des activités pertinentes, est le moyen

d’ apprentissage adéquat » (MEN.2008 :5)
1.1.3. L’enseignement par projet et séquence didactique::

Pour donner du sens al’ apprentissage, |’ enseignement doit se faire dans
le cadre d'un projet, qui est défini comme « une démarche d’ apprentissage
organisée par un enseignant ou par une équipe denseignants qui vise a
atteindre une cible déterminée ou qui cherche a résoudre un probleme
affirmé, a travers la création d'un objet » (Bordalo et Ginestet, 1993, cité
par AdelinaVelazquez Herrera, 2010 :2).

L’ apprenant doit se situer et réaliser des taches qui lui donneront du sens a

son apprentissage.

11
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Le projet didactique est composé de séquences didactiques et ces
derniéres sont composées des modules qui donneront les moyens et les outils
nécessaires pour la réalisation du projet: c'est «une démarche appelée
séquence didactique, a savoir de modules d enseignement organises
conjointement afin d’améliorer une pratique langagiére déterminée » (J. Dolz
& B. Schneuwly, 1996 :57).

Les moyens et les outils proposés sont issus de |’ environnement
quotidien des apprenants, et prennent au compte la situation d’ énonciation et
de la production des textes. Ces derniers ont des caractéristiques spécifiques,
ils sont organisés dans ce que nous appelons les genres textuels, comme le
souligne Beacco: «Les genres discursifs congtituent la forme immédiate

sous laquelle la langue donne prise aux locuteurs » (Beacco, 2004 : 111).
1.1.4. Lesgenrestextuels

La notion du genre textuel a fait I’objet d études (de recherche) de
plusieurs auteurs (didacticiens), notamment depuis les années 90, pour
certains, ils le définissent comme éant : «un ensemble de productions
langagiéeres orales ou écrites qui, dans une culture donnée, possedent des
caractéristiques communes ...» (Suzanne-G. Chartrand et Judith Emery-
Bruneau, 2013 :9). Cela nous améne a dire que pour apprendre une langue

nous devons maitriser les genres textuels.

Cest presque dans le méme sens que I'ont défini certains auteurs
comme; J-M. Adam (2005 :117), Beacco (2004 : 111) et Moirand (2003
:20).

Selon Daniel Fabre (1997: 394), on peut distinguer plusieurs

catégories ou familles de genres :

12



Chapitre 1 : Problématique

« L'écriture ne désigne pas seulement la production des textes
identifiables a des genres spécifiques (littéraires, épistolaires,
politiques, administratifs, etc.) mais englobe tous les langages

visuels (images, chiffres, marques, glyphes devers). »

M. Ammouden et M. Kebbas (2013), eux auss ont signaé la diversité
et I’hétérogénéité de la notion du genre textuel. Ainsi, nous pouvons
distinguer plusieurs genres: genres mediatiques, scolaires, scientifiques, et

desgenresordinaires ... etc. :

« |l suffit pour s en rendre compte, et pour avoir une idée sur la
diversité et I'hétérogénéité dune partie des objets textuels
auxquels peut renvoyer cette notion, de parcourir le programme

de ce collogue » (Ammouden & Kebbas, 2013).

1.1.5. Lesgenresordinaires

La notion du genre ordinaire qui est un peu complexe, certains
I’ opposent simplement aux genres littéraires (Daniel Fabre, 1993) et d’ autres
I”ont défini comme des écrits produits par des individus dans leurs quotidiens,

ces écrits ne sont pas destiner alalecture publique (Dabéne, 1990 :12).
Pour Ammouden et Kebbas (2013), les genres ordinaires sont

«des genres qui se caractérisent par leur appartenance au
champ de la communication informelle et qu’on peut opposer

donc par exemple aux genres académiques et scientifiques ».

Donc pour eux, cette notion renvoie simplement a |’ usage quotidien de
langue par de simples citoyens. Et pour faciliter I’enseignement et pour
améliorer I’ acquisition des savoirs et les compétences par |les apprenants ains
gue la maitrise d’' une langue certains didacticiens recommandent le recours au

13
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document authentique comme support « De nombreux didacticiens
recommandent de tenir compte des spécificités du contexte extrascolaire et de
privilégier les documents authentiques qu’ offre I’ environnement immediat de
I"apprenant » (M.  Ammouden, 2009). C'est-adire: favoriser
I’ environnement extrascolaire pour faciliter I’ apprentissage des langues et leur

appropriation pas |’ apprenant.
1.2. Objet d’'éude: I’appel

Nous pensons notamment que privilégier les documents authentiques
sera bénéfique pour les enseignants comme pour les apprenants, ¢’ est pour
cela que nous dlons essayer danalyser un genre gu'est présent en
permanence dans notre quotidien et dessayer de proposer une meilleure
maniére de I'enseigner. Il sagit de «I'appel ». Ce dernier est un texte
exhortatif & caractére argumentatif qui fait partir du programme de 3°™ AS et
il représente le 3°™ projet de I’année. 11 vise & faire agir ou réagir, et il est
compose de trois parties : une partie expositive, une deuxiéme argumentative
et une derniére exhortative et c'est |I’appe proprement dit, c'est-ce que a été
mentionné dans le document o accompagnement du programme de 3°™ as
(2006).

Si I’ utilisation des documents authentiques dans nos classes, comme il
est recommandé par plusieurs didacticiens (Ammouden 2009), nous permet
de bien motiver les apprenants et de garantir une meilleure transmission de
savoir et |'acquisition des apprentissages par ces derniers, nous pensons alors
gue notre environnement extra scolaire est bien favorable pour étre un moyen

didactique.

Chague jour nous lisons des appels faits par des gens pour sensibiliser
les citoyens sur un danger qui guette leur sécurité, pour demander des dons

pour un malade, pour une gréve ou pour un rassemblement... etc. nous

14
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pensons qu'il serait outil d'éudier ce document et proposer une meilleure
exploitation didactique. Et s le but de |'approche par compétence est
d’ acquérir une certaine compétence communicative avec |’autre, et des
situations réelles aors, il nous semble logique d'exploiter ce genre pour

attendre ses objectifs.
1.3.  Question derecherche

Notre principae question de recherche porte sur la meilleure maniere qui
nous permettra d’ exploiter les appels trouvés dans notre quotidien a des fins
didactiques dans nos classes. Nous nous interrogeons aussi comment sont-ils
rédigés ces appels et quelles sont leurs caractéristiques ? Comment sont-ils
enseignés al’école? Les manuels, et les enseignants, prennent-ils en charge

tous les aspects de ce genre ?

1.4. Leshypothéses
Pour bien mener notre recherche et pour formuler des hypotheses qui
nous permettront de mieux nous situer, nous avons jugé utile de faire un bref

apercu sur les travaux antérieurs dans le méme domaine de recherche.

Les travaux antérieurs qui ont été faits dans ce domaine de didactisation
des genres qui sont aussi des documents authentiques ont montré gue nous
pouvons apprendre tellement de choses dans nos classes. A I'instar M.
Ammouden (2009:93) qui a conclu dans son article portant sur la
didactisation de textes de |’ affichage public que

«L’analyse du corpus et les pistes suggérées suffisent pour
sensibiliser aux nombreuses possibilités d'utilisation de
I’ affichage public pour le développement dune littéracie

plurilingue, quel que soit |e niveau des apprenants. »
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Dans son coté Cédric Leyssens dans son travail de fin d’ études (2011)
gui porte sur L’ exploitation de documents authentiques dans les cours de FLE
a conclu que « Ceux-ci offrent de nombreuses possibilités d’ exploitation. (...)

Leur usage est infini »

Mariel de Ferrari a auss travaillé sur le document authentique, dans
son article sur internet (franc-parler), elle affirme que : « le traitement de ces
supports des les niveaux débutants, de facon réguliére, encourage |’ atteinte
d objectifs transversaux bien au-dela de la composante linguistique.»
De ces travaux, nous pouvons conclure que le genre que nous proposons
d étudier sera un outil intéressant dans nos classes et il nous donnera

tellement de possibilités pour les enseignants.

Tenons compte de réalité de notre environnement et les travaux
antérieurs, nous supposons gue les appels rédigés sont faits d'une maniere
spontanée et ils ne répondent pas aux normes et aux caractéristiques d’'un
appel. Comme nous supposons aussi que I’ école ne prend pas en charge tous
les aspects de ce genre et qu'il y a des insuffisances dans son enseignement et
gue les appels de notre quotidien feront probablement un outil tres intéressent

pour faciliter son enseignement ainsi que remeédier a ces insuffisances.
1.5. Meéthodologie delarecherche

Pour arriver a la confirmation ou a I'infirmation de nos hypotheses,
nous alons dans un premier lieu, collecter un maximum d’ appels que nous
trouvons dans notre environnement, ensuite nous analyserons ces appels afin

de déterminer leurs principal es caractéristiques.

Et pour cela nous allons appuyer sur quelques propositions de certains
théoriciens, et sur les indications véhiculées par les documents officiels du

Ministére de I'Education nationale (désormais MEN) au sujet de |’ appel.
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Ce n'est quavec |'étude des caractéristiques propres a chague
production que nous pouvons distinguer entre un genre et un autre. En effet,
comme il est mentionné dans les définitions précédentes (cf. supra.1.1.4) les
genres ont des caractéristiques qui portent sur plusieurs aspects, comme |’a

bien expligué Adam Jean Michel qui distingue six niveaux d’ analyse :

a

« Sémantique (thématique) : («familles événementielles» et
rubriques)
b- Enonciatif : (degré de prise en charge des énoncés, identité de

I’ énonciateur)

c- Longueur : (brieveté VS dével oppement)
d- Pragmatique : (buts, intentions communicatives)
e- Compositionnd :(:(plan de textes et séquences)

f- Stylistique: (texture micro-linguistique) »  (Adam, 1997 : 17)

Nous pouvons citer parmi les autres auteurs qui ont travaillé sur les
genres textuels a I'instar Jean-Jacques Richer qui estime que: « les genres
constituent des réglages qui (...) operent a cing niveaux congtitutifs de la
totalité textuelle ». 1l a distingué cing niveaux pour caractériser un genre
textuel : «an niveau socio-énonciatif-pragmatique ; un niveau matériel ; un
niveau thématique; un niveau formel ; un niveau stylistique. » (Richer,
2005 :69).

Dans la méme perspective S.G. Chartrand et J.Emery-Bruneau (2013 :
5-7) adistingué cinq caractéristiques:

-1- Des caractéristiques communicationnelles: Il s'agit d’ examiner les
caractéristiques qui portent sur les différents parameétres de la situation de
communication, a savoir par exemple but ou I’intention de communication,
I’énonciateur et le destinataire, le lieu social de production / réception, le

tempset lelieu, et lesthemestraités.
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-2- des caractéristiques textuelles : elles comportent la structure du texte,
la structure compositionnelle (séquence textuelle), le systeme énonciatif, le
systeme des temps verbaux, L emploi privilégié de procédés langagiers, la

présence de figures.

-3-Des  caractéristiques  linguistiques: cest I'ensemble des
caractéristiques qui renvoient a I’emploi privilégié de structures de phrases,
L’emploi d'une ponctuation plutbét neutre ou plutdt expressive. Et un

vocabulaire courant ou spécialiser.

-4-Des caractéristiques graphiques ou visuelles: «iconographie et
marques graphiques, mise en page, supports privilégies : livre, affiche,
dépliant, site Web, courriel, etc.».

-5- Des caractéristiques doraité (genres oraux). «La prosodie
(intonation, ton, rythme, accentuation). Le regard, la mimique, la gestuelle, la

posture.»

Pour cet auteur, on peut distinguer certains genres que par gquelques

caractéristiques et d’ autres, par un grand nombre :

«Certains genres ne se distinguent que par quelgques
caractéristiques, par exemple le texte d' opinion et la lettre
ouverte; d'autres, par un plus grand nombre, par exemple le

roman policier et le roman historique. » (2013 :07).

Nous constatons que les niveaux d'analyse et/ou caractéristiques
proposées par les trois auteurs se ressemblent et sont trés proches. Ceci dit
gue nous trouvons les caractéristiques proposées par Chartrand dans les
niveaux proposés par les deux autres, par exemple les caractéristiques citées

par Chartrand sur |’axe communicationnel nous les trouvons dans le niveau

18



Chapitre 1 : Problématique

pragmatique et sémantique de Adam et dans le niveau socio-énonciatif-

pragmatique de Richer.

Nous avons chois de nous appuyer sur le modele proposé par
Chartrand par ce qu'il est plus récent et détaillé, mais aussi, et surtout parce
gu’ elle propose les caractéristiques de 50 genres différents et cela dans le but
de développer les compétences langagieres en francais chez les apprenants, en
plus nous estimons qu’'il nous saura d'un grand apport pour notre anayse
ains gque pour nos propositions finales, de fait que cet ouvrage est congu pour
aider les enseignants (2013 : 01)

Puis, nous allons enquéter sur I’enseignement de ce genre dans les
classes de terminale, et cela, en examinant leurs pratiques de classe ains que
le leur manuel afin arriver enfin a dégager les mangues et les défaillances de
notre systéme. Et pour terminer, nous allons proposer des pistes a exploiter en

classe.
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Chapitre 2 : Caractéristiques du genre « appel »
I ntroduction

Nous nous interrogeons sur I’ enseignement du genre textuel « |’ appel »
dans la matiére « langue frangaise ». Cet objet d’ étude concerne le troisiéme
projet du programme de 3*™ année secondaire. Cela implique gue nous nous
interrogeons sur les caractéristiques de ce genre dans le contexte de notre

étude, I’ Algérie.

Dans le présent chapitre, nous allons dans un premier lieu, faire une
anayse préliminaire de notre corpus (cf. infra. Sous-titre 2.1.). Et dans le
deuxieme lieu, nous allons réaliser une analyse d'un corpus constitué de 26

différents appels (cf. infra. 2.2).
2.1. Approche préliminaire du corpus

Avec un regard plus global, nous constatons certaines différences entre

certains appels, comme :

- leur objet d’ appel (titre) : ains un nombre d appels commence par
exemple par « Appdl a une assemblée », « Appel a la marche» ou
« appel aux dons » ou encore par « Appel pour information »...€etc.

- la structure de texte : nous constatons une différence visible entre les
composantes d'un appel a une assemblée et un appel a une marche et
encore a un appel aux dons.

- lethemetraité.

C’est en fonction de ces différences gque nous avons en premier lieu pu
classifier les appels de notre corpus en catégories distinctes. Nous alons

développer ces différences dans notre analyse.
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2.1.1. Catégories d’appels

Sur les 26 exemples d’ appel que nous avons réuni (cf. Annexesl), nous

pouvons distinguer 04 catégories :

- 07 appels pour des assembl ées générales (cf. Annexes 1.1.1 21.1.7).
- 06 appels alamarche (cf. annexes 1.2.1 41.2.6).

- 06 appels aux dons (cf. annexes 1.3.1 a.1.3.6).

- 07 appels pour sensibiliser (cf. Annexes 1.4.1 a1.4.7).

Notre analyse serarépartie en fonction de ces 04 catégories et cela dans

le but de vérifier s'il y ades différences importantes entre elles.
2.1.2. Quelques car actéristiques communes

Méme si nous avons distingué différentes catégories et que notre
inventaire n'est sirement pas exhaustif, nous pouvons distinguer quelques

caractéristiques communes sur les quatre niveaux :
a-Niveau communicationnel

L’examen des caractéristiques communicationnelles des appels que
nous avons réunis nous conduit globalement a retenir les caractéristiques

suivantes :

- I’énonciateur est sauvant au pluriel ; les membres d’un parti ; d'une

association ; d’un comité...etc.

- le destinataire est un public souvent spécifique : des étudiants, des citoyens

d’ uneville, d une commune, ou d'une Willaya.

-Son but est d'informer, de capter I'intention de son destinataire pour

I"inciter afaire quelque chose ou aréagir face une situation précise.
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-Le temps de production et de la réception de message est letemps réel.
b- Sur le niveau textue

L’ analyse des composantes et les structures textuelles de notre corpus

nous ont conduit a retenir les caractéristiques suivantes :

-Souvent, nous avons de petits textes jusgu’a des textes moyens qui ne

dépassent pas une page sous forme de petits paragraphes ou/et de tirés.

-Avec des séquences différentes (explicative, informative, descriptive) a visee

argumentative.

- le point de vue est subjectif en présence des marques d’ énonciatives et de

modalités.

- le temps des verbes dominant est sauvant le présent de I’indicatif, en plusle

futur simple et I'impératif.
c-Sur le niveau linguistique

En observant les caractéristiques relatives a linguistiques, nous avons

remarqueé les caractéristiques suivantes :

- Des phrases nominales et des fois des subordonnés, en plus de I'impérative.

Aussi des phrases emphatiques.

- le champ lexical du sujet traité.

- la ponctuation employée est souvent neutre.
d-Sur le niveau graphique

L’ observation des signes outre que ceux de la langue nous ont permet

de dégager quelques caractéristiques en commun.
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- il sagit toujours d'une affiche ou on utilise des polices différentes
pour mettre en évidence certaines informations.

- desimages pour illustrer des propos.

- Des marques typographiques pour mettre en relief certaines
informations importantes.

- Des cachés des énonciateurs pour donner |e caractére officiel de texte.

Nous retenons de cette approche préliminaire en dépit de la
classification en catégories que nous avons effectuées, les appels de notre
corpus ont un nombre important de caractéristiques communes. Nous alons
dans ce qui suit faire une analyse par catégorie dans le but de déterminer les
principales caractéristiques de chague catégorie, ains que repérer les

différences entre elles (catégorie).
2.2. Exemplesd’analyse de corpus

Nous commencons par la premiere catégorie d appels, a savoir celle
des assembil ées, recueillies au sein de I’ université de Bejaia qui coincide avec
un mouvement de protestations et greves des étudiants. Ainsi que les
différents malaises que vit notre société comme la décision de gouvernement
d’ exploiter le gaz du Schiste, ou encore des blocages dans la Wilaya et des
APC

2.2.1. Caractéristiques d’appels a des assembl ées générales

Cette catégorie concerne les appels qui figurent dans les annexes n°1.1.
(pp. 03 —09).

a. Caractéristigues communicationnelles

L’ analyse de notre corpus hous conduit tout d’ abord a retenir au sujet

de ce que Chartrand (2013) appelle les caractéristiques communicationnelles
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(cf. supra.1.5) un certain nombre de points que nous exposerons dans ce qui

suit.

L’ énonciateur peut étre désigné par le singulier ou par le pluridl. 1l est
généralement présent dans le texte par e pronom personnel « nous » ou par le

pronom indéfini « on » :

nous éudiants de I’ université Abderrahmane Mira. (cf. annexe 1.1.1) ;
nous membres de coordination locale des éudiants de Begaia. (cf.

annexe 1.1.2) ; oninforme. (cf. annexel.1.3).
Il peut également étre désigné:

e par lenondel énonciateur :
-les membres actifs de I’ assemblée générale des citoyens d’ Akbou. (cf.
annexe 1.1.5).

e ou par le nom del’énonciateur au haut de |’ affiche:
- Parti Socialiste des Travailleurs. (cf. annexe 1.1.6).
- coordination locale des étudiants de Bgjaia. (cf. annexe 1.1.2).
-assembl ée générale des citoyens d’ Akbou. (cf. annexe 1.1.5).

e 0u encore alafin de texte comme signataire :

- le comité de cité. (cf. annexe 1.1.7).
Quant au destinataire, il peut ére

e un public spécifique:
-la communauté universitaire. (cf. annexe 1.1.1);I’ensemble des
étudiants de la faculté de technologie. (cf. annexe 1.1.3) ; I’ensemble
des résidentes et des résidents. (cf. annexe 1.1.7) ; assemblée des éus.
(cf. anexe 1.1.4).

e ouunlargepublic:
- I’ensemble de la population d’ Akbou. (cf. annexe 1.1.5).
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- Appel au rassemblement. (cf. annexe 1.1.6).

Pour ce qui est de théme traité dans le texte, il peut appartenir aux
différentes spheres de la vie comme la politique (cf. annexel.l.4et 1.1.6) la
vie estudiantine (cf. annexe 1.1.1et 1.1.2).

Le lieu de la production et la réception de message dépendent de la
sphere alaguelle appartient le texte.

Le temps de la production et de la réception du message, pour ce qui
est de notre corpus et de I’appel en général, releve du temps réel (présent)

puisque ' est le d