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دراسة مقارنة بین الروضة-
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بسم االله الرحمن الرحيم و الصلاة و السلام على رسوله الكريم خير الأنام  

محمد عليه أزكي الصلاة و التسليم

̏محند̋أهدي ثمرة هذا الجهد المتواضع الى قرة عين�ي والدي الكريمين  

اللذين كانا سندىي و مصدر قوتي، أطال االله في عمرهما و أبقـاهما  ̏يمينة̋و  

بصحة و عافية.

براهيم.ني و أخواتي بدأ بسهام و ختاما بخواإ لى  إ

رها.أطال االله في عم̏مريم̋الى الكتكوتة الصغيرة بنت أختي  

.̏مازيغ̋الى رفيق دربي خطيبي  

الى الاساتذة  و كل الزاملات و الزملاء    .           

كل من أحبني بصدق و أحببته بصدق.إلى  

بانية



حمد االله عز وجل على عونه لاتمام هذا البحثأ 

ستمرار فى  لى الإذين أعانوني علي هذا الى الوالدين العزيزين الهدى عمأ

كمال الدراسة الجامعية و خاصة أمي حفظها االله.مسيرة العلم، و إ

ي  رفيق الذّ خطبيبيي الغالي  لى رفيق عمر كما أهدي هذا العمل المتواضع إ

يجهتنو خص بالذكر أختي ليلى التي  خوتي  أ ى إ لإالحياة.  تقـاسم معي عبء

أهدي هذا العمل.الى كل هؤلاء  

 نزيهة







مقدمة

ب

:مقدمة

التلمیذ یذهب السنوات الماضیة كانعندما اعتمدت المدرسة على طرائق التلقین في 

م .لدیه مجموعة من المعارف وأخرجها إلى العلانیة من خلال التعلّ إلى المدرسة و 

الناشطة و المقاربة بالكفاءات أصبح التلمیذ یتحصل على قدرة و بظهور الطرائق 

ویتقن كتابة الحروف و الكلمات.ولدیه القدرة على القراءة،أي أن هذه معینة من المعارف 

آنیة و من هنا المهارات یكتسبها وینمیها قبل ولوج المدرسة في الروضة و المدرسة القر 

ثارها في تنمیة آبات اللّغویة القبلیة أهمیتها و المكتس̋˸جاءت دراستنا بحثا عنوانه

.̏-بین الروضة و المدرسة القرآنیةدراسة مقارنة -المهارات اللغویة 
: هل المكتسبات اللغویة قبل دخول التلمیذ المدرسة تؤثر هو بحث یطرح إشكالا مفادهو 

یكسب هلو؟في تنمیة مهاراته اللغویة ؟ ما هي المهارات التي یستهدف الطفل اكتسابها

الطفل في الروضة المهارات اللّغویة نفسها في المدرسة القرآنیة. 

دوافع یمكن تلخیصها نما تحكمه مبررات و إواختیار الموضوع لم یكن صدفةنإ

تي:على النحو الآ

ن الروضة و المدرسة القرآنیة مؤسستان تربویتان موجهتان للطفل بدرجة كبیرة.إ-

نهما مدرستان تستخدمان اللّغة العربیة التي تسایر مستوى الأطفال .إ-

.اكتسابهاو لى تعلم اللغة العربیةإمیولنا -

وى اللغوي و بتحدید الوسائل و الرغبة في تطویر المهارات اللغویة و تطویر المست-

هداف.راءات المساعدة على تحقیق هذه الأجسالیب و مختلف الإالأ

:هي تتمثل فيفةدراسهذه الأهداف أما

براز دور المدرسة القرآنیة و الروضة في تنمیة المهارات اللغویة عند الطفل.إ-

في تعلیم المهارات.سةمدر ا كل الكشف عن الخصائص التي تتمیز به-



ج

ن التلمیذ یجب أبو اللغة القائلةسالیب والنظریات الحدیثة في تعلمعتماد على الأالا-

ت قبلیة سابقة تعلمها نما یكون مزودا بمكتسباإ لى المدرسة وهو صفحة بیضاء و إیذهب لاّ أ

لى إث یتفاعل ویتجاوب عندما یذهب یبحسرة...و الأأنیة آو المدرسة القر أفي الروضة 

المدرسة مبرزا مهاراته التي تعلمها سابقا بحیث یصبح عنصرا فعالا ناشطا مشاركا داخل 

تحضیر التلمیذ مسبقا للدخول إلي المدرسة الجزائریة التي اعتمدت المقاربة وبالتالي القسم 

.بالكفاءات 

عنها اعتمدنا على عر فسابقا و الأسئلة التي تتلمطروحةشكالیة اجابة على الإو للإ

خر تطبیقي، تسبقهما مقدمة و مدخل لى فصلین، أحدهما نظري و الآإبحثخطة تقسیم ال

غویة القبلیة و تعریف المهارات اللّغویة.مكتسبات اللّ الیتناول تعریف 

وة المستهدفة في الروضة الفصل الأول (النّظري) للحدیث عن المهارات اللّغویجاء  

الاستماع باعتبارها أساس تعلم اللّغة، ثم تلیها نیة عند الطفل، بدایة بمهارة آالقر المدرسة

اءة مهارة التحدث التي تمثل نشاطا قائما على أساس النطق اللّغوي، و بعدها مهارة القر 

الجانب التطبیقي الكتابة.أما الفصل الثاني یمثلخیرا مهارة أبوصفها نشاطا ذهنیا للفكر و 

ستبیان الذي یة لبعض العینات عن طریق الانآقارنة بین الروضة و المدرسة القر فهو دراسة م

نیة متبوعا بدراستها آهة لمعلمي الروضة و المدرسة القر سئلة الموجیتضمن مجموعة من الأ

في ضوء المنهج المقارن، و جاءت الخاتمة متضمنة لنتائج في منطقة بجایة (الأسئلة)

البحث.

هو الأنسب لهذه فالإحصائىبالإضافة إلى المنهج المقارنعلى هذا الأساس فإن و

الدراسة،ولذلك اعتمدنا علیه من خلال المقارنة بین المدرستین باستخراج أوجه التشابه و 

هو المعتمد في الفصل الأول.   الوصفي الاختلاف في الفصل في حین المنهج

یستفید إنجاز البحث في لى مراجع تعینه ذا كان كل بحث یعتمد فیه صاحبه عإو 

ها:ؤ تفادتنا من المراجع التالیة أسماننا لا ننكر اسإمنها، ف

علي أحمد مدكور، طرق تدریس اللّغة العربیة.-



مقدمة

د

زین كامل الخویسكي، المهارات اللّغویة (الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة).-

عبد الرؤوف عامر، المهارات اللّغویة عند الطفل.-

، التكامل بین التقنیة و اللّغة.سعید عبد االله لافي-

كثیرةالصعوبات التي واجهتنافإنبحث لا یخلو من صعوبات و عوائق، لأن كلو 

نذكر منها:

نیة و الروضةآلة المراجع المخصصة للمدرسة القر ق-

قلة الوقت الذي استغرقناه فیها.-

.جیدو تعاونهما معنا بشكل نیة و الروضة آعدم تفاعل المدرسة القر -

لى الأستاذ إأن نتقدم بخالص الشكر و التقدیر و في ختام المقدمة لا یسعنا سوى 

صوصامن أجل مساعدتنا و توجیهنا و خالمشرف "حمزة سعید"، و ذلك للجهد الذي بذله 

حسن معاملته و تواضعه معنا.

07/06/2018بجایة یوم 
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˸مفهوم المكتسبات اللّغویة القبلیة

˸لغة-أ

كسب:الكسب،طلب الرّزق و أصله الجمع،كسب ̋یعرّف ابن منظور الاكتساب بقوله:

تصرّف و اجتهد.قال ابن .قال سبویه:كسب أصاب،و اكتسب̏یكسب كسبا و تكسب اكتسب

عبر عن الحسنة بكسب و عن السیئة ̏لها ما كسبت و علیها ما اكتسبت ̋جنى،قوله تعالى:

ن كسب الحسنة باكتسبت لأن معنى كسب دون معنى اكتسب لما فیه من الزیادة.و ذالك أ

بالإضافة إلى اكتساب السیئة أمر یسیر و مستصغره. 

و یروى تكسبهم،و هذا مما جاء على فعلته و تقول:فلان یكسب أهله خیرا،قال أحمد 

بن یحي كل الناس یقول:كسبك فلان خیرا، إلا ابن الأعربي فإنه قال: اكسبك فلان خیرا،و رجل 

1̏.ب و الكواسب:الجوارح و كساب اسم مذنبتكسب أي  تكلف الكسكسوب و كسّاب و 

من كسب فالكاف و السّین و الباء أصل ̋˸في معجم مقاییس اللّغة یقول ابن فارس

على ابتغاء و طلب أصابة فالكسب من ذلك،و یقال كسب أهله خیرا،و وهو یدل 1صحیح 

2.̏ل مالا،و هذا جاء على فعلته ففعلكسبت الرج

و لهذا لا یقتصر دور ریاض الأطفال و المدارس القرآنیة على تنمیة مهارة الطفل لأن 

عمر الطفل ما قبل المدرسة العمر الذهني لاكتساب المهارات اللّغویة،و أن الطفل فى هذه الفترة 

بلملل مما یساعده على النجاح في اكتساب یستمتع بالقیام بالأعمال المتنوعة دون أن یشعر 

.المهارات المجتلفة

:اصطلاح-ب

بها تعلّم اللّغة الأم، ذلك والغیر المقصودة التي یتم ، غة العملیة غیر الشعوریةیقصد باكتساب اللّ 

أن الفرد یكسب لغته الأم في مواقف طبیعیة و هو غیر واع بذلك،و دون أن یكون هناك تعلیم 

.64،ص1،2005،دار الكتب العلمیة،ج4(ك،س،ب)، طمادة منظور،لسان العرب ، ابن -1
.197،ص2005،باب الكاف،5، دار احیاء التراث العربي، ج1طابن فارس، مقاییس اللّغة،-2
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مخطط له و هذا ما یحدث للأطفال یكتسبون لغتهم الأولى،فهم لا یتلقون دروسا منضمة في 

رائق استعمالها و إنما یعتمدون على انفسهم في عملیة التّعلم،مستعنین بتلك قواعد اللّغة و ط

زودهم بها اللّه تعالي،التي تمكنهم من اكتساب اللّغة في فترة قصیرة و بمستوى التي القدرة 

رفیع من خلال الخمس سنوات الأولى من عمر الطفل حیث اثبتت الدراسات أن حاسة السمع 

أمه الصوتیة تعمل قبل ان یولد الطفل فقد وجد أن الجنین في بطن محط استقبال المثیرات

یولد الطفل تولد معه القدرة ساصة صوت الأم  و عندما خیبدي استجابة لبعض الأصوات  

اللّغة و فهم الكلام لتكمل مع نهایة دام قدرته على النطق و استخعلى السمع ثم تتطور تدریجیا 

1عامه الخامس.

ولهذا یعتبر اكتساب اللّغة و تطویرها من الموضوعات ذات أهمیة في الروضة و 

المدرسة القرآنیة،فإن النمو اللّغوي للطفل في السنوات الأولى من عمره له أهمیة بالغة في 

اكتساب المهارات اللّغویة المتمثلة في الاستماع و التحدث و القراءة و الكتابة.                        

و من هنا یتضح لنا أن معنى الاكتساب خاص بفطرة الطفل الإنسانیة التي فطره اللّه 

ثم ̏الكفاءة اللّغویة ̋علیها،و جعل في داخله استعدادا لاستقبال و تقبل اللّغة، و هذا تشومسكي 

أن الاكتساب غیر منظم أي لیس لدیه قواعد و آلیات واضحة تحكمه،و إنما هو عشوائى تظهر 

او ما تطوره وفق نضج الطفل البیولوجي و العقلي، أي یختلف اختلافا تاما عن التلقین درجة

نسمیه التّعلم المنظم.

عبد الفتاح رجب مطر، اضطرابات النطق و الكلام،دط، جامعة الطائف،نقلا: بن علال أمال،اكتساب اللّغة عند-1

.20،ص2015/2016، رسالة ماستر،مرقونة بجامعة تلمسان، الجزائر، 6إلى 0الطفل، المراحل و النظریات، من 
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˸مفهوم المهارات اللّغویة

˸لغة-أ

، و الجمع مهرةالحذق في الشیئ و الماهر:الحاذق بكل عمل،و̋جاءت في لسان العرب بمعنى 

1یقال مهرة:بهذا الأمر أمهر به مهارة أي صرت به حاذقا.

مهر في الصناعة و تمهر فیها و مهرها و مهرها بها، وهو بین المهترو، و ̋كذلك یقال 

مهرة و تمهر فلان سبح و مهلر المرأة:أعطاها ا هر و سابح ماهر،وقومجطب م

المهر(كالمهر احدى خدیمتیها)، و أمرها سمى لها مهرا و تزوجها بها ممهر،ذات مهر و مهارة 

2.̏د في رأس فلكة و جعل المهارة في أنف البحث و هو عو 

3هر بالقرآن مثل السفرة،الماهر الحاذق بالقراءة و السفرة الملائكة.و في الحدیث مثل الما

ومن خلال هذه التعاریف فإن للروضة و المدرسة القرآنیة أهمیة كبیرة في تنمیة مهارات 

ذلك عن الشرح الأطفال المتمثلة في المهارات الحركیة و الإدراكیة و اللّغویة و غیرها و یتم

أو الملاحظة المباشرة لها.الشفوي للمهارة 

اصطلاحا:

یرى مختصون في عالم التربیة أن اللّغة في وقت الراهن تهدف إلى اكتساب المتعلم 

(الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة) في مختلف المراحل الدراسیة، ومن هنا المهارات اللّغویة 

نحاول التعرف على ما هیة هذه المهارات، التى هي مجموعة من القدرات التى تمثل الإمكانیات 

.216،ص2003،تح عامر أحمد حیدر،5،دار الكتب العلمیة،مج1ابن منظور،لسان العرب، مادة (م،ه،ر)، ط-1
.4247، ص47، ج6مجابن منظور،لسان العرب، مادة (م،ه،ر)،-2
محمد باسل عیون السود، بیروت، لبنان، ˸،  تحقیق2الكتب العلمیة، ج،  دار 1الزمخشرى،أساس البلاغة، ط-3

.234، ص1998
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على تنفیذ مهمة معینة أو محددة بدرجة اتقان عالیة. كما أنها تعد أمرا تركمیا تبدأ بالشیئ 

1.بح شیئا كبیرا، ولهذا تبدأ المهارات من الشكل البسیط إلى المعقدالصغیر حتى تص

القراءة و الكتابة و به في تعلیم اللّغة العربیة هواهتمماوكذلك نجد المعلم

، و أن الطفل قبل الإسلام یتعلم اللّغة العربیة عن طریق المشافهة و السماع و السماع

عها تكون بأداء و الممارسة سواء كان هذا الأداء نظریا المحاكات، فالمهارات بمختلف أنوا

كالقراءة، أو عملیا كالتدریب، فالمهارة اللّغویة لیست مقتصرة على مرحلة دراسیة دون الأخرى 

2فلكل مرحلة مطالبها اللّغویة.

هذه المعاني نجد أن المهارة اللّغویة ما هي إلا أداء لغوي یقوم به الفرد بكفاءة و دقة من خلال 

، بحیث ةإستماعا، كلاما،قراءة، أو كتابعالیة.إضافة إلى فهم في أقل وقت ممكن سواءا أكان

و إجتماعیا و كان لریاض الأطفال و المدرسة القرآنیة أهمیة كبیرة في تأهیل الطفل علمیا

مدروسا سلیما، فیتمكن بعد الإنتهاء من فترة ریاض الأطفال و المدرسة دادانفسیا، و إعداده إع

القرآنیة من إلتحاق بالمرحلة التعلیمیة الإبتدائیة بسهولة، فوظیفتها الأولى تهیأة الطفل لمرحلة 

ة، و استكشاف قدرتها الفریدة المدرسة، فبهذه المرحلتین نترك لها الحریة التامة لممارسة الأنشط

و میوله الأولى و إمكانیاته، فیكسب المهارة و الخبرة التي لا یكتسبها في المنزل بأي حال.

، 2003، دار المسیرة لنشر و التوزیع، الأردن، 1و آخرون،مهارات في اللّغة و التفكیر، طعبد الهادي نبیل -1

.24ص

، 1سعاد عبد الكریم عباس عبد الوائلي، طرائق التدریس الأدب و البلاغة و التعبیر بین التنظیر و التطبیق، ط-2

.30، ص2004الشروق للنشر و التوزیع، دار 
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ن التعلیم في المدارس القرآنیة و في ریاض الأطفال من أهم المراحل التعلیمیة إ

التربیة الحدیثة التي تعمل على تنشئة الأطفال و تسمح لهم بالتعبیر و التي جاءت بها

التفكیر بحریة و تلقائیة قصد استخدام اللّغة العربیة بطریقة صحیحة و سلیمة ولاستخدام هذه 

اع و التحدث و القراءة و الطریقة لابد من التركیز على مهارتها التي تتمثل في الاستم

.الكتابة

˸ماعمهارة الاست-1

امَ یلا ً لِ قَ ة َ دَ ئِ فْ الأَ وَ ارَ صَ بْ الأَ وَ عَ مْ السَّ مْ كُ لَ لَ عَ جَ وَ مْ كُ أَ شَ نْ ي أً الذِّ وَ هُ لْ قُ یقول االله تعالى:"

.-23سورة الملك، الآیة –."ونْ رُ كُ شْ تَ 

بها یتعامل الناس ومن خلالها ،1مهارة وظیفیة تستخدم في معظم مواقف الحیاة

ساسي باعتبارها وسیلة التعلم .المتعلم بشكل أیتفاهمون ویحتاجها 

حاطة بمعنى مایقصد بالاستماع تمرین الأطفال على الانتباه ،وحسن الإصغاء والإ

.2یتصل بهیسمع،والكشف عن مواهبهم المختلفة في كل ما

ة ول عند الطفل ،فهو ضروري لظهور الكلام والقراءالاستماع هو النشاط اللغوي الأ

بو الملكة ة ،كما قال احد المفكرین "السمع أولى لفنون اللغفیما بعد ،فهو مرحلة أوالكتابة 

3اللسانیة".

، عالم الكتب للنشر و التوزیع و الطباعة، القاهرة(مصر)، 1،التكامل بین التقنیة و اللغة، طسعید عبد االله لافي-1

.240، ص2006

، مركز الكتاب للنشر و التوزیع القاهرة (مصر) ، 2براهیم محمد عطا، المرجع في تدریس اللغة العربیة ، طإ-2

.121، ص2006

داب، الجزائر، ، دط، بیت الفنون و العلوم و الآ3لشدادي ، جعبد السلام أ˸ابن خلدون، المقدمة، تح-3

.237،ص2006
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هم هذه التعاریف تعد مرحلة ریاض الأطفال ومرحلة المدرسة القرآنیة من أومن خلال

بعاد نمو الطفل الجسمیة والحركیة واللغویة ،ومن ثم كانتل التعلیمیة إذ تشكل فیها أالمراح

شباع حاجات الطفل وتنمي المرحلتین برامج تعلیمیة وأنشطة متنوعة التي تهدف إلى إلهذه 

الشخصیة المتكاملة. 

طلحات م التربیة في عملیة الاستماع بین ثلاثة مصسانیون والمختصون في علز اللّ یمیّ 

نصات.وهي :السماع، الاستماع، الإ

˸ةالفرق بین المصطلحات الثلاث-

ن :ون أنصات في كالسماع و الاستماع و الإلفرق بین یكمن ا

ما ما دون اهتمام " سمع الشيء: ن تستقبل الأذن أصواتا معینة و كلاهو أالسماع:

لى السماع و لم یتهیأ له. كان یكون فالإنسان في هذه الحالة لم یقصد إ1دركه بحاسة الأذن"أ

اهتماما، ز منه قواه یعیرهان نه كلاما كثیرا من كل ناحیة دون أفي أي مكان و تسمع أذ

لاَ مْ كُ یْ لَ عَ م ٌ سلاََ مْ كُ لُ امَ عْ أَ مْ كُ لَ ا وَ نَ الُ مَ عْ ا أَ نَ وا لَ الُ قَ وَ ه ُ نْ وا عَ ضُ رَ عْ أَ وَ غْ وا اللَّ عُ مِ ا سَ ذَ إٍ وَ تعالى:" 

-55سورة القصص، الآیة -".ینَ لٍ اهِ ي الجَ غِ تَ بْ تَ 

استقبال الفرد لرموز صوتیة یركّبها في ذهنه بعد ذلك لیجعل منها شیئا كما یقصد به

2ذا معنى و هو عند فهمه لمعناها یتعرف على دلالات الكلمات و الجمل.

مقصود منه لما تستقبله أذنه من لى انتباهیحتاج فیها المستمع إأما الاستماع:

سب الطفل المهارات اللّغویة صوات، و هو شرط أساسي للنمو اللّغوي و عن طریقه یكتأ

كلاما و قراءة و كتابة، و الطفل یكتسب ثروته اللّغویة عن طریق الربط بین الصوت و 

.485صعلي هدایة وآخرون، القاموس الجدید. الشركة التونسیة للتوزیع و المدرسة الوطنیة الجزائریة للكتاب،-1

العربي، القاهرة ، دار الفكر 1رشدي احمد طعیمة، المهارات اللغویة مستویاتها، تدریسها، صعوباتها، ط-2

184، ص2004(مصر) ، 
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حاطة ن الأطفال على الانتباه و حسن الإصغاء و الإالصورة و الحركة، فالاستماع " تمری

1بمعنى ما یسمع".

لذبذبات صوتیة من مصدر معین مع إعطائها اهتماما و انتباها ذنكما أنه استقبال الأ

لى الفهم.لیة أكثر تعقیدا من السماع یؤدي إعمال الفكر فیها، فهو عموإ 

ها اهتماما فائقا و هذا عطاؤ المهارات اللّغویة التي ینبغي إو لهذا فمهارة الاستماع من

ن في تحفیز و تدریب ان تساهماتطفال و المدارس القرآنیة اللما تسعى إلیه ریاض الأ

یات القرآنیة و تحلیل ما یسمعه و نقده. ظ الآداب الاستماع و حفالأطفال على آ

نسان من أجل تحقیق هدف "تركیز الانتباه على ما یسمعه الإفهو نصات:الإ أما 

2معین". 

ا ذَ إِ وَ لفان، ما جاء في قواه تعالى:" نصات یختو خیر دلیل على أن الاستماع و الإ

-204سورة الأعراف، الآیة -".ونْ مُ حَ رْ تَ م ْ كُ لَ عَ وا لَ تُ صِ نْ أَ وَ لًهٌ واعُ مِ تَ اسْ فَ نَ آرْ القُ ءَ رِ قُ 

˸أهمیة الاستماع-

عكس في حدیثه نّ المتحدث یحضانة لبقیة المهارات اللّغویة، إذ أیعد الاستماع مرحلة 

طلاقته تؤثر في المستمع و تدفعه داء المتحدث و لهجته و اللّغة التي یستمع إلیها، كما أن أ

ذ لا لمحادثة تكتسب بالاستماع الدقیق إلى المتحدث الدقیق إلى محاكاتها و الدقة في اإ

:همیة فيد الدراسیة الأخرى و تكمن هذه الأیمكن اكتساب المهارات اللّغویة أو تحصیل الموا

.ثراء حصیلة المستمع اللّغویة أن الاستماع الجید یساعد على إ-

اصة في مرحلة یساهم في تعلیم المهارات اللّغویة كالقراءة و الكتابة لدى الأطفال خ-

ساس في التعلیم اللّفظي و القدرة على التمییز السمعي.الروضة فیعتبر هو الأ

.121، صالسابقالمرجع 1

، دار المسیرة للنشر و التوزیع و الطباعة، عمان ( 2علي احمد مدكور، طرق تدریس اللغة العربیة، ط-2

.129، ص2010الأردن)، 
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حیث كان ،1و تكمن فعالیته في نشر الثقافة و المعرفة خاصة قبل ظهور الكتابة -

الوسیلتان الوحیدتان لنقل التراث و التعلیم و التعلم.الاستماع و الكلام هما 

نسان بغیره فیما یخص شؤون الحیاة.یعتبر وسیلة اتصال الإ-

لطریقة المثلى للتعلم و للاستماع كذلك دور أساسي لمن حرموا نعمة البصر فهي ا-

ذ یسمع لكي یستنتج و یستخلص الأفكار الرئیسیة .التواصل إ

االله نَّ إو خیر دلیل على ذلك قوله تعالى:"تهیئة الطفل للتحدث الاستماع یساهم في 

مْ هِ وبِ لُ ى قُ لَ االله عَ عَ بَ طَ ینَ الذِّ كَ ئِ لَ وْ أُ و كذلك "-58الآیة ،سورة النساء-."اصیرً بَ ا میعَ سَ انَ كَ 

-108الآیة ،سورة النحل -".مهْ ارِ صَ بْ أَ وَ مْ هِ اعِ مَ سْ أَ وَ 

عطاء الأولویة و الأهمیّة ریاض الأطفال إلى إلمدارس القرآنیة و و لقد تفطنت ا

للاستماع أكثر من المهارات الأخرى لأن المدرسة القرآنیة و الروضة تساهمان في تعلیم 

داء السلیم و الفهم الصحیح كریم استماعا كتابة و قراءة مع الأالأطفال ما تیسّر من القران ال

و كل هذا من أجل تنمیة الثروة اللّغویة للطفل.

˸كسابها للطفلطرق إ-

فن الاستماع لا یكون عشوائیا، بل هو أصعب فنون اللّغة الأخرى، فیعبر الاستماع 

2عن نصف عملیة الاتصال و یمكن تنمیة مهارة الاستماع و التدریب علیها من خلال:

نصات مع الانتباه الجید للمتحدث.تكوین عادة الإ-

نصات التام و الجید، تتطلب ضرورة الإمدرسیة خاصة التيزیادة بعض الأنشطة ال-

كالقران الكریم و الأحادیث و سرد قصص الأنبیاء و المرسلین و السیرة النبویة.

.241-240صص سعید عبد االله لافي، التكامل بین التقنیة و اللغة ، -1

.156-154،ص 2000علي احمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، دار الفكر العربي، دط، القاهرة، -2
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یكون من خلال القراءة لبعض النصوص و الكتب مع ارتباط مضمونها بحیاة الطفل -

لدلى لیة الاستماعو كذلك قراءة قصص مشوقة و حكایات تؤثر فیه، و ذلك بهدف زیادة فعا

صغاء.الطفل و حسن الإ

قدمة ما یعرض غلى الطفل الحرص على الحكایة خاصة في مرحلة الطفولة، في م-

نها تعیش في وعي لتدریس في المدرسة دون حكایات، لأذ لا یمكن تصور عملیة الیسمعه، إ

الطفل، حیث یسمع كلماتها أو ینطقها.

میذ فیم یخص الاستماع مع استخدامه الأسالیب تقدیم المعلم دروس مناسبة للتلا-

المناسبة لتقویم العملیة التعلیمیة، كقراءة قصة أو نص مثلا مع طلب المعلم من التلامیذ في 

استمعوا ن ماع و التركیز جیدا، لأنه سیطرح أسئلة حول ما قرأ علیهم لمعرفة إالبدایة الاست

ئلة المطروحة.جابتهم على الأسجیدا أم لا. و ذلك من خلال إ

صغاء، و الاستجابة الفعالة لامیذ منذ البدایة یكسبهم حسن الإن تدریس الاستماع للتإ-

ا التلمیذ في حیاته لیهث وسرعة الفهم،وتلك مهارة یحتاج إوتحصین الذهن ومتابعة المتحد

لتربویون اهمیة (الاستماع)،فقد اهتم فنظرا لما لها من أ.1ي مرحلة تعلیمیةالدراسیة،في أ

ن یظهر ویبین دائما ما اكتسبه من واللغویون بالاستماع وأولوه اهتماما بالغا ،فعلى الفرد أ

خلال الاستماع في حیاته  بصفة عامة وفي میدان التعلیم بصفة خاصة بالنسبة لطالب 

العلم. 

˸أهداف الاستماع-

:2هداف تدریس مهارة الاستماع یمكن تلخیصها بما یليإن أ

دراك العلاقات بین فقرات حدیثه.اكتساب القدرة على إدراك أغراض المتكلم وإ -

رشادات وكیف یتابعونها ذ كیف یستمعون إلى التوجیهات والإتعلیم التلمی-

.139إبراهیم محمد عطا، المرجع في تدریس اللغة العربیة ، ص-1

، دار 1طه حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة، مناهجها ن و طرائق تدریسها، ط-2

114، ص2005للنشر و التوزیع، ، الأردن، الشروق 
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فكار.تشاف المتناقضات والتمییز بین الأالتمكن من نقد المسموع واك-

تنمیة القدرة على التذوق لما یسمع له.-

ة،وحفظ اكبر قدر ممكن الاستماع الجید وهي الیقظة والانتباه والمتابعتنمیة عادات -

لیه.مما یستمع إ

صوات المختلفة والوعي بقیمة  الكلمات واستعمالاتها.التمییز بین الأ-

دراك التلامیذ لعلاقات السبب والنتیجة والتفاعل مع المتحدث تفاعلا مفید.إ-

اء للمتحدث صغقدرة على التمییز والإع هو كسب الن الهدف من الاستمانستخلص أ

نصات والفهم الجید وتنمیة جانب التذوق لدى الفرد.وتنمیة القدرة على الإ

ن الكریم ة تساهمان في تعلیم و تحفیظ القرآنیفان مرحلتي الروضة والمدرسة القرآولهذا 

وذلك عن لسور والآیات آیة بآیة وتحفیظ بعض الأدعیة والأناشید للطفل عن طریق تلاوة ا

الثروة نصات الجید للمعلمة من اجل تنمیة مهارة الطفل واكتسابهطریق الاستماع والإ

لیه كان اللغویة،ومنه فالاستماع أهمیة كبیرة في التعلم فإذا استمع التلمیذ جیدا إلى ما یوجه إ

سهل .فظ بشكل أفهمه جیدا وهذا یساعده على الح

˸نواع الاستماعأ-

˸ف الحصول على المعلوماتالاستماع بهد-أ

لى الحقائق و في هذا النوع لابد من تحدید یتضمن هذا النوع من أجل الحصول عو

الغایة الأساسیة التي یقوم علیها موضوع الاتصال و الجوانب الرئیسیة التي یحتوي علیها

˸الاستماع الدفاعي-ب

مته أو الرد علیه، و هو و فیه محاولة اكتشاف نقاط ضدّ المتكلم لغرض نقده أو مهاج

ي المناقشات و المجالات الدفاعیةواع انتشارا و غالبا ما یكون فأكثر الأن
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˸الاستماع التعاطفي-ت

و لماذا یقول.  أثناء الاستماع و هو الاستماع و الحلول مكان المتحدث لفهم ما یقوله، 

نحل انفعالاته و لى من نحب في الصدد نتعاطف مع المتحدث فنشعر،إلى طفلنا أو إ

أحاسیسه.

˸الاستماع الناقد-ث

و هو استماع یقوم على أساس مناقشة ما سمع من المتحدث و إبداء الرأي فیه، إما 

ضوع الاتصال و یسعى المستمع . و ذلك بتقسیم المادة التي یدور حولها مو 1ما علیهمعه و إ

متحدّث لهذه المادة و ما یرید دّت بالتحلیل المسموع و البحث عن الأسباب التي ألى فیه إ

لیه و تقویمه و الرّد علیه، "شریطة عدم التدخّل بمشاعره الشّخصیة تجاه ما إالوصول 

لیه المتحدّث.وضوعیا و فهم واستیعاب ما یلقیه إحتى یكون تحلیله م2یتضمن هذا الحدیث"

نمي أنشطة تلذلك لابدّ للمعلمة أن تستفید من هذه الأنواع للاستماع و ضرورة توفیر

طفال، ثم مناقشتهم في مضمون القصة و هذه الأنواع، مثل سرد قصة و إقامة حوار مع الأ

أهم الشخصیات التي حازت على أعصابهم و أهم الأحداث التي أثارت انتباههم و تستطیع 

المعلمة أن تدربهم على ذكر الملامح الدقیقة و التفصیلات المرتبطة بأحداث و شخصیات 

هذا یساعد الأطفال على اكتساب دقة الملاحظة و التركیز و الانتباه، كما القصة و 

یساعدهم على اكتساب مفردات لغویة جدیدة و تنمیة قدراتهم اللّغویة في التعبیر و الوصف 

الشفوي.

130إبراهیم محمد عطا، المرجع في تدریس اللغة العربیة ،ص-1

زین كامل الخویسكي، المهارات اللغویة ( الاستماع، التحدث، القراءة ، الكتابة) و عوامل تنمیة المهارات -2

.41ص، 2008،،  دطاللغویة عند العرب و غیرهم
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˸الأسالیب المساعدة على تنمیة مهارة الاستماع-

أسالیب تمكن المعلّم من تدریس تلامیذه و تنمیة مهارة الاستماع لدیهم، و ةهناك عدّ 

1من هذه الأسالیب:

ثناء حدیثهم عن ألیهم و الإصغاء م قدوة لتلامیذه و ذلك باستماعه إأن یكون المعل-

و الأخبار الیومیة في الصحف و المجلات أو یق استغلال بعض موضوعات القراءة أطر 

العابرة.الأحداث 

ارات التعبیر و استثمار حصص التعبیر بما یخدم مهارة الاستماع و ذلك بربطها بمه-

تیان بقصة مشابهة للقصة التي قصها علیهم.الإنشاء كأن یطلب من التلامیذ الإ

ئته على التلامیذ ضمن مناقشتهم حول ما استغلال النص الإملائي، و ذلك بقرا-

یتضمنه من أفكار.

ا فیها من استنتاج لقاعدة، و حصص مادة القراءة و النصوص الأدبیة و ماستثمار-

فكار الأساسیة.للأ

واء كان الهدف هو ستماع و الرغبة فیه سمساعدة التلامیذ على إدراك الهدف من الا-

جابة عن أسئلة معینة.الاستماع أو الإ

مان في مساعدة نیة و في ریاض الأطفال، حیث تساهو هذا ما نجده في المدرسة القرآ

الطفل غلى تكوین اتجاهات ایجابیة نحو المناخ المدرسي و تنمیة الدوافع الضروریة لعملیة 

التعلّم مثل الرغبة في النجاح و اكتساب المعرفة كما تعملان على مساعدة الطفل على 

تحقیق النمو الانفعالي السّوي و تهیئة الظروف المناسبة للمحافظة على الصحة النفسیة و

.العقلي

حمیدي، الاستماع و أهمیته في اللغة، مجلة: التربیة و التعلیم و البحث العلمي، العدد، إسماعیل موسى -1

.16، ص3019-2010/5/30-21:58
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˸مهارة التحدّث-2

تعد المحادثة مهارة من المهارات اللّغویة الأربعة و التي تمثل العنصر الثاني من 

نساني واقعي، و هو تحقیق فعلي حي لتلك صال اللّغوي بین البشر فهي نشاط إعناصر الات

من خلاله د الجماعة محققافراهن الجماعة، حیث یقوم به فرد من أالصورة المخزونة في ذ

1نسانیا.نشاطا إ

نما هو الغایة من جمیع اللّغة فهو لم یكن معزولا و إللتحدث منزلة متمیزة بین فروع 

فروعها، فدراسة النحو و الصرف تصونان النحو و القلم من الخط في ضبط البنیة. و 

منبعان داب و النصوص ضلا عن المعارف و الثقافات، و الآالقراءة تزید في ثروته اللغویة ف

من أجل الثروة اللغویة و رقي الأسلوب و الجادة في التحدث و التعبیر و البلاغة و هي 

2مطابقة الكلام.

ا نسان لنقل ما لدیه من أفكار و ماللغویة الأولى التي یستخدمها الإكما أنّه: "الوسیلة 

لموقف خرین و غالبا ما یقترن مع الاستماع في ایدور في نفسه من أحاسیس إلى الآ

تقان اللّغة و القدرة على التلاعب فالتحدث "مهارة مركبة یسهم فیها إ، و منه 3اللغوي"

تغییرها و الانتقال بها من فكرة إلى بالأسالیب و توظیفها و المرونة في تبدیل مواقع الكلام و 

4داء المعاني و توكیدها".توظیف حركات الوجه و الیدین في أخرى فضلا عن القدرة علىأ

حمد كشك، اللغة و الكلام أبحاث في التداخل و التقریب ،د ط، دار غریب للطباعة و النشر و التوزیع، أ-1

.10،ص2004القاهرة (مصر)، 

.67المهارات اللغویة، صزین كامل الخویسكي، -2

، دار الجوهرة للنشر و التوزیع، القاهرة (مصر)، 1طارق عبد الرؤوف عامر، المهارات اللغویة عند الطفل، ط-3

.250، ص2015

، دور الفضائیات العربیة في تنمیة المهارات اللغویة للطفل الجزائري، مذكرة مقدمة لنیل شهادة دلیلة مصمودي-4

.69، ص2007الماجستیر في علوم اللسان، مرقونة بقسم الآدب العربي، جامعة بسكرة( الجزائر)، 
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و منه تعد مرحلتي ریاض الأطفال و المدارس القرآنیة ذات أهمیة للتنمیة الشاملة 

لحواس الطفل، و قدراته و مهاراته و میوله واتجاهاته بحیث یكتسب التحدث خاصّة اذ یحتل 

الصدارة في التعلیم خاصّة في مرحلة الطفولة المبكّرة، فعندما تتم تنمیة مهارات التحدث 

رة على التعبیر عن أفكاره و مشاعره واحتیاجاته و یكتسب الكثیر من یكتسب الطفل القد

المفردات و التراكیب اللّغویة.

˸أهمیة التحدث-

للتحدث أهمیته المتمثلة في العدید من الجوانب و منها:

لى اللّحد و لا م في كل مراحل الحیاة، من المهد إتعتبر وسیلة رئیسیة للتعلیم و التعل-

1الاستغناء عنها فهي أداة الشرح و التوضیح و التحلیل و التعلیل و السؤال و الجواب.یمكن 

تكمن في استثمار المخزون الذي اكتسبه الطفل و التعلیم على رسمه على جهاز -

نطقه، فلا یكفي أن یتعلّم عشر مفردات دون ان یبدأ باستخدامها عملیا ضمن سیاقها 

2ب.الصحیح في صناعة جمل و تراكی

ساسیة في العملیة التعلیمیة في مختلف مراحلها، لذلك وجب على التحدث وسیلة أ-

المؤسسات التربویة تدریب المعلمین على مهارات الكلام، و ممارسة الأنشطة المساعدة على 

ة في المراحل التركیز و على كیفیة نطق الأصوات و معرفة مخارجها، حیث تبدأ هذه العملی

یة شباع حروف اللّفظ من الناحإ "الاهتمام بنطق الحرف من منطقة و ن یم إذ أالأولى من التعل

3تقان أدائها.الصوتیة من مخرجه، إنما هو أحكام لضبط الكلمة و إ

.70زین كامل الخویسكي، المهارات اللغویة، ص -1

وهران الجزائر، ،سانیة مذكرة ماجستیر جامعة الات اللغات ، یفي تعلیمنورة بن زرافة، حضور السمعي البصري-2

.145، ص2007/2008

.145، ص2006، دار المعرفة الجامعیة، 1حمد عبد الغفار،الكلمة العربیة ، كتاباتها و نطقها، طأ-3
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بحیث نلمس أثرها في العملیة 1التحدث وسیلة للإقناع بین المتكلم و المخاطب.-

و ا المعلم و المتعلم في الشرح التعلیمیة في جمیع مراحلها و لا یمكن أن یستغني عنه

ب اللّغة لا كسایة قدرة الدارس و یعمل على إلى تنمالتوضیح، و لهذا فالتحدث یؤدي إ

خرین بل بالتفاعل معهم.تكتسب بالعزلة من الآ

قلید و محاكاة فظه تل و المدارس القرآنیة معظم ما یتلطفافالطفل في مرحلتي ریاض الأ

داءا صوصا معلمه لذا "ینبغي أن یكون متمكنا من أداء الأصوات ألطریقة كلام غیره خ

. فالمتكلم أو المتحدث یجب أن 2خر"جتمعة، و لا یخلط بین صوت و آصحیحا مفردة و م

خرین خاصة الفئة و على المعلم أن لأمثل الذي یقتدي به و یحاكیه الآیكون النموذج ا

مكن من استخدام لیه، حتى یتالاستماع إبیة رغبته في الكلام ویراعي شعور الطفل و تل

اللّغة بثقة تامة

˸للطفلتعلیمهاقائطر -

ن بدایة الحیاة التعلیمیة تتركز أساسا على التحدث و الكلام، فالمعلم أثناء تعلیمه إ

التحدث بسلاسة و للتلامیذ یعتمد معهم التعبیر الشفوي و ذلك قصد تعلیمهم كیفیة الكلام و

طفال لمهارة الكلام؟طلاقة دون خوف أو تردد. فكیف یكسب الأ

:3یتم الكلام على التدریب أو التحدث من خلال

سلوب الحوار و المناقشة في معالجة كل دروس اللغة الاعتماد المستمر للمعلم على أ-

درك أن منهج اللّغة العربیة بكل فنونه و مهاراته و العربیة، فالمعلم الواعي هو الذي ی

مجالاته فن التحدث أو التعبیر الشفوي.

دارة حوار حولها.الإجابة عن الأسئلة التي تدور في الصف و إ-

دارة نقاش حولها.الحكایات و القصص الاجتماعیة و إسرد-

237سعید عبد االله لافي، التكامل بین التقنیة و اللغة ،ص-1

.295، ص2003دار غریب للطباعة و النشر و التوزیع، القاهرة( مصر)، كمال بشر، فن الكلام،دط،2

علي احمد مدكور، طرق تدریس اللغة العربیة.-3
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مختلف المناسبات و الاحتفالات الدینیة و الوطنیة و لقاء الخطب و الكلمات عنإ-

التربویة.

سرد الأخبار و الأحداث و التعلیق علیها.-

ذاعي أو قصة متلفزة أو مسرح أو فیلم تسجیلي أو إ دارة حوار حول برنامج إ-

وثائقي.

ن یتعلموا و یكتسبوا التحدث دون أن تتاح لهم فرصة، لذلك فالأطفال إذن لا یمكن أ

من خلال التدریب علىقف لجعل الطفل یتحدث و یعبر عنها، و یجب استغلال جمیع الموا

لیه، و تلاوة القران سئلة التي تطرح عالتحدث كسرد القصص و الحكایات والإجابة عن الأ

ناشید، یتمكن الطفل من اكتساب مهارة الكلام و التحدث بكل حریة و طلاقة في الكریم و الأ

أي موقف یصادفه.

في بدایة حیاته التعلیمیة یحتاج إلى التدریب على النطق السلیم و و لما كان التلمیذ 

طفال على التحدث لما على المدرسة الاهتمام بتدریب الأالنطق، كانالتخلص من عیوب

في حیاتهم الیومیة من مواقف تتطلب التعبیر عنها و التعلیق علیها نظرا لأهمیة التعبیر في 

الیومیة و في حیاته التعلیمیة  خصوصا. الطفلحیاة 25

˸أهداف التحدث-

تكمن أهداف التحدث في:

اللّفظ الصحیح للكلمات و النطق السلیم للحروف.-

یكسب مهارة ترتیب أفكاره لیفهم السامع معنى الكلام.-

یعبر الطفل عن حاجاته و مشاعره و مشاهداته و خبراته تعبیرا شفویا سلیما.-

1بین النطق بین الحركات القصیرة و الحركات الطویلة.یدرك الفرق-

، 2007ردن، ن دار الفكر، عمان الأ1المدرسة،ططفال ما قبللناشف،تنمیة المهارات اللغویة للأهدى محمود ا-1

.73ص
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یقلد أصواتا مختلفة للطیور و الحیوانات التي في البیئة.-

أن یسرد قصة بسیطة لها بدایة و نهایة و عقدة و حل.-

أن یبدي رأیه في مواقف معینة بالقبول أو الرفض أو الاستحسان.-

زملائه أثناء اللّعب.یعبر عن حاجاته بالكلام، و یتبادل الحدیث مع -

جابة لسؤال أو تحقیقا لحاجة من حاجاته.یكوّن جملة تامّة، إ-

یستخدم صیغة الماضي و صیغة المستقبل في جمل.-

1یعبر عن صورة أو عدة صور بلغته.-

و هذا ما نجده في المدرسة القرآنیة و روضة الأطفال اللّتین تقومان بتشجیع الطفل 

لام الطفیلي، و الفهم و تشجعانه على تحسن نطقه واختفاء الكعلى التعبیر بوضوح و الدّقة

خرین.ه و خبراته و زیادة فهم لكلام الآفصاح الطفل عن حاجاتو كل هذا یؤدي الى إ

˸أنواع التحدث-

2ینقسم التحدث الى قسمین هما: 

˸التحدث الوظیفي-أ 

تواصل الناس لتنظیم هو الذي یؤدي الغرض الوظیفي في الحیاة، و یكون الغرض منه 

لاجتماعیات و البیع و الحیاة و قضاء الحاجات، و یتمثل ذلك في المحادثة و المناقشة و ا

رشادات و المناظرات و المحاضرات و الندوات، و الخطب و الشراء، و إلقاء التعلیمات و الإ

الأخبار.

، 2015، الدار المصریة اللبنانیة ن القاهرة، 1العربي، طحسن شحاتة، أساسیات التدریس الفعال في العالم-1

49ص

، 2009ن دار المسیرة، عمان (الأردن) ، 3نبیل عبد الهادي و آخرون، مهارات في اللغة و التفكیر، ط-2

178ص
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سلوب خاص، و لى استعداد خاص و لا یحتاج إلى أیفي إو لا یحتاج التحدث الوظ

و في الأسواق هو یحقق المطالب المادیة و الاجتماعیة، و یمارسه المتكلم في حیاته العملیة 

علامیة المسموعة و المرئیة.فضلا عن الوسائل الإ

˸بداعيالتحدث الإ-ب

هو الذي یظهر المشاعر و یفصح عن العواطف و یترجم الأحاسیس المختلفة بألفاظ 

ن و القارئین بطریقة لى المستمعیضبوطة نحویا و صرفیا، تنتقل إك، ممختارة متینة السب

القراء أو الكتاب أو المؤلف ء أدبي، بحیث یشارك المستمعین، أوداشائقة فیها إثارة و أ

مشاركة وجدانیة، و ینفعلون بانفعالاته العاطفیة بالتذوق الشعري و النثري و القصصي، 

وحب الوطن.

ثارة المشاعر نحو لحیاة العامّة بتحریك العواطف و إیر في او هذا اللّون ضروري للتأث

لى أن ها وقع سحر في النفوس، و تجدر الإشارة إاتجاه معین، و كم من كلمات معبرة كان ل

بداعي لا ینفصلان عن بعضهما البعض عین، التحدث الوظیفي و التحدث الإكلا النو 

بداعیة بیري هو موقف وظیفي و تلحقه صفة إانفصالا كلیا، فهما یلتقیان. فالموقف التع

بدرجات متفاوتة.

:سالیب المساعدة في تنمیة مهارة التحدثالأ-

رة التحدث لدى سالیب المساعدة على تنمیة مهایرى الباحثون أن هناك عددا من الأ

˸1سالیبالطفل و من هذه الأ

ستعانة بالوسائل التعلیمیة لاستثارة الطفل على التحدث، مثل المجسمات و النماذج الا-

و السجلات و النقاش حول ما تم عرضه.

، اثر الدراما التعلیمیة في تطویر مهارات التحدث باللغة العربیة، لدى طلبة الصف براهیم محمد العموشإ-1

.83، ص2002السادس ، رسالة مقدمة لنیل درجة ماجستیر لكلیة التربیة ،جامعة الأردن، 
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تصمیم مجموعة من التدریبات اللّغویة في الكتاب المقرر، لتنمیة قدرة الطفل على -

نطق الأصوات و التمییز بشكل صحیح.

أسرته و بیئته و التغبیر عمّا یشاهد من تاحة الفرص للطفل كي یتحدث عن نفسه و إ-

أشیاء و أحداث.

ن الكریم.تكلیف الطفل بترتیل بعض آیات القرآ-

جابة عن أسئلة معینة في حدود خبراته.تدریب الطفل على الإ-

سالیب و الوسائل أو معلم المدرسة القرآنیة كل الأو یمكن أن یستخدم معلم الروضة

تحدث لدى الطفل و مساعدته على تنمیة الثقة بالنفس من التي تمكنه من تنمیة مهارات ال

خلال المواقف التعلیمیة التي تنمي لدیه القدرة على التفكیر المنطقي و على حل المشكلات، 

من أهم ألوان النشاط و تهیئة الفرص أمامه لاكتساب خبرات جدیدة. و لهذا یعتبر التحدث

ا.اللّغوي و أكثرها استخدام

˸القراءةمهارة-3

لى كونها معرفة الحروف و الكلمات و النطق بها نطقا القراءة هي بالإضافة إ

ن فهي كذلك "معرفة الأفكار و المعاني التي تشمل علیها المادة المقروءة، و فهمها صحیحا

الضار منها و یستفید منها جیدا ثم نقدها و التمییز بین التافه و المفید، بحیث یدرك القارئ 

لأن القراءة تنمي ملكة 1ضواء على المشكلات التي تواجه المرء في حیاته"إلقاء الأفي الجیّد 

التفكیر لدى المتعلّم و تروّض لسانه على النطق الصحیح، و تضمن له نموا في مختلف 

المیادین و المجالات.

سوریا،دمشق،الفكر،دار،حمد السید ، شؤون لغویة، دار الفكر المعاصر بیروت لبنان: محمود أینظر-1

148صم،1989
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ذن عبارة "عن نشاط فكري عقلي یمتاز بما فیه من عملیات الفهم و الربط و القراءة إ

علیم . و هي عند "عبد ال1الموازنة و الاختیار و التذكر و التنظیم و الاستنباط و التفكر"

تألف لغة الكلام یجاد الصلة بین لغة الكلام و الرموز الكتابیة و تإبراهیم" " عملیة یراد بها إ

نها "عملیة أما "حسن عبد الشافي" فیقول . أ2لفاظ التي تؤدي هذه المعاني"لأمن المعاني و ا

عقلیة یتفاعل القارئ معها فیفهم ما یقرأ أو ینقده و یستخدمه في حل ما یواجهه من 

.3مشكلات، و الانتفاع بها في المواقف الحیویة"

توبة، و و هي أیضا "عمیلة عضلیة عقلیة انفعالیة تشمل على تعرف الرموز المك

النطق بها و فهمها و تذوقها و نقدها ، و حل المشكلات من خلالها و الاستماع للمادة 

.4المقروءة"

یة على رسوله الكروم تحمل كلمة اقرأ حیث قال ة القراءة أنزل االله تعالى أوّل آو لأهمی

مَ لَّ ي عَ م، الذِّ كرَ الأَ بّكَ رَ وَ أْ رَ اقْ ق،لَ عَ نْ مِ انَ نسَ الإ قَ لَ ، خَ قَ لَ ي خَ الذِّ كَ بِّ رَ مِ اسْ بِ أْ رَ اقْ فیها "

.5-1سورة العلق ،الآیات ".مْ لَ عْ یَ مْ ا لَ مَ انَ نسَ الإْ مَ لَّ عَ ، ملَ قَ بالْ 

نیة تكاملي مع دور الأم، لأنهما تعملان على تعزیز المدرسة القرآن دور الروضة وإ

الفروقات واضحة بین مهارة القراءة و الكتابة لدى الطفل ما قبل المدرسة، حیث نجد أن 

خر لم یلتحق و الالتحاق بالروضة و المدرسة القرآنیة و طفل آالطفل الذي توفر له فرصة 

نیة في انه یقرا الحروف بطریقة وضة و المدرسة القرآلعلّ أهم الملامح الممیزة لطفل الر 

ى العلمیة للنشر و التوزیع، عمان تفهد خلیل زاید ، أسالیب تدریس اللغة ( بین المهارة و الصعوبة) ، دار الیازو -1

.25(الأردن)، دت، ص

فتحي دیاب سبیتان ، أصول و طرائق تدریس اللغة العربیة، الجنادریة للنشر و التوزیع، عمان ، الأردن، -2

.98. ص2010

.12، ص2006، عالم الكتب ، القاهرة(مصر)، 1سعید عبد االله لافي، القراءة و تنمیة التفكیر، ط-3

،المجلس الوطني 212أحمد محمد المعتوق،الحصیلة اللّغویة، أهمیتها،مصادرها،وسائل تنمیتها،عالم المعرفة،ع-4

،1991للثقافة و الآداب،الكویت، 
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سلیمة باستثناء بعض الحروف، كما أنه كثیر التساؤل و یحب التعرف على محیطه، و 

یعتمد على تفكیره على الصور الحسیة أكثر من المجردة.

لى نضج واستعداد ت التعلیمیة العضویة التي تحتاج إو لهذا فان القراءة من العملیا

معین قبل تدریب الطفل على تعلمها. فهذا الاستعداد لا یتوقف على عامل النضج وحده، و 

ب نضجه الجسمي و العقلي، و على لكن على بیئة الطفل و خبراته و محصوله اللغوي بجان

هذا فانه لا یوجد سنّ محدد للبدء في عملیة تعلم القراءة و ذلك لوجود فروق فردیة بین 

الأطفال.

˸أهمیة القراءة-

لى جانب الاستماع، و المحادثة و الكتابة، تعد القراءة إحدى أهم المهارات الأساسیة إ-

قدرات الطفل  و میولاته، و ما تزال تلقب في و تتجلى أهمیة هذه المهارة في كونها تنمي 

بعض الدراسات ب "سیدة التدریس".

ن ابتدأ االله سبحانه وتعالى بها قرانه العظیم في قوله "اقرأ باسم تكفي القراءة أهمیة أ-

تزید من ̏یضا بالكتاب في قوله تعالى "والطور وكتاب مسطورك الذي خلق "وقسمه أربّ 

الحصیلة اللغویة والكسب اللغوي عند الطفل من خلال تعلمه مفردات وتراكیب جدیدة و ذلك 

في كافة مراحل طفولته 

شیاء على كثیر من الأتنتمي مدارك الطفل وخیاله :فمن خلال القراءة یتعرف الطفل-

وینمو تفكیره وخیاله 

فل الذي یقرا او یقرا له قبل تزید من تحصیله الدراسي ،فقد أثبتت الدراسات أن الط-

دخوله المدرسة یكون معدل ذكائه أعلى من أقرانه الذین لم یقرأ لهم.

تساعده على اكتساب متعة العلم، و القراءة فعندما یجد الطفل كتبا تناسب میوله و -

تشبع هوایاته فانه یبدأ بالاستمتاع بالقراءة و هذا یدفعه للمزید من القراءة و الاكتساب.
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عد على نمو المهارات القرائیة و الكتابیة، حیث الارتباط الوثیق بین القراءة و تسا-

یجابا على الكتابة و التعبیر.لحصیلة اللّغویة لدى الطفل تؤثر إالكتابة، فزیادة ا

تعزز من ثقة الطفل بنفسه و قدرته طبقا لزیادة حصیلته المعرفیة و اللّغویة و تحسن -

مستواه الدراسي.

الأطفال على التخلص من أهم العیوب النطقیة.مساعدة -

یكتسب الطفل رصیدا لغویا یساعده على ممارسة القراءة الحقیقیة في مرحلة التعلیم -

.1اللاحقة

˸طرق اكتسابها للطفل-

رق أحیانا تأتي ثمارها و ن المعلم في هذه المرحلة ینتهج في تعلیمه للقراءة عدة طإ

اته كل ذلك یتوقف على مدى اهتمام المعلم بهذا النشاط و خبر خرى تكون ناقصة وأحیانا أ

شهرها :الفنیة، و من بین هذه الطرق أ
2

˸طریقة التسمیة القدیمة-1

وّل الكتاب أو على اللّوح مجتمعة و في أحرفا)28دراج الأحرف العربیة (تتمثل في إ

مرتبة و یقرأها التلمیذ هكذا: أ. ب. ت... (تقرأ ، ألف. باء. تاء...).

دراكه یعجب من هذا ع من الصعوبة لأن الولد رغم قلة إن هذه الطریقة فیها نو غیر أ

التناقض الغریب في التسمیة، و یتساءل كیف یمكن أن تؤلف أحرف : واو، قاف، فاء، كلمة

ملاء.). و مع ذلك فإنها تسهل عملیة الإواحدة تدعى (وقف

˸طریقة التسمیة الحدیثة-2

، الدار المصریة اللبنانیة، القاهرة 3، الطفل و مشكلات القراءة ، طینظر: احمد عبد االله احمد، فهیم مصطفى-1

31،ص1984(مصر)، 

.248،ص1962، مؤسسة الشرق الأوسط ، لبنان، 3أحمد مختار عضاضة ، التربیة العلمیة التطبیقیة،ط-2
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وت الذي یحدّثه مع الحركات و هي تختلف عن السابقة كون الحرف ینطق حسب الص

، ت(الفتحة، الضمة، الكسرة). أو من أصوات اللین الثلاث (أ، و، ي) بهذا الشكل : الثلاث

) أو تا، تو، تي...ت، ت

ألیف الكلمات، و تعود التلامیذ القراءة یقة أحسن من سابقتها كونها تسهل تن هذه الطر إ

خره.إلى أحسب قیمة الأحرف الصوتیة 

˸الطریقة الصوتیة-3

تتمثل في ذكر الصوت الذي یحدثه الحرف لمدة طویلة في انتظار وضع  الحركة علیه 

لكن المشكل یكمن في أن الحروف العربیة لیست كلها هكذا : ففففف،  سسسسس، ززززز

تتمتع بهذه الصفة، فهناك أحرف خرساء مثل: أ، ب، ت، ط، ض...

˸الطریقة الجمالیة-4

تتمثل في فصل مقاطع الكلمة و لفظ كل مقطع على حدا هكذا: ف...را...ش...ة، 

عن...ك...بو...ت، مس...ت...طي...ل.

ن المعلم یجب ها أو بجانبها تسهیلا لقراءتها. إصور فوقرفاق الكلمات بو من الأحسن إ

لى حروف حسب إلى وظیفة الكتاب كذلك، فهذا الأخیر لابد أن یكون مقسما إعلیه الانتباه

ترتیبها الألفبائي، و أن یتعرف مع التلامیذ في كل حصة على حرف جدید تدور حوله 

القراءة و یسلط الضوء علیه أكثر.

طفال و مي القدرات البصریة و السمعیة للأت و الطرائق المتبعة تنو من خلال الخطوا

قتها. سلوب النطق و طریو إنما تتفق مع میول الصغار في أتبحث فیهم الحركة و النشاط،

لعاب و التمرینات التي تزودهم بمهارات بصریة، و لابد للمعلمة أن توفر للأطفال بعض الأ

تمدهم لعاب المطلوبة والتحكم في عیونهم وفقا للأهم على و تزویدهم بخبرات تنمي قدرت

لوان.بقدرة على التمییز الدقیق للتعامل مع الأحجام و الأ
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نیة تنشأ لدیهم مرحلة الروضة و في المدرسة القرآو الأطفال الذین لعبوا بألعاب في

النشاط شیاء عن قرب و كذلك یف عیونهم بحیث یستطیعون التطلع إلى الأالقدرة على تكی

شیاء القریبة.لید مع العین في حركات تستهدف الانتباه إلى الأالذي یتطلب تنسیق ا

˸أهداف القراءة-

:1للقراءة أهداف عدیدة منها

صوات و الحروفالنطق الصحیح للأ-

دراك حدود الكلمات و الجملإ-

و القدرة على ةأن یكسب المهارات القرائیة المختلفة كالسرعة و الاستقبال بالقراء-

حسان الوقوف عند اكتمال المعنى.تحصیل المعاني و إ

التدریب على التعبیر الصحیح عن معنى ما یقرأه.-

ه.توسیع خبرات المتعلم و إشباع حاجاته و میول-

لفاظ و المعاني و التراكیب الجدیدة و المبتكرة.الأتنمیة الثروة اللغویة ب-

شابهة شكلا، المختلفة لفظا.التمییز السریع بین الحروف المت-

یات و سور من القران الكریم قراءة صحیحة.التمكین من قراءة آ-

ول ف الهجائیة كلها، واستخدامها في أصوات و الحرو القدرة على التمییز بین الأ-

خرها.أو في آالكلمة أو في وسطها 

-81، ص2004، دار أسامة للنشر و التوزیع، الاردن، 1علي النعیمي، الشامل في تدریس اللغة العربیة، ط-1

82
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كیب التي یرقى بها تعبیره و یصح     لفاظ و التراكتساب المتعلم ذخیرة مناسبة من الأا-

سلوبه الشفهي و الكتابي.أ

لیها حتى تصبح هوایة من هوایاته یعتمد علیها تعلم حب القراءة و المیل إاكتساب الم-

في تحصیل الثقافة زیادة على كونها طریقة محببة للتسلیة و المتعة.

أنواع القراءة:-

و على قدراتها المختلفة من دائها ركزوا كثیرا على إبراز طریقة أهتمین بالقراءة ن المإ

لى:و لهذا فالقراءة تنقسم من حیث الأداء إخر، قارئ إلى آ

˸القراءة الصامتة-أ

دراك مدلولاتها وتم بها تفسیر الرموز الكتابیة و إتتمثل هذه القراءة في العملیة التي ی

بقوله "هي عملیة ك شفاه كما حددها بزویل ي تحریمعانیها في ذهن القارئ دون صمت أ

وائل في تطبیقها واستعمالها، لقد أحد الرواد الأیمالنماذج المكتوبة و الفهم" و كان إربط ا

.1ولى من المرحلة الابتدائیةلصامتة وسیلة ناجحة في الصفوف الأبدأت القراءة ا

المناسب المتكامل في حدود عطائها المعنى ها استقبال الرموز المطبوعة و إكما أن

برات جدیدة و فهمها خبرات القارئ السابقة مع تفاعلها بالمعاني الجدیدة المقروءة و تكوین خ

.2عضاء النطقدون استخدام أ

سسه و تطبیقاته، دط، دار الفكر ة العربیة في المرحلة الثانویة، أمحمد صلاح الدین مجاور، تدریس اللغ-1

.293، ص2000العربي، القاهرة، 

ینظر، زین كامل الخویسكي، المهارات اللغویة( الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة) المعرفة الجامعیة، مصر،  -2

116ص 
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دراك معانیها في حدود خبرات ن :"استقبال الرموز المطبوعة، و إیضا عبارة عو هي أ

و في القراءة الصامتة تلتقط العین الرموز القارئ ووفقا لتفاعلاته مع المادة المقروءة، 

و ترجمها، و لا عمل لجهاز النطق الإنساني فیها و لا تحریك للسان أالمكتوبة و العقل ی

.1الشفتین"

ن القراءة الصامتة عبارة عن اتحاد البصر و العقل و و من خلال هذه التّعاریف فإ

و هذا ما ركزت علیه درس القراءة، به التلمیذلصوت، كما أنها تعتبر أول ما یبدأغیاب ا

نیة و الروضة اللتان لهما الدور الفعال في توجیه المعلمة التلامیذ على القراءة المدرسة القرآ

الصامتة حتى یتمكن من استحضار معنى الكلمات و كیفیة نطقها بكل سهولة و سلاسة و 

دقة.

نشاط ذهني تمكنه من التعرف على و لهذا فان القراءة الصامتة عند الطفل عبارة عن

سمائها و قراءة الكلمات و فهم مدلولها.أشكال الحروف و أ

˸ممیزاتها-

فكار واستیعاب المضمون.شغل بالمعاني و تحلیلها و فهم الأتسمح للذهن بان ین-

توفر جوا من الهدوء یساعد على استیعاب المعاني و ترسیخها.-

الهدوء و تعلم القارئ الاعتماد على النفس في الفهم.توفر الكثیر من الجهد، الوقت، -

غویة تیسر الحصول على المعارف و تزوید المتعلم بالخبرات و تزوید من حصیلته اللّ -

و الفكریة.

˸القراءة الجهریة-ب

مر واحد، هو الصوت و من ثم استخدام جهاز النطق " تختلف عن الصامتة في أ

القارئ النص المكتوب الذي أمام عینیه أو الذي حفظه ن یعطي قراءة المجهورة هي أفال

14فاق ، الجزائر ، دت، صلقراءة و قضایا الخط، دط، دار الآینظر: مصطفى حركات ، الكتابة و ا-1
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یضا نطق الكلام . و هي أ1حیاء جماعیا"صورة صوتیة، و یكون التواصل في غالب الأ

اة صحة النطق و سلامة الكلمات و بصوت مسموع بحسب قواعد اللغة العربیة مع مراع

تمثل قدرة القارئ على ترجمة الرموز . فهي2خراج الحروف من مخارجها و تمثیل المعنىإ

لى المستمع مستعینا فیستوعب و یفهم ما یقرأ و ینقله إالمكتوبة على شكل ألفاظ منطوقة 

بجهازه الصوتي.

عقل لها، ثم الجهر بها كما أنها "التقاط الرموز المكتوبة بواسطة العین و ترجمة ال

.3عظاء النطق استخداما سلیما"باستخدام أ

نجد أنها تحتل الصدارة في مجال تعلیم اللغة، ذلك لأنها العملیة التي یتم فیها و لهذا 

ترجمة الرموز الكتابیة الى الألفاظ المنطوقة و الأصوات المسموعة متباینة الدلالة حسب ما 

.4تحمل من معنى

˸ممیزاتها-

الكلمات المكتوبة أو المطبوعة، و هذه مهمة البصر و الجهاز العصبي.رؤیة-

النطق بهذه الرموز المكتوبة أو المطبوعة و هذه مهمة جهاز النطق و حاسة السمع.-

دراك المتعلم لمعنى الكلمات منفردة و مجتمعة و التمییز بینها.إ-

ثیره بما یقرأ.انفعال المتعلم و مدى تأ-

ن الربط بین ما هو مسموع و ما هو مكتوب في الحیاة الیومیة.تساعد التلامیذ بی-

و لهذا فالقراءة مهمة و لو كانت بشكل بسیط كتدریب الطفل على تردید الكلمات أو 

سماء الحیوانات و الأشكال و النباتات و تسمیتها له، ان یقرؤوا له قصص أو تعریفه على أك

اته العقلیة، كما أن القراءة في المدرسة القرآنیة كل هذا یساهم و یساعد في تنمیة ذكائه و قدر 

.116طه علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي، اللغة العربیة ، مناهجها، و طرق تدریسها، ص-1

.16سعید عبد االله لافي، القراءة و تنمیة التفكیر، ص-2

106خرون، اللغة العربیة، مناهجها، و طرائق تدریسها، صآطه حسین الدلیمي و-3

147،ص1998فهیم مصطفى، مهارات القراءة قیاس و تقویم، دط، الدار العربیة للكتاب، -4
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تدرب الطفل على قراءة الحروف و حفظ السور و تعلم الصلاة و الانضباط و هذا یسهل 

للطفل الاختلاط بغیره و یؤهله للمدرسة.

طفل ما كما تعتبر ریاض الأطفال وسیلة فعالة تعالج فترة شدیدة الحساسیة في حیاة ال

على طفال تكمن في تعلیم الأطفال مبادئ الحیاة و تعمل ریاض الأ، لأن مهمة6-3بین

براز مواهبهم و قدراتهم و توجیههم و تأهیلهم للحیاة المدرسیة.إ

˸سالیب المساعدة على تنمیة مهارة القراءةالأ-

˸نجدتلامیذ بمجالات القراءة المتنوعة سالیب التي تعمل على تنشیط واهتمام المن أهم الأ

تحفیز التلامیذ على القراءة الجادة و المثمرة.-

لى ثمرة القراءة المتمیزة.جلسات للاستماع إعقد -

1همیة القراءة.استشارة إذاعة المدرسة للتعریف بأ-

ثناء القراءة.تنویع الطرائق أ-

ملاء وغیرها حتى یشعر ع اللغة العربیة من نحو،تعبیر و إربط دروس القراءة بفرو -

همیة القراءة و قیمتها.اللغة وتكاملها وبأالتلمیذ بوحدة 

ثناء قراءة التلمیذ بل القیام بتصویب أخطائهم وتشجیعهم على البعد عن الاستهتار أ-

تحاشیها.

عة ذاوان النشاط اللغوي خارج الصف كالإلتشجیع التلامیذ على الانخراط في أ-

دبیة.المدرسیة والصحف والمجالات الأ

ن یصحح خطأه ،وان لم یستطیع یطلب تلامیذ و طلب منه أف على أخطاء الالوقو -

من زمیله ذلك، وألا یعتمد دوما على انه المصحح الوحید .

،146، ص1998فهیم مصطفى، مهارات القراءة قیاس و تقویم، دط، الدار العربیة للكتاب، -1
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فلام درس القراءة كالرسوم والصور و الأالاستعانة ببعض الوسائل التعلیمیة المناسبة ل-

،مما یسهل تحقیق أهداف الدرس.

1تحلیلها وتركیبها.الاهتمام بتدریب التلامیذ على تجرید الحروف و -

ى تنمیة المهارات اللغویة نیة تعملان علفان مرحلتي الروضة والمدرسة القرآومن هنا 

ساسیة وفي مقدمتها تنمیة القدرة على التعبیر اللفظي واكتساب المهارات التمهیدیة لعملیة الأ

حدودها ما سمح به قدرات الطفل وإمكانیاته واستعداده.القراءة في

:الكتابة-4

سورة -"ونْ بُ تُ كْ یَ مْ هُ فَ یبَ الغَ مْ هُ دَ نْ عِ مْ أَ تطلق الكتابة على العلم ،ومنه قوله تعالى :"

.41الطور، الآیة 

تعتبر الكتابة تمثیلا للغة المنطوقة في شكل رموز خطیة، كما أنها نظام تواصلي ثان 

بعد اللغة المنطوقة والكتابة نشاط متكامل مبني على جانبین :

ت الصغیرة الموجودة في : ویعني قدرة المتعلم على التحكم في العضلاليالجانب الآ

ذلك اتساق حروف صابع والتحرك بدقة في رسم أشكال الحروف مراعیا في أطراف الأ

تباع السطر عند الكتابة .الكلمات وحجمها وإ 

رسمها في رام أوضاع :وهو قدرة التمییز بین الحروف الهجائیة واحتالجانب الفكري

.2ملاء المتعلم متحكما بقواعد الخط و الإجل ذلك یجب أن  یكون الطفل أو الكلمات ، ولأ

یقصد بالكتابة رسم الحروف وكتابتها بشكل واضح ، بحیث یسمح للقارئ التعرف علیها 

1وفهم مدلولاتها ومضامینها .

، 1991،الجامعة الإسلامیة غزة، فلسطین،2اللّغة العربیة،طزقوت،محمد شحاتة، المرشد في تدریس -2

.122123ص

بة العایب،التربیة التحضیریة فى المدرسة القرآنیة و تأثیرها على مهارتي القراءة و الكتابة،دراسة وصفیة وهی-2

2004/2005بجامعة یوسف بن حدة، الجزائرمقارنة،رسالة الماجستیر، الدراسات اللّغویة التطبیقیة،مرقونة

.58ص
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مطبوع ، وهي رد بتحویل الرموز من خطاب شفوي  إلى نص نها : عملیة الفكما أ

. و الإضافة 2ذ كانت ناتجة عن وجدان الكاتب وعواطفه وانفعالاته أیضا إبداعیة إنشائیة ،إ

، لا بهاإلى أنها : جزء من النشاط الإنساني ، لا یمكن للحیاة أن تأخذ صورتها الصحیحة إ

ج نها حركیة تدور داخل النفس تتمو ها نشاطا خارجي یظهر على الورق بأوهي تزید من كون

3مع الوجدان وتحكمها العاطفة ویقف معها العقل منظما و موجها .

نیة یقوم على توفیر خبرات للطفل على النمو ا نجد دور الروضة و المدرسة القرآوهن

ثراء المحصول اللغوي لخاصة بعملیة القراءة والكتابة وإ المعرفي و العقلي و تنمیة المهارات ا

هم على عملیة التعلیم من خلال لى تحفیز لإضافة إلطفل عن طریق التحدث والحوار بال

نشطة المقدمة وبناء شخصیة الطفل .الأ

˸همیة الكتابة أ-

:4للكتابة  أهمیة عدیدة منها

تطویر المتعلم على الدقة و النظام و قدرة الملاحظة و الترتیب و النظافة.-

ذهانهم.أكلمات الصحیحة و تثبیت صورها فيطفال على كتابة التدریب الأ-

ذن التي تسمع تمرس الحواس للكتابة على الإجادة و الإتقان، و هذه الحواس هي الأ-

شكال الحروف و تمیز بینها.تكتبه و العین التي تلاحظ أما یملى و الید التي

محمد رجب النجار و آخرون ، الكتابة العربیة ، مهاراتها و فنونها، دط، دار العروبة للنشر و التوزیع ، -1

.10، ص2001الكویت، 

.189رشدي أحمد طعیمة، المهارات اللغویة ، مستویاتها صعوباتها، ص-2

ن المسیرة للنشر و التوزیع، عمان( 2خري مقدادي، المهارات القرائیة و الكتابیة، طراتب قاسم عاشور، محمد ف-3

.204، ص2009الأردن)، 

نوري عبد االله هبال، دور اللغة العربیة في تنمیة المهارات اللغویة عند الطفل، المؤتمر الدولي الثالث للغة -4

ا).العربیة، المحور السادس، العجیلات، جامعة الزاویة (لیبی
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كسابهم مهارات جدیدة باستعمال علامات الترقیم إتوسیع خبرات الأطفال اللغویة و -

في مواضعها.

تقان.نهم على الكتابة في سرعة ووضوح وإ تمری-

اختبار مهارة المتعلمین في الكتابة، و الوقوف على مواضع الضعف لمعالجتها.-

حسن الاستماع و الجلسة الصحیحة أثناء الكتابة و الدقة نصات وتعویدهم على الإ-

مساك القلم.في إ

و المحاكاة و القدرة مثابرةاكتساب المتعلمین لعادات حسنة كالنظام و النظافة و ال-

التذوق الفني و حسن التعبیر نشطة ممتعة نافعة مما یزید من تزویدهم بالثقافة و على أداء أ

داء للكتابات الخطیةو الأ

بحیث تقومان بتدریب الطفل على نیة و هذا ما تسعى إلیه الروضة و المدارس القرآ

لشفهي حول فكرة معینة بالإضافة عبیر اید و النطق الواضح السلیم و على التالإصغاء الج

بداء الرأي عن و أفكار و الحوار و المناقشة و إلى التعبیر عما یجول في نفسه من مشاعرإ

طریق الكتابة و كل هذا من اجل تنمیة مفردات الطفل اللغویة.

˸طرق اكتسابها للطفل-

قل القدرة على تمییز ضروري أن یكتسب الطفل قبل دخوله إلى المدرسة على الأمن ال

جادة الكتابة بتلقائیة بعد مروره بمراحل مما له فائدة في تمكین الطفل من إالحروف الهجائیة 

ا بروس هذه الضرورة في قاعدیة مساعدة و منمیة لمهارة الكتابة عند الطفل و تبرر تین

و نحن مر یصبح جد خطیر حین یدخل الطفل المدرسة و هو في سنّ الخامسة، قولها:"الأ

نعلم أنه لا یمكن كتابة حرف واحد من اسمه، و مع ذلك نعتقد أنه سیتعلم ذلك عن طریق 

ي صل: فالمسافة بین النسخ الحرفقة الشف طبق الأالنسخ أو النقل الحرفي أو باستخدام طری
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ئیة للطفل كبیرة كتلك المسافة بین الرسم باستخدام الورق طبق الأصل و بین الكتابة التلقا

.1ف و بین الرسم التلقائي"الشفا

الكتابة سیختصر ن التشبیه الذي قدمته "تینا بروس" یبرز أن الطفل غیر المتمكن منإ

لى ة، فالكتابة تتجاوز مرحلة النسخ إلى مستوى أقرانه و قد لا یحقق الغایالمراحل للوصول إ

ن یحس الطفل حسن أواجتماعیة و لغویة، فسیكون من الأالتعبیر عن وظائف مختلفة نفسیة 

حساس لاده، بدلا من رسم الحروف دون الإبلذّة الكتابة عند كتابته أحرف اسمه أو تاریخ می

بما یفعله.

عداد و تهیئة ریاض الأطفال و المدرسة القرآنیة السباقتین إلى إو لهذا تعد مرحلة 

ورا مهما في تهیئة بالنسبة لحیاة الطفل الدراسیة المقبلة فتوفران الجوّ الملائم، بحیث تؤدیان د

ن الخبرات و الفرص التي الطفل للكتابة، و في زیادة ثروته اللّغویة واتساع مداركه، كما أ

طور لغتهم و زیادة مفرداتهم، طفال قبل دخوله المدرسة الابتدائیة تساهم في تتتهیأ للأ

سهامهما في رفع مستوى تحصیلهم الدراسي.بالإضافة إلى إ

˸هداف الكتابةأ-

2:هداف عدیدة منهاللكتابة أ

لا یكون ذلك یدهم الكتابة بسرعة معقولة، على أتنمیة مهارات كتابیة عند التلامیذ بتعو -

على حساب الكتابة الصحیحة.

تنمیة الثروة اللّغویة عند التلامیذ و توسیع خبراتهم.-

طفال الكتابة الجمیلة، و نعني بها الكتابة بخط مقروء.تعوید الأ-

، 1تینا بروس، أسس التعلیم في الطفولة المبكرة، ترجمة ممدوحة محمد سلامة، إشراف كامیلیا عبد الفتاح، ط-1

. نقلا عن: وهیبة العایب، التربیة الحضیریة في المدرسة القرآنیة و 106،ص1992دار الشروق ، القاهرة(مصر) 

.87-86تأثیرها في مهارتي القراءة و الكتابة ،ص 

ردن، ، الأ1دار صفاء للنشر و التوزیع،طعداد الطفل العربي للقراءة و الكتابة، جمیل طارق عبد المجید، إ-2

.188، ص2005
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لامیذ على استخدام علامات الترقیم استخداما صحیحا و بیان مواضع تلك تدریب الت-

العلامات.

طفال من التعبیر عما لدیهم من أفكار.تمكین الأ-

ثناء الكتابة.تعوید الأطفال الجلوس الصحیح أ-

طفال من نقل الكلمات بصورة صحیحة.تمكین الأ-

تمرین عضلات التلامیذ و خاصة الید.-

یكون قادرا على التعبیر عن نفسه بثقة تامة ضمن مواقف تعبیریة مختلفة.-

نیة الزیادة في تطویر و تنمیة الثروة ل هذا فان للروضة و المدرسة القرآمن خلال ك

اللغویة عند الطفل، بحیث تساهم الروضة في استخدام الطفل الضمائر (أنا، أنت، یاء 

یفها داخل الجمل، و المدرسة غة الجمع و كیفیة توظالمتكلم...) استخداما سلیما، یعرف صی

ن ال الكتابة في اللّوح دون أخطاء إملائیة و تحفیظ القرآیضا في تعلیم الأطفالقرآنیة تساهم أ

العربیة بحركتها نطقا الكریم و تعلیم مبادئ الكتابة من رسم الحروف و تعلیم كتابة الحروف 

ى اللوح ثم على الكراس، و تساهم في تنمیة الجانب لى كتابة الأرقام علو رسما بالإضافة إ

شغال الیدویة.فل من خلال التلوین و الرسم و الأالفني لدى الط

˸مراحل تعلیم الكتابة عند الطفل-

طفال استعدادا كاملا ونضجا عقلیا وعصبیا و جسمیا یتطلب تعلیم مهارة الكتابة للأ

:1حتى یتمكن من مسك القلم والبدء فیها تدریجیا متبعا المراحل التالیة

˸ما قبل المدرسة-1

وهي عبارة عن رسم تصویري لما اختزنه الطفل في ذهنه ثم یحاول وضعها على 

غیر واضحة والتي تعتبر بدایة تعلم الكتابة كما یكون الجدران أو الأوراق وهي مجرد شخبطة

156عداد الطفل العربي للقراءة و الكتابة، صطارق عبد المجید، إ-1
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نمو الطفل  في هذه المرحل عیر مكتمل مما یسبب بعض الصعوبات في مسك القلم و 

السیر به.

˸مرحلة التخطیط التلقائي-2

خرین كتابیا حیث و ما یخالجه في نفسه، و نقلها للآظهار حاجته یحاول الطفل إ

لى خطوط منتظمة قابلة للقراءة.منتظم إیتطور التخطیط غیر ال

لى ثلاث مستویات، یتمثل أولها في المستوى قد قسم (فالون) النشاط التخطیطي إو 

درة على متابعة اتجاه سیر الحركي التي تكون تخطیط الطفل موافقة لحركة یده و العین قا

دراكي حیث نجد كتابته في هذه المرحلة أما الثاني فیتمثل في المستوى الإثناء الكتابة، القلم أ

تاباته تخرج من المساحة المخصصة لكتابة الحروف و عینه هي المسیرة لها، لذا تكون ك

خیر في المستوى التصویري حیث یقوم بتقلید بعض الحروف التي مقیدة و یتمثل المستوى الأ

كونات الكلمة.یراها أمامه على ورقة بیضاء بالاعتماد على ألوان مختلفة لیوضح م

˸مرحلة المحاكاة عن بعد-3

یقوم الطفل بنقل بعض الحروف أو الكلمات التي وقع علیها بصره سواء كانت من 

ة أو البطاقات المعلقة، و رغم الأخطاء التي یقع غلیها أثناء ذلك إلا انه یعتمد على السبور 

شكال.التفكیر في رسم مختلف الأ

˸مهارة الكتابةالأسالیب المساعدة على تنمیة -

1:منهاإن الأسالیب المساعدة كثیرة

لیه ربیة و ذلك ما یجب على المثقفین أن یتفطنوا إصلاح الكتابة العوضع مشروع لإ-

و الوسائل لتحقیق لى الحلول ن الحاج صالح" و ذلك عندما تطرح إمثلما فعل "عبد الرحما

لیه.الغرض المنشود إ

، 2007، موفم للنشر الجزائر،1عبد الرحمان الحاج صالح، بحوث دراسات في اللسانیات العربیة، ط-1

145ص
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لى النظام الخطي اللاتیني لزیادة بعض الحروف العربیة أو زیادة حروف اللجوء إ-

مبدعة .

مساك بالقلم لیتم له التركیز على الفكرة و سلامة الخط لابد من الحلبة الصحیحة و الإ-

و جودته.

عدم میل الخطوط و الابتعاد عن التناسق في الكتابة و التناغم مع السطور و -

ملائیة مع وضوح الخط.یة و الإالأخطاء اللّغویة و الصرف

في تعلیم الطفل كتابة نیة و الروضة تساهمان من خلال ما سبق فان المدرسة القرآ

من مساك بالقلما تساهمان في تدریب الطفل على الإرقام بشكل واضح ، كمالحروف والأ

حبه رقام، فمحاولة الطفل الكتابة على السبورة تزید من أجل محاولة كتابة الحروف والأ

للتعلیم و تعزز ثقته بنفسه.



مقارنة بین الروضة والمدرسة القرآنیة
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جراءات المنهجیةأولا: الإ

مجالات الدراسة-1

المجال المكاني-أ

، و التي تم المجال المكاني لهذه الدراسة هو روضة في منطقة خراطة بولایة بجایة

اختیارها على أساس قربها من مكان الإقامة و المدرسة القرآنیة في منطقة أجیوان بخراطة، 

و قسم تابع للمسجد أبو بكر الصدیق خراطة.

المجال الزمني-ب

لى غایة انتهائها، من الجانب إي من یوم الشروع في هذه الدراسة یبدأ المجال الزمن

و الذي یتم على مرحلتین:النظري حتى الجانب المیداني،

قبل التطرق للدراسة المیدانیة لیة أو یة مرحلة الدراسة النظریة: هي من الناحیة المنهج

دوات المستخدمة في هدف من هذه المرحلة هو اختیار الأساسیة لأي بحث علمي، و الالأ

یة منذ الدراسة، كما تساعد على جمع المعطیات الضروریة، بحیث كانت الدراسة الاستطلاع

یة المتمثلة مكانیة تطبیق الدراسة المیدانإلتحدید عینات الدراسة و معرفة 2018بدایة مارس 

نیة و الروضة.آفي بعض المدارس القر 

15/05/2018بیانات على المعلمین ثم المرحلة التطبیقیة: التي تم فیها توزیع الاست

.17/05/2018لى غایة إ

المنهج-2

الطریق العلمي الذي یسلكه الباحث في تقصیه الحقائق العلمیة، كما انه عبارة عن وه

، و بالتالي فالمنهج مجموعة من المعطیات و الخطوات التي یتبعها بغیة تحقیق بحثه

بعاد و مساعي أالطریق، و یساعد الباحث على ضبط ذ هو الذي ینیر إ،ضروري للبحث

1سئلة و فرضیات البحث.أ

رشید زرواتي ، تدریبات على منھجیة البحث العلمي في العلوم الاجتماعیة دیوان المطبوعات الجامعیة، -1

.176ص، 2004دار الكتاب الحدیث، ،3ط
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نیة فان المنهج المقارن هو آة میدانیة للروضة و المدارس القر الموضوع دراسو لأن 

ذ یقوم على تتبع الاختلاف و التشابه بین المدرستین.إللدراسة، الأنسب 

أدوات جمع البیانات-3

في تنمیة المهارات ثارهاآهمیتها و أوع الدراسة، المكتسبات القبلیة، انطلاقا من موض

داة الدراسة المتمثلة في:أتباعإاللغویة، ثم 

ستمارةالا-1

سئلة، و بهدفبواسطة طرح الأتصال بالمبحوثینالافيهي وسیلة للدخول 

یة نها تقنأالمتحصل علیها، كما أنها تعرف بجوبةاستخلاص السلوكات انطلاقا من الأ

موجهة، و القیام راء الأفراد و تسمح باستجوابهم بطریقةآمباشرة للتقصي العلمي تستعمل 

ل من ، كما تعد شك1یجاد علاقات ریاضیة و القیام بمقاربات رقمیةإبسحب كمي بهدف 

سئلة حول موضوع معین و عادة ما یستخدم البحث، تستخدم فیها مجموعة من الأشكال أ

الاستبیان عندما یكون المجیب متعلما.

ع البیانات حول الموضوع داة منهجیة تسمح لنا بجمأو یمكن القول أن الاستمارة هي 

المحاور الخاصة و سئلة الموزعة حسب كما أنها عبارة عن مجموعة من الأالمراد دراسته

.2هداف المسطرة من طرف الباحث و المبحوث یكتفي بالرد المباشرالأ

نیة و الروضة و هذا آتوزیعها على معلمي المدرسة القر و تم الاعتماد علیها من خلال

یه و ملاحظته، أالمشرف و تعدیلها حسب ر ستاذعلى الأتمارة قبل توزیعها تعریض الاسبعد

ساسیة.أر و ربع محاأبحیث احتوت على 

للنشر دار القصبة،طدمنھجیة البحث العلمي في العلوم الاجتماعیة، تدریبات علمیة ، ، ،موریس انجرس -1

،204، ص2006، الجزائر

دار الكتاب الحدیث، القاھرة مصر ،طدجمال معتوق، منھجیة العلوم الاجتماعیة و البحث الاجتماعي، ، -2

.179، ص2013
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المقابلة-2

لى إف الوصول خرین بهدآو أشخاص أموجهة بین الباحث أو شخص هي محادثة

1هداف الدراسة.ألباحث للتعرف علیه من اجل تحقیق و موقف معین یسعى اأحقیقة 

الوافیة هداف الدراسة عن طریق تبادل المعلومات أطریقة یتمكن بها من تحقیق و هي

ساسه توضح الخطة أو هي مهمة فن التشخیص الذي على بالغرض الدراسي مع المبحوث

2حدى وسائل التشخیص ذاته و العلاج.إنها أالعلاجیة، كما 

ن، دور المقابل الذي یلعبان دورین اجتماعیین مختلفیذن المقابلة تحدث بین شخصین إ

و المقابل بالمعلومات التي أر المبحوث الذي یقع علیه البحث، یرید تحقیق المقابلة و دو 

ها الباحث قصد یلإیلجأ یحتاجها البحث و علیه یمكن القول بان المقابلة هي تلك التقنیة التي

المقابل و جمع المعلومات و البیانات، و یتم هذا في ظل اللقاء المباشر بین كل من 

3المبحوث

نیة و الروضة، آلة بعض المعلمات في المدرسة القر و تم الاعتماد علیها من خلال مقاب

و محاورتهم حول المهارات المعرفیة عند التلامیذ و كیفیة مساهمة التعلیم قبل المدرسة في 

نمو هذه المهارات.

حصائیةالأسالیب الإ-1

جمع للمادة النظریة و حصول على بیانات من المبحوثین عن طریق الاستمارةـ بعد

م تحلیل مقارن و قد تمثلت أردنا ترجمة هذه البیانات في أرقام دقیقة لكي یسهل علینا تقدی

سالیب فیما یلي:هذه الأ

صفاء للنشر و التوزیع ، دار دط،سالیب البحث العلمیة النظریة و التطبیقیة ،أربحي مصطفى علیان، منھج و -1

.102، ص2000ردن،عمان، الأ

169جمال معتوق، منھجیة العلوم الاجتماعیة و البحث الاجتماعي، ص-2

.145سالیب البحث العلمیة النظریة و التطبیقیة، صأربحي مصطفى علیان، منھج و -3
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حصائیةالجداول الإ-أ

التعرف على و هي الوسیلة التي یمكن بواسطتها تلخیص المعلومات لعدد یسهل 

1المعطیات و توضیح نتائج الدراسة.

2النسب المئویة:-أ

حصائیة التي اعتمدنا علیها في تفسیر و عرض نتائج الاستمارة، و هي الوسیلة الإ

، و تقسیمه على المجموع الكلي للتكرارات كما 100حیث نقوم بعملیة ضرب التكرار في 

یلي:

التكراراتع / مجمو 100النسبة المئویة = التكرار *

: جنس المعلمین1الجدول رقم 

التكرار

الجنس

النسبةالعدد

%0%0ذكر

%100%4أنثى

%100%4المجموع

ناث و هذا ن معظم المعلمین من الإأى إلالخاصة بجنس المعلمین، 1ت رقم تبین بیانا

، و هذا %0ور و ذلك بنسبة ، و تمثلت البقیة في الذك%100النسب المئویة لیهإما تشیر 

ناث یضا رغبة الإأتمع الجزائري أكثر من الذكور، و ناث في المجن نسبة الإألى إراجع 

لمهنة التعلیم.

وما بعدھا.290العلمي في العلوم الاجتماعیة، ص، تدریبات على منھجیة البحث يرشید زروات-1

زاریطة، جامعیة الأحصائیة في العلوم الاجتماعیة، دار المعرفة البو راضي، الطرق الإأفتحي عبد العزیز -2

.140، ص1997القاھرة، 
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: عدد التلامیذ2الجدول رقم 

التكرار

عدد التلامیذ

النسبةالعدد

%52.11%37تلامیذ الروضة

%47.88%34نیةآالمدرسة القر تلامیذ

%99.99%71المجموع

مدرسین في الروضة و الخاصة بعدد التلامیذ المت2توضح بیانات الجدول رقم 

في المقابل تلامیذ المدرسة تلمیذ52.11نیة، و الذین خضعوا للروضة بنسبة آالمدرسة القر 

لى جانب إني، آكثر من التعلیم القر أروضة ولیاء بالو هذا راجع لاهتمام الأ47.88نیة آالقر 

ني سواء من جانب المدرسین أو من جانب اهتمام الأهالي آتراجع في الاهتمام بالتعلیم القر 

بتعلیم أطفالهم، هذا النوع من التعلیم قبل المدرسة.

عرض و تحلیل و تفسیر التساؤل الأول

عرض مهارة الاستماع

.ثناء شرحه للدرسأم للتلمیذ : یوضح ملاحظة المعل3الجدول رقم 

التلامیذ

الخیارات

نیةآالمدرسة القر تلامیذتلامیذ الروضة

النسبةالتكرارالنسبةالتكرار

%33%8614ینتبهون الیك

%8%2151لا ینتبهون

%58%187یرددون معك

%99%138412المجموع
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ثناء شرحه للدرس، أحظة المعلم للتلمیذ الذي  یوضح ملا3انطلاقا من الجدول رقم 

،والذین %33ة بنسبة نیآما تلامیذ المدرسة القر أ%61سبة ن تلامیذ الروضة ینتبهون بنإ

نیة آوتلامیذ المدرسة القر %8ة بنسبة ثناء شرحه للدرس فقد كان تلامیذ الروضأیرددون معه 

%8نیة الذین لا ینتبهون بنسبة آناك بعض بعض تلامیذ المدرسة القر .وه58%

لى المعلم أثناء شرحه للدرس إن كلیهما ینتبه إ،وهذا یعني %15وتلامیذ الروضة بنسبة 

نیة یرددون كل ما یقوله المعلم لهم لأن تردید الكلام آتلفون في أن تلامیذ المدرسة القر ،ویخ

یساعد في سرعة تخزین المعلومة و حفظها ، وخاصة ما یتعلق بتحفیظهم القران الكریم 

تین یتشابهون في مستوى الانتباه ن كلا تلامیذ المدرسإالروضة ،وهنا نلاحظ ،عكس تلامیذ

لى المعلم و یختلفون في تردید الكلام معه .  إ

.: التلامیذ الذین ینتبهون لشرح المعلم4الجدول رقم 

المدرسة القرانیةتلامیذتلامیذ الروضةالتلامیذ

بةالنسالتكرارالنسبةالتكرار

%646%1292المجموع

لا إمیذ الذین ینتبهون لشرح المعلم، الذي یوضح التلا4أولا قامت بیانات الجدول رقم 

ني آفي مقابل تلامیذ التعلیم القر %92كثر التلامیذ انتباها هم تلامیذ الروضة بنسبة أن أ

نهم نیة، لأآالمدرسة القر ن تلامیذ كثر انتباها مأن تلامیذ الروضة أو هو ما یوضح 46%

قوال أفعال و أداخل حجرات الدراسة من حركات و تم تحفیزهم على الانتماء لكل ما یدور

ثارة لا یتم تحفیزهم بالشكل الكافي لإنیة الذینآالمعلم عكس تلامیذ المدرسة القر تصدر من

هارة الاستماع لى المعلم، و هذا یتحقق من خلال تنمیة مإانتباههم و تشویقهم للاستماع 

لدیهم.
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.عادة الشرح من المعلمإ: التلامیذ الذین یطلبون 5ل رقم الجدو

التلامیذ

الخیارات

نیةآالمدرسة القر تلامیذتلامیذ الروضة

النسبةالتكرارالنسبةالتكرار

%872%880لا

%218%110حیاناأ

%19%110نعم

%1199%10100المجموع

ن إعادة الشرح من المعلم، إلذي یبین التلامیذ الذین یطلبون ا5خلال الجدول رقممن 

نیة آما تلامیذ المدرسة القر ألتلامیذ الروضة %80ن ذلك بنسبة معظم التلامیذ لا یطلبو 

لتلامیذ المدرسة %9لروضة و لتلامیذ ا%10ما الذین یطلبون ذلك فبنسبة أ%72فبنسبة 

%18نیة بنسبة آدة الشرح هم تلامیذ المدرسة القر عاإحیانا أبون یطلنیة في حین الذینآالقر 

لى إحیانا و ذلك راجع أطلبون ن تلامیذ المدرستین یألتلامیذ الروضة و هذا یعني %10و

عادة إالتالي فكلیهما یتشابهون في طلب و بيموهم العقلي و مستواهم الاستیعابمة نئملا

الشرح من المعلم.
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.لیهإما الذي یفضل التلامیذ الاستماع : یوضح 6الجدول رقم 

التلامیذ

الخیارات

نیةآالقر االمدرسة اتلامیذتلامیذ الروضة

بةالنسالتكرارالنسبةالتكرار

%741%750القصة 

%635%17نآالقر 

%00%642دالأناشی

%423%00دعیةالأ

%1799%1499المجموع

ما الذي یفضل التلامیذ الاستماع ضح الذي یوضح یوّ 6تشیر بیانات الجدول رقم 

ضا أیو %50یفضلون سماع القصص بنسبة ن غالبیة تلامیذ تعلیم الروضة ألى إلیه إ

لامیذ الروضة عكس ت%35و سماع القران بنسبة %41نیة بنسبة آتلامیذ المدرسة القر 

عكس تلامیذ التعلیم %42مقابل تلامیذ الروضة بنسبةناشید في و كذلك الأ%7بنسبة 

ني وانعدامها عند تلامیذ آدعیة یفضلها تلامیذ التعلیم القر ني الذي ینعدم عندهم ذلك و الأآالقر 

ذ نلاحظ إة التي تقدم للتلمیذ المؤسسات ، نشطو هذا ما یبین دور الأ%0ة بنسبة الروض

لونه.ن كلیهما یختلفون في الاستماع لما یفضأ
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.كثر اهتماما لما یقوله المعلمالتلامیذ الأ :7الجدول رقم 

التلامیذ

الخیارات

المدرسة القرانیةتلامیذتلامیذ الروضة

بةالنسالتكرارالنسبةالتكرار

%116%228یهتمون كلهم

%583%571حیاناأ

%699%799المجموع

ما لما یقوله كثر اهتماالذي یوضح التلامیذ الأ7دول رقم انطلاقا من بیانات الج

نیة بنسبة آفي مقابل تلامیذ المدرسة القر %28ن تلامیذ الروضة ( الكل) بنسبة إالمعلم، 

لتلامیذ %83روضة و ذ المیلتلا%71ضهم فقط من یهتم بنسبة ن بعإذ نلاحظ إ، 16%

نیة.آالمدرسة القر 

: مستوى الاستماع عند التلامیذ 8الجدول رقم

التلامیذ

الخیارات

نیةآالمدرسة القر تلامیذتلامیذ الروضة

بةالنسالتكراربةالنسالتكرار

%327%325مستمر

%872%866متذبذب

%00%18منعدم

%1199%1299المجموع

ن معظم تلامیذ إمیذ الاستماع عند التلاالذي یبین مستوى 8توضح بیانات الجدول رقم

ن مستواهم إبینما %66و كذلك تلامیذ الروضة بنسبة %72نیة متذبذب بنسبة المدرسة القر 

نیة آلتلامیذ المدرسة القر %27روضة و بالنسبة لتلامیذ ال%25في الاستماع مستمر بنسبة 

ن استمراریة إذ الروضة، كما لتلامی%8و %0نیة بنسبة آو منعدم عند تلامیذ المدرسة القر 



ةالفصل الثاني                                    دراسة مقارنة بین المدرسة القرآنیة و الروض

52

ثناء أكثر ألى الاستماع إلى تعودهم إنیة لكلام المعلم یعود آاستماع  تلامیذ المدرسة القر 

لا تحققان لا كثر على الاستماع لان مهارة القراءة و الكتابة أالشرح و تركیزهم كان منصب 

ة الذي كان لروضالاستماع واكتسابها للتلمیذ عكس تلامیذ اةمن خلال تنمیة مهار 

لى عدم الاهتمام و التركیز من طرف المعلم و بالتالي إنه یعود استماعهم غیر مستقر لأ

نهما مختلفان في مستوى الاستماع للمعلم و شرحه.  إنلاحظ عند كلیهما 

ثانیا: عرض و تحلیل و تفسیر التساؤل الثاني 

˸عرض مهارة الكتابة

.التلامیذ للحروف: تقییم كتابة 9الجدول رقم 

التلامیذ

الخیارات

نیةآالمدرسة القر تلامیذتلامیذ الروضة

ةالنسبالتكرارالنسبةالتكرار

%325%215.3جیدة

%866.66%753.86حسنة

%18.33%430سیئة

%1299.99%13100المجموع

الذي یوضح تقییم كتابة التلامیذ للحروف عند التلامیذ 9تشیر بیانات الجدول رقم 

مقارنة مع تلامیذ الروضة %25ني كتابتهم للحروف جیدة بنسبة آن تلامیذ التعلیم القر إلى إ

أما كتابتهم الحسنة للحروف فكان لكلیهما فتلامیذ الروضة بنسبة %15.38بنسبة 

،أما الكتابة السیئة للحروف عند %66.66ني بنسبة آلیم القر أما تلامیذ التع53.86%

التالي یتضح ب،و %8ني بنسبة آوانعدامها عند تلامیذ التعلیم القر %30تلامیذ الروضة بنسبة 

لنا أن كلیهما رسمهم للحروف حسن ، وذلك راجع لدور مؤسسات التعلیم ما قبل المدرسة 

ني تدل على آالجیدة المتوفرة عند تلامیذ التعلیم القر ن الكتابةإحول تنمیة هذه المهارة ، كما 

ني تقوم بتعلیم التلامیذ كتابة ورسم الحروف  من خلال قراءة السور آن مؤسسات التعلیم القر إ
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تفان رسم ملاء علیهم و ذلك لإة لیتم كتابتها رسمها من خلال الإیات قراءة جهریلآنیة و اآالقر 

بهون في كتابة الحروف بطریقة حسنة و یختلفون في رسم ن كلیهما یتشاإذ نلاحظ إالحروف 

الحروف بطریقة جیدة.

.كتابة الكلمة عند التلامیذ:10الجدول رقم 

التلامیذ

الخیارات

نیةآالمدرسة القر تلامیذتلامیذ الروضة

بةالنسالتكرارالنسبةالتكرار

%321%00جیدة

%750%753حسنة

%214%325سیئة

%214%323مبعثرة

%1499%1399المجموع

غلبیة أن ألى إیبین كتابة الكلمة عند التلامیذ الذي 10من خلال بیانات الجدول رقم 

ني الذي آالمقارنة مع تلامیذ التعلیم القر ب%53تلامیذ الروضة كتابتهم للكلمة حسنة بنسبة 

ني في كتابتهم آتلامیذ التعلیم القر وق واضح عندفي حین نلاحظ تف%50كانت نسبتهم 

ن الكتابة السیئة أعدام ذلك عند تلامیذ الروضة كما وان%21الجیدة للكلمة و ذلك بنسبة 

ن بعض تلامیذ الروضة أفي حین .%25للكلمة كان متقاربا عند كلیهما و ذلك بنسبة 

نیة بنسبة یذ المدرسة القرآفي مقابل القلة القلیلة من تلام%23كتابتهم للكلمة المبعثرة بنسبة 

المقارنة مع تلامیذ التعلیم ن غالبیة تلامیذ الروضة كتابتهم للكلمة حسنة بأما یوضح 14%

ني الذین كان فیهم بعض التلامیذ كتابتهم للكلمة جید  بالمقارنة مع تلامیذ الروضة الذي آالقر 

ني مهارة الكتابة و التحكم في آیوضح اكتساب تلامیذ التعلیم القر انعدم عندهم تماما و هو ما 
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ذ نلاحظ تشابها كبیرا في كتابة الكلمة عند التلامیذ بطریقة حسنة إرسم الكلمات بطریقة جیدة 

لى كتابتها بطریقة سیئة.إبة الكلمة بطریقة جیدة بالإضافة واختلافهم في كتا

.كتابة التلامیذ الكلمات كتابة صحیحة:11الجدول رقم 

التلامیذ

الخیارات

نیةآالمدرسة القر تلامیذتلامیذ الروضة

بةالنسالتكرارالنسبةالتكرار

%850%00سلیمة

%318.75%538.64خاطئة

%531.25%861.54حیاناأسلیمة 

%16100%13100المجموع

ن ألى إالذي یبین كتابة التلامیذ الكلمات كتابة صحیحة11تبین بیانات الجدول رقم 

بالمقارنة مع تلامیذ%61.54حیانا و ذلك بنسبة أمة معظم تلامیذ الروضة كتابتهم سلی

ن تلامیذ الروضة كتابتهم للكلمة خاطئة بنسبة ألى جانب إ%31.25نیة بنسبة آالمدرسة القر 

ما الكتابة السلیمة أ%18.75نیة بنسبة آالمقارنة مع تلامیذ المدرسة القر ب38.46%

و %50نیة بنسبة آتلامیذ المدرسة القر عند تلامیذ الروضة بالمقارنة مع للكلمات فانعدمت

نیة في كتابة الكلمات كتابة سلیمة بالمقارنة آفوقا واضحا لتلامیذ المدرسة القر هو ما یوضح ت

ذ نلاحظ تشابها بین إحیانا فقط ن أوضة التي یكتبونها بطریقة سلیمة مع تلامیذ الر 

حیانا، و یختلفون في صحة الكلمات أالمكتوبة بطریقة سلیمة الكلماتالمدرستین في صحة

المكتوبة بطریقة سلیمة دائما.
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.الخط عند التلامیذ:12الجدول رقم 

التلامیذ

الخیارات

المدرسة القرانیةتلامیذتلامیذ الروضة

بةالنسالتكرارالنسبةالتكرار

%646.16%18.33خط سلیم

%538.46%433.33خط متوسط

%215.38%758.33خط مائل 

%13100%12100المجموع

ن معظم تلامیذ التعلیم أالذي یوضح الخط عند التلامیذ 12تبین بیانات الجدول رقم

ن أكما %8.33تلامیذ الروضة بنسبة بالمقارنة مع%46.16ني خطهم سلیم بنسبة آالقر 

مقارنة مع تلامیذ الروضة %38.46خطهم متوسط بنسبة ني آبعض تلامیذ التعلیم القر 

المقارنة مع تلامیذ ب%58.33في حین أن غالبیة تلامیذ الروضة خطهم مائل بنسبة 33%

ني آلسلیم یتقنه تلامیذ التعلیم القر ،ما یوضح أن الخط ا%15.38ني بنسبة آالتعلیم القر 

ن معظم أ، وبالتالي نلاحظ مهم خطهم مائل بالمقارنة مع تلامیذ الروضة ،الذین معظ

ط المائل والخط السلیم التلامیذ یتشابهون في الكتابة بخط متوسط ، ویختلفون في الخ

ثناء الكتابة.أللتلامیذ 
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.التلامیذ الذین لدیهم رغبة كبیرة في الكتابة:13الجدول رقم 

التلامیذ

الخیارات

نیةآالمدرسة القر تلامیذتلامیذ الروضة

النسبةالتكرارالنسبةالتكرار

%866.66%538نعم

%433.33%862لا

%12100%13100المجموع

ن ألى إین لدیهم رغبة كبیرة في الكتابة الذي یوضح التلامیذ الذ13بیانات الجدول رقم 

روضة الذین بالمقارنة مع تلامیذ ال%66.66ني یرغبون في الكتابة بنسبة آتلامیذ التعلیم القر 

%62ن معظم تلامیذ الروضة لا یرغبون في الكتابة بنسبة أكما %38كانت نسبتهم 

علیم ن غالبیة تلامیذ التأو هو ما یوضح %33ني بنسبة آالقر بالمقارنة مع تلامیذ التعلیم 

ني آذا راجع لدور مدارس التعلیم القر كثر من تلامیذ الروضة و هأني یرغبون في الكتابة آالقر 

ثارة رغبتهم في بة و تحفیزهم و تشجیعهم علیها، لإكسابهم مهارات الكتاإتعویدهم و في

الكتابة و دفعهم لتنمیة هذه المهارة لدیهم، و بالتالي فكلا المدرستین تختلفان في رغبتهم 

الكبیرة في الكتابة.
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.ثالثا: عرض و تحلیل و تفسیر التساؤل الثالث

˸عرض مهارة القراءة

.: تقییم القراءة عند التلامیذ14الجدول رقم 

التلامیذ

الخیارات

نیةآالمدرسة القر تلامیذتلامیذ الروضة

بةالنسالتكرارالنسبةالتكرار

%19.09%00سریعة

%436.36%333.33عادیة

%654.54%666.66بطیئة

%11100%9100المجموع

ن ألى إیم القراءة عند التلامیذ الذي یوضح تقی14الجدول رقم انطلاقا من بیانات 

مقارنة مع تلامیذ الروضة بنسبة %54نیة قراءتهم بطیئة بنسبة آكثریة تلامیذ المدرسة القر أ

مقارنة مع تلامیذ %9.09نیة بنسبة آدل على تفوق تلامیذ المدرسة القر و هذا ما ی66%

لى عدم توفر عناصر التحفیز ة عوامل إو هذا راجع %0اما بنسبة متالروضة منعدمة

نیة تختلفان في مستوى القراءة آمدرسة القر ن الروضة و الأعداد للقراءة ، و بالتالي نلاحظ است

لدیهم.

.التلامیذ الذین لدیهم رغبة اكبر في القراءة:15الجدول رقم 

التلامیذ

الخیارات

نیةآالمدرسة القر تلامیذتلامیذ الروضة

بةالنسالتكرارالنسبةالتكرار

%770%562.5بعضهم

%330%337.5كلهم

%10100%8100المجموع
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كثر في القراءة ، ألذي یبین التلامیذ الذین یرغبون ا15من خلال بیانات الجدول رقم 

رنة مع تلامیذ مقا%70بنسبة نیة لدیهم رغبة في القراءة آن معظم تلامیذ المدرسة القر ألى إ

%37ما الذین لا یرغبون في القراءة فكان تلامیذ الروضة بنسبة أ%62الروضة بنسبة 

میذ التعلیم ن غالبیة تلاأو هذا ما یبین %30نیة بنسبة آقر مقارنة مع تلامیذ المدرسة ال

لى تعوید إة مع تلامیذ الروضة، و هذا راجع كثر في القراءة مقارنأني لدیهم رغبة آالقر 

یعود لتعود تلامیذ ني على تحفیظ التلامیذ من خلال القراءة ، كما انهآمؤسسات التعلیم القر 

ا یتشابهون في رغبتهم نیة على القراءة من كتاب القران الكریم. فالتالي فكلیهمآالمدرسة القر 

في القراءة

.عند التلامیذالقراءة السلیمة :16الجدول رقم 

التلامیذ

الخیارات

نیةآالمدرسة القر تلامیذتلامیذ الروضة

بةالنسالتكرارالنسبةالتكرار

%125%571نطق الكلمات

%375%228مخارج الحروف

%4100%7100المجموع

تلامیذ الروضة ن معظم أالذي یبین القراءة السلیمة 16م انطلاقا من بیانات الجدول رق

مقارنة مع تلامیذ المدرسة %71قراءتهم سلیمة من ناحیة نطق الكلمات و ذلك بنسبة 

نیة قراءتهم سلیمة من ناحیة آن بعض تلامیذ المدرسة القر ألى إضافة بالإ%25نیة بنسبةآالقر 

، في حین %28میذ الروضة بنسبة بالمقارنة مع تلا%75مخارج الحروف و ذلك بنسبة 

ن قراءتهما سلیمة ألتا الحالتین، و هذا ما یدل على هم قراءتهم لیست سلیمة في كن بعضأ

ما الروضة تعتمد أصغیرة في اكتساب مهارة القراءة، نوعا ما بسبب اعتماد المعلم العناصر ال
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ن كلیهما یختلفان في نطق الكلمات و أذ نلاحظ إعلى قراءة سلیمة كمخارج الحروف، 

مخارج الحروف.

.عند التلامیذقراءة: تقییم ال17رقم الجدول 

التلامیذ

الخیارات

نیةآالمدرسة القر تلامیذتلامیذ الروضة

بةالنسالتكرارالنسبةالتكرار

%323%754ثابتة

%18%18في تراجع

%969%538في تحسن

%13100%13100المجموع

ن غالبیة ألى إعند التلامیذ قراءةیوضح  تقییم الالذي 17قم توضح بیانات الجدول ر 

مع تلامیذ الروضة بنسبة مقارنة %69ني قراءتهم في تحسن بنسبة آتلامیذ التعلیم القر 

مقارنة مع تلامیذ التعلیم %54ن بعض تلامیذ الروضة قراءتهم ثابتة بنسبة أكما 38%

قرؤون بشكل جید من خلال ن بعض تلامیذ المدرستین یأ، في حین %23ني بنسبة آالقر 

ا و و الهدایا للتلمیذ الذي یقرأ جیدأزات المتمثلة في تقدیم الحلویات تحفیزهم بواسطة الجائ

مقارنة مع ني آتلامیذ التعلیم القر ن القراءة في تحسن عندأ، وهذا ما یوضح %8ذلك بنسبة 

دور التعلیم لم، و هذا یوضحسالیب المستخدمة من طرف المعتلامیذ الروضة بسبب الأ

ذ نلاحظ اختلافا واضحا بین إمهارات التلمیذ قبل سن التمدرس ني في تطویر و تحسینآالقر 

المدرستین في تحسنهم في القراءة ، و تشابه في عنصر التحفیز من طرف المعلم.

.: المضمون الذي یقرأه التلامیذ18الجدول رقم 

التلامیذ

الخیارات

نیةآالمدرسة القر لامیذتتلامیذ الروضة

بةالنسالتكرارالنسبةالتكرار
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%850%214.28نآقر 

%637.5%428.57الحروف

%212.5%857.14القصص

%16100%14100المجموع

فان غالبیة الذي یبین المضمون الذي یقراه التلامیذ،18انطلاقا من الجدول رقم 

%14مقارنة مع تلامیذ الروضة بنسبة %50القران بنسبة نیة یفضلون آتلامیذ المدرسة القر 

مقارنة مع تلامیذ المدرسة %57بینما معظم تلامیذ الروضة یفضلون القصص بنسبة 

مقارنة مع %28ن و أن تلامیذ الروضة یفضلون الحروف بنسبة %12.5نیة بنسبة آالقر 

قصص لى الإذ الروضة یمیلون ن تلامیأ، و هذا دلیل %37.5نیة بنسبة آتلامیذ المدرسة القر 

ذ نلاحظ اختلافا واضحا إین یفضلون قراءة القران الكریم، نیة الذآأكثر من تلامیذ المدرسة القر 

بینهما.

رابعا: عرض و تحلیل التساؤل الرابع

˸عرض مهارة التحدث

سئلة المطروحة علیهماستجابة التلامیذ للتعلیمات و الأمدى :19الجدول رقم 

التلامیذ

الخیارات

نیةآالمدرسة القر تلامیذتلامیذ الروضة

بةالنسالتكرارالنسبةالتكرار

%770%666.66بعضهم

%330%333.33كلهم

%10100%9100المجموع

استجابة التلامیذ للتعلیمات و ، الذي یبین مدى 19انطلاقا من بیانات الجدول رقم 

مقارنة %70نیة یستجیبون بنسبة آن غالبیة تلامیذ المدرسة القر أ، سئلة المطروحة علیهمالأ
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نیة فیستجیبون آا الباقي من تلامیذ المدرسة القر مأ، %66.66ع تلامیذ الروضة بنسبة م

استجابة التلامیذ ن أ، و هذا ما یوضح %30روضة بنسبة مقارنة مع تلامیذ ال%33بنسبة 

خر خجول، جدا، لأن بعضهم عنید، و البعض الآیلة لیهم ضئإسئلة الموجهة للتعلیمات و الأ

خرون لا یعرفون الجوابآو ،رغم معرفته الجواب

.: مدى امتلاك التلامیذ القدرة على مخاطبة المعلم20الجدول رقم 

التلامیذ

الخیارات

نیةآالمدرسة القر تلامیذتلامیذ الروضة

بةالنسالتكرارالنسبةالتكرار

%571.42%337.5نعم

%228.57%562.5لا

%7100%8100المجموع

الذي یوضح مدى امتلاك التلامیذ القدرة على مخاطبة 20تبین بیانات الجدول رقم 

مقارنة مع تلامیذ %71.42نیة یخاطبون بنسبة آن معظم تلامیذ المدرسة القر ألى إعلم، الم

یملكون القدرة على مخاطبة المعلم ، وان بعض تلامیذ الروضة لا %37.5الروضة بنسبة 

، و هذا لان بعضهم %28.57نیة بنسبة آمقارنة مع تلامیذ المدرسة القر %62.5بنسبة 

ة و البعض لا یستطیع النطق و البعض یخجلون.أیملك الجر 

.: التلامیذ الذین یتحدثون بدون خجل21الجدول رقم 

التلامیذ

الخیارات

نیةآالمدرسة القر تلامیذتلامیذ الروضة

بةالنسالتكرارالنسبةالتكرار

%111.11%00دائما 

%555.55%466حیاناأ

%333.33%233.33بداأ

%9100%6100المجموع
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ن ألى إلامیذ الذین یتحدثون بدون خجل ، الذي یوضح الت21تشیر بیانات الجدول رقم

ني بنسبة آ، مقارنة مع تلامیذ التعلیم القر %66حیانا بنسبة أغالبیة تلامیذ الروضة یتحدثون 

وانعدامها عند تلامیذ %11.11نیة لا یتحدثون دائما بنسبة آما تلامیذ المدرسة القر أ، 55%

الروضة، و هذا بسبب الخجل.

.صوات نطقا صحیحانطق الحروف و الأ:22الجدول رقم 

التلامیذ

الخیارات

نیةآالمدرسة القر تلامیذالروضةتلامیذ 

بةالنسالتكرارالنسبةالتكرار

%433.33%330الكل

%866.66%770البعض

%12100%10100مجموع

صوات نطقا نطق الحروف و الأالذي یبین تقییم22انطلاقا من بیانات الجدول رقم 

صوات نطقا صحیحا بنسبة لامیذ الروضة ینطقون الحروف و الأكثریة تأن إصحیحا، 

خر من تلامیذ ، و بعضهم الآ%66.66نیة بنسبة آر مقارنة مع تلامیذ المدرسة الق70%

و هذا ما یدل ان %33.33نیة بنسبة آمقارنة مع تلامیذ المدرسة القر %30الروضة بنسبة 

صوات عندهما صحیح.نطق الحروف و الأ
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.ثناء التحدثأقییم وقوف التلامیذ بدون اضطراب ت:23الجدول رقم 

التلامیذ

الخیارات

نیةآالمدرسة القر تلامیذتلامیذ الروضة

بةالنسالتكرارالنسبةالتكرار

%666.66%562.5بعضهم

%333.33%337.5كلهم

%9100%8100المجموع

قییم وقوف التلامیذ بدون اضطراب تالذي یبین23توضح من بیانات الجدول رقم 

مقارنة مع تلامیذ %66.66نیة بنسبة آ، أن غالبیة تلامیذ المدرسة القر ثناء التحدث أ

نیة آمقارنة مع تلامیذ المدرسة القر %37.5، و الفئة القلیلة بنسبة %62.5الروضة بنسبة 

صوات كتسابه لأخر اأاضطرابات التلمیذ المتمثلة في تلىإو هذا یعود %33.33بنسبة 

و التردد في الكلام ، و مراض الكلامیة المتمثلة في تقطیع الكلام ، و ما یسمى بالأأالكلام، 

خر یعاني من الخجل.البعض الآ
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 خاتمة

وفي نھایةفي المقدمة، شكالیة المطروحة  دراستنا حاولنا  حل الإمن خلال 

˸النتائج أھمھاالبحث توصلنا إلى

و تحضیر الطفلتعد مرحلة الاستماع أولي المھارات اللغویة لأنھا مرحة -

.تحدثتعزیزه على تنمیة تفكیره من خلال اشتغال عقلھ بكل ما یقولھ الم

فكاره و طفل باكتسابھ القدرة على التعبیر عن أتتم مھارة التحدث عند ال-

ده ساعمشاعره و ا كتسابھ ثروة لفظیة من مفردات و تراكیب لغویة مما ی

على تنمیة مھاراتھ اللغویة

ثروة ب حدى أھم وسائل اكتساب المعرفة عند الطفل حیث یكستعد القراءة ا-

.و كل ھذا بفضل القراءةلفظیة

افة وسائل الاتصال، فھي مھارة مھمة للطفل بالاضتعتبر الكتابة من أھم -

ابة الى أنھا الطریقة التي یعبر بھا سواءا برسم الأشكال المختلفة أو كت

ثراء خبراتھ و كل ھذا من أجل توسیع مداركھ و إرقام الأأوالحروف  

.اللغویة

تھ، ركافي حیاة الطفل لیست سھلة  في بناء معارفھ و مدإن المراحل الأولى-

یجب الاھتمام بھ من خلال ادماجھ في مختلف مؤسسات ما قبل ولھذا 

لة في الروضة و المدرسة القرآنیة.المدرسة المتمث

ذ مراحل في عمر الطفل ان مرحلتي الروضة و المدرسة القرأنیة من أھم الإ-

اكتساب المھارات اللغویة للطفل وھي الاستماع، التحدث،تھدفان الى

.القراءة، الكتابة

ابة عند ن التعلیم القرآني لھ دور فعال في تنمیة مھارات الاستماع و الكتإ-

رف الأطفال من خلال تعویدھم على الاستماع المستمر لكل ما یقال لھم من ط

.المعلم،بالاضافة الى اتقانھم كتابة الحروف

ورا تعتبر مرحلة الروضة مرحلة جوھریة فى حیاة الأطفال حیث تؤدي د-

بالغا في اكتسابھم المھارات اللغویة من خلال النشاطات المتعددة التي

یمارسھا الطفل فیھا فھي مكملة للأسرة.                                

تسابھم كدزسة لھا دور في تھیئة الأطفال لإبل المن مؤسسات التعلیم ما قإ-

المعارف قبل دخولھم المدرسة، فھي مرحلة ضروریة من مراحل عمرھم، 

احل جل تحصیل علمي و معرفي أحسن في المربحیث تمھد لھم السبل من أ

المقبلة في الدراسة.
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و فظ إن المدرسة القرآنیة تتفوق عن الروضة في  تحفیز الأطفال على   ح-

الكریم.تلاوة  القرآن

یتمیز  أطفال الروضة  عن المدرسة القرآنیة  فى قراءة القصص .-

القراءة و ھذا راجع إلى إن المدرسة القرإنیة تتمیز عن الروضة فى -

الأسالیب المستخدمة من طرف المعلم. 

ف إن المدرسة القرآنیة تتشابھ مع الروضة فى تحفیز الأطفال من طر-

المعلم. 

اءة.إن المدرسة القرآنیة تتشابھ مع الروضة فى رغبة الأطفال على القر-

فال فى كتابة الكلمة عند الأطإن المدرسة القرإنیة تتشابھ مع الروضة -

ة إلى كتابتھا ة بالإضافبطریقة حسنة و اختلافھم فى كتابة الكلمة بطریقة جید

بطریقة سیئة.

سنة و تتشابھ المدرسة القرآنیة مع الروضة فى كتابة الحروف بطریقة ح-

یختلفون رسم الحروف بطریقة جیدة.

لدرسطلب الأطفال اعاد ة شرح اتتشابھ المدرسة القرآنیة مع الروضة فى -

.من المعلم

لىالبحث المتواضع یحتاج إول أن ھذا وفي الأخیر لا یسعنا الا ان نق

.دراسات أخرى لإثراء ھذا الموضوع و استكمال نقائصھ  الكثیرة
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