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) 3م(لَ قَ الْ بِ  مَ ل ى عَ )الذِ 3( مُ رَ كْ الاَ  كَ ب رَ وَ  قْرَأْ اِ ) 2ق (لَ عَ 

  »)5(مْ لَ عْ يَ  مْ الَ مَ  انَ نسَ الاِ  مَ ل عَ 
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�ر�
وا�دب ا�وزارة ا�����م ا����
 و ا���ث ا����
                               	�م ا����   

و ا����ت ا�دب����             

                    ا
��و�ط.�� ا
را��� �ن ا
����م 
�ا
�و�� 
����ذ ا ا������ن

��ل �ر�� و$ر#و أن  رأ�كا��ر�م ����ھم &
 إ�داء $� �و#" إ��ك ����ذ ا������نھذا      
دا1ل ا0ط�ر × ��ون إ#���ك د	�.� و -�د	� و��ون ���ھ��ك #�دة &
 و,+ *(�� 

 ا��.��ل �4#��� ا��
 �راھ� �$���� و �3را ���.�.

أ��م ا
���رة ا
������ %����ك و × �$�� ��#" ���� ا! ��ظم�� ظ�:�� إ����ك ��� 
.ا�����رأي إ#���ت ��,+ذھ� ���ن  إن (�ن 
د�ك  

*:����
ا
�����ت ا  

 ا���و�ط�:..................................................................................

نا��   
 ا�#$س: ذ�ر  أ6$

..........................................................................................ا����وى:.

 *ا
�����ت ا%����و
و���:

ا���� ا��ر��� ؟$�3ط�ت ل إ��" �ن إ�
 أي $�3ط ���ـ 1  

 *ا�.راءة و درا�� ا�$ص

 *ا��ط���� ا��و#=� 


 *����ر ����

ا����1رة &
 ا����ب ا��در�
؟ ھل ��#�ك ا�$-وص ـ2  

 $�م �  

�� ا��وا,�+ ا��
 �#�ب إھ����ك؟ ـ3  

*ا������                                     *ا�د���  

*ا�د�$��                             *ا�#0��*��                     

 *ا������
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                                         ؟�.�م اا�د�
 و��3رك دا1ل  ھل ��<�*ل �+ ا�$ص ـ4

                                               $�م                                          �         

                                      دا1ل ا�.�م؟ ا�#��*
�<,ل ا���ل ا�<ردي أم ا���ل ھل ـ 

ا�#��*
                                                                                    *ا���ل
    *ا���ل ا�<ردي

  

$وع �ن ا�$-وص ا�د��� ���ل؟أي  إ�
 ـ6  

 *3�ر��

 *$6ر��

#=� ھل �.وم &�( ��ط����=� &
 ا���ت ��<ردك؟ـ ���$��� �$-وص ا��ط���� ا��و7  

 $�م � أ���$� 

ھل �B���$ك ا�����ز ��ن ���1ف أ$��ط ا�$-وص؟ ـ8  

 $�م � 

����"؟��1راج ا�� ا�$�ط ا�ذى ��=ل *��ك ـ 9  

 *ا��10ري  *ا��واري *ا��ردي 

 
  *ا��#�#
  *ا�و-<

أي �ن ا�$-وص �#د ا����� &
 درا��"؟ ـ10  

 *ا�.-� *ا���ر���  

  *ا�روا�� *ا�3�ر  

�ن ا�$-وص؟ ھل ���و*ب �� �.رأ ـ11  

 $�م � أ���$� 
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���E 	,��� ����ق �����ك �����م � أ�#د ا�$-وص ا�د��� ا��و#ودة &
 ا����ب ا��در�
 ـ12

	���؟اا�و  

 $�م � أ���$� 

 

&.ط)؟     أذ�ر ا��$وان�� أھم ا�$-وص ا��
 �#دھ� �ر��ط� ���وا	+( ـ13  

......................................................................................................

..................................................................................................... 

ا��$وان &.ط)؟أذ�ر أھم ا�$-وص ا��
 �#دھ� ���دة *ن ا�وا	+(أذ�ر  ـ14  

......................................................................................................

...................................................................................................... 

ا��
 أ6ر &�ك �و,و*=�؟ أذ�ر أھم ا�$-وص ا��درو�� ـ15  

......................................................................................................

...................................................................................................... 


 ا�$ص &=م ا�$ص ھل �� ���$��� ���$�ء ا�<�ري ـ16�� 
�ط�+ ا0#��� *ن ا����H ا��

 ا��دروس؟

 *��=و�� 

 *�-�و��

 *ا���ض �$=�

ھل ا����H �=� *(	� ���3رة ���$ص؟ ـ17  

 $�م � 


 ا�$ص وا0#��� *$=�؟ ـ18 �� 
���$��� ���$�ء ا�<$
 ھل �B���$ك &=م ا����H ا��  

 $�م � ا���ض �$=� 

���$�ء ا���وي ھل ���$ك أن ���1رج ��<ردك أ���6 �ن ا�$ص �ط��.� ��.�*دة؟ ���$��� ـ19  

 $�م � أ���$� 
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$-وص ا��ط���� &
 ا�.�م �+ ز�(ءك ��3&=�؟ ھل �B���$ك أن �$�	ش ـ20  

 $�م � إ�
 �د �� 

�.وا*د  وا���زام ا��ر	�م ت�*(� ����رامھل �B���$ك 	راءة ا�$ص 	راءة ���ر���  ـ21

 ا�����؟

ھل �د�ك ا�.درة *�
 �-$�ف ا�$-وص ��ب أ$��ط=�؟ـ 22  

   $�م �  أ���$� 

ھل �B���$ك ا��1راج ا�-ور ا����$�� وا�����ب ا��H�3$0 �ن ا�$ص ا��دروس؟ ـ23  

 Kإ� ��د �  $�م � 

  ��=و�� �-�و��  

إذا ��ن ا�$ص 3�را ھل �B���$ك ����� ا���ت ا�3�ري ����� *رو,�� و ا��1راج  ـ24

 ا��<����؟

 Kإ� ��د �  $�م �  

 ��=و��  �-�و�� 

ھل �B���$ك �ذوق ا�$ص وا���3ف #�����"؟ ــ25  

 $�م   � أ���$� 
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                                       داءـــــــــــــــــــالإه

،وتشوقت لشفاعته نفسي ،وتاقت لملامسته أركاني  عيناي هرؤيافاضت لشوق إلى من 

  المصباح  المنير.و  ىعليه وسلم رسول الهد محمد صلي االله،إلى رسول االله 

  ،ونبع الحنان وهبة الرحمن إلى أمي. اءلدعباإلى من ربتني و أنارت دربي وأعانتني 

  من يعطيني دون بخل إلى أبي . البذل، إلىحزم وألقى من لدنه إلى من أقرأ في عيونه ال

  إلى إخوتي عماد /عادل.

  إلى أخواتي سارة ،صونية ،زهيرة.

إلى رفيق دربي في الحياة ،وسندي كل العقبات ،إلى من سيجمعني به بيت واحد إلى 

  .زعرات وليدالكريم زوجي 

،سليا  ريمةعليمة ،وداد ،نسرين ،، يرىثيز فطيمة ، ىتذوقت معهن نبع الأخوة إل إلى من

،وسيلة ،سلوى،  بيدة ،دليلةو رث ،إليا ،ز ثوذميرة ،وردية ،دانيا ،وفاء ،نوال ،سوهيلة ،أ،

  ..شفيعة

التي تعبت من أجلنا  إلى كل من ساعدنا في إتمام هذا البحث وبالأخص الأستاذة المشرفة

  . "لإتمام هذا البحث "نورة بن زرافة

  هذه الصفحات المتواضعة حبا وعرفانا. لكم جميعا نهدي

  دةــــــــــــلينـ  

  

                                     



        ــــــــــــــــــــداءالإه                                

  نشكر االله جلا جلاله الذي أنعمنا بنعمة العقل وصحة الجسد لإتمام إنجاز هذا البحث.

  بفضله وبعونه تمكننا من إنجاز هذا العمل المتواضع.الحمد الله الذي 

أهدى ثمرة جهدي إلى التي سقتني الحنان والحب وكانت رمز الأمان والتى كرمها االله ورفع 

  شأنها إذ وضعت الجنة تحتى أقدامها أمي الغالية رحمها االله.

  إلى الذي لم يحرمنا يوما حنانه إلى أعز و أغلى الناس أبي الكريم.

لذى هو تاج رأسي و اعتزازي ،والذي سخر لى كل الوسائل من أجل أن يحقق لي إلى ا

  مستقبلا زاهرا إلى زوجي الكريم ياسين.

  تنير الدرب .وإلى إخوتي جميعا ،وإلى جميع الزملاء الذين كانوا بمثابة شمعة 

المشرفة التي تعبت من أجلنا  إلى كل إخوة القلم الذين حملوا لواء التعليم ،وإلى الأستاذة

  بن زرافة".نورة "

  إلى عائلتي الثانية بالحي الجامعي ،ولكم جميعا أهدي ثمرة جهدي.

  

  نسيــــــــــــــــــمة                                                                                     



  ن             شــــــــكر وعرفـــــــا                                 

يليق بجلاله ونطمع في رحمته وعطاءه  ثناءانشكر االله ونحمده كثيرا ونثني فضله علينا 

على توفيقه لنا في إنجاز هذا العمل المتواضع الذي نسأله سبحانه فالحمد الله أولا وأخيرا 

  خالصا لوجهه الكريم.وتعالى أن يكون 

  .»من لا يشكر الناس لا يشكر االله«قال صلى االله عليه وسلم:

 "بن زرافة"نورة  نتقدم بأخلص عبارات الشكر والعرفان والمقدرة للجميل إلى الأستاذة الفاضلة

لإتاحتها لنا الفرصة لكي نكون تحت إشرافها ،ونشكرها على جميع النصائح القيمة نشكرها 

علينا فقد كانت بمثابة الأم أولا ،ونعم المربية والموجهة ثانيا ،والمرشدة الرزينة لنا ،وصبرها 

ثالثا والقدوة المثالية فجزاها االله عنا خير الجزاء ووفقها االله وسدد خطاها ،وأطال االله في 

،ونشكر كل من ساعدنا وأعاننا على القيام بهذه المذكرة سواء من بعيد  عمرها إن شاء االله

هذا وكل الأساتذة الذي ساعدنا في عملنا  "قلايلية"دون أن ننسى الأستاذ الكريم يب ومن قر 

الذين تتلمذنا على أيديهم في المشوار الدراسي الجامعي ففضلهم علينا لا يعد ولا يحصى 

  فشكرا جزيلا.

  واالله ولي التوفيق.                                                                  



 

 

 

 

 



 

 

 أ 
 

  مـــــــقـــــــــــدمــــــــــــــــــــــــــــة    

فوجد ،وسائل لذلك الإن حاجة الإنسان إلى التواصل والتفاهم جعلته يبحث عن أفضل     

ن في فنو ركيزة أساسية نفسها هي وهذه اللغة ،في اللغة ومختلف مستوياتها أفضل وسيلة 

الأدب الذي له شأن كبير في تزويد الطالب بالثروة اللغوية ، وتوسيع أفقهم عن طريق 

يكتشفها من  إن كل هذه الأمور،حيث اكتساب مفردات وصيغ وأساليب وصور التعبير 

ره ونث شعره، وحدثيه هوعاء التراث الأدبي الجيد قديمالتي هي  خلال النصوص الأدبية

  .والتعبيرية،والفكرية ،مهارة المتعلمين اللغوية يتم إنماء طريقها عن ،فومادته 

لنصوص الأدبية باختلاف أجناسها تلك الأهمية البارزة باعتباره ممثلا شرعيا   للما كان و  

 ، لأنه أرضية خصبة لكل ذلكاسات والنظريات اللغوية الحديثة تقوم عليه كل الدر للغة 

البيداغوجيا الجديدة وهي المقاربة بالكفاءات أساسا لتعليم اللغات ، بعدما تيقنت اتخذت منه 

من فشل البيداغوجيا التقليدية المبنية على فصل العلوم اللغوية عن نصها الأصلى ، اذ 

بالانفتاح على نص متكامل ومتسق يحتكم بعلاقات معينة من يسمح تحليل النص الأدبي 

اعد ومعايير تجعل من النص نصا متناسقا ومنسجما قابلا للقراءة متتالية جملية ، وإلى قو 

أضحي ميدانا لمعارف  ى فإن التواصل مع النص الأدبي قدوفي ضوء هذا المنح،والتأويل 

النقد والتداولية ولسانيات النص ،والأسلوبية ونظرية القراءة وغيرها... وعلوم مختلفة منها 

نتائج تلك العلوم ،بل استثمرها ووظفها لتجاوز الركود  ،ولم يكن المجال التعليمي بعيدا عن

فجاءت  ته الفنية.يفي العملية التعليمية وعزوف المتعلم عن قراءة النص الأدبي وتذوق جمال

 ــلسنة الرابعة أنموذجاـ ــمع النص الأدبي في مرحلة التعليم المتوسط ـ التفاعل"دراستنا بعنوان 

تعليم اللغة كونه محورًا لتدريس مختلف الأنشطة فرصة لدراسة أهمية النص الأدبي ودوره في 

  والفروع اللغوية.



 

 

 ب 

 

لتالى وبا،كيف يقرأ التلميذ النص ويفهمه  :الآتيةطبيعة البحث طرح الإشكالية ولقد أفضت 

اكتشاف خبايا وتندرج منها مجموعة من الأسئلة تسهم في ؟ يحقق التواصل والتفاعل معه 

  هذا الموضوع والمتمثلة في :

 ماذا نعني بالنص الأدبي،وما أهمية تدريسه ،وما أهدافه في الطور المتوسط ؟ �

 وهل النصوص الأدبية المقررة لتلاميذ الطور المتوسط تناسب قدراتهم اللغوية ؟ �

 وما هي عمليات فهم النص وإستعابه ؟ �

  وما مدي قدرة التلميذ في التفاعل معها؟ �

البحث إلى مدخل  قسمنا هذاوانطلاقا من مقتضيات الموضوع  يةعلى هذه الإشكال وبناء  

دراسة ة أهميو  مكانة ي المدخل إلىتطرقنا ف حيث وخاتمةمقدمة لا عن وثلاثة فصول فض

  ذلك التساؤل.الأدبية،أما الفصول فقد جاءت للإجابة على النصوص 

وقد ) ومصطلحات النص الأدبي (مفاهيممع التواصل  موسوما ب:الفصل الأول :فجاء 

قسمناه إلى ثلاث مباحث ، المبحث الأول تحدثنا فيه عن مفهوم التواصل وأشكاله ، أما 

المقاربة النصية ، والمبحث الأخير تحدثنا الثاني ،تحدثنا عن النص الأدبي و بالنسبة للمبحث 

  فيه عن قراءة النص الأدبي وفهمه .

دراسة تحليلية وصفية لكتاب السنة الرابعة متوسط التى تضمنت  :عنوانه  الفصل الثانيأما 

وصف الكتاب المدرسي ،شكله ،مضمونه ،والوحدات التعليمية في الكتاب العناصر التالية :

المدرسي ،وأهداف الكتاب المدرسي ،معايير اختيار النصوص الأدبية وكذلك أهداف 

   لتحليل النصوص. نماذجتقديم بعض الي ،و ومنهجية تدريس النص الأدب

فيه مجموعة من الأسئلة موجه للأساتذة  استبيانعلى شكل دراسة ميدانية  الثالث:الفصل أما 

مج الدراسي للسنة الرابعة تحليل النصوص الأدبية في البرناوالتلاميذ المتعلقة في قراءة و 

  متوسط.



 

 

 ج 

 

قاط والنتائج التي توصلنا لمجموعة من الن كانت خلاصةوأخيرا ختمنا بحثنا هذا بخاتمة 

   إليها.

المناسب والإحصائي  على المنهج الوصفي التحليلي الاعتمادفرضت خطة البحث وقد    

للموضوع بحيث تطرقنا إلى توضيح المفاهيم المتعلقة بالنص الأدبي وقراءته والتواصل معه 

  ، بالإضافة إلى الإحصاء المستخدم في دراسة الاستبيان وتحليله.

موضوعية ،شملت الدوافع الذاتية  على هذا الموضوع لدوافع ذاتية وأخرى اختيارناوقد وقع 

اللغة العربية في التعليم المتوسط من خبرة أساتذة  والاستفادةالرغبة في معالجة هذا الموضوع 

 صوص الأدبية الذي يعتبر أساسا فيتعود إلى أهمية تدريس النفأما الدوافع الموضوعية  ،

  .محور التواصللتعليمية كونه يشكل ية االعمل

:علم اللغة النصي بين منهاجمع مادة البحث نذكر عليها في  اعتمدناومن بين المراجع التي 

لسعيد  والاتجاهاتوعلم لغة النص في المفاهيم  ، يرية والتطبيق لصبحي إبراهيم الفقالنظ

ولسانيات النص لفان ديك ، النص والسياق و لعثمان أبو زيد ، ،ونحو النص بحيرىحسن 

  .لجميل حمداوي وغير ذلك من المراجع 

منها فقد واجهتنا مجموعة من الصعوبات يكن من الأمر السهل إعداد هذا البحث لم ثم إن 

في عدة مجالات نظرية القراءة والتعليمية والأسلوبية  بحيث تتداخلشساعة الموضوع 

في توزيع الاستبيان وجمعه  العراقيل الميدانيةوالتداولية ثم ضيق الوقت لإنجاز المذكرة و 

ودراسته نظرا لعدم ميالات بعض التلاميذ والأساتذة وإهمالهم للإجابة عن الأوراق الموزعة 

تمكنا من تجاوزها بفضل المولى عز وجل ،وتحلينا  ناالصعوبات إلا أنهذه ورغم كل ،عليهم 

  بالصبر والإرادة والعزيمة والحمد الله.

التي لم تبخل  نورة بن زرافةقدم بالشكر الجزيل للأستاذة المشرفة إلى أن نت الا يسعنوختامًا 

  نصائحها التي كانت من قلب أرقي إلى قلوب راقية.علينا بتوجهاتها و 



 

 

   

 

 

    

  

    



 

 

   

  

  



    الأول الفصل  

      التواصل مع النص الأدبي     

  

   المبحث الأول: مفهوم التواصل وأشكاله.

  المبحث الثاني:النص الأدبي والمقاربة النصية.

  .المبحث الثالث:قراءة النص الأدبي وفهمه
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 المبحث الأول:مفهوم التواصل وأشكاله.

  ـــ تعريف التواصل: 1

    لــــغــــــة:  أ ـــ في   

 لاً صْ وَ  لَ صَ وَ  الشكل الاتصال من« إن(لسان العرب)  بن منظور في معجميرى ا     

التواصل و . 1»الوصل ضد الهجرانو  ،ةً لَ وصِ  لاً صْ وَ  الشيءلت صَ وَ  لَ صَ وَ  واتصالا ولاً صُ ووُ 

  يظهر هذا جليا في قول جميل بثينة. ،ضد التصارم

  يفاصرم ،واصلت حجنة إن ،فيا بثين   «                  

   .2»فصليني ،صارمته إنو  ،حبالي                                            

  :الاصطلاحب ـــ في   

والمشاعر بين الذوات ، المعارف والتجارب وتبادل،عملية نقل الأفكار«التواصل هو         

  عملية التخاطب بين أطراف مختلفة.أي هو  3»الأفراد والجماعاتو 

ويتم من خلاله تحقيق  أطرافه،يجري من خلاله تفاعل بين  ال الذيالفعً  الاتصال«وهو

وذلك  أكثرأو  يمارس عملية تفاعلية بين طرفين فالتواصل. 4»الهدف المرجو من هذا التفاعل

  والتجارب. الآراءمن خلال تبادل 

  بأنّه علاقة بين فردين على الأقل كل منهما يمثل ذات  االلهعرفه الدكتور عمر نصر وقد 

                                                           

  .740، ص  1993، لبنان ،  1ابن منظور، لسان اللسان ( تهذيب لسان العرب ) ، بيروت ، ط1-

 .26، الأردن ، ص 1اللسانيات التواصلية وجذورها في التراث العربي ، عمان ، ط رانيا رمضان أحمد زين ،2- 

 6،ص 2010،المغرب  ،  1جميل حمداوي ،التواصل اللساني والسميائى والتربوي ، الألوكة ، ط -3

 .29رانيا رمضان أحمد زين ،المرجع نفسه ،ص-  4
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على الدقة والثقة المتبادلة بينهما ويكمل ذلك  بوجود التفاعل بين الطرفين بناء يأ. 1"نشيط

  بالتواصل.

الصلة الاتصال و غة الاقتران و استنادًا لهذه المعاني يتضح أنّ المراد بالتواصل ل      

 ، أي أن2 التخاصمضد التقاطع و كذلك التواصل ضد الالتئام والجمع والإبلاغ والإعلام و و 

الرفق والرعاية و ان التكامل المنبثق عن الإحسالتفاعل و للّغة يعني جميع أشكال التواصل في ا

إضافة إلى المعنى الاصطلاحي و ،  الرحماستنادًا إلى المعنى المتضمن لكلمة "صلة العناية و 

مما يحقق المنفعة  مجتمعينتعني بناء العلاقة بين فردين أودولتين أو  لكلمة التواصل التي

تواجد بواسطته العلاقات تتواصل المكانيزم الذي ال ، فلذلك يعتبرالمتبادلة بين الطرفين

  .     الإنسانية 

  :أنواع التواصل-2

 :التواصل الذاتي -أ

ـــــي فـــــي الفـــــرد نفســـــه فيكـــــون الشـــــخص المرســـــل و يكـــــون بمخاطبـــــة      يـــــتم و  واحـــــد نآالمتلق

حــــوار داخــــل نفســــه يكــــون  إجــــراء إلــــى الإنســــان أوحــــين يلجــــ« ،عــــن طريــــق الحــــوار الــــداخلي

الـــــذي التفكير كـــــ عـــــدة بصـــــورحـــــوار يتجلـــــى هـــــذا الو  3»التواصـــــل فـــــي ذاتـــــه جســـــور أقـــــامقـــــد 

ــــــارة عــــــنهو  ــــــة  عب ــــــذات ،مخاطب ــــــر حــــــل قضــــــية و ال عرضــــــها أو تحليلهــــــا أو يشــــــمل هــــــذا التفكي

ومنـــــــه فالتواصـــــــل الــــــذاتي يمثـــــــل لنـــــــا  .4غيرهـــــــا مـــــــن الصــــــورأو محاكــــــاة ســـــــلوك شخصــــــي أو 

  شعور داخلي الذي يتم التواصل مع الذات أي الإنسان يخاطب نفسه. 

                                                           

 .25، ص 1998،  1الألوكة ، ط عصام سليمان موسي ، المدخل في الإتصال الجماهيري ، - 1

 .741ص العرب)،لسان اللسان (تهذيب لسان  منظور،ر: ابن ظين -2

  .677،ص 2008،الأردن ، 2عمان ،ط،المجال ،والوظيفة ،والمنهج )(سمير شريف استيتية ،اللسانيات  -3

 .33رانيا رمضان أحمد زين ،اللسانيات التواصلية وجذورها في التراث العربي ، ص -4
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 :التواصل الشخصي -ب

والنقاش  بالمجادلةيتم مباشرة ، و  ويعرف بالمواجهة كثروأأهو الذي يكون بين شخصين و      

 أنواع أفضل«هو ط معين كوسائل الاتصال من هاتف وغيره.و وسي باستخدامو أالمناظرة و ،

فرصة التعرف الفوري على مدى فعالية رسالته هو يوفر للمتصل شيوعا و  أكثرهاالتواصل و 

  .1»توجيهها من جديدبتعديلها و  ثم القيام المتلقيفي 

أي يكون باللغة المنطوقة  لخارجياالتخاطب مع العالم يعني التواصل الشخصي ومنه   

  ويأتي عفويا على شكل نقاش وجدال.،  الغيرويحدث تفاعل مع 

  ):التواصل الجمعي (التواصل الوسطي -ج

محاضرات الجامعات ت المفتوحة و كما في الندوا واحدالذي يواجه به المرسل غير «هوو    

 التواصل ، ويتطلبمحددينمكان في زمان و  تواصل فيه مواجهة يتمّ  هوو ،دروس المساجد و 

كبر من التواصل الشخصي الذي يأتي عفويا في كثير من مجهودا أو ،مسبقا  الجمعي إعدادا

  :نستنتج من خلال التواصل الجمعي النقاط التالية .  2»الأحيان

  يكون على شكل جماعة . -

  محددين.مرتبط بمكان وزمان  -

 لإعداده. مجهوداتيكون بالتهيئة المسبقة التى تراعي  -

  :التواصل الجماهيري-د

على مرور  اقائم اجتماعييكون بمثابة تفاعل السابقة، و  الأشكالنطاقا من  أوسعهو و  

وسائل الاتصال الحديثة يتميز باستخدام و ،المجتمع أو الجماعة  أعضاءرسالة يلتف حولها 

الجمهور يشارك فيها البرامج التي تكون على الهواء و  لاسيما في ــــالتلفازو ــــ كالإذاعة 

عبر مجموعة من مواقع  من خلالها التواصل أتيح(التي المعلومات شبكة و  ،المستمعون

                                                           

 .50رانيا رمضان أحمد زين ، اللسانيات التواصلية وجذورها في التراث العربي ، ص -1

 .55 ــــ 54المرجع نفسه ، ص  -2
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يستطيع تحديد  هنا قد لالمرسل او ، وتتعدد) ، وتتنوع الرسائل فيه التواصل الاجتماعي

ستهدف الرسالة أكثر من فئة في وقد تاستجاباتهم بصورة فورية ، لا يستطيع تعرفو ، مستقبليه

تلك العملية التي هو فشخصين نوع من التواصل لا يكتفي بشخص أو فهذا ال، 1أكثر من مكان

  وسائل الإعلام لنقل المعلومات إلى قطاعات كبيرة من الأشخاص. استخدامتتم 

  :نماذج التواصل3- 

تنوعـــــــة هـــــــدفها ترتيـــــــب هـــــــذه النمـــــــاذج معرفـــــــة أنـــــــواع التواصـــــــل وضـــــــعت نمــــــاذج ملتســــــهيل 

  :نذكر منها أنواع هي علىالعلاقة فيما بينهما و  بيانو 

  :النموذج السلوكي -أ

يتضـــــــمن و  ،م 1948لازويــــــل ســــــنة  الأمريكــــــيلمحلــــــل النفســـــــي وضــــــع هــــــذا النمــــــوذج ا    

  :ما يليهذا النموذج 

 ولأي ،؟)تلقـــــي لمـــــن (الم ،؟ بأيـــــة وســـــيلة (وســـــيط) ؟ســـــالة)يقـــــول مـــــاذا (الر ؟مـــــن (المرســـــل) 

 القنـــــاةالمرســـــل والرســـــالة و يتركـــــز هـــــذا النمـــــوذج علـــــى خمســـــة عناصـــــر هـــــي ثـــــر) و تـــــأثير (أ

  .الأثروالمتلقي و ،
    

  

  

  

  

 

  

                                                           

  .35ص،اللسانيات التواصلية وجذورها في التراث العربي رانيا رمضان أحمد زين ، ينظر: -1

 ؟من يقول ؟ماذا يقول ؟ لمن يقول بستخدام أي قناة؟

  ؟ما التأثير
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نه يجعل المتقبل من سلبيات هذا النظام أو  المثير والاستجابةالنموذج على ثنائية يقوم هذا   

 لإشهاري فياللسلطة في استعمال وسائل التأثير بتملكه  يمتاز منظورهو ، سلبيا في استهلاكه

الولايات هذا النموذج في  انتشركثيرا ما  1لصالح المرسل.التأثير عليه جذب المتلقي و 

الوظيفة التأثيرية من أجل تغيير سلوك المرسل  على يركزة الأمريكية مع لازويل الذي المتحد

  لأن هذا النموذج مبني على أساس المرسل والاستجابة. سلبياأو  إيجابياإليه 

  :النموذج الاجتماعي -ب

فالمرسل ،المجتمعات  إلى الأفراد انتماءطريقة الذي يعتمد على فهم  "ريلي"نموذج  «هو    

لات العائ:مثل ،تماعية اج أوليةفي جماعات  دعونالمستقبل هم الذين يو و  المعتمدهو 

يرون ويفكرون ويحكمون و  يتأثرون الأفرادهؤلاء و  ،الجماعات الصغيرة و ،التجمعات و ،

التي بدورها تتطور في حضن السياق و  ، ليهاإعات التي ينتمون ابمنظار الجم الأشياء

يشير لطبيعة السياق النظري والمنهجي لعلم هذا النموذج و  .2فرزهاأالاجتماعي الذي 

كما أن هذا العلم يهتم بدراسة اللغة ، ،3بالإضافة إلى فهم الظاهرة اللغويةالاجتماع اللغوي 

                .4كأداة اتصال بين الأفراد ،مسجلا علاقتها بالبيئة الثقافية ، ودورها كوعاء لهذه الثقافة

فة،فهو ينتمي إلي النموذج يضم عددا من السمات الاجتماعية المعرو وخلاصة القول هذا 

النفس الذي يقوم برصد العلاقات الاجتماعية بين المتخاطبين مراعيا السياق علم الاجتماع و 

  .الاجتماعي

  

                                                           

 .21جميل حمداوي ،التواصل مع اللساني والسميائي التربوي ، ص :رينظ -1

 .19المرجع نفسه ، ص  -2

 .113ص، 1996جامعة  ،دط ،إسكندرية ، السيد على شتا ،علم الاجتماع اللغوي ، مؤسسة شباب ال -3

 .196، ص 2002،الأردن ،  1ط عبد القادر عبد الجليل ، علم اللسانيات الحديثة ، دار صفاء ، -4
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  :النموذج اللساني -ج

ي ســــــنة رومــــــان جاكبســــــون فــــــ هــــــو الــــــوظيفيالــــــذي وضــــــع هــــــذا النمــــــوذج اللســــــاني  إن     

 الأساســـــيةالتواصـــــل هـــــو الوظيفـــــة  نأهـــــي و جوهريـــــة  ســـــلمةمحينمـــــا انطلـــــق مـــــن ،م  1964

والقنـــــــاة  إليــــــهالمرســــــل ،الرســــــالة ،المرســــــل  :عناصــــــر هـــــــي)4(اللغــــــة تتضــــــمن  نأو ، للغــــــة 

الرســـــالة مرســـــل وظيفتـــــه انفعاليـــــة تعبيريـــــة و فال خاصـــــة وظيفـــــة عنصـــــرولكـــــل  اللغـــــة مرجـــــع،

ــــــى محــــــور  محــــــور إســــــقاطوظيفتهــــــا جماليــــــة مــــــن خــــــلال  المرســــــل و  التركيــــــبالاســــــتبدال عل

ــــــــه ــــــــه  إلي ــــــــةوظيفت ــــــــةانتباهو  تأثيري ــــــــة  أمــــــــا ،ي ــــــــاة وظيفتهــــــــا مرجعي اللغــــــــة و  ،موضــــــــوعيةأو القن

يــــــرى جاكبســــــون أن هــــــذا التواصــــــل هــــــو الوظيفــــــة والركيــــــزة  إذ .1وصــــــفيةأو وظيفتهــــــا لغويــــــة 

أن حيــــث ،التــــي تحتــــوي علــــى عــــدة عناصــــر مهمــــة فــــي العمليــــة التواصــــلية الأساســــية للغــــة 

  . الخاصة اللغوية لكل عنصر وظيفته

  :النموذج التربوي -د

علـــــى المرســـــل (المـــــدرس) والرســـــالة (المـــــادة الدراســـــية) والمتلقـــــي (التلميـــــذ) التواصـــــل يعتمـــــد 

ـــــــة و  ـــــــاعلات اللفظي ـــــــاة (التف ـــــــر والقن ـــــــة) اغي ـــــــة (لفظي ـــــــرر والوســـــــائل الديداكتيكي  والمنهـــــــاجالمق

) الأهـــــــدافو  الكافيـــــــات( خلاتالمـــــــدو  ، الوســـــــائل الســـــــمعية البصـــــــرية)و  الإيضـــــــاحوســـــــائل و 

ك الفيـــــــدبا) و خلاتالمـــــــدالمخرجـــــــات (تقـــــــويم و  ،)ءاتو المجـــــــز (ووالســـــــياق (المكـــــــان والزمـــــــان) 

ـــــةو  التواصـــــل(تصـــــحيح  فالتواصـــــل عبـــــارة ثـــــم  مـــــنو  .ســـــوء الفهـــــم)و  ،عمليـــــات التشـــــويش إزال

التبليــــغ و  التــــأثيرالمتلقــــي فــــي ســــياق مــــا بقصــــد مليــــة تبــــادل للرســــائل بــــين المرســــل و ع«عــــن 

والدقــــــــة عاب يســــــــتة وســــــــائل لتحقيــــــــق عمليــــــــة الايســــــــتخدم هــــــــذا النمــــــــوذج عــــــــد 2»اع.نــــــــالاقو 

  إقناع الغير .والوضوح لهدف التأثير و 

                                                           

    .22ـــــ  21ص جميل حمداوي ، التواصل اللساني والسميائي ، - 1 

 .22 ا��وا�ل ا������ وا���
��� وا��ر
وي ،ص��
ل ��داوي ،  -2
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 اللغوي:أشكال التواصل  -4

  :التواصل اللفظي -أ

مقطعية وحدات فونيمية و  المتكلمةوات لتواصل اللغوي الذي يكون بين الذيشكل ا «  

كلمات ومقاطع و  أصواتيعتمد التواصل اللغوي على  . أيتركيبيةمعجمية و مورفيمية و 

على اللغة  أساسا يرتكز أيالقناة الصوتية السمعية عبر ويتم التواصل اللغوي  جمل...و 

رة عن نظام وهو عبا ويلغفاللغة المنطوقة لها مستوى  ،صوتيايتحقق سمعيا و ، و الإنسانية

علاقة الدال بالمدلول بالمفهوم السويسري) التي هي بمثابة نسق من من العلامات الدالة (

  .1»الخطابالوحدات نسميها وحدات 

يدركها السامع بحيث الرسالة واضحة ومفهومة  ، ولتكونالرسالةاللفظ وسيلة لنقل  أن أي

إذ ينبنى هذا النوع من التواصل على اللغة ،بشكل جيد  لفظاتكون منطوقة  أنبسهولة يجب 

أي ،ومهام كل هذا هو أداء الرسالة على أكمل وجه مراعيا جوانبها ومستوياتها المختلفة ،

العلمية  النشاطاتو  عاب مثل ما يكون في المناقشاتيستمفهومة وواضحة وتكون سهلة الا

  المختلفة. 

  :التواصل غير اللفظي - ب

فعل التواصل بين  أن أساسعلى  التواصلفي  أساسي تقوم القناة البصرية بدور «    

نه يستعمل نظاما من  بل إ فحسبقط نسقا لغويا منطوقا لا يوظف ف إليهالمرسل المرسل و 

هو مجموع و اللغوي ،بالتواصل غير  التي تندرج فيما نسميه الإيماءاتوالحركات و  الإشارات

لدلالة تستعمل لفظة التواصل غير لفظي و بين أفراد المجتمع .الوسائل الاتصالية الموجودة 

على خصوصيات جسدية طبيعية اصطناعية، بل  على حركات وهيئات وتوجيهات الجسم

                                                           

 .22، صجميل حمداوي ،التواصل اللساني والسميائي  -1
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د هذا النوع من التواصل يعتم .1»التي يفضلها لتبليغ المعلوماتو  الأشياءعلى كيفية تنظيم 

وفي حالة المرض  كالاحمرارالذي يكون مثلا في حالة الخجل الفعل  على ردود

... وكذلك لغة الإشارة أي لغة الصم والبكم إضافة إلى لغة الأشياء التي تظهر كالاصفرار

لدلالة في بعض المجتمعات  المستعمل الخارجية مثل اللباس الأسودمن خلال المظاهر 

   الحداد.على 

ء عالية في أداء عملية التواصل سواو ومنه نستنتج أن لكلا النوعين مكانة مرموقة      

  التواصل. في إنتاجالخاصة طريقته و فلكل مخلوق له طبيعته  بالإشارةبالمنطوق أوالمكتوب أو 

  التواصلية:عناصر العملية  -5

  من أهم هذه العناصر نجد: 

العنصر الأول من هذه العناصر ويعتبر ركنا حيويا في الدارة التواصلية «هو  المرسل:-

،فهو الباعث الأول في إنشاء الدارة التواصلية ووظيفته القيام بعملية تركيب الرسالة وهو 

ساسي في الأالمرجع و  الأول المصدريعتبر المرسل منه و ، 2»الذي وقع عليه أو إليه الكلام

في العملية التعليمية ويقابله المعلم الذي يعتبر الموجه وهذا يتجسد  أداء العملية التواصلية

يقوم بعملية التعليم ،ونصح وإرشاد التلاميذ ومساعدتهم على  «والمعطي للمعرفة كونه 

أحد المتغيرات « ،وهو يعد 3 »اكتساب لخبرات وذلك بأن يضعهم في مواقف تعليمية معينة

الرئيسية في نجاح العملية التعليمية للوصول إلى تحقيق أهدافها المنشودة فلا يقتصر عمل 

تنفيذ المنهج الدّراسي فحسب،ولكنه مربي ذو مؤشرات على تقديم البرنامج التعليمي أو  المعلم
                                                           

    .26ــــ  25ص التواصل اللساني والسميائي والتربوي ، جميل حمداوي ، - 1

 1جاكبسون ، منشورات الجزائر ، ططاهر بومزير ، التواصل اللساني والشعرية  مقاربة تحليلة لنظرية رومان  -2

 .24، ص 2007، 

، عمان  1ابراهيم عبد االله ناصر وعاطف عمر بن طريق ، مدخل إلى التربية ، دار الفكر لنشر والتوزيع ، ط -3

 .317، ص 2000، 
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ال في إذن هو العنصر الفعّ  فالمعلم 1»وموجها لسلوكياتهم ... إيجابية متنوعة وقائد للمتعلّم

باستخدام مختلف الوسائل والأساليب العملية التعليمية وله دور كبير في إنجاح هذه العملية 

 الاتصالالقيادية التي تتناسب مع كل موقف تعليمي ،فالمرسل هو الشخص الذي يبدأ عملية 

وبهذا  وغير ذلك... هايبدأ العملية التعليمية ويبتدع هو الذيومبتدع الرسالة كذلك المعلم 

نستنتج أن الأمور الموجودة في المرسل تقابل الامور الموجودة لدى المتعلم وكليهما لهما 

 دور كبير في العملية التواصلية والتعليمة.

يقوم بتفسير هو الذي يستقبل الرسالة، و مع، و الساهو المتلقي أوالمرسل إليه أو  : المستقبلـــ 

خلال العملية إدراك المعاني في إطار العمليات العقلية التي يقوم بها من الرموز و 

ة (السياق) اللغوي المتلقي في الخلفيوإذا كان هناك توافق بين المرسل و  2الاتصالية.

لها  معها، ويستجيبفان الرسالة ستصل بسرعة وسيتفاعل المتلقي  لفكرياو الاجتماعي و 

كما يعد عضوا فاعلا في مسألة نجاح  ملموسا في المتلقي.را تحدث أث إيجابيةاستجابة 

ما يحيل إلى طبيعة أفق انتظاره للرسالة ،وعلاقة ذلك بالطابع التأويلي  فشلها وهوو الرسالة أ

 الرسالة والتفاعل معها استقبالفنجاح الرسالة تكمن في نجاح المرسل إليه في ،  3المسيق

،أي العنصر 4»محور العملية التعليمية «باعتباره المتعلمعنصر في العملية التعليمية  هبلقاوي

هوالذي يقوم بجمع المعارف التي يحتاجها لرفع مستواه الفكري «الفعّال في هذه العملية ،و

                                                           

 .42ــــ  41ص،  2005،  1تدريس بالكفاءات ، طخير الدين هنئ ، مقاربة ال -1

 ،2016،الأردن،  1ومهاراته مدخل إلى التقنيات فن التبليغ والحوار والكتابة ،إربد ،طالاتصال أحمد عزور ، -2

   .32ص

، الأردن ،  1هامل شيخ ،التواصل  اللغوي في الخطاب الإعلامي من البنية إلى الأفق ، إربد ، ط ينظر: -3 

 .55، ص 2016

المناهج وتكنولوجية في تدريسها وتقويمها ، النهضة  أبو طالب محمد سعيد ورشرش أنيس عبد الخالق ، -4

 .12،ص 2001،بيروت ، 1العربية للنشر والتوزيع ،ط
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،فنجاح الرسالة والمادة  1»وتحسين أداءه العلمي لتجعل منه إنسانا متفاعلا بمجتمعه...

  مستواه الفكري وأداءه التواصلي وإنتاج التفاعل.لرفع التعليمية تكمن في نجاح المتعلم 

المرسل نقلها بالرموز اللغوية ى الأفكار التي يسعهي التي تحتوي على المعاني و   الرسالة:-

ويجب أن تكون الرسالة واضحة وصريحة من حيث اللفظ ، 2من خلالها معاو غير لغوية أأو 

تكون صادقة حتى تنفذ إلى القلب أن ينبغي اعد ذلك على سلامة لغة الرسالة و يسوالمعنى و 

والسهلة  والأفكار الواضحةالملكة المعرفية المملوءة بمختلف المعاني  باعتبارها 3العقل.و 

المحتوى التعليمية"المادة التعليمية"أو  ويقابلها في العملية المنقولة عبر المرسل لتحقيق التواصل

المقررات الدراسية وموضوعات التعلّم وما تحتويه من حقائق ومفاهيم ومبادئ « ويقصد به

وما يصاحبه وما تتضمنه من مهارات عقلية وجسدية وطرائق البحث والفكر الخاصة به 

،والقيم والاتجاهات التي تنميها وتشمل كل فروع المعرفة المنظمة التي تنشأ نتيجة الدراسة 

أن تكون حاملة للمعارف مملوءة بمختلف المعاني والأفكار فمن شروط الرسالة  4»والبحث

  الواضحة والسهلة.

بداية  ومن هنا نستخلص أن العملية التعليمية التواصلية تقوم على مختلف العناصر     

ف إلى إنجاح الرسالة تهدالذي يلعب دور المعلم بما يقدمه من معلومات لها معاني بالمرسل 

يقوم بادراك معاني هذه ويماثله المتعلم الذي إضافة إلى المستقبل ،  تفاعل المستقبل معاو 

                                                           

، عمان  2بشير عبد الرحيم الكلوب ، التكنولوجيا في عملية التعليم والتعلم ،دار الشرق لنشر والتوزيع ،ط -1

 . 283،ص 2005،

 .32ت فن التبليغ والحوار والكتابة ، صأحمد عزوز ، الاتصال ومهاراته مدخل إلى تقنيا -2

 .41صرانيا رمضان أحمد زين ، اللسانيات التواصلية وجذورها في التراث العربي ،  -3

سعدون محمود الساموك وهدي على جواد الشمري ، مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها ،دار وائل لنشر  -4

 .61،الأردن ،ص 1والتوزيع ، ط
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غير لغوية على رموز لغوية أو باعتبارها المحتوى لاحتوائها فأما الرسالة ،استيعابها الرسالة و 

 . الإبهاما يجب أن تكون خالية من الغموض و كم

   :التواصل أهمية -6

عليه و الغير، ع الذي يقوم بالتفاعل مع المجتم كبيرة في حياة الفرد داخل أهميةللتواصل       

مشاعره بمختلف و  أفكارهوالتعبير عن  ،اجياته الضرورية في حياته اليومية يعتمد لتلبية ح

 غير مباشرة.أو كانت مباشرة  سواءالوسائل 

  :التواصل في النقاط التالية أهميةنلخص فائدة و 

 ، فكلالاجتماعية كل فرد بقيمته بذلك يحسالمجتمع و  يحدد التواصل دور الفرد داخل •

  .الآخريندور اجتماعي يفرض على صاحبه التواصل مع 

  تحقيق الحفاظ على الهوية الثقافية للمجتمع. •

 و يدعم التفاعل الاجتماعي. الأفرادتحقيق الترابط بين  •

تفلح في توليد فهم لديهم يجعلهم  حين تتصل بالناس»أي  الآخرينيولد الفهم عند  •

  .1»قصدنا في توليد ذلك الفهمن على يتعرفو 

الناتجة عن التمسك  بالطمأنينة إحساسهعد الفرد على الاقتراب مع غيره و يسا •

  الاجتماعي.

خصائص المجتمع الذي يعيش سمات و  كونه يكتسبالمجتمع  إلىيدعم انتماء الفرد  •

  فيه

  اليومية.يفيد الفرد في اتخاذ قراراته من خلال معرفته بالقضايا والموضوعات  •

                                                           

 1992،  1بحوث ألسنية عربية ، المؤسسة الجامعة الدراسية لنشر والتوزيع ، بيروت ، ط ميشيل زكريا ، -1

 .211،ص
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   الغير لتلبيةحيث يقوم بالتفاعل مع ، المجتمعللتواصل أهمية كبيرة في حياة الفرد في    

  عن أفكاره ومشاعره بمختلف الوسائل. رورية في حياته اليومية والتعبيرحاجياته الض

 .النص الأدبي والمقاربة النصيةالثاني:المبحث 

  :لسانيات النص نشأةــ ـ 1

منهـــــا شـــــكلا  أوســـــعمـــــا هـــــو  دراســـــة إلـــــىقامـــــت لســـــانيات الـــــنص علـــــى تجـــــاوز الجملـــــة      

الكبيــــــر فــــــي  الأثــــــركــــــان لهــــــا و  بأمريكــــــام مــــــع هــــــاريس  1952ســــــنة  نشــــــأتقــــــد و  ،دلالــــــةو 

ات جديــــــــــدة اهتمــــــــــت بتحاليــــــــــل النصــــــــــوص فتولــــــــــدت نظريــــــــــ،  اللســــــــــانيتطــــــــــوير الــــــــــدرس 

اليـــــــوم  إلـــــــىمـــــــا زالـــــــت  ، المحادثـــــــات فـــــــي الســـــــبعينيات مـــــــن القـــــــرن العشـــــــرينوالخطابـــــــات و 

فتحـــــت نهجــــــا علميـــــا جديــــــدا فـــــي منــــــاهج  إذ، الحـــــديثفــــــي الـــــدرس اللســــــاني  أهميـــــةتشـــــكل 

الشـــــاملة المكونـــــة للـــــنص معتمــــــدة و القواعـــــد الجزئيـــــة ة يقـــــوم علـــــى دراســـــتحليـــــل النصـــــوص 

. علـــــم الجمـــــالالعرفانيـــــة و والحجاجيـــــة و النظريـــــات البرغماتيـــــة  أهمهـــــاعلـــــى مقاربـــــات عديـــــدة 

ــــــى فــــــي هــــــذا المجــــــالتوصــــــلت الدراســــــات و  ــــــاحثين مــــــن  إل ــــــت الب ــــــدة مكن ـــة مفي ـــ ــــــائج علمي نت

ــــــه بطــــــرق علميــــــةمــــــواقفهم مــــــن فهــــــم الخطــــــاب و تعــــــديل رؤاهــــــم و تصــــــوراتهم و  إعــــــادة  ،تحليل

ــــر  لعربيــــة رغــــم بعــــض هــــذا الفــــرع اللســــاني المهــــم لازال بعيــــد المنــــال فــــي الدراســــات ا أنغي

  .1المحاولات الجادة

ـــــرو     ـــــث وحـــــدة يعنـــــى بدراســـــة مم،  اللســـــانياتفـــــرع مـــــن فـــــروع  تعتب ـــــنص مـــــن حي يـــــزات ال

محــــــاور اللســــــانيات النصــــــية فــــــي ومنــــــه تظهــــــر  ، بلاغــــــي (التواصــــــلي)الإمحتــــــواه تماســــــكه و 

  :النقاط التالية

    ما يتصل بهما.والمفهوم و  الحد •
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ــــــــام  • ــــــــة داخــــــــل مق ــــــــه مــــــــن عناصــــــــر ووظــــــــائف لغوي ــــــــوى التواصــــــــلي ومــــــــا يرافق المحت

  تواصلي.

   قــــــــابلا للمصــــــــطلح الغربــــــــي النصــــــــية مبليــــــــه مــــــــا نصــــــــطلح عأو الاتســــــــاق التماســــــــك و  •

  عناصر تندرج داخلها. إلان الاصطلاحات السابقة ليست لأ

تجـــــري علـــــى تحديـــــد  لأنهـــــامكانـــــا مرموقـــــا فـــــي البحـــــث اللســـــاني تحتـــــل مســـــالة النصـــــية     

ــــــنص لكــــــل عمليــــــة تحليليــــــة  الأولالخطــــــاب فهــــــو المرجــــــع  /الكيفيــــــات التــــــي ينســــــجم بهــــــا ال

ــــةتكشــــف عــــن  ــــة تماســــكها  الأبني ــــة وكيفي ــــث هــــي وحــــدات لســــانية و ، اللغوي تجاورهــــا مــــن حي

ــــــاجتــــــتحكم فيهــــــا قواعــــــد  ــــــة إنت ــــــات مبني ــــــل الخطــــــاب و  ،متتالي ــــــنص يشــــــترك تحلي لســــــانيات ال

  .1كقطاعين لسانيين في الكشف عنها

فــــــي  ،لســــــانياوصــــــف النصــــــوص والخطابــــــات نحويــــــا و  إلــــــىتهــــــدف هــــــذه اللســــــانيات «و    

ـــــــةوالصـــــــرفية و  ،ضـــــــوء مســـــــتوياتها الصـــــــوتية البلاغيـــــــة ... و  ،التداوليـــــــةوالدلاليـــــــة و  ،التركيبي

ــــــة كبــــــرى و لأ ،كمــــــا توصــــــف الجمــــــل حســــــب المــــــدارس اللســــــانية ــــــنص جمل ــــــمــــــا ن ال ق ينطب

ه فلســـــانيات الـــــنص هـــــي التـــــي عليـــــصـــــغرى ينطبـــــق علـــــى الجملـــــة الكبـــــرى. و علـــــى الجملـــــة ال

الفقــــــرات ممتــــــد وواســــــع مــــــن الجمــــــل و فضــــــاء أو نــــــه مجموعــــــة أ أســــــاستــــــدرس الــــــنص علــــــى 

ــــــــــوالمقــــــــــاطع والمتواليــــــــــات المترابطــــــــــة شــــــــــكلا و  ضــــــــــمن ســــــــــياق تــــــــــداولي ، ووظيفــــــــــة  ةدلال

ــــــــم يحمــــــــل مقصــــــــديات و  تواصــــــــلي ،و  ــــــــىتهــــــــدف ،  مباشــــــــرةمــــــــن ث ــــــــلاغ إل ــــــــاع أو  الإب الامتن

  2»الحجاج...الخالإقناع أو و أ التأثيرو أ أوالإفادة
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علــــــى التركيز مترابطــــــا بــــــانيات الــــــنص مــــــا يجعــــــل الــــــنص منســــــقا ومنســــــجما و تــــــدرس لســــــ«و

لا تكتفـــــــي و  ،ضـــــــمنية أمكانـــــــت صـــــــريحة أ  ســـــــوءا ،الســـــــياقيةالدلاليـــــــة و الـــــــروابط التركيبيـــــــة و 

الملفوظـــــات بـــــل تـــــدرس حتـــــى النصـــــوص الشـــــفوية و لســـــانيات الـــــنص بمـــــا هـــــو مكتـــــوب فقـــــط 

الوظـــــائف التـــــي يؤديهـــــا  مختلـــــفو ، بنـــــاء الـــــنص  آليـــــاتتبحـــــث عـــــن  أيالقوليـــــة  ؛النصـــــية 

  1»ضمن سياق تداولي معين

فـــــــروع اللســـــــانيات لكونهـــــــا تهـــــــتم بدراســـــــة  أهـــــــملســـــــانيات الـــــــنص مـــــــن وخلاصـــــــة القـــــــول أن 

ـــــنص ب ـــــرى ال ـــــة الكب ـــــاره الوحـــــدة اللغوي ـــــب عـــــدة و ، اعتب    ، التماســـــك أهمهـــــاكـــــذلك يهـــــتم بجوان

    .التواصل...وغيرهاالاتساق والسياق و 

 : مقاربات لسانيات النص ـــ  2

وقد استفادت مجالات عدة من نتائج اللسانيات النصية ، ولعل أهمها المجال التعليمي ،     

ذلك أن النظام التعليمي في الجزائر قائم على المقاربة بالكفاءات (بعد ما كان يعتمد على 

المقاربة بالأهداف ) والتي تتخذ المقاربة النصية مبدأ من مبادئ تعليم الغة العربية ، بمعني 

لم تعد تدرس مواد اللغة العربية قواعد ، بلاغة ، عروض ... مستقلة عن شكل فروع أنه 

اعتمادا كليا على النص محور منفصلة، وإنما أصبحت تدرس في شكل تكاملي أي تعتمد 

أن يرجع المعلم والمتعلم للنص نفسه أي العملية التعليمية، فهو المنطلق في تدريس الفروع، 

  البلاغة والعروض... وهو ما يعرف بالمقاربة النصية . لدراسة النحو والصرف و 

والجدير بالذكر أن النص كان محور انشغال العديد من الباحثين والدارسين في مجالات     

عدة ومختلفة ولا بأس أن نشير إلى مختلف المقاربات التى اهتمت بالنص والخطاب ، 

  ويمكن حصرها في ما يلي :
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  المعجمية:المقاربة  –أ 

ـــــ     ـــــة دلالي ـــــنص فـــــي ضـــــوء رؤي ـــــة مـــــع ال ـــــت هـــــذه المقارب ـــــةلقـــــد تعامل ، مســـــتعينة  ة معجمي

ــذه المقاربــــــة كانــــــت تــــــدرس معــــــاني و  ، المعطيــــــات الكميــــــةبالإحصــــــائيات و  يعنــــــي هــــــذا أن هــــ

وقـــــد اهتمـــــت هـــــذه ، النصـــــيداخـــــل الســـــياق المعجميـــــة الدلاليـــــة و  تهـــــتم بـــــالحقولو ،  لكلمـــــاتا

 الخطابـــــــــــاتو ،  داخـــــــــــل النصـــــــــــوص بصـــــــــــفة عامـــــــــــة تتبـــــــــــع دلالات الكلمـــــــــــات بة المقاربـــــــــــ

ـــــاولهـــــذه المقاربـــــة علـــــى  اتكـــــأتقـــــد و ،السياســـــية بصـــــفة خاصـــــة  الإحصـــــائي للكلمـــــات  التن

ــــــنصاســــــتجلاء نســــــبة تواردهمــــــا فــــــي و  المكــــــررة ــــــل المقومــــــاقــــــد اهتمــــــت أيضــــــا بو ، ال ت تحلي

ـــــين الكلمـــــات الن، و  أوالســـــيمات ـــــة ب ـــــات البنيوي ـــــين الكلمـــــات، و  صـــــيةدراســـــة العلاق ـــــز ب  التميي

  . 1 الكلمات الإيحائيةية و الحرف

  التركيبة :ة اللسانية بالمقار  –ب

الخطـــــــاب الـــــــذي حـــــــاول أن يـــــــدرس الـــــــنص أو  "هـــــــاريس"الأمريكـــــــي باللســـــــاني ارتبطـــــــت  «  

يعنــــــي و ، يـــــر المباشـــــرة غباســـــتعمال المكونـــــات المباشــــــرة و  يلتــــــوزيعاوفـــــق المـــــنهج اللســـــاني 

المقـــــاطع التـــــي الـــــنص أوالخطـــــاب أو  كـــــان يـــــدعو إلـــــى تجـــــاوز الجملـــــة إلـــــى هـــــذا أن هـــــاريس

ســــــانية لقــــــد اعتبــــــر الــــــنص جملــــــة كبــــــرى تخضــــــع للمقــــــاييس الو ، الــــــنصا ذلــــــك يتكــــــون منهــــــ

يعنـــــــي هـــــــذا أن الـــــــنص يتميـــــــز و  هما التـــــــي تخضـــــــع لهـــــــا الجملـــــــة الصـــــــغرى.النحويـــــــة نفســـــــو 

  يبية.رفية ترك، صفونولوجيةصوتية،  عدة:مستويات ب

ــــــم تــــــدرس إلا ــــــى  هــــــذه المقاربــــــة ل بعــــــض الظــــــواهر النصــــــية وفــــــق البنيويــــــة التوزيعيــــــة، بمعن

  .2»لم تكن مقاربة نصية كليةكانت مقاربة انتقائية تجزيئية، و أنها 

                                                           

 .22جميل حمداوي ، محاضرات في لسانيات النص ، ص -1

 .25ــــ  22ص المرجع نفسه ، -2
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  التداولية:المقاربة  –ج

الســـــــامع معــــــاني ومقاصــــــد المـــــــتكلم فقــــــول "أنـــــــا  اكتشــــــافتبحــــــث التداوليــــــة فـــــــي كيفيــــــة     

ــــــي كوبــــــا مــــــن المــــــاء " و  ــــــيس عطشــــــان " مــــــثلا قــــــد يعنــــــي "أحضــــــر ل مــــــن الازم أن يكــــــون ل

ــــــه كلماتــــــه ، إذا فهــــــي  إخبــــــارا بأنــــــه "عطشــــــان " ، فــــــالمتكلم كثيــــــرا لا يعنــــــي أكثــــــر ممــــــا تقول

تقـــــــوم علـــــــى دراســـــــة الإســـــــتعمال اللغـــــــوي فهـــــــي توضـــــــف المعنـــــــي اللغـــــــوي فـــــــي الإســـــــتعمال 

  . 1اللغوي من حيث هو صيغة مركبة في السلوك الذي يولد المعني 

    :(البلاغة الجديدة)  الحجاجيةالمقاربة  –ه

ـــــه القصـــــد «      ـــــة المـــــراد من ـــــى حســـــب الكـــــلام مـــــع فصـــــاحته وأداءه للغاي ـــــدل عل البلاغـــــة ت

قولنـــــا بلـــــغ الشـــــيء منتهـــــاه وأدرك أقصـــــاه فـــــنلاحظ أن معنـــــى البلاغـــــة مـــــن  مـــــأخوذة  فهـــــي

الأول هـــــــو المـــــــتلفظ للخطـــــــاب البليـــــــغ  اثنـــــــينمراعـــــــاة طـــــــرفين  ىبصـــــــفة عامـــــــة ينتهـــــــي علـــــــ

غ المبلــــغ ويجــــب أن تتــــوفر فيــــه صــــفات معينــــة حتــــي يــــتمكن مــــن التــــأثير فــــي مخاطبــــه وبلــــو 

ـــــل المخاطـــــب  ـــــوت مـــــن قب ـــــى للخطـــــاب المثب ـــــد منـــــه ، والطـــــرف الثـــــاني هـــــو المتلق ـــــذي يري ال

فـــــي  فــــي شــــكل رســـــالة بليغــــة وســـــليمة حتــــي تحـــــدث الأثــــر المطلـــــوب وتعــــالج كيفيـــــة التــــأثير

   .2 »اقناعه وبيان المقاصد التي يهدف الباحث إلى تحقيقها الآخر و 

حيـــــث تســـــاعدنا البلاغـــــة الجديـــــدة علـــــى اكتســـــاب خبـــــرة فـــــي تحليـــــل النصـــــوص ذات طبيعـــــة 

ـــــى التفاعـــــــــل بـــــــــين الـــــــــذات  حجاجيـــــــــة  كالنصـــــــــوص السياســـــــــية وفلســـــــــفية التـــــــــي تنبنـــــــــي علــــ

  والمخاطبين.

  
                                                           

، أفاق جديدة في البحث اللغوي المعاصر ،دار المعرفة الجامعية ، دط ، الإسكندرية محمود أحمد نحلة  -1

 .14ــ  12،ص  2002،

 .265،ص 2011،  7غة العربية ، مجلة المخبر ، العددلاباديس لهويمل ، التداولية والب -2
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  :   المقاربات النحوية للنصوص –و

التوليديــــــة جــــــاوزت البنيويــــــة اللســــــانية و التــــــي ت النصــــــوص تلــــــك الأنحــــــاءيقصــــــد بأنحــــــاء      

ــــــوام  ــــــة لن ــــــة، و  شومســــــكيالتحولي ــــــد الجمل ــــــت عن ــــــم لكونهــــــا توقف ــــــى النصــــــوص  تتخطاهــــــال إل

مـــــن ثـــــم، تهـــــتم هـــــذه الأنحـــــاء ، و ديـــــك نفـــــابالهولنـــــدي تـــــرتبط هـــــذه المقاربـــــة و ، الخطابـــــاتو 

 ديـــــك علـــــى اتســـــاق ركـــــز فـــــانقـــــد . و تـــــراح نمـــــاذج معينـــــة لـــــذلكمـــــع اق الـــــنص نـــــاءانببكيفيـــــة 

ــــنص  ــــنص لغيعنــــي هــــذا أنــــه و  وانســــجامهال ــــم يهــــتم بتــــرابط ال ــــا و ل ــــا وي ــــاو خطي  فحســــب ظاهري

 يشـــــاركه فـــــي هـــــذا التصـــــورمعنويـــــا وضـــــمنيا و  جامه انســـــق الـــــنص و بـــــل اهـــــتم كـــــذلك بتنســـــي

تم بالنظـــــــام التواصـــــــلي الـــــــذي اهـــــــ ياهالـــــــدبعـــــــض الـــــــوظيفيين التـــــــداوليين، مثـــــــل، ميخائيـــــــل 

مــــــع  المعلومـــــة الجديـــــدة (الخبـــــر)ضـــــوع) و أيضـــــا بالمعلومـــــة القديمـــــة (المو اهـــــتم الـــــدينامي، و 

قـــــد اســــــتعانت مـــــن جملــــــة إلـــــى أخـــــرى، و  )ياق الـــــوظيفيالســـــ(فـــــي التواصــــــل  ورهمـــــادتبيـــــان 

البنيـــــة العميقـــــة و  النصـــــيةوام تشومســـــكى، مثـــــل : الكفايـــــة نـــــهـــــذه المقاربـــــة الوظيفيـــــة بمفـــــاهيم 

  .1النصية

المقاربة  مجموعة من المقاربات من بينها نجد:ب اشتغلوخلاصة القول أن النص     

اهتمامها بالحقول الدلالية داخل و ،اسة مدلولات الكلمات داخل النص التي تقوم بدر المعجمية 

قد ارتبطت و ،راسة النص وفق المنهج التوزيعي التي اهتمت بد المقاربة التركيبيةوالسياق، 

المقاربة أيضا ونجد حليل النص، دراسة الجملة إلى ت بأعمال هاريس الذي انتقل من

الأقوال إلى الفعل حيث أنها تتجاوز من الملفوظات و  ستينالتي ظهرت مع أو  التداولية

أي أنّها تدل على دراسة أفعال ،توجيهه ذه المقاربة إلى إقناع المخاطب و وتهدف ه لإنجازيا

المتكلم والمخاطب لتفاعل بين حدوث ا ركز علىت المقاربة الحجاجيةالكلام ككل، أما 

فهي ترتبط  المقاربة النحوية لنصوصأخيرًا ناع عن طريق الأدلة والحجج ،و غرضها الاقو 
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م الظاهرية فحسب بل يهتبناء النص من الناحية اللغوية أو الذي لا يهتم ببالهولندي فان ديك و 

بناء النص  بات لها دور كبير فيكل هذه المقار به أيضا من الناحية السياقية والانسجامية، و 

  دراسته.وتحليله و 

    :لسانيات النصأهداف ـــ  3

أن العمــل الأهــم للســانيات الــنص هــو دراســة مفهــوم النصــية مــن حيــث «جرانــدا ي بو يــرى د    

، وتنطلــق مــن 1»هـو عامــل نـاتج عــن الإجــراءات الاتصـالية المتخــذة مـن أجــل اســتعمال الـنص

أخــذت «يقــول اللّغــوي الألمــاني روك و  ىكبــر دلالات عامــة تتجــاوز الجمــل إلــى وحــدات نصــية 

كيفيــــة جريانهــــا فــــي ذي يهــــتم ببنيــــة النصــــوص اللّغويــــة و اللســــانيات النصــــية بصــــفتها العلــــم الــــ

فــلا يمكــن اليــوم أنّ ،  الأخيــرةالاسـتعمال شــيئا فشــيئا مكانــة هامــة فــي النقــاش العلمــي للســنوات 

عنـد الجملـة معتبـرة إياهـا أكبـر  التي اعتادت أن تقفتعدها مكملاً ضروريًا للأوصاف اللّغوية 

بل تحاول اللسانيات النصية أن تعيد تأسيس الدراسة اللسانية على قاعدة أخـرى ،  للتحليلحد 

هــي الــنص لــيس غيــر، لكــن هــذا لا يعنــي أننــا نعتمــد المعنــى المتــداول بــين النــاس للــنص بــل 

، 2»التـي تتخـذ اللّغـة وسـيلة لهـا ينبغي أن ندرج في مفهومنا للـنص كـل أنـواع الأفعـال التبليغيـة

 علــى طريقتهــا فــي التــداولتعتمــد ز علــى بنيــة النصــوص اللغويــة و أي أن لســانيات الــنص تركــ

التحليــل  لا يقــف عنــد حــدود الجملــة فقــط وإنمــا يتعــدى ذلــك إلــىالــذي  لــنصلالوصــف اللغــوي و 

أن « أحمــد عفيفــيقــال بعــدما .ويظهــر ذلــك اللغويــة الموجــودة فيــه  الظــواهروالتفســير لمختلــف 

ترمـــي الوصـــول إليـــه وهـــو الوصـــف والتحليـــل والدراســـة  رئيســـياهـــدفا  اتخـــذتلســـانيات الـــنص 

                                                           

، 1998القاهرة، ، 1طعالم الكتب، ، الإجراءلنص و الخطاب و تمام حسان ،ا تر: ، بوجراند يد ر:ينظ -1

  .95ص

 .168 -167،ص  2000خولة طالب الإبراهيمي ،مبادئ في اللسانيات ،دار القصبة، دط ،الجزائر ، -2
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مـن هنـا تسـعى ، 1»اللغوية للأبنية النصية وتحليل المظاهر المتنوعة لأشـكال التواصـل اللغـوي

الـــروابط التـــي إحصـــاء الأدوات و لســـانيات الـــنص إلـــى تحليـــل البنـــى النصـــية الـــذي يتجلـــى فـــي 

م فـي التحليـل كمــا تسـعى إلـى تحقيـق هــدف يتجـاوز قواعـد إنتـاج الجملــة إلـى قواعـد إنتــاج هتسـ

  .النص

على مستوى الجملة لم تعد التحليل القائم به جوء إلى الدراسة النصية هو أن من أسباب اللّ و  

إدراك هذه فلا يمكنه نص ونص فقرة، ، وإيجاد العلاقة بين فقرة و كافية لتغطية مستوى النص

، كما 2بل النظرة النصية، كما هي بمفهومها الواسع لجملةاالترابط من خلال نحو الصلة و 

فهي تدرس النص على أساس نصوص نحويًا ولسانيًا، تهدف لسانيات النص إلى وصف ال

  .الدلالية على الروابط التركيبية  زجملة تجعل منه نصًا منسجمًا، مترابطًا بالتركيأنه 

فمن  النص من ناحية أخرى.ة من ناحية و اهتمام لسانيات النص على الجمللهذا فقد ركز و   

ن المستويات أهم ملامح لسانيات النص دراسة الروابط مع التأكيد على ضرورة المزج بي

الكلية للنص دون  الذي يتضح في تلك النظرة الاتساقإلى ما يؤدي  هذاو ،اللّغوية المختلفة 

والخطابات على وظفت لسانيات النص من أجل تحليل النصوص «وقد فصل بين أجزاءه . 

من أصغر وحدة  ابتداءمستويات عدة :صوتية ،صرفية ،تركيبية ،معجمية ،دلالية ،وتداولية ،

  .3»،عمليات التتابع والترابط والتتالىالجملة إلي آخر جملة في النص عبرفي النص هي 

  للسانيات النص والمتمثلة في :وهكذا يمكننا أن نحمل أهم الأهداف الأساسي 

  .وإنتاجهمعرفة كيفية بناء النص  •

                                                           

 .31،ص 2001،القاهرة ، 1أحمد عفيفي ،نحو النص اتجاه جديد في الدرس النحوي ،مكتبة زهراء الشرق ،ط -1

 52،ص 2000،مصر ، 1ــ ينظر: صبحي إبراهيم الفقي ،علم اللغة النص بين النظرية و التطبيق ،القاهرة ،ط 2

 .56ــ 

 .57جميل حمداوي ،محاضرات في لسانيات النص ، ص -3
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استجلاء مختلف الأدوات والآليات والمفاهيم اللسانية التي تساعدنا على فهم النص  •

  ووصفه وتأويله.

  الظاهرة.اللغوية  الاتساقمبادئ  استكشاف 

،والتثبت مما يجعل  الانسجامالتعرف إلى مختلف العمليات التي يستعين بها مفهوم  •

  خطابا.النص نصا أو 

نية فــــي عمليــــة تصــــنيف النصــــوص والخطابــــات الــــتمكن مــــن مختلــــف الآليــــات اللســــا •

  .1غيرةتوتجنيسها وتنويعها وتبيان مكوناتها الثابتة وتحديد سماتها الم

مجموعـــة مـــن الأهـــداف تمكننـــا مـــن التعـــرف علـــى  ىعلـــ قائمـــة نســـتنتج أن لســـانيات الـــنص   

النصـــــوص وبنـــــاءه ،وبيـــــان مختلـــــف الطرقـــــات لتعامـــــل مـــــع وتحليلـــــه وكيفيـــــة إنتاجـــــه   الـــــنص

  التواصلية في شتي المجالات وفي مختلف المواقف الحياتية .

  قضايا لسانيات النص:  - 4

يمثل كل نص فضاء التلقي فيه نصوص عديدة بما تتضمنه من رؤية فكرية وحضارية    

ويتجلى ذلك من  لخاصة فيشكل نصا منسجما ومتناسقامختلفة يحكم الكاتب مزجها بطريقته ا

  خلال القضايا التالية:

  :الاتساق-أ

رقيه حسن للإشارة إلى مجموعة من الروابط التي مصطلح استعمله هاليدي و  «هو     

هنا يحدث الاتساق حين من تتحكم في تنفيذ الجمل وتماسكها وترابطها لغويا وتركيبيا، و 

 عليه يبنى النص لسانيالخطاب على تأويل عنصر آخر منه، و يتوقف تأويل عنصر من ا

بواسطة مجموعة من الروابط اللغوية التركيبية انطلاقا من الجملة الثانية حتى آخر جملة في 

                                                           

 .57ص جميل حمداوي ،محاضرات في لسانيات النص ، - 1 
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أسماء الإشارة والموصولة المتصلة ،و ومن بين هذه الروابط نجد ضمائر المنفصلة « 1»النص

التماسك الشديد بين الأجزاء المشكلة عادة به ويقصد مما يساعد في بناء النص. وغيرها

وكلما كان هناك تماسك شديد ، 2»للنص من خلال عناصر لسانية معينة في النظام اللساني

  قا.جودة في النص أصبح النص متسبين الأجزاء المو 

  كما يتجلى الاتساق المظاهر التالية: 

، 3يتكلم عن موضوع محددبمعنى يعالج النص قضية معينة، أو الترابط الموضوعي:  •

وجود وحدة عضوية بين فقرات النص النثري وبين الأبيات القصيدة أي لابد من 

قبل كل شيء وحدة دلالية  «يرى محمد خطابي أن النص هووفي هذا ، الشعرية 

 .4»وليست الجمل إلا الوسيلة التي يتحقق بها النص

نوع من التدرج سواء كان الأمر متعلقا بالعرض على ضرورة أن يتوفر النص   •

مما يجعل القارئ يتتبع الأحداث ويتنبأ بالنهاية لأن كل معلومة  بالتحليلأو بالسرد أو 

أوفكرة جديدة مرتبطة بمعلومة أو فكرة سابقة عنها ،وهكذا ينتقل القارئ بالتدرج بين 

 لاستيعاب لنص ككل.الأفكار ،وإن غاب هذا التسلسل والتدرج يغيب معه الفهم وا

وهذا من منطلق أن كل كيان لغوي  الاختتامتعين أن يتوفر في النص أيضا معيار ي •

 خاتمة.وهر و ج، مقدمةيستوجب أن يتكون من 

                                                           

  .68، ص محاضرات في لسانيات النص، جميل حمداوي - 1

 2012،لبنان ، 1لسانيات الخطاب مباحث في التأسيس والإجراء ،دار الكتب العلمية ،ط بوقرة ، نعمان -2

 .37،ص

  .82، ص2008، الجزائر،  1محمد الأخضر الصبيحي، مدخل إلى علم النص و مجالات تطبيقه، ط ينظر: - 3

  .13ص،1991،بيروت ، 1لسانيات النص (مدخل إلى انسجام الخطاب) ،الدار البيضاء ،ط ، محمد خطابي - 4
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نوع حيث أن الكفاية النصية تتمثل في قدرة قارئ ما و  انتماءأن يكون للنص هوية و  •

السردية على الوصفية يميز النصوص أي ، 1على التمييز بين أنواع من النصوص

  والحوارية.

هو مظهر و ،خطاب ما أو  لنصأجزاء المشكلة ديد بين فالاتساق هو ذلك التماسك الش«عليه و 

وحدة كلية وترابطت  على وفرتف النص إذ لأن المتكلم اللغوي يعر ، مميز للنص عن الانص

وتهلهل روابطه البنيوية،  صره،أما الانص فهو الذي يتسم بتفكك أوا، اتسقت وحداتهأجزاءه و 

يمتلك كفاءة نصية يستطيع بها أن يميز النص  ني هذا أن المتكلمتمزق نسيجه النصي، ويعو 

  أي إذ لم يكن النص متسقا لا يمكن وضع أدوات الربط والتماسك..2»من الانص

  ب ــــ الانسجام :    

، ويتحقق بترابط الجمل إذا كان الاتساق يستند إلى التماسك النصي اللغوي الظاهري     

تماسك المتواليات الصغرى، فإن الانسجام يعتمد على عمليات ضمنية غير ظاهرة يوظفها و 

  .3المتلقي لبناء النص وإعادة انسجامه

 وهي ذلك من ستمكننا التي الدلالة تحديد إلى يحتاج الانسجام تحليلأن  فان دايك يعتبر   

 عليها، السابقة والقضايا عن الجمل بمعزل أوالقضايا الجمل نؤول لا أننا أي نسبية دلالة

  النسبية. التأويلات باعتبار محدودة الجمل بين فالعلاقة

                                                           

  .84-83محمد الأخضر الصبحي، المرجع السابق، ص ينظر: - 1

  .70ـــــ  69جميل حمداوي، محاضرات في لسانيات النص ،المرجع السابق ،ص - 2

  .75المرجع نفسه، ص - 3
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عند محمد خطابي مرتبط بالمتلقي فلا يوجد نص منسجم وآخر غير منسجم ، إلا  الانسجام

 الخطاب ماهية المتلقي فهم وكلما، 1هبقراءة المتلقي فهو الذي يحدد انسجام نص ما من عدم

  انسجاما. أكثر النص أصبحما  الجيد لنص واستيعابه

 في قراءة المتلقي عداتس الخفية التي الضمنية العمليات من مجموعة إلى الانسجام يستمد

 المدونات، السيناريوهاتو  والأطر، المشابهة انسجامه، مثل التعريض وبناء النص

  ذلك. وغير والتأويل....

تفكيك العلاقات القراءة ، و  معيار من انطلاقا بالانسجام نص على نحكم أن يمكن« وعليه 

  .2»منسجمجل تركيب بناء متسق و للنص، من أ الداخلية

خاصة النص رس أثناء تفاعله مع النص فنيًا وجماليًا، و الداومن هنا يجب على القارئ أو    

واتساقه، ثم يبحث الشعري المعاصر، أن يبني دلالة النص المفكك، فيحقق له مدى انسجامه 

، 3التماسك النصيف عند مجموعة من أدوات التنضيد والربط و عن مظاهر التحامه، بالتوق

كذلك يجعل النص منظمًا بينها يساعد القارئ بفهم النص و  الربطوأن الانسجام بين  الجمل و 

جما يجد النص منسعندما التقطيع بين الأجزاء، فالقارئ أجزائه دون التفكك أو ي فقراته و ف

  استيعاب وفهم المعلومات .عملية تسهل له 

  التناص: -ج 

، ورصد عملية بالخصوص  يعد التناص من أهم المفاتيح الإجرائية لفهم الأدب المقارن    

 الفنيةشتى المجالات الفكرية و  الثقافات الإنسانية فيالتناقض والحوار بين الحضارات و 

بنيته استنطاق سننه اللغوي و ة النص الأدبي، و أداة ناجعة لمقاربأيضا يعتبر و  والأدبية
                                                           

 .34محمد خطابي ، لسانيات النص مدخل إلى انسجام الخطاب ،المرجع السابق ،ينظر:  -1

 .80السابق، صالمرجع  -2

   .70المرجع السابق، صمدخل إلى علم النص ومجالات تطبيقه ،محمد الأخضر الصبيحي،  -3



 ا	��ا�� �� ا	�
 ا�د�
                                             ا	��� ا�ول                   

 

30 

 

، 1الداخليةوالدخول إلى أغوار النص، واستنكاه دلالاته وتفاعلاته الخارجية و  يقة،العم

تفاعلاته مما يسهل نصية وذلك باكتشاف خبايا النص و فالتناص قضية مهيمنة في العملية ال

  عملية استيعابه.

نها ت التناص أثناء مقاربته للنص الأدبي: لأينبغي للقارئ أن يعرف مجموعة من آليا

  سر أغواره ومن هذه الآليات نذكر:تساعده على استنكاه النص، و 

  اقتباسات بارزة....)المستنسخات النصية ( ألفاظ وشواهد وعبارات و  •

المتن في شكل نصوص نصية ( تكون في بداية الرواية أوالفصل أو المقتبسات ال •

  ).الرواية تفاعلاً وحوارًا... نيرعلامات التنصيص تمقاطع وفقرات موضوعة بين و 

العمل، حيث تقوم  في آخروضح هذه الهوامش في أسفل النص أو الهوامش النصية: ت •

  التفسير لما غمض من النص....بوظيفة الوصف و 

في بدع نصه بحواش في بداية العمل أوفي نهايته أو الحواشي النصية: قد يرفق الم •

  شرح بعض الألفاظ....خلال تحديد سياقه، أو ر النص، من آخره لتفسي

درجهما في كلامه بطريقة صريحة يالقرآن والسنة، و من أخذ المبدع قتباس: هو الا •

  غير صريحة....أو 

النثر لغيره من ع كلامه شيئًا من مشهور الشعر أو يعني أن يضمن المبدالتضمين: و  •

  الأدباء والشعراء.

المستنسخ بطريقة حرفية دون أن تجئ المبدع إلى توظيف المقتبس أو المحاكاة: يل •

 يبدع فيها.

•  

                                                           

.95، صمحاضرات في لسانيات النص جميل حمداوي،  - 1 
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المناص: ينطلق المبدع من عمل أوحدث أوفكرة أومرجع أومصدر لمبدع  •

 .1محاورته...آخر،فيحاول محاكاته أونقده و 

ساعده لابد على القارئ أن يتعرف إليها لتليات لها وظيفة بارزة في النص و كل هذه الآف

  تساعده أيضا في عملية التفاعل معه.ستيعاب المعلومات الموجودة فيه و افهم النص و في 

حضارية ديدة بما تتضمنه من رؤية فكرية و يمثل كل نص فضاء تلتقي فيه نصوص ع

  متناسقًا.قته الخاصة فيشكل نصًا منسجمًا و مختلفة، يحكم الكاتب مزجها بطري

  نجد أن لتناص نوعين:و 

رب فيه إلى النص الأصلي هو الذي تتسيحدث عن غير قصد من الكاتب، و  اصتن -أ

لومات موجودة في النصوص مقتطفات من نصوص أخرى، أي يمكن توظيف معملامح أو 

  إدخالها في النص الأصلي.الأخرى و 

هو الذي يعمد فيه الكاتب إلى الإشارة للنص تناص صادر عن الوعي والقصد، و  -ب

 أي توظيف معلومات مأخوذة من الأصل. 2.المستعار إشارة واضحة

  المقصدية: -د

بار أن لكل باعت للنصأحد المقومات الأساسية في المقابل الأجنبي  المقصديةتعد       

يستمدّ مفهوم القصد شرعية وجوده أو نية تجسيدها و  بلوغهالى منتج خطاب غاية يسعى ع

مي يفترض فيه وجود نية للتوصل من أن فصل كلا حدثيهاقديمها و  اللسانيةفي الدّراسات 

   3الإبلاغ.و 

                                                           

  .98-97، صمحاضرات في لسانيات النص حمداوي ،جميل  - 1

  .103-101، صمدخل إلى علم النص ومجالات تطبيقه محمد الأخضر الصبيحي،  - 2

  .96ص  ، مدخل إلى علم النص ومجلات تطبيقه ، محمد الأخضر الصبيحي - 3
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رى الأصوليون محدد هذا القصد كما يغيره إلاّ إذا كان لكلامه قصد، و لا يتكلم المتكلم مع 

ما يعين السامع  المقاميةو هو لذلك يتخذ من الوسائل الكلامية عند المتكلم وثابت لا يتغير، و 

   1على إدراك ما يريد.

اهتمت بتفوق المتكلم الذي يصدر أمره  الأمرفي بداية  بالمقصديةإنّ الدراسات التي اعتنيت 

لكن دراسات أخرى ، و العسكرية...ل الأوامر الدينية و فينفذ، إذا توفرت شروط بدون تردد مث

أعادت الاعتبار للمتلقي فتصورت أن لا فرق بين من حدة هذا الاتجاه الميكانيكي و خففت 

ذهبت أبحاث أخرى إلى أن من حيث الأخذ بزمام المبادرة، و  لية التخاطب إلاّ محوري عم

يصير ناطقًا مَ فهو يكيف خطابه بحسب رغباته و من ثعل المتكلم لعبة في يد متلقيه، و تج

                                           2باسمه.

لعربي المعاصر أكثر قد أشار جميل حمداوي إلى أن هذه المقصدية واضحة في الشعر او 

  من الشعر العربي القديم، لأن الشاعر المعاصر يوصف اللغة في ضوء سيميائية قصدية.

تطيع القارئ أن يفهم ليس بطريقة عشوائية حتى يسل منتج لابد أن يقصد لبلوغ شيء و كو 

  يفهم غاية هذا المنتج الذي ينتج النص.هذا القصد ويستوعبه و 

  السياق: - ه

أنّ مجال الخطاب ينبغي «إلى ) 1983( "براون وبولخطابي مستشهدا ب "محمد يذهب    

هما يتشكل من أن يأخذ بعين الاعتبار السياق الذي يظهر فيه الخطاب ، (والسياق لدي

                                                           

  .89، ص2002 ،الإسكندريةأفاق جديدة في البحث اللغوي المعاصر، دط ، جامع ،محمد أحمد نحلة  - 1

  .46محمد مفتاح ، دينامية النص تنظيرًا و إنجازًا، دط ، دس، ص - 2
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المستمع/القارئ، الزمان والمكان)، لأنّه يؤدي دورا فعالا في تأويل المتكلم/ الكاتب، و 

  1.»واحد في سياقين مختلفين إلى تأويلين مختلفين الخطاب، بل كثيرًا ما يؤدي ظهور قول

  2في رأي هايمس أنّ خصائص السياق قابلة للتصنيف إلى ما يلي:

  : وهو المتكلم أوالكاتب الذي ينتج القول.المرسل -1

  القول. : وهو المستمع أوالقارئ الذي يتلقىالمتلقي -2

وهم مستمعون آخرون حاضرون يساهم وجودهم في تخصيص الحدث  الحضور: -3

  الكلامي.

  هو مدار الحدث الكلامي.: و الموضوع -4

كذلك العلاقات الفزيائية، بين المتفاعلين وهو زمان ومكان الحدث التواصلي، و  المقام: -5

  بالنظر إلى الإشارات و الإيماءات و تعبيرات الوجه......

  كيف يتم التواصل بين المشاركين في الحدث الكلامي، كلام، كتابة، إشارة..... :القناة - 6 

  الأسلوب اللغوي المستعمل.اللغة أواللهجة أو  النظام: -7

  رافة، رسالة.....الشكل المقصود: دردشة، جدال، و : ما هشكل الرسالة -8

  رًا للعواطف.يتضمن التقويم هل كانت الرسالة موعظة حسنة، شرحًا مثيو  المفتاح: -9

  : أي أن ما يقصده المشاركون ينبغي أن يكون نتيجة للحدث التواصلي.العرض -10

ا له معنى يفهم لنص أن يحتوي على هذه الخصائص لينتج سياقًا معينً لبهذا نجد أن لابد و 

إن الخطاب القابل للفهم «يقول محمد خطابي المؤلف الذي يؤلف النص.من قبل المنتج و 
                                                           

 .53ــ  52الخطاب ، ص انسجاملسانيات النص مدخل إلى  محمد خطابي ، -1

 .53المرجع نفسه ، ص -2
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التأويل هو الخطاب القابل لأن يوضع في سياقه، بالمعنى المحدد سلفًا، إذ كثيرًا ما يكون و 

الخطاب و في  م فإن للسياق دورًا فعالاً في تواصليةمن ثقي أمام خطاب بسيط للغاية، و المتل

  .1»ما كان ممكنًا أن يكون للخطاب معنى لو لا الإلمام بسياقهانسجامه بالأساس، و 

 اخطابي إلى أنّ لسياق دور  فلذلك أشار محمد،لخارج عن السياق لا معنى له إن الخطاب ا

  حيث أن مفهوم المتلقي لنص يكمن في الإحاطة بسياقه.التواصل مع النص فعالاً في و  اكبير 

  مفهوم النص: -5

  ـــ مفهوم النص في المعاجم العربية:

الحديث  الشيء، نصنصص: رفعك  «لمة "نص" في لسان العرب كالتالي وردت ك    

ما رأيت رجلاً أنص  قال عمر بن دينار،ينصه نصا: رفعه وكل ما أظهر فقد نصّ، و 

في معجم و  2»أي أرفع له وأسند، ويقال نص الحديث إلى فلان أي رفعه زمر للحديث من ال

انتهاء الشيء، منه أصل يدل على ارتفاع و الصاد نص: النون و «لابن فارس مقاييس اللغة 

  . 3»نص لكل شيء منتهاهنص الحديث إلى فلان رفعه إليه، و قولهم 

نص العروس فتقعدها على الماشطة، ت «"نصص "فجاء  أما أساس البلاغة للزمخشري

انتصب، نص الحديث إلى صاحبه قال: المنصة، وهي تنص عليها وترفعها، السنام ارتفاع و 

الرجل إذا أخفيته في المسألة،  نصصتى أهله، فإن الوثيقة في نصه، و نص الحديث إل

بالنسبة و  4»بلغ الشيء نصه أي منتهاها عنده من العلم حتى استخرجته، و رفعته إلى حد مو 

                                                           

 .56محمد خطابي، لسانيات النص مدخل إلى إنسجام الخطاب ،مرجع نفسه، ص -1
 .618 ص، 1998، د.ط ،  6ابن منظور ، لسان العرب (مادة النص) ، مجلد -2

  .525، ص1999، لبنان ، 1دار الكتب العلمية، ، ط ،2ابن فارس ، معجم مقياس اللغة ، المجلد  - 3

  .832-831، ص1998لبنان ،، 1ط ، الزمخشري، أساس البلاغة ، مكتبة ناشرون  - 4



 ا	��ا�� �� ا	�
 ا�د�
                                             ا	��� ا�ول                   

 

35 

 

وله للمعاجم الحديثة نجد " الوافي" في معجم وسيط اللغة العربية يتناول مادة "نص" بق

  .1»ونص المتاع جعل بعضه فوق بعض ...نصص بالغ في النص .....«

رفع حيث يحيل ضعف (نصص) ومعناه بالعربية مد أو أخوذ من الجذر الثلاثي المفالنص م

النص في المعاجم العربية على معاني ودلالات عدة إذ نجده يدل على الرفع بنوعية الحسي 

نص الرجل «أي الإحاطة وهو متصل بالمعنى ومنه  الاستقصاءوالمحدد ،كما يدل على 

بية كلمة " النص" فقد حملت المعاجم العر  .2»عندهنصا إذ سأله عن شيء حتي يسقصي ما 

كذلك يلي: النص مرادف لمصطلح الرفع و  مختلفة يمكن تلخيصها فيمادلالات عديدة و 

  بلوغ الغاية.كما أنه مرادف للاكتمال و ،الظهور النص مرادف للإبانة و 

يقصد به كل و «" Texte" النص" في الثقافة الفرنسية "يقابل المصطلح العربي وعند الغرب 

كل .... يسمى نص "النسيج "من المصدر  « texte »ما هو مادة "للنسيج" في الأثينية 

، يعني كل أشكال الخطاب الملفوظة التي تجعل اللغة في نتاج أدبيالأشكال المكتوبة أو 

وهذا.فالنص عبارة عن نسيج أي كلمة نص مرادفة  ، 3»النص عمومًا يفوت إطار الجملة

 يوحي إلى لغة أدبية .الذي  وظالملفيتضمن المكتوب أو  ولكلمة نسيج 

  :حصطلاالا في النص -ب)

تعريف باختلاف توجهاتهم، فلكل دارس أوباحث  اختلف تعريف النص عند الباحثين     

الفلسفية، بل نجد حتى عند باحث واحد اختلاف خاص بتوجهه أوخلفياته المعرفية و أوتحديد 

...ومن هنا مدارس جديدة بمذهب أو لتأثيره لتجديد رؤياه أو  ىخر لأ مرحلةلنص من تعريفه ل

                                                           

  . 631، ص1990لبنان ،، 1ط،عبد االله البستاني، معجم وسيط اللغة العربية، مكتبة ناشرون  - 1

 .53دس ،صدط ،، 2،دار الجيل ،دط ،مجلدقاموس المحيط  الفيروز الأبادي ومجد الدين محمد ، -2

فاضل ثائر، اللّغة الثانية في إشكالية المنهج و النظرية و المصطلح في الخطاب النقدي العربي الحديث،  - 3

  .72، ص1990بيروت، ، 1طالمركز الثقافي العربي، 
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يمكننا القول أن وضع تحديد دقيق وشامل لنص بعد صعوبة تواجد المشتغلين بقضايا النص 

،لذا ارتأينا أن نقدم بعض التعريفات حتي يتسني لنا الوقوف على أهم تلك الرؤى ، ونذكر 

  منها:  

يحمل في طياته عناصر صوتية وصرفية وتركيبية ودلالية تنضم le texte) إن النص( ـــ

فالنص نسيج من الكلمات يتراكب بعضها «جميعا في البنية فيما يحكم بقواعد التركيب 

وعلى هذا فإن ، 1»البعض وهذه الخيوط تجمع عناصرها المختلفة والمتباعدة في كل واحد

 هامتكامل لأنعا في نسيج واحد و صر المتضمنة مالنص هوبنية مركبة في عدد من العنا

  تتفاعل مع بعضها البعض .  

ة منطوقة كلمة نص تستخدم في علم اللغة للإشارة إلى فقر «من هالداي ورقية أن ليرى ك ــــ

...والنص هو وحدة اللغة المستعملة ،وليس محددا بحجمه امتدتأومكتوبة مهما طالت أو 

حسب أمثال هالداي ، 2»يسلار أنه حدث تواصليوالنص عند ديبوجراند والفجانج دلا ..."

مكتوبة كما أنه غير يكون أشكال عديدة إما منطوقة أو  وأتباعه حيث أن النص يمكن أن

  محدد بحجمه.

قول إذ أنه موضوع أن النص أكثر من مجرد خطاب أو « فإنها ترى فاجوليا كريستيأما  ــــ

التي يعقد بها على أساس أنها ظاهرة غير لغوية، بمعنى  لعديد من الممارسات السيميولوجية

هذا يعني أن للنص قابلية و ، 3»مكونة بفضل اللّغة لكنها غير قابلة للانحصار في مقولاتها

                                                           

 1993،بيروت ، 1الملفوظ نصا ،المركز الثقافي العربي ،ط الأزهر الزناد ،نسيج النص بحيث ما يكون به -1

 .12،ص

 .176صدي بوجراند ، النص والخطاب والإجراء ، -2

3
  .269، ص2004، بيروت، 2طعلم النص، القاهرة، صلاح فضل، بلاغة الخطاب و  - 
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بالتالي أصبح النص الأدبي في حالة ،و  منهجية التي يمكنها أن تخرج إليهللاحتمالات ال

  إنتاج للدلالات بشكل مستمر.

، 1»أن النص علامة لغوية أصلية تبرز الجانب الاتصالي السيميائي«هارتمان: يرى  ــــ

توى عمودي من الناحية فالنص وحدة كبرى شاملة تتكون من أجزاء مختلفة تقع على مس

المقصود و  2معنى ذلك أن النص وحدة كبرى لا تتضمنها وحدة اكبر منها.الدلالية و 

من وحدات نصية صغرى تربط بينها علاقات  بالمستوى الأول (الأفقي) أن النص يتكون

  علاقات التماسك الدلالية المنطقية. نحوية أما الثاني فيتكون من تصورات كلها تربط بينها

فمنها ما تعريفات عدة عند علماء العرب والغرب وانطلاقا مما سبق ذكره فإن النص قد أخذ 

الاتجاهات التي يسير للمرجعيات الفكرية التي تؤطره أو تشابه ومنها ما إختلف وتباين نظرا 

ال في ترابط وتماسك كما قد أشاروا إلى مستويات تحليل النصوص التي لها دور فعّ نحوها 

  عاب.يستلاالذي يؤدي إلى الفهم وا النص

  مستويات النص: -6

ـــــــــى مســـــــــتويا «    ـــــــــنص إل ــــــــل ال ت بحســـــــــب الوحـــــــــدات الصـــــــــغرى يســـــــــتطيع المـــــــــرء أن يحلـ

ومــــــن بــــــين هــــــذه   3»هــــــذا يقــــــدم ضــــــمان بالتواصــــــل إلــــــى اكتشــــــاف طبيعــــــة الــــــنصو المتبعــــــة 

  المستويات نذكر:  

 

                                                           

، 2010مصر ، ، 1،ط، عالم الكتب الحديث )إطار نظري و دراسات تطبيقية (عثمان أبوزنيد، نحو النص - 1

  .10ص

دط عالم الكتب الحديث، ، و تحليل الخطابنعمان بوقرة، المصطلحات الأساسية في لسانيات النص  ينظر: -  2

  .42، ص2009الأردن ، ،

 .45،ص 1993،مركز نابلس ، 1روبيرت ديبوجراند وآخرون ،مدخل إلى علم لغة النص ،مكتبة التربية ، ،ط -3
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  المستوى الصوتي:  -أ

ـــل الوجـــــــــود اللغـــــــــوي الكـــــــــامن     ثلهـــــــــا علـــــــــى يملا يتحقــــــــق إلا بتنوعاتـــــــــه الصـــــــــوتية و ،  يمثـــــ

ســــم هــــذه تتة مــــا يكــــون لكــــل صــــيتة تنــــوع صــــوتي أوأكثــــر، و عــــاد، و  مســــتوى الكــــلام الفعلــــي

ـــــــع التكـــــــاملي الأســـــــرة  ـــــــارب الصـــــــوتي والتوزي ـــــــالتحقيق المـــــــادي والاخـــــــتلاف المـــــــوقعي والتق ب

ـــــر الحـــــرو  ـــــذ  ،1التغي ـــــنص ،فالتلمي ـــــى فهـــــم ال ـــــؤدي إل يفهـــــم مـــــن هـــــذا المســـــتوى أن الصـــــوت ي

ــدما يقـــــرأ الـــــنص يصـــــدر أصـــــوات ومـــــن تلـــــك الأصـــــوات ينـــــتج فهـــــم واســـــت عاب لمضـــــمون يعنــ

  النص .

  المستوى الصرفي:  -ب 

ـــذي يــــــــــدرس أحــــــــــوال أبنيــــــــــة «       ـــــــى الميــــــــــزان الصــــــــــرفي الـــــــ يعتمـــــــــد هــــــــــذا المســــــــــتوى علـــ

ء الكلمـــــة وطـــــرق تصـــــريفها بنـــــاالمســـــتوى بدراســـــة الصـــــيغ اللغويـــــة و  ويخـــــتص هـــــذا،2»الكلمـــــة

ــــك العلــــــم اللغــــــوي الــــــذي حــــــدد ، 3غيــــــرهمــــــن اشــــــتقاق و  ولــــــذلك يعتبــــــر المســــــتوى الصــــــرفي ذلــ

أخـــــرى تحمــــــل المــــــادة  كلمــــــاتمــــــا يُشـــــتق منهــــــا مـــــن علمـــــاء مجالــــــه فـــــي الكلمــــــة الواحـــــدة و ال

حركاتهــــــا عنـــــــد غيــــــرات الطارئــــــة علــــــى حــــــروف الكلمــــــة و أيضــــــا يــــــدرس التو نفســــــها اللغويــــــة 

ــــــى ــــــة ئر و الضــــــما الإســــــناد إل ــــــى الأزمنــــــة المختلف ــاء قــــــراءة التلميــــــذ لنصــــــوص يجــــــب ،إل فأثنــــ

ــــرام ــــرابط النصــــي الظــــاهر مــــن خــــلال  احت ــــزان الصــــرفي لتحقيــــق الت  والانســــجام الاتســــاقالمي

  الذي يؤدي إلى التماسك النصي.

                                                           

سالم، اللسانيات و المستوى الصوتي و الدلالي في علم اللّغة المعاصر، دار الكتاب سليمان أحمد بكر   ينظر: -1
 .23، ص2000الحديث، د ط ، مصر ، 

بيروت ، ، 2طمحمد يونس علي، المعنى و ضلال المعنى، أنظمة الدلالة في العربية، دار المدار الإسلامي،  -2

 .419، ص2005

   .23ص السابق، المرجعسليمان أحمد بكر سالم، ينظر : -3
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  :المستوى التركيبي -ج

ــــــة الوحــــــدة الدلاليــــــة الكبــــــرى، و تعــــــد ا «       ــــــة فــــــي ســــــياق مــــــا عنــــــدما تســــــتخدم الجملجمل ل

إذا أريـــــد دراســـــتها دراســـــة نحويـــــة بمعـــــزل عـــــن الاعتبـــــارات التخاطبيـــــة تصـــــبح مرتبطـــــة بـــــه، و 

ـــــى منـــــوال  ـــــهفينبغـــــي أن تقـــــدر مـــــا حـــــذف منهـــــا حتـــــى يمكـــــن إرجاعهـــــا إل ـــــة التـــــي تمثل  الجمل

ـــي بدراســـــــة الكلمـــــــات داخـــــــل الجملـــــــة ونظـــــــام الجملـــــــة و تعريفهـــــــا، يعنـــــــي المســـــــتوى التركيو  بــــ

ـــــك عنـــــد العـــــرب و  ـــــر ذل ـــــة وغي ـــــواع الجمل فـــــي هـــــذا المســـــتوى ، 1»الغـــــربوتعريـــــف الكلمـــــة وأن

علــــــى ا لمنــــــوال اللغــــــة التــــــي يتكلمهــــــا، و تتبعًــــــالمــــــتكلم أن يؤلــــــف كلماتــــــه وفقًــــــا و  يجــــــب علــــــى

فعنــــد معرفــــة مفــــردات منوالهــــا التركيبي.ات اللغــــة لاســــتخدام صــــيغها و مفــــرد حفــــظ عــــدد مــــن

لأن هــــــــذا «بأســــــــلوبه الخــــــــاص  اجديــــــــد االــــــــنص يســــــــتطيع التلميــــــــذ أن يؤلــــــــف وينــــــــتج نصــــــــ

وينـــــتج فيـــــه لابـــــد مـــــن المســـــتوى يعتمـــــد علـــــى الإبـــــداع ولكـــــي يمـــــارس التلميـــــذ هـــــذا المســـــتوى 

تلخــــيص الوهــــذا مــــا يتبعــــه التلميــــذ فــــي تقنيــــات ، 2»إنتــــاج شــــيئ مــــا جديــــد فريــــد غيــــر مســــبوق

  أهمية التماسك النصي. لاكتشافعند صياغة النص بأسلوبه 

  المستوى البلاغي: -د

ســـــمة بـــــارزة مـــــن الســـــمات هـــــو و يتبـــــع هـــــذا المســـــتوى القيمـــــة الجماليـــــة لطبيعـــــة الـــــنص       

توظيفهـــــا لكـــــن درجـــــة والمجـــــاز والتشـــــبيه، و الكنايـــــة المحـــــددة ، وتكـــــون بتوظيـــــف الاســـــتعارة و 

ـــــة والمحســـــــنات البديعيـــــــة ضـــــــروري ، 3تختلـــــــف مـــــــن نـــــــص لآخـــــــر فتوظيـــــــف الصـــــــور البيانيــ

ــــا يختلـــــــــف و يتفـــــــــاوت بـــــــــين و  منهـــــــــا النصـــــــــوص الشـــــــــعرية ،و النصـــــــــوص النثريـــــــــة و توظيفهـــــ

فـــــي فهـــــم  اكبيـــــر  اكتشـــــاف جماليتـــــه وأن البلاغـــــة تلعـــــب دور ايســـــتطيع التلميـــــذ تـــــذوق الـــــنص و 
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ـــــه وإســـــتعاب ـــــنص كل ـــــل ال ـــــر حق ـــــد تمـــــر عب ـــــنص ،لأنهـــــا تشـــــبه خيطـــــا مـــــن شـــــكل عناقي  .1ال

  فهنا تبرز مكانة البلاغة المتمثلة في التكامل والترابط والتماسك.

  المستوى المعجمي: ــهـ ـ

ــــــة و المســــــتوى المعجمــــــي أحــــــد ال      ــــــة اللغوي ــــــك العلاقــــــة عناصــــــر الأساســــــية للبني ــــــي تل يعن

ميـــــة لا العبـــــارة بـــــين المفـــــردات بوصـــــفها وحـــــدة دلاليـــــة معجالبنيويـــــة الأفقيـــــة التـــــي تقـــــوم فـــــي 

ينقســـــم المســـــتوى المعجمـــــي الـــــذي يســـــاهم فـــــي  و، 2أقســـــام كلاميـــــةبوصـــــفها وحـــــدة نحويـــــة أو 

فالتلميـــــــذ عنـــــــد ، 3التضـــــــادعين حســـــــب هاليـــــــدى و همـــــــا: التكـــــــرار و اتســـــــاق الـــــــنص إلـــــــى نـــــــو 

ــــــالمعجم ل ــــــردات اســــــتعانة ب ــــــى شــــــرح بعــــــض المف ــــــنص يتطــــــرق إل ـــــردات ال ــــــة قــــــراءة  مفـ معرف

  .محتوى النص وبذلك يستوعب معاني ودلالات الكلمة 

ــــا أن الــــنص يــــدرس مــــن جوانــــب لغويــــة عــــدة ،إســــنادو  ــــى هــــذه المســــتويات يظهــــر لن فكــــل ا إل

ـــنص مــــــن جانــــــب تركيــــــب كلماتــــــه و ا دارســــــنا جانــــــب يخــــــتص بعلــــــم معــــــين فــــــإذ بنيــــــة لغــــــة الـــ

المفـــــردة الواحـــــدة و بنيـــــة  يـــــثمـــــن حاه إذا درســـــنفـــــي الســـــياق، فـــــذاك علـــــم النحـــــو، و مفرداتـــــه 

ــــــــم الصــــــــرف،  و  لمتنوعــــــــةصــــــــياغته احروفــــــــه و  ــــــــث جمــــــــال  إذا دارســــــــناهفــــــــذاك عل مــــــــن حي

ــــد دراســــة معــــاني  اختيــــار المفــــردة المناســــبة فــــي الســــياقالأســــلوب و  ــــذاك علــــم البلاغــــة وعن ف

ــــالمعجم وفــــي هــــذا نســــتنتج أن لمســــتويات الــــنص  ــــك مــــرتبط ب ــــة دلالتهــــا وذل ــــردات ومعرف المف

  النص واستيعابه واكتساب لذته المعرفية. دور كبير في فهم
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  تماسك النص: -7

ـــــه مـــــن صـــــرف وبلاغـــــة ومعجـــــم التعـــــرّف بعـــــد      ـــا في ـــــي بمــ ـــــنص الأدب ـــــى مســـــتويات ال عل

ننتقــــــــل للحــــــــديث عــــــــن  ال فــــــــي انســــــــجام وتــــــــرابط الــــــــنصوتركيــــــــب التــــــــي تقــــــــوم بــــــــدور فعّــــــــ

  مصطلحات التماسك النصي وأثره في فهم النص واستيعابه ومعرفة جمالياته.

 والاعتدالحتباس في ثلاثة معاني هي الاكما جاء في المعاجم العربية حصر  التماسكف   

الحبك ومنهم سعد مصلوح الباحثين للتماسك مصطلح السبك و  كما جعل بعض الارتباطو 

مصطلح السبك وعرفه بأنه الوسائل التي يتحقق بها هو  أن التماسك الشكلي«الذي يرى 

تعنى به لتماسك الدلالي فقد سماه الحبك و أما ا، النصية الاستمرارية في ظاهرة خاص

التي تتجلى في منظومة تعني به الاستمرارية الدلالية مرارية المتحققة في عالم النص، و الاست

بني التماسك في المعاجم العربية على قد ، 1»العلاقات الرابطة بين هذه المفاهيمالمفاهيم و 

كما يقابله مصطلح السبك ،ثلاثة معاني التي تعود إلى النظام والربط والتدرج والتسلسل 

المتمثل في مختلف الأدوات والوسائل (حروف والحبك بمعني التماسك الشكلى والدلالي 

  ومتماسكة.التي تحقق استمرارية النص لجعله وحدة منظمة العطف ،حروف الجر ...)

لاحم عن التبر يعهرت في إطار لسانيات النّص، و التماسك النصي من مصطلحات التي ظ   

من خلال مجموعة العلاقات التي تربط أجزاء النّص  عناصر النصوصبين وحدات و 

غيرها النوعية التي يميزها عن عة واحدة يحمل خصائصها الذاتية و ببعضها حتى يصبح قط

   .الأخرى من النصوص

أن التماسك خاصية نحوية للخطاب تعتمد عل علاقة كل جملة منه «يؤكده صلاح فضل 

هر في النص مباشرة كأحرف العطف والوصل ظبالأخرى ،وينشأ غالبا من الأدوات التى ت
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 والانسجام الاتساقدور أدوات  يؤكد لنا هذا القول، 1»والترقيم وأسماء الإشارة وأداة التعريف

   مما يؤدي إلى توضيح المعني لدى المتلقي .في تحقيق التماسك بين أجزاء النص 

ــــي تمكــــــن القــــــارئ مــــــن إدراك تــــــدف«لــــــذلك يعّــــــد التماســــــك  ق المعنــــــى النــــــاتج عــــــن الكيفيــــــة التــ

هنــــــاك تفاعــــــل  ، أي أن2»معهــــــا يصــــــبح الــــــنص وحــــــدة اتصــــــالية متجانســــــةو ،تنظــــــيم الــــــنص 

جملـــــة، وبالعلاقـــــات فالتماســـــك يهـــــتم بالعلاقـــــات بـــــين أجـــــزاء ال الـــــنص،متبـــــادل بـــــين القـــــارئ و 

ور المكونــــة للقــــرآن صــــبــــين النصــــوص المكونــــة للكتــــاب، كو  فقراتــــه، بــــلبــــين جمــــل الــــنص و 

مــــــن ثــــــم يحــــــيط التماســــــك ويهــــــتم أيضــــــا بالعلاقــــــات بــــــين الــــــنص ومــــــا يحــــــيط بــــــه، و الكــــــريم 

ــــــــــا و بــــــــــالنص كــــــــــام ــــــــــداخلي و «أنخارجيــــــــــا،لا، داخلي ــــــــــنص معيــــــــــار التفاعــــــــــل ال التماســــــــــك ال

و يـــــــذهب محمـــــــد مفتــــــاح إلـــــــى الـــــــذي عـــــــد التماســـــــك مقولـــــــة ، 3»ح عـــــــن المحتـــــــوىاوالإفصــــــ

تلفــــــة التــــــرادف لتشــــــمل المســــــتويات المخالتشــــــاكل و الانســــــجام و وزعهــــــا إلــــــى الاتســــــاق و  عامــــــة

ـــــــــب و  ــــاب مـــــــــن معجـــــــــم ، وتركي ـــــــــةللخطـــــ ـــــــــى الاتســـــــــاق ،  4دلال ـــــــك مـــــــــوزع عل أي أن التماســ

عبرعنـــــه محمـــــد عفيفـــــي فـــــي كتابـــــه كما والانســـــجام التـــــي تشـــــمل مختلـــــف مســـــتويات الـــــنص.

جمــــل الــــنص أوفقراتــــه، لفظيــــة هــــو وجــــود علاقــــة بــــين أجــــزاء الــــنص أو «نحــــو الــــنص فقــــال: 

ـــــنص و  ـــــي ال ـــــين عنصـــــر ف ـــــة ب ـــــذي أومعنوي ـــــنص ال عنصـــــر آخـــــر يكـــــون ضـــــروريًا لتفســـــير ال

ـــــة ـــــائق المتوالي ـــــين أجـــــزاء ، 5»يحمـــــل مجموعـــــة مـــــن الحق ـــــة ب ـــــى وجـــــود العلاق ـــــل عل وهـــــذا دلي

فتفســــــير الــــــنص يكمــــــن مــــــن خــــــلال المعنــــــي. أم اتــــــه مــــــن حيــــــث اللفــــــظ الــــــنص وجملــــــه وفقر 
                                                           

   .219،ص 2007،عمان ، 1في اللسانيات ونحو النص ،دار المسيرة ،ط إبراهيم خليل ، -1

   .184، ص2007، القاهرة ، 1ط مكتبة الآداب ، التطبيق،ل محمد، علم لغة النص، النظرية و عزة شب -2

 .95ص نسيج النص بحيث ما يكون به الملفوظ نصا ، الأزهر الزناد ، -3

، 1994، الدار البيضاء، 1، المركز الثقافي العربي، ط)مقاربة نسقيه (محمد مفتاح، التلقي و التأويل ينظر: -4

 . 175ص
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العلاقــــة الموجــــودة بــــين أجــــزاء الــــنص وفقراتــــه ســــواء مــــن حيــــث اللفــــظ والمعنــــي النــــاتج عــــن 

   .      السياق

ــــــنص و التماســــــك يعــــــ«و    ــاملا مــــــن عوامــــــل اســــــتقرار ال ــــــه فــــــي رســــــوخه و د عــــ تكمــــــن أهميت

أي أن التماســــــك محــــــور ، 1»عــــــدم تشــــــتيت الــــــدلالات الــــــواردة فــــــي الجمــــــل المكونــــــة للــــــنص 

ــــــى جانــــــب الاســــــتقرار وتحق الســــــبك المقصــــــود بالتماســــــك الشــــــديد أو  الاتســــــاقيــــــق الغايــــــة ، إل

   .2بـــــين الأجـــــزاء المشـــــكلة للـــــنص مـــــن خـــــلال عناصـــــر لســـــانية معينـــــة فـــــي النظـــــام اللســـــاني 

ـــة التـــــــي تمكـــــــن القـــــــارئ مـــــــن (الســـــــبك)  فالاتســـــــاق عاب مضـــــــمون الـــــــنص يســـــــتاهـــــــو الطريقــــ

ــــاء الـــــــنص علــــــى أســــــاس محـــــــور  النــــــاتج مــــــن خــــــلال أدوات الـــــــربط والتسلســــــل والتــــــرابط لبنــ

  الاتصال المتجانس وهذا ما تركز عليه لسانيات النص.  

فـــــي إنتـــــاج العلامـــــات  التفكيـــــكرًا مركزيًـــــا فـــــي عمليتـــــي التركيـــــب و عنصـــــ«يعــــد المتلقـــــي إذن و 

ــــة تســــتدعي مــــن كــــل و  3»تلقينهــــاو  ــــارئ والــــنص علاقــــة جدلي ــــين الق ــــك أن العلاقــــة ب معنــــى ذل

ريًا ويكـــــــون واحــــــد منهمـــــــا طرحـــــــه ثـــــــم يتعلـــــــق عليـــــــه فيكــــــون حضـــــــورهما فيهـــــــا حتمًـــــــا ضـــــــرو 

ــر قـــــارئ و لا وجـــــود لقـــــارئ مـــــن غيـــــر لألا وجـــــود لـــــوجودهـــــا بقـــــاء لا ينتهـــــي ،فـــــ دب مـــــن غيـــ

  .إذن فالنص لا يحيا إلا بالقارئ ، 4أدب 
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ــــــ«المكتــــــوب فمســــــتهلك الــــــنص المنطــــــوق أو     ه مــــــع الكــــــلام علــــــى إدراك يعتمــــــد فــــــي تفاعل

ــــــروابط و  ــــــين أجزائــــــهال ــــــات التضــــــام ب ــــــذلك توصــــــلنا إلــــــى أن التماســــــك يعنــــــي أن ، 1»علاق فل

ـــــى كـــــأن  ـــــه جـــــزء عـــــن الآخـــــر حت ـــــى بعـــــض فـــــلا ينفـــــك من ـــــنص مشـــــدودًا بعضـــــه إل يكـــــون ال

 عضوي.أجزاءه متماسكة كأعضاء الجسد التي تعمل في تكامل 

  مرتكزات لسانيات النص: -8

الــــنص للــــتمكن مــــن تحليلــــه وفهمــــه بــــين أجــــزاء  الاتصــــالبمــــا أن التماســــك النصــــي هــــو    

وصـــــف  علـــــى ترتكـــــزلســـــانيات الـــــنص مضـــــمونه لـــــدى القـــــارئ فمنـــــه نســـــتنتج أن  عابيســـــتاو 

ومـــــا تـــــؤدي إليـــــه فيـــــه ، الدلاليـــــة الموجـــــودةبيـــــان الـــــروابط اللغويـــــة و و ، متناولـــــةالموضـــــوعات ال

يــــتم كأنهــــا جملــــة واحــــدة وكــــذا تحليلــــه و انســــجام بــــين جمــــل الــــنص، حتــــى يغــــدو اتســــاق و  مــــن

الــــــنص لــــــمّ الاهتمــــــام بالســــــياق الــــــذي يــــــؤدي دورًا هامًــــــا فــــــي فيــــــه بيــــــان الــــــروابط الخارجيــــــة و 

فلســـــانيات الــــــنص تركـــــز علــــــى عنصـــــر الوصــــــف  2التـــــي تظهـــــر متفتتــــــة فتصـــــبح متناســــــقة.

اللغويــــــة ناولــــــة وعــــــدم إغفــــــال الــــــروابط بمــــــا تقــــــوم بــــــه مــــــن وصــــــف لمختلــــــف المواضــــــيع المت

ـــــنص مـــــع مراعـــــ والانســـــجام الاتســـــاقوأدوات  ـــــل ال ـــــى تحلي ـــول إل ـــــذي يعـــــد اة للوصــ الســـــياق ال

ــاف المعنــــــي وفهــــــم مضــــــمون الـــــــنصافــــــي  اضــــــروري اأمــــــر  إذ يعــــــرف إبــــــراهيم الفقـــــــي ، كتشـــــ

ــــه ســــانياتل ــــنص بقول ــــذي يهــــتم « ال ــــك الفــــرع مــــن فــــروع اللغــــة وال ــــم اللغــــة النصــــي هــــو ذل عل

ــــــنص  ــــــارهبدراســــــة ال ــــــدة أ باعتب ــــــب عدي ــــــك بدراســــــة جوان ــــــرى ،وذل ــــــة الكب همهــــــا الوحــــــدة اللغوي

أنواعـــــه والإحالـــــة والمرحليــــــة وأنواعهـــــا والســـــياق النصــــــي ودور التـــــرابط والتماســـــك ووســــــائله و 

ــــــنص المنطــــــ ــذه الدراســــــة تتضــــــمن ال ــــــنص ،وهــــ ــــــى حــــــد المشــــــاركين فــــــي ال وق والمكتــــــوب عل

                                                           

م، 1997بيروت، ،  1طابراهيم خليل، الأسلوبية و نظرية النص، المؤسسة العربية للدراسات و النشر،  -1

 .138-135ص

 .247ص بلاغة الخطاب وعلم النص ، صلاح فضل، ينظر: ــــ 2



 ا	��ا�� �� ا	�
 ا�د�
                                             ا	��� ا�ول                   

 

45 

 

ــــنص تهـــــــــتم بدراســـــــــة النصـــــــــوص ، 1الســـــــــواء" ــــــذا الكـــــــــلام أن لســـــــــانيات الـــــ نســـــــــتنتج مـــــــــن هـــ

ــــى الســــواء ،وتبحــــث فــــي الوســــائل التــــي تحقــــق تماســــكها مــــن خــــلال  المنطوقــــة والمكتوبــــة عل

ـــــة ، وهـــــذا الســـــبك النصـــــي يتصـــــل بالســـــياقات  مجموعـــــة مـــــن أدوات النحـــــو والآليـــــات الدلالي

ص مــــــع عــــــدم إغفــــــال دور المخاطَــــــب والمخاطِــــــب فــــــي هــــــذه التــــــي تســــــاهم فــــــي إنتــــــاج الــــــن

  العملية 

ـــدف وبنــــــاء محكــــــم وســــــياق خــــــاص لأ »ولهــــــذا داء الرســــــالة ينبغــــــي أن يكــــــون لكــــــل نــــــص هـــ

وهــــــذه ،جدليــــــة محكمــــــة مضــــــفورة مــــــن المفــــــردات والبنيــــــة النحويــــــة  التــــــي تشــــــغل حيــــــزا فيــــــه

أجــــــزاء وهــــــذا يظهــــــر مــــــن خــــــلال التــــــرابط  بــــــين ، 2»الجدليــــــة تؤلــــــف ســــــياق خاصــــــا بــــــالنص

  .النص

لســـــــانيات الـــــــنص التـــــــي تـــــــدرس وتجعـــــــل ل اموضـــــــوع نيشـــــــكلا والانســـــــجام الاتســـــــاقف«     

 اســـــتخلصعاب الـــــنص ،لـــــذلك يلغايـــــة فهـــــم واســـــتشـــــكل الـــــنص عبـــــارة عـــــن تسلســـــل للجمـــــل 

ــــــــربط والتــــــــرابط  ـــــــوص يعتمــــــــد أساســــــــا علــــــــى رصــــــــد أوجــــــــه ال ــــــــك أن تحليــــــــل النصـ ــــــــان دي ف

ـــــين الأبنيـــــة الصـــــغر  ســـــجاموالان ـــــرى التـــــي تجمعهـــــا  ىوالتفاعـــــل ب ـــــة والبنيـــــة الكليـــــة الكب الجزئي

بالتـــــــالي يعـــــــد الانســـــــجام مطلبـــــــا رئيســـــــيا فـــــــي الـــــــنص لأن ،و  3»فـــــــي هيكـــــــل تحـــــــري منـــــــتظم

ــــات نفســــــــية ومنطقيــــــــة ودلاليــــــــة  ــــــــى عناصــــــــر لغويــــــــة ومكونــــ دراســــــــة النصــــــــوص تعتمــــــــد عل

ــــــة ، واتصــــــالية ــــــك فــــــإن البحــــــث فــــــي النصــــــية يتخــــــذ مــــــن الــــــنص وتداولي ــــــى ذل ـــــيس عل وتأسـ

ــــل الــــــنص وحـــــــدة دراســــــية بـــــــدل  وســــــياقاته التداوليــــــة وحـــــــدة أساســــــية للدراســـــــة أي أنهــــــا تجعـــ
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اللغويـــــة وتحـــــاول اللســـــانيات النصـــــية أن تعيـــــد  والعلـــــم الـــــذي يهـــــتم ببنيـــــة النصـــــوصالجملـــــة 

  .   1اللسانية على قاعدة أخرى هي النص ليس غير تأسيس الدراسة

نظـــــرًا إلـــــى مـــــا ســـــبق فـــــإن الخطـــــوات الإجرائيـــــة التـــــي ســـــيتم معالجـــــة الـــــنص وفقهـــــا ســـــتكون 

  على النحو التالي:

  أولا: النظر إلى الدائرة النصية و معالم النصية و ذلك هي:

ــــــنصتحديــــــد البنيــــــة الكليــــــة  - ــــــك مــــــن خــــــلال او ، لل ــــــة العامــــــة ذل ــــــنص،لبحــــــث فــــــي الدلال  لل

  لدلالة العامة.إبراز أثر السياق العام في تحديد هذه او 

تشـــــكل  ذلـــــك مـــــن خـــــلال حصـــــر الأركـــــان العامـــــة التـــــيتحديـــــد البنـــــي النصـــــية الكبـــــرى، و  -

  التوقف عند أهم المحطات في النص.منها البنية الكلية للنص و 

بيــــــان الكيفيـــــــة التــــــي تشــــــكل البنــــــي النصــــــية الكبــــــرى و تفكيــــــك البنــــــي النصــــــية الصــــــغرى  -

  التي تتماسك بها هذه البني فيما بينها.

  الكفاية النصية فيه.لتماسك في البنية الكلية للنص، و ثر أدوات اأ -

  التي تحكم النص من خلال البحث في:العلاقة ثانيا: أدوات نحو النص و 

لـــــنص، وقائلـــــه، وأيـــــن قيـــــل الـــــنص، متـــــى قيـــــل، تشـــــمل موضـــــوع االوحـــــدة النصـــــية العامـــــة: و 

  الإحالات الخارجية.ولماذا قيل، والسياق النصي الخاص و 

تحديـــــــــد الجوانـــــــــب الوحـــــــــدات النصـــــــــية الكبـــــــــرى: وفيهـــــــــا يـــــــــتم وصـــــــــف الـــــــــنص شـــــــــكليًا، و   

  العناصر المنطقية.فاعل عن طريق الترابط المفهومي و المحورية التي تت
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تعـــــالق وعناصـــــر التـــــرابط الوصـــــفي و  لاتســـــاقاتشـــــمل وســـــائل و  الصـــــغرىالوحـــــدات النصـــــية 

ـــــب  ـــــل: الترتي ـــــين معـــــاني الكلمـــــات الزمنـــــي، وعلاقـــــة الســـــبب بالنتيجـــــة و الوقـــــائع مث العلاقـــــة ب

  الواردة في الجمل. 

 المبحث الثالث: قراءة النص وفهمه.

  عابه:يواست إستراتجية فهم النصـــ 1

ـــــنص     ـــــارت جـــــد واســـــتيعابهمســـــألة فهـــــم ال ـــــر  لاأث ـــــاحثين  اكبي ـــــين الب ـــــه ب ـــــين العلا«ومن ـــــة ب ق

فـــــي بحـــــث تحليـــــل الـــــنص   اتجاهـــــاتتســـــهم ومناقشـــــة  إيضـــــاحالـــــنص والقـــــارئ تحتـــــاج إلـــــى 

ـــــة  ـــــة القـــــراءة  ااهتمامهـــــمـــــن خـــــلال هـــــذه العلاق ـــــر حـــــول هـــــذه ،بعملي فقـــــد ظهـــــر خـــــلاف كبي

إلـــــى معنـــــاه أم مغـــــزاه أم تحقيـــــق متعـــــة أم  لوصـــــولا هـــــوهـــــل هـــــدف قـــــراءة الـــــنص  القضـــــية

م إشـــــباع نفســـــي؟ إلـــــى جانـــــب تلـــــك المحـــــاور التـــــي نـــــي ،أللمعالوصـــــول إلـــــى تفســـــير موجـــــه 

قـــــــراءة إذن الحيـــــــث أن ، 1» )القـــــــارئ والـــــــنص(أفرزهـــــــا الخـــــــلاف حـــــــول الثنائيـــــــة المعروفـــــــة 

ــــــر القــــــراءة نشــــــاط فكــــــري يقــــــوم يســــــتوافــــــي فهــــــم  فعــــــالا اتلعــــــب دور  عاب الــــــنص لــــــذلك تعتب

بعمليــــــــــات ذهنيــــــــــة كثيــــــــــرة كــــــــــالربط والإدراك والفهــــــــــم والتنظــــــــــيم  ممارســــــــــتهاالمــــــــــتعلم عنــــــــــد 

 انطـــــلاقمســـــتقلا عـــــن النشـــــاطات الأخـــــرى ،لأنهـــــا نقطـــــة  افهـــــي ليســـــت نشـــــاط والاســـــتدراك

وســــائل  اكتســــابكونهــــا شــــرط جهــــة ثانيــــة لكــــل دراســــة الــــنص ،ذلــــك  مــــن جهــــة ونتيجــــة مــــن

لا يمكـــــــــــن أن يكــــــــــون هنــــــــــاك تعبيـــــــــــر إلا بدراســــــــــة مختلــــــــــف أنـــــــــــواع و التعبيــــــــــر والتواصــــــــــل 

عليـــــه ينبغـــــي و ،النصـــــوص التـــــي يـــــدرك مـــــن خلالهـــــا المـــــتعلم نمـــــط الـــــنص وأســـــاليب الكتابـــــة 

ــــــف  ــــــف يفهــــــم أفكــــــاره وكي ـــــا وكي ــــــرأ نصـ ــــــف يق ــــــي أن يــــــتعلم كي ــــــات الت ــــــى المعطي يحصــــــل عل

ــــي هــــذا ، 2يشــــمل عليهــــا  ــــرز ف ــــارة عــــن مــــادة خــــام  إشــــارةيب ــــنص عب ــــى أن ال ــــراءة هــــي إل الق
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ــــر عمليــــة عقليــــة شــــديدة يباشــــرها القــــارئ التــــي تفجــــر طاقتــــه ــــاة عب ــــه الحي ــــى و  .وتبعــــث في عل

ـــــنص لا يك ـــــق إذ  مـــــل إلا بـــــالقراءة تهـــــذا الأســـــاس ال ـــــه إلا عبرهـــــا لأن عمليـــــة لا تتحق جماليت

ــم عمــــل أدبــــي مــــا ينشــــأ مــــن خــــلال «راءة تعتبــــر تفــــاعلا ديناميــــا بــــين الــــنص والقــــارئ ،القــــ ففهــ

ـــــاره كـــــذلك لـــــيس الفهـــــم  ـــــي الـــــنص وتجاربـــــه المعتـــــادة وبعتب التفاعـــــل بـــــين حضـــــور القـــــارئ ف

  . 1 »عملية قبول سلبية بل هو تجاوب منتج 

بمـــــا أن الـــــنص لـــــيس معـــــزول بعضـــــه عـــــن بعـــــض بـــــل هـــــو إتحـــــاد العلاقـــــات الداخليـــــة فـــــي 

القــــراءة تعــــد و ا كــــان نوعهــــا الــــنص فهــــذه العلاقــــات هــــي التــــي تمكننــــا مــــن فهــــم النصــــوص آيّــــ

بــــذلك نشــــاطا أساســــيا فــــي تــــدريس وفهــــم الــــنص الأدبــــي وهــــذا مــــا أقــــرّه منهــــاج اللغــــة العربيــــة 

ـــــــيم  ـــــــة المتوســـــــطة مـــــــن التعل ـــــــي للمرحل ـــــــة (المتوســـــــطة) تتضـــــــمن هـــــــذه وف ـــــــة الإعدادي المرحل

ـــــة  ـــــد مـــــن النصـــــوص الأدبي ـــــق قواعـــــد متبعـــــة مـــــن أجـــــل فقـــــرا ،العدي ءة النصـــــوص تكـــــون وف

ــــــاحترام علامــــــات الإعــــــراب الضــــــمة والفهــــــم ،الإدراك  ــــــي يكــــــون مــــــثلا ب ــــــنص الأدب فقــــــراءة ال

الفتحـــــة ،الكســـــرة وعلامـــــات الوقـــــف بمـــــا فيهـــــا مـــــن فاصـــــلة ونقطـــــة وغيرهـــــا ،لغايـــــة تحقيـــــق 

ـــــــى الاتماســـــــ ـــــــرابط الهـــــــادف إل ـــــــى الأ صـــــــالإيو عاب يســـــــتك الت هـــــــان لا ذالرســـــــالة مفهومـــــــة إل

ــــنص ،لــــذلك تهــــدف  ــــت عليــــه لســــانيات ال ــــراءةتحمــــل صــــفة الغمــــوض وهــــذا مــــا انبن إلــــى  الق

معلومــــــــــات والمعطيــــــــــات الالمقــــــــــروء و الحصــــــــــول علــــــــــى  عابياســــــــــتالــــــــــتحكم الجيــــــــــد فــــــــــي 

  .واستعمالها

ــــــراءة النصــــــوص واســــــتتكــــــون و  ـــذ فــــــي المســــــتوى الرابــــــع متوســــــط يكيفيــــــة ق ـــ عابها لــــــدى التلمي

  2كالتالي:

                                                           

فولفغانغ ايزر ،فعل القراءة (نظرية جمالية التجاوب في الأدب ) تر: حميد حمداوي والجلالي الكدية ، مكتبة  -1

 .88،ص 1987،دار البيضاء ، المناهل ،دط

 .7صوزارة التربية الوطنية ، الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثالثة متوسط ، -2
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  أن يقرأ المتعلم النصوص قراءة صحيحة معبرة. ــــ

  .يحدد موضوع النص ومختلف أفكاره ــــ

  يحدد خصائص كل نمط من أنماط النصوص المقررة. ــــ

  .   صيغيكسب زادا جديدا من المفردات وال ــــ

ــم بالمشــــــــاركة الوجدانيــــــــة التــــــــي  فبواســــــــطة القــــــــراءة يــــــــتم الفهــــــــم الصــــــــحيح الحســــــــاس المتســــــ

ـــــر ـــــب أن يخب ـــــه  تتطل ـــــذي يعـــــيش في ـــــذ للوصـــــول إذ ، 1المعـــــالج عالمـــــه ال ـــــق التلمي هـــــي منطل

  إلى الفهم ومعرفة ما يحمله النص من معاني للواقع المعاش.

ـــــة تشـــــتغل مـــــن أجـــــل تمكـــــين المتعلمـــــين مـــــأنّ بمـــــاو      ـــــة النصـــــوص الأدبي ـــــراءة الواعي ن الق

ــــــا المسترســــــلة و و  ــــــرة تمامً ــــــإنّ دراســــــة النصــــــوص المعب ــــــف ــــــنفس تســــــاعد ف وتكــــــوين ي إعــــــداد ال

ـــــــه الســـــــلوك الإنســـــــاني بوجـــــــه الشخصـــــــية و  ـــــــارة ، عـــــــامتوجي عـــــــن مـــــــادة ثقافيـــــــة فـــــــالنص عب

ــــــع النــــــوامجــــــال لإنســــــانية و  ــــــرد مــــــن جمي ــــــة خبــــــرات الف ــــــة و تنمي ــــــة حي الاجتماعي منــــــه و الخلقي

مــــــــن فهــــــــم النصــــــــوص و  ىســــــــاعدة علــــــــيجيات المنســــــــتنتج أنّ هنــــــــاك العديــــــــد مــــــــن الاســــــــترات

  2بينها:

    استراتيجيات فهم مفردات النص: -أ

ــــــردات الــــــنص المقــــــروء      ــــكل فهــــــم مف ــــــة أساســــــية لفهــــــم ا يشــ أول لمعنــــــى الاجمــــــالي و عتب

ـــــربط ـــــه  مســـــتويات هـــــذا الفهـــــم هـــــو أن يحســـــن القـــــارئ ال ـــــين شـــــكل الكلمـــــة المعروضـــــة علي ب

إلا م مــــا يقــــرأ لا يتعثــــر فــــي القــــراءة و إذًا فالقــــارئ الــــذي يفهــــ تعثــــرقــــراءة هــــذه الكلمــــة بــــدون ز و 

                                                           

   .385ــــ384عبد الحميد جابر ،سكولوجية التعليم ونظريات التعلم ،دار الكتاب ،دط ،الكويت ،ص جابر -1

 60،ص 2009،  1، لبنان ، ج 2دار النهضة العربية ، بيروت ، ط أنطوان صياح ، تعليمية اللغة العربية ، -2

 .62ــ 
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تفعيـــــــل اســـــــتراتيجيات ضـــــــبط أعاقتـــــــه اســـــــتراتجيات ضـــــــبط القـــــــراءة بمســـــــتويات الـــــــدنيا عـــــــن 

إن فهـــــــــم القـــــــــارئ ،التـــــــــي هـــــــــي حكمًـــــــــا أكثـــــــــر تطــــــــورًا مـــــــــن اســـــــــتراتيجيات الأداء المعــــــــاني و 

  .نصلدلالات مفردات النص تساعده في فهم واستعاب مضمون ال

  استراتيجيات فهم الجمل: -ب

لجمـــــــل ء االمـــــــتعلم علـــــــى مســـــــتوى بنـــــــممـــــــا لا شـــــــك فيـــــــه أنّ الإشـــــــكالات التـــــــي يواجههـــــــا     

ـــــــــه تحـــــــــديات  ــــــــة تشـــــــــكل ل ـــــــــك اللالنحويـ ـــــــــى مســـــــــتوى فهـــــــــم فهـــــــــم تتجـــــــــاوز تل لمطروحـــــــــة عل

بع مكونــــــات الجملــــــة بــــــين المشــــــافهة فهنــــــاك البنــــــى التــــــي يتفــــــاوت فيهــــــا نظــــــام تتــــــاالمفردات،

ـــــــث يختو  ـــــــة حي ـــــــر اليومي ـــــــة غي ـــــــى النحوي ـــــــوب، وهـــــــي البن ـــــــات المكت ـــــــع مكون ـــــــف نظـــــــام توزي ل

مـــــن الأمثلـــــة علـــــى ذلـــــك بنـــــى المحكـــــي والمكتـــــوب وبـــــين المســـــموع والمقـــــروء، و  الجملـــــة بـــــين

ة( مبتـــــدأ أو فاعـــــل) بـــــين المعلـــــوم والمجهـــــول ( فاعـــــل ونائـــــب الفعليـــــالجملـــــة بـــــين الاســـــمية و 

  لمجهول.المبني لإشكالية فهم دور المفعول به في حالات الفعل فاعل) و 

  بنية النص: استراتيجيات فهم -ج

ه علـــــــى التموقـــــــع و طـــــــرح تـــــــرتبط قـــــــدرة القـــــــارئ علـــــــى اســـــــتخراج النصـــــــية العليـــــــا بقدراتـــــــ   

ــــمنية بمــــــــا يخــــــــدم فرضــــــــياته أو اســــــــتقراء المعــــــــالفرضــــــــيات، و  يدحضــــــــها بمعلوماتــــــــه اني الضــــ

  السابقة حول بنية النصوص.

  استراتيجيات تحديد الأفكار الأساسية: -د

ـــتراتيجيات تحديــــــــــــد الأفكــــــــــــار الأساســــــــــــية علــــــــــــى المعلومــــــــــــ     ات المركزيــــــــــــة يرتكــــــــــــز اســـــــــ

ـــــنص ، و المأو  ـــــي ال ـــــة ف ـــــر أهمي ـــــد علومـــــات الأكث ـــــا عن ـــــم أحيانً ـــــاجئ المعل ـــــد يف ـــــى ق بهـــــذا المعن

ــــة الم ــــي نــــص بأجوب ــــد يراهــــا هــــؤلاتســــؤاله عــــن الأفكــــار الأساســــية ف ء علمــــين المتفاوتــــة، إذ ق
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ـــــنص تقـــــرب مـــــن حســـــب مراكـــــز اهتمامـــــاتهم فتبعـــــد أو  الفكـــــرة الأساســـــية التـــــي يريـــــد كاتـــــب ال

    .1نقلها أو يبحث المعلم عنها

ـــــة الاتصـــــال اللّغـــــوي    ـــــط وإنّمـــــا تســـــتمر حتـــــى  إنّ عملي ـــــنص فق لا تنتهـــــي حينمـــــا يظهـــــر ال

ـــــة الفهـــــم و  ـــــه واســـــتيعابه وتتضـــــح عملي ـــــنص كل ـــــي مراحـــــل فهـــــم ال ـــــدى القـــــارئ ف الاســـــتيعاب ل

ـــــــارئ الـــــــــنص فهـــــــــم مفـــــــــردات ،متعـــــــــددة  الـــــــــنص أي معرفـــــــــة دلالات فـــــــــأولاً يجـــــــــب علـــــــــى قــ

ـــــى الجمـــــل أو المفـــــر  ـــــى فهـــــم معن ـــــارة عـــــن دات تســـــاعد عل ـــــنص، فهـــــي عب مضـــــمون رســـــالة ال

ــــة يجــــب الانطــــلاق منهــــا و مرح ــــةلــــة ابتدائي ــــتمكن المفــــردة  بعــــد معرفــــة دلال بعــــدها مــــن فهــــم ي

 اجـــــب مـــــن و لـــــذلك  الاســـــميةو الفعليـــــة  مـــــل لأنّ الـــــنص عبـــــارة عـــــن متتاليـــــات مـــــن الجمـــــلالج

فـــــإذا  الـــــنصيـــــة بنعاب يســـــتلاضـــــمون الـــــذي تحتويـــــه مختلـــــف الجمـــــل قـــــارئ الـــــنص فهـــــم الم

  الأفكار الجزئية . استخراجفهم المتعلم مفردات وجمل وبنية النص يستطيع 

ـــــا  ـــــة ومـــــن هن ـــــارة عـــــن درجـــــات فهـــــي العملي ـــــة تصـــــاعدية مـــــن فهـــــم للمفـــــردات فهـــــم عب عملي

  وصولاً إلى مغزى النص.   ،ي النص استيعابها فوالجمل و 

  تفاعل الملتقي مع النص: -2

ــل عمـــــــل أدبـــــــي هـــــــو التفاعـــــــل بـــــــين بنيتـــــــه ومتلقيـــــــه ،لـــــــذا      الجـــــــوهر الأساســـــــي لقـــــــراءة كـــــ

ــــف ــــاك مــــن يراهــــا اختل ــــي مفهــــوم القــــراءة ، فهن ــــه  العلمــــاء ف ــــى أن ــــى التواصــــل عل لا تنظــــر إل

ــارئ بـــــل تنظـــــر إليـــــه فـــــي اتجـــــاهين متبـــــادلين  علاقـــــة ذات اتجـــــاه واحـــــد مـــــن الـــــنص إلـــــى القـــ

يــــتم إبــــراز ثــــم مــــن القــــارئ إلــــى الــــنص فــــي إطــــار علاقــــة متبادلــــة القــــارئ، و  مــــن الــــنص إلــــى

ــــــنص و ال ـــن خــــــلال التفاعــــــل بــــــين ال ــــــي ، فهــــــمعنــــــى مـــ ــــــة  يالمتلق ــــــادئ مركزي ــــــارة عــــــن مب عب
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ـــــي كـــــــل قـــــــراءة تســــــاعده فـــــــي  محتـــــــوى مضـــــــمون و عاب يفهـــــــم واســـــــتيعتمــــــد عليهـــــــا القـــــــارئ فــ

  فلو ينقص عنصر من هذه العناصر لا يتمكن من فهم رسالة النص. النص،

ــــي« لعــــلّ     ــــه و  أنّ الشــــيء المنطقــــي ف ــــي هــــو التفاعــــل بنيت ــــكــــل عمــــل أدب هــــذا مــــا و ه ،متلقي

ــــراءة العمــــل الفنــــي التــــيجعــــل النظريــــة الجماليــــة للفــــن تــــولي ا لا يجــــب أن تعنــــى  هتمامًــــا لق

خـــــلال التفاعــــــل بــــــين القـــــارئ والــــــنص مــــــن تكمــــــن مــــــن إنّمـــــا و ، 1» بـــــالنص الفعلــــــي فحســــــب

  عاب وصولا إلى التبليغ والتواصل .تيسحقق الفهم والاتي تالقراءة الحيث 

ـــــــنص و إذن للقـــــــارئ  ــــــه لا نســـــــتطيع أن نســـــــلط الضـــــــوء دور أساســـــــي مركـــــــزي داخـــــــل ال بدونـ

ـــــــنص ، فـــــــالنص  ـــــــى ال الوحيـــــــد عـــــــن  والمســـــــئولالمصـــــــنوع دائمًـــــــا يتضـــــــمن نصًـــــــا آخـــــــر عل

يكلـــــف بـــــه القـــــارئ هـــــو بنيـــــة إبداعيـــــة ومـــــا لـــــم يقلـــــه الـــــنص و ، ارئالقـــــإيضـــــاحه وتأويلـــــه هـــــو 

تقـــــوم عليهــــــا حريــــــة المتلقــــــي فــــــي التأويــــــل لكنهـــــا عبــــــارة عــــــن حريــــــة محــــــدودة لأنّهــــــا مراقبــــــة 

      .  2وموجهة

ـــى أفكـــــــــار الـــــــــنص ومحتـــــــــواه و هـــــــــذا يظهـــــــــر      صـــــــــياغة تلـــــــــك مـــــــــن خـــــــــلال الحفـــــــــاظ علــــــ

عــــــــدم و معنــــــــى الــــــــنص، وذلــــــــك بــــــــاحترام مضــــــــمون و ،فــــــــردي خــــــــاص  المعلومــــــــات بأســــــــلوب

نــــــى بمع،أن الإبــــــداع هــــــو الجانــــــب النفســــــي «أي ،الخـــــروج عــــــن مــــــا هــــــو ضــــــروري و مفيــــــد 

قـــــد يكـــــون مـــــثلاً بـــــربط علاقـــــات ســـــابقة ومعـــــارف و ،قـــــدرة الفـــــرد علـــــى إنتـــــاج أفكـــــار وأفعـــــال 

ــــــا أو  كــــــل هــــــذا يكــــــونبمواقــــــف جديــــــدة و  ــــــا أوفنيً ــــن أجــــــل هــــــدف معــــــين ســــــواء علميً ــــــا، مــ أدبيً

ـــــــه يمثـــــــل نموذجًـــــــا أو فـــــــال ـــــــي لا يـــــــوحي بواقـــــــع مرجعـــــــي ولكن ـــــــا نص الأدب مثـــــــالاً مؤشـــــــرًا مبنيً
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فهــــو ،مكــــان فــــي بنيتــــه الداخليــــة لقــــارئ الــــذي ينتظــــره الــــنص لــــه دور و فا« 1»لتوجيــــه القــــارئ

ــــــق الــــــ ــــــه، و يهــــــدف إلــــــى تحقي ــــــذات وبنــــــاء كيان ــــــاء معنــــــاه وتحقيــــــق ال ط ذلــــــك النشــــــانص وبن

بــــه يــــتم مــــن خــــلال تشــــغيل مجموعــــة مــــن المحفــــزات ينتفــــع و القرائــــي الــــذي ينفــــع فيــــه القــــارئ 

ـــــي ـــــة التلق ـــــك  2»المحركـــــة لعملي ـــــنص يتحقـــــق دائمـــــا بالقـــــارئ وذل ـــــي ال  عابهيواســـــت لفهمـــــهفمعن

    .قدرته في التفاعل معه ىله ومد

ــــــو  ــــــأثير فعّ ــــــنص لهــــــا ت ــــــي أنّ وظــــــائف ال ــــــرد، هــــــذا يعن ــــــع الف ــــــى واق ــــــ«ال عل ــــــي المف وقع الفعل

ــــنص و  ــــع بــــين ال ــــإذن تحقيقــــه هــــو واضــــح جــــدًا نتيجــــة تفاعــــل الاثنــــينللعمــــل يق  3 »القــــارئ ف

ـــــــــى ، ـــــــــر بمعن ـــــــــنص ووجودهـــــــــا أنّ الق ــي الكاشـــــــــفة لل ـــــــــين بوجـــــــــود التف مرهـــــــــوناءة هـــــــ اعـــــــــل ب

  المتلقي.النص و :الطرفين

ضــــــوء لحظــــــة مخــــــزون ذاكرتــــــه فــــــي فــــــي كــــــل ل يعــــــدّ ينــــــدمج فــــــي بنيــــــات الــــــنص و « بحيــــــث

ــــــراءة ــــــدة لكــــــل لحظــــــة مــــــن لحظــــــات الق ــــــات الجدي ــــــاو  ، 4»المعطي ــــــى أن الق ــــــدل عل رئ هــــــذا ي

ــــــة ومــــــا ينشــــــأ مــــــن تجميعهــــــا  ــــــات اللفظي ــــــراءة الفاعلــــــة والمتجــــــاوزة للمتوالي خــــــلال عمليــــــة الق

  علاقة بمحتوى النص.بتها من دلالات ملازمة ذات صلة و مقار و 

ــــه معلومــــات  ــــه فارغــــة وإنمــــا تكــــون ل ــــنص وذاكرت ــــى عــــالم ال ــــي لا يــــذهب إل ــــي أن المتلق بمعن

،فكفـــــاءة القـــــراء  إعـــــادة الـــــرأي وتصـــــحيح مـــــا يمكـــــن تصـــــحيحهمختزنـــــة تســـــمح لـــــه بـــــالتعميم و 

ـــــــاين  ـــــــاء الـــــــنص و تتب ـــــــرتبط بق ـــــــات النصـــــــوص وي ســـــــتمراره بمـــــــا يقدمـــــــه مـــــــن تفســـــــيرات اطاق

                                                           

نظرية التلقي والنقد الأدبي العربي الحديث (نظرية التلقي وإشكاليات وتطبيقات ) ، منشورات أحمد بوحسسن،  _1

 .36ص،  24كلية الأدب والعلوم الإنسانية ، سلسلة ندوات ومناظرات ،رقم

 .130سوزان روبين ،القارئ في النص مقالات في الجمهور والتأويل ،ص ــــ 2
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ويمثــــل فــــي ذاتــــه جــــزءا مــــن  نتاجــــا تهــــممتعــــددة مــــن خــــلال قــــراّء يختلــــف قــــدراتهم فتختلــــف 

  أي أن بقاء النص واستمراره يكون بالقراءة.، 1واضعه

ـــــرا نســـــتنتج أن ـــــة التواصـــــل تقتصـــــر ع وأخي ـــــىعملي ـــــتحكم  ل ـــــة القـــــارئ وال ـــــة إطـــــلاق فعالي كيفي

  فتفاعل القارئ للنص يؤدي إلي تحقيق التواصل.، 2بها على نحو متزامن

ـــــذوق والمتعـــــة الجماليـــــة  فهـــــدف قـــــراءة الـــــنص هـــــو الوصـــــول إلـــــى معنـــــاه ومغـــــزاه وتحقيـــــق ال

  التي تحقق العملية التفاعلية.
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  وصف الكتاب المدرسي: -1

معاينتنا لكتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط لاحظنا عند مطالعتنا و      

المدرسية يوان الوطني للمطبوعات هو من إصدار الدو  " " اللغة العربية عنوانأنه يحمل 

الوطني للبحث في لمعهد وامن طرف لجنة الاعتماد مصادق عليه  ،2006الطبعة الأولى  

 إشراف"; تحت تنسيق 2006المؤرخ في مارس  2006م  355التربية طبقا للقرار رقم 

دة آيت عبد السلام، رشي،مريبعي، مصباح بومصباح من تأليف كل من الشريف مريبعي" و 

  من تصميم و تركيب بوبكري نوال.هاشمي عمر، و 

التي لها دور كبير في تعليم اللغة الفروع هذا الكتاب على مختلف الأنشطة و  ويحتوي   

 الكتابيالتعبير الشفوي و  المواجهةالمطالعة و ،ها نجد (نشاط القراءة المشروحة العربية من

بالنسبة للتلاميذ لتعلم  مهمةعبارة عن أداة نشاط الإدماج ) كما هو و نشاط التقييم التفصيلي 

  اللغة العربية.

    شكل الكتاب و إخراجه: -2

فكلما كان ،لكتاب يُشوقه لقراءة هذا اجذب التلميذ و في  كبيرٌ  إخراجه أثرٌ الكتاب و ل شكل    

وعند ، تشويقًا لقراءته اه أصبح التلميذ أشد رغبة و له منظر يلفت الانتبالغلاف جميلاً و 

  تنا لهذا الكتاب لاحظنا ما يلي: ينامع

هذه في شكله الخارجي له عدة ألوان و  للسنة الرابعة من التعليم المتوسط  الكتاب المدرسي*

م في روح يتمثل الرسعلمية، و  أخرى أشكالبحيث فيه قلم الريشة و  للتلميذنقطة جيدة بالنسبة 

 المعلوماتيةالثورة وعن انشغالات الشباب والتقدم والتكنولوجيا و ميذ يعيشه التلا يالذ العصر

العربية للسنة الرابعة من التعليم كما نجد أن معظم النصوص الموجودة في كتاب اللغة ،

 مولعصره يعشونه فهي مواضيع مناسبة لبيئتهم محيطهم الذيم و المتوسط، تعبر عن واقعه

  الازدهار.ت عصر التقدم و التي سادأفكارهم بالمعارف الجديدة و لتنمية جعل طلاب العلم لو 
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  .مومفهو وكبير عنوان الكتاب بخط واضح *

  سم. 16سم وعرضه  23,5طوله،صغير حجم ذوحجم الكتاب  *

  مضمون الكتاب: -3

جملة ،وعلى التربية والتعليم المتوسط  الكتاب على مقدمة من تقديم مديريةيحتوي هذا     

ر عن تعب انصوصتتضمن ، المطالعة المواجهة القراءة و من الأنشطة التعليمية تتمثل في 

يستطيع الأستاذ أن التي  والكتابي فهينشاط التعبير الشدروس القواعد و كذلك تلميذ و الواقع 

هذه الأنشطة على صفحات  تتوزعيتعرف على أسلوب الطالب من خلال تعبيره، بحيث 

أن هذا الكتاب يحتوي على أربعة كما  )،239( ثلاثون صفحةمائتين وتسعة و في الكتاب 

نشاط ،  لقراءةانشاط  :ةالتعليمية التاليدة تشمل الأنشطة كل وح)، و 24وعشرون وحدة (

  نشاط التعبير. ،نشاط المطالعة الموجهة ،  القواعد

تسعة نصوص في القراءة في الثلاثي الأول وا اختار قد يه ويلاحظ في هذا الكتاب أن مؤلف   

عة دروس تسعة نصوص في المطالعة المواجهة تقابلها تستقابلها تسعة دروس في القواعد و و 

تقابلها تسعة دروس  تسعة نصوص في القراءة نجد الثاني في التعبير الكتابي،أما في الثلاثي

تسعة دروس في التعبير الكتابي  هاقابليتسعة نصوص في المطالعة الموجهة في القواعد و 

تقابلها ستة دروس في يحتوي على نصوص في القراءة الأخير الثلاثي في و ،  مشاريعوثلاثة 

 الشفهيفي التعبير الكتابي و تة دروس سو  جهةستة دروس في المطالعة المو و  قواعد اللغة

عن ومحيطه و التلميذ  ر عن واقعرسومات ملونة تعبالكتاب في هذا توجد و  .مشروع واحدو 

 معينلموضوع أو واقعية أحيانًا لحادثة معينة  حقيقةصور ، و روح العصر الذي يعيش فيه 

ه في، و  غموضأو تصل الرسالة إليه مباشرة دون إشكال عل التلميذ يفهم المقصود بسرعة و فتج

هذا ليسهل على و  النصالفرعية بلون مختلف عن لون أيضا عناوين الفصول الرئيسية و 

التي تطلب القدرة على « كذلك لتسهيل عملية التركيبو ،فة مضمون الكتاب المتعلم معر 
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 الابتكارالتفكير هو المحك للقدرة على  من ىوهذا المستو  تجمع الأجزاء لتكون كل متكامل ،

   .1»لدى التلاميذ والإبداع

وى الكتاب في صور بطاقات محتفيها قدم على صفحة التقديم الذي الكتاب يحتوي و   

تلخيص ،  الكتابيكل بطاقة تمثل نشاط من الأنشطة التعليمية مثل نشاط التعبير مصغرة و 

نشاط  ،)هبة النادرةموزار المو (مثل  ضير التعبير الشفويجهة لتحلنص ونشاط المطالعة المو ا

ثلاثة بعد المحصلة  ، نشاط دمج المعارف)لا تقهروا الأطفال(مثل دراسة النص القراءة و 

  عرض التوزيع السنوي للمحتوى على شكل جداول.و ،  ذلكوحدات....الى غير 

  الوحدات التعليمية في الكتاب: -4

لأساسي الذي يبني يعتبر كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط المحور ا    

ن جهة أخرى يمنحهم طرائق استعمال مو  ،التربوي للتلاميذ العلمي والمعرفي و الاستيعاب 

حيث ،  البعضتعلمها من حيث أنها وحدة متكاملة تخدم بعضها اكتساب وامتلاك اللغة و و 

يكون ء المعارف أي الة تساهم في بناتكون فعّ و يتم اكتسابها من خلال مواقف تواصلية دالة 

في  ةوديمردمنها يتحقق وجود هناك انسجام وتكامل وتماسك في برنامج اللغة العربية و 

ويتركب هذا الكتاب الذي بين نا نقصد مرحلة التعليم الثانوي . هالسنوات التعليمية اللاّحقة و 

ثلاث وحدات رئيسية كل وحدة تتضمن عدة نشاطات تربوية تهدف إلى دمج من  أيدينا

حيث تطرح عليه وضعية ، ت تعرف عليها خلال نهاية كل ثلاث وحدا المعارف التي

لمعارف فهي تعد ضرورية في يطالب بإنتاج نص معين، فرغم بساطة هذه اتعليمية و 

تطوير م القراءة والكتابة و ، فهي تساهم في بناء الأجيال فالهدف منها تعللوالمستقبالحاضر 

                                                           

1
،طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بين التنظير التطبيق ،دار الشروق لنشر  سعاد عبد الكريم الوائلي ـــــ 

  .153،غزة ،ص 1والتوزيع ،ط
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تنمية في شتى الوضعيات والمواقف التواصلية و مهاراته ولتوظيف اللّغة وممارستها هذيب تو 

  اللّغوية التي تعترضه.اته في مختلف الكفاءات الأدبية و قدر 

على  تعود بالنفع على الأجيال الصاعدة فمنه يتمكن المتعلم من القدرةوفائدة هذا الكتاب   

التعرّف على يدة بمنهجية صارمة والتواصل و القراءة الجالتعبير الشفوي و الكتابة و القراءة و 

تفقد من جهة أخرى يستطيع أن يو القيم.ج ما يمكن استنتاجه من الأحكام و استنتاو  الأفكار

ات بالمشاريع التي تعد في حد ذاتها من العمليوصولا ، يكتشف مواضيع ضعفه بنفسه و 

ي يكون بالعمل الجماعو اجتهاد بين المتعلمين انجازاتهم المختلفة التربوية لما فيها من تعاون و 

م مكتسبات معرفية سابقة تلائومات و يتم ذلك من خلال دمج معارفهم من معلو  ،المشترك 

في الأخير و  .تحقيق المعرفة الفعليةبغية تطبيق الكفاءات القاعدية و  هذاموضوع البحث. و 

فإن هذا الكتاب مثله مثل أي عمل بشري لا يخلو من هفوات بما فيه من وحدات فلذلك 

  الذي سنوضحه في الجدول كما يلي:و نتوجه إلى عرض التوزيع السنوي لمحتوى الكتاب 

 التوزيع السنوي للمحتوى:*

  ص  الظواهر اللّغوية  ص  نشاط القراءة  الثلاثي

ــــــــــ
ــــــــــ

ــــــــــ
ثـــــــ

ـلاـ
ــــــــــ
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  .الأطفاللا تقهروا  ــــ

ق جنود في خدمة القبعات الزر ــــ 
  السلم.

 عليه من شمائل الرسول صل االله ــــ
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  السكري. ــــ
  البترول في حياتنا اليومية. ــــ
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  جوازًا.تقديم المبتدأ وجوبًا و  ــــ
  جوازًا. تقديم الخبر وجوبًا  ــــ
  تقديم المفعول به. ــــ
  جوازًا.و حذف المبتدأ وجوبًا  ــــ
  حذف الخبر  وجوبًا وجوازًا. ــــ
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  تعريف الكتاب المدرسي: -5

تزود بمختلف الكتاب المدرسي المرجع الأساسي الذي يعود إليه المعلم لل يعد      

هو  «فالكتاب المدرسي معلم يستعين به في إعداده للدروس. كما أن ال المعارفو المعلومات 

هو ليس مجرد وسيلة تعليمية مساعدة للمتعلم بل التعليم، و داة الرئيسية في عملية التعلم و الأ

يعتمد و  أي الكتاب عبارة عن نقطة انطلاق للمعلم،  1»ركيزة أساسية في العملية التعليمية

رات التعليمية يتفاعل الخبيحتوي على مجموعة المعارف و لأنه للدروس عليه أثناء تقديمه 

  المتعلمون مختلف معلوماتهم. منه لذلك يعتبر مرجعا أساسيا يستقي  ،يذمعها التلم

ثقافات الحولنا من  نتعرف على كل ماي تجعلنا نتعلم و الوسيلة الرئيسية الت الكتاب هو

ده جملة من الإعدادات التربوية في إعداالكتاب راع مؤلفو لذلك  المختلفة.العلوم و  والمعارف

الة بين أداة فعّ يكون تكون في مستوى المناهج الجديدة و الجمالية حتى البيداغوجية والعلمية و و 

به يتم مة للمعلم و ال ووسيلة مهتاب على أنه عنصر فعّ هنا يبرز دور الك؛ أيدي المتعلمين

،  المتعلملدى  الإقناعالتأثير و أيضا على تنمية أساليب النشاطات وتعمل  انجاز مختلف

  التفوق الدائم.كما تساعده على النجاح و ،  عقليةتنمية القدرات الو 

                                                           

صليحة مكي : طريقة تنظيم نشاط قواعد اللغة العربية في السنة الأولي متوسط والسنة السابعة أساسي من  - 1
مركز البحث العلمي والتقني لتطوير اللغة العربية  ، 13ــ  12خلال الكتاب المدرسي ، مجلة اللسانيات ، العددان 

  .                   151، ص 2007، الجزائر ، 
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   أهداف الكتاب المدرسي: -6

  1استعماله من خلال النقاط التالية:لص أهداف توظيف الكتاب المدرسي و نستخ    

 أن:اكتساب كفايات تواصلية مع الأخذ بعين الاعتبار قدُرات المتعلم في  •

 الانتماء،عن  ريشكر، يعب نفسه،يقدر  يسمي، يفهم،يتحدث،  ينصت،يتواصل ( ــــ 

 ).يقارن...

 قراءة الصامتة، القراءة الجهرية).يقرأ ( الــــ 

 يتم، ينتج نصوصا مصغرة.....). يكمل،يكتب ( ــــ 

بشكل تطبيق التعليمات ،  منطقيالتفكير بشكل ،  لملاحظةااكتساب كفايات منهجية (  •

 مناسب....).

الرغبات، التذوق، احترام الآخرين، عبير عن الأحاسيس و ستراتيجية (التاكتساب كفايات ا •

 احترام المحيط التربوي....).

إعطاء قيمة ، و تكفايات ثقافية ( نسبية الأفكار وارتباطها بزمنيها، وإدماج التعليمااكتساب  •

 للتراث الفكري الإنساني.

 الفرصة على التعلم.إنه يعطي لكل تلميذ و   •

 ومن خلال هذه الأهداف نستخلص النقاط التالية:     

جابهة يركز كثيرا على الجانب الخلقي في التعليم لأنه يقوم ببناء شخصية التلميذ لم  •

 على أخلاق جيدة. الحياة اليومية بناء

 هو عبارة عن كل النشاطات التي يمارسها التلميذ. •

  متعلم في مختلف المجالات للوصول إلى الهدف.عبارة عن مخطط يتبعه كل  •

                                                           

بالعملية التعليمية (مواصفات الكتاب المدرسي) ،  الارتقاءلطفي البكوش ، دور الكتاب المدرسي في  ينظر: -1
  .263، دس ، تونس ، ص 9مجلة أصول الدين ، العدد
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  مواصفات الكتاب المدرسي: -7

   1من أهم مواصفات الكتاب المدرسي ما يلي:       

 يتماشى مع فلسفة التربية التي ارتضاها المجتمع.يحقق أهداف البرامج و ــــ 1

قدراته على الفرد المتعلم و ويحترم ذكاء  للمجتمع،والتراث الثقافي التقاليد يراعي العادات و ــــ  2

 الابتكار.لإبداع و ا

يساعدهم على استخدام أسلوب يكسب المتعلمين المهارات والاتجاهات المرغوب فيها و ــــ  3

 التفكير العلمي في حل المشكلات.

يثير الدافعية لدى يأخذ بمبدأ التعلم الذاتي، و النظريات التربوية الحديثة و  ايريســــ  4

 ويراعي ايجابياتهم.المتعلمين، 

 يراعي الفروق الفردية بين المتعلمين.و  للمتعلم،تماشى مع مستوى النضج العقلي يــــ  5

 للمتعلم،يراعي الجوانب اللّغوية زن بين موضوعات الكتاب ووحداته و يراعي التواــــ  6

 علامات الترقيم بأشكالها المختلفة.و 

،  الممكن أن يرجع إليها المتعلم عند الحاجةيختم بقائمة من المراجع التي من ـــــ 7

  .بالإضافة إلى المراجع التي اعتمدها المؤلفون في تأليف الكتاب

يراعي و ، كما يراعي الترابط والتسلسل في إعداد الوحدات وتكاملها مع المواد الأخرى    

أيضا العناية ،و  متسمرةتعاونية لأن التقويم يُعد عملية تشخيصية بأساليب التقويم  الاهتمام

والمادة الدراسية  الفهرس لأن هذا يعطي للتلاميذ مغزى عام عن الأهدافة و الكاملة للمقدم

                                                           

بالعملية التعليمية ، مجلة أصول الدين ، المرجع السابق  الارتقاءور الكتاب المدرسي في لطفي البكوش ، د - 1
  .263ــ  262، ص
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تعليمية ملائمة لمستوى تكون المادة ال،و كذلك ما يتضمنه الكتاب من مواضيع مختلفة و 

  تتماشى مع عقله من حيث المفاهيم والمصطلحات التي يحتويها الكتاب.المتعلم و 

  وظائف الكتاب المدرسي: -8

ساسية الأ ،التعليم كعامل من عوامل التربية و يؤكد أهمية الكتاب تلك الوظائف الأساسية    

سواء بالأهداف العامة أوالوظائف الديداكتيكية والبيداغوجية التعلم في أنشطة التعليم و 

  مية ومن أهم هذه الوظائف ما يلي:يبأطراف العملية التعلأو 

يجمع ، مؤكد الثقة ،  التعاطيسهل ،  المنالالكتاب المدرسي مصدر للمعرفة قريب  •

وهو إذ يضيف إلى محصوله من ، التلميذ ما يحصل عليه منه أول مكتبة تقع في حوزته 

ما  وليجل، فإنه يرجع إلى السابق منها دائمًا ، المعرفة ما تشتمل عليه هذه الكتب بالتدرج 

 .اللاحقغمض من حقائق 

الكتب المدرسية تمثل مقررات منطقية متتابعة فإن كل سلسلة منها تزود التلميذ بوحدة  •

 متكاملة لعلم من العلوم.

 الكتاب المدرسي وسيلة في يد التلميذ لاسترجاع الدروس منها طول العام الدراسي. •

 الكتاب المدرسي أداة للثقافة. •

لتمرين كالمسائل الرياضية شمل على كثير من وسائل التدريب واالكتاب المدرسي ي •

لا يمكن إتقان والتمارين النحوية والبلاغية، والأسئلة الإسترجاعية والمشكلات التفكيرية و 

 .أي باب من أبواب العلم من غير التدرب بهذه الوسائل

 هميساعدأي  للمتعلمين،ساسي الألمصدر باعتباره انستنتج من وظائف الكتاب المدرسي    

قه كذلك يُعتبر منطل الحقائق،معرفة مختلف المعرفة في شتى المجالات و  اكتسابكثيرًا في 

ويساعده في طرح  ،بناء دروسه في المعلم يعتمد عليه كما  الازدهار.للوصول إلى النجاح و 

منها يمكن أن نضع الكتاب المدرسي إيصالها إلى المتعلم عن طريق التواصل ، و معلوماته و 
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أي يهيكل  ،أخرى هيكلية من معرفة وثقافة وطرق تنفيذها و ية بما يقدمه في وظيفة تبليغ

التسلسل للوحدات التعليمية، س نظام بيداغوجي نظرًا للتوزيع و يجعله مبني على أساالتعليم و 

يحقق المعرفة العلمية من معلومات و  ب يوجه المتعلم إلى عملية التلقيوقد نرى أن هذا الكتا

في حصة تمارين خزينة التلميذ على شكل تقويم أو  صفحومفاهيم ومعارف لذا يجب مراعاة و 

  .استدراكية تدريبية و 

  معايير اختيار النصوص الأدبية: -9

اول جوانب عديدة منها الثقافية واللغوية والنفسية إن معايير اختيار النصوص يتن     

عبد الرزاق عفيفي في مجلته أشار قد و  البعضتتداخل في بعضها ابط و قد تتر والتربوية، و 

حفظه رجز أسهل و ينبغي أن يروي الصبي الرجز ثم القصيدة فإن رواية الو  «سينا  ابنقول 

الأدب ومدح العلم  يبدأ من الشعر بما قيل في فضلو ، وزنه أخف و  اقصرأمكن لأن بيوته 

وقرى طناع المعروف اصو ، وما حث فيه على بر الوالدين ، عيب السخف ذم الجهل و و 

مواضيع  علىركز د اهتم بالجانب الثقافي حيث فق 1»بر ذلك من مكارم الأخلاق غالضيف و 

في و ،الجانب اللغوي اهتم باللغة السهلة ذات العبارات القصيرة  وفي، الأخلاقتتعلق بمكارم 

 ،وفهمها أسهلبالنصوص القصيرة، لأن حفظها أمكن  بالابتداءالتربوي الجانب النفسي و 

   الجانب الأدبي فيها أوقع.مس لو 

س الدروس لأن تدري اللغويةالنصوص الأدبية ينبغي ربط تعليمها بتعليم الدروس «أن و 

نثري أكثر فائدة من تدريسها منفصلة، كما أنه يستحسن اختيار النحوية عبر نص شعري أو 

 ،الحاضرا تمثل عهدًا غير العصر لأنه لقديمةاالموضوعات الحديثة عن النصوص العربية 

يرى بعض دارسي هذه المعايير أن الأفضل أن تنظم و  التلاميذالواقع الذي يعيشه غير و 

                                                           

  .59، ص  والاصطلاحعبد الرزاق عفيفي ، تعريف المنهج  - 1
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لمادة بناءًا على سن المتعلمين وجنسياتهم فينظم محتوى ا ئية على المعيار النفسياالقرّ المادة 

  .1»ميولهمومستوياتهم و 

النص الأدبي نذكر من إضافة إلى هذه المعايير هناك معايير أخرى ساعدت في اختيار 

السنة تكون في متناول جميع تلاميذ و بسيطة و ، سهولة أي أن تكون الألفاظ سهلة بينها ال

 الوحشية الألفاظ عنتبتعد لغة النص و  ،لسن المتعلمين ايكون النص مناسبو ، الرابعة 

أيضا الحداثة أي أن نختار أكثر النصوص من أدب العصر و  المستخدمةغير  والمعقدة

أنّ هذه النصوص تعالج قضايا يعيشها و ،اسب مع ميول المتعلمين الحديث حيث تتن

بواقعهم تعني أن تتصل موضوعات النصوص التي  يليها شرط المناسبةو ، المتعلمين

النصوص لها قيمة فنية عالية تتمثل في  يظهر من حيث أن القيميةأما شرط  عاش.الم

كذلك يتم و ، يحسن حياتهم مهم القيم المختلفة و ويعل، لأدب الذي يؤثر في نفوس الطلاب ا

أثناء عملية والمواقف الحياتية تناسب مختلف قضايا التي اختيار النصوص حسب الأنماط 

نفس و ،ة لحياة المتعلم صف واقعية حديثة مطابقالتواصل مثل أن يكون النص الأدبي ي

بما فيها النمط الوصفي ،والسردي والإخباري فقد تعرّف  بالنسبة للأنماط الأخرى ءشيال

عليها التلميذ ومر بها من خلال السنوات المسبقة (الأولي ،والثانية ،والثالثة)أي قد تعامل مع 

فهي نصوص مختلفة بما فيها من حكاية ومسرحية ورواية...التي تحتوي على هذه الأنماط 

   .تلائم سنه ومستواه العلمي

                                                           

 والأدبية،راسات اللغوية مجلة الد الأدبية،النصوص  اختيارمعايير  صالح،ياسر بن إسماعيل وراضية بنت  - 1
  .42ص ،ماليزيا




�� ������� ����ب ا���� ا��ا��� ��
��                                ا�
	� ا����� �درا�� و  

 

70 

 

  نجده كالتالي:.104العمل) "أحمد شوقي"،ص نص(الحث على *نموذج عن

  

  

  شرح المفردات.*

  معناها  الكلمة 
  الكدّ 
  يبانا

  الاغتصاب
  ارتيادا

  الاشتداد في العمل و الإلحاح طلبه.
  خرابا

  الأخذ بالقوة
  طلبا للرزق
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  النص: معايير اختيار هذا*

  :معيار السهولة -أ

بعض هذه مرحلة المتوسطة للسنة الرابعة، و تناسب طلبة الالألفاظ الواردة في هذا النص    

ها سهلة المنال ومتداولة والجمل فيه قصيرة إلا أن، الألفاظ لم يتعرف عليها الطالب من قبل 

ساليب الأ،و  السياقمن خلال  ةللقصيدالعام المقصود و  ىيستطيع فهم المعن سهلة، فالمتعلمو 

كما أن   الرابعمثل الاستفهام الظاهر في البيت معقدة غير المستخدمة في النص واضحة و 

بالحركات بما فيها من ضم وسكون مشكّلة فهي  ابيت 12أبيات هذه القصيدة المتكونة من 

خالية من و  بشكل سليمعليه عملية نطق الكلمات  هذا يجعل التلميذ يسهلو كسر وفتح و 

  العيوب.

فهو موضوع  كما يتضح في هذه القصيدة أيضا المعيار الثقافي فالنص يتحدث عن العمل   

لنفسية والتعليمية يذ من الناحية اميؤثر على التل هذا عنصر ايجابيمرتبط بحياة الطلبة و 

للمستقبل فيجعلهم يطلبون العلم نظرة لتلميذ التربوية، فمن خلال هذا الموضوع تكون و 

يعم عمل تتحقق سعادة الأفراد و لأن بال،يحسنون أداء القراءة من أجل الوصول إلى النجاح و 

   .رخاء المجتمعات
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  ، فقد تميز بمعايير التالية:50ص"خلق المسلم لنص "أما بالنسبة  ــــــ
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أثناء عملية  لأنّهفهي لا تحتاج إلى القاموس فهذا النص ألفاظه سهلة وليست غريبة      

هذا  النمط المعتمد فيو ،التواصل مع الآخرين في المجتمع تم التعرف على كل هذه الكلمات 

م مستوى السنة الرابعة متوسط لأن العبارات واضحة فهو ءالنص سهل الاستخراج فهو يلا

رسول أمرنا الالتي  ةالحميد الأخلاقيعرف فهذا النص يجعل التلميذ يكسب و  الإخباريالنمط 

الحياة مبنية على أساس الأخوة والتعاون والمحبة  لأنبها  الإتصافسلم بلى اللّه عليه و ص

  الأخلاق الجيدة.و 

  معيار الحجم: - ب

م على فهو منظً ، بسيط ويعبر عن الأفكار بشكل واضح و ، متوسط النص النثري  حجم  

 الخلقفقرات صغيرة الحجم تتضمن تعريف ) 8(ثمانيةشكل فقرات متسلسلة فهو يشمل على  

، ثم خلاصة الأفكار التي تحدث عنها  الإنسانثم بيان حقيقة هذه الأخلاق في نفس الحميد 

المتعلم من الناحية التعليمية،أي يمكن دراسته حجم هذا النص قد يساعد المعلم و  فكذلك

من  ول هذا النص شيءفقد تنا،  اً كثير  اً فهو لا يتطلب وقتالمحدد للحصة وقت حسب ال

ثناء استخدامه لمختلف المجازات متعته أوأيضا يبرز جماله و  الحوار في الفقرات الأخيرة

الأدبي مما يجعل التلميذ أشد إعجابا وتذوقا التذوق البيانية التي تؤدي إلى المتعة و الصور و 

نجد في النص كلمات توحي إلى الثقافة و  ،التفاعل معه ى يدفعه إلوهذا ما لهذا النص 

) فالنص ...الغيرمساعدة  ، الأمانة، الصدق،  الإسلام،  لحسنةاالإسلامية مثل ( القدوة 

قراءة و يشجع الطالب في هذه المرحلة إلى تعلم ما هذا بط المتعلم بالثقافة الإسلامية و ير 

  معها. التفاعلالاستمرار في و  النصوص
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ما يؤديه من مهام في الأدبية في الطور الرابع متوسط و مختلف النصوص لبعد معرفتنا    

هي على النحو أنّه يتميز بسيمات و  إلانشير إلى أهم سمات النصوص: التلميذ  حياة

  1:التالي

بحورها الشعرية الأساليب موسيقية، قريبة المعنى و يجب أن تكون سهلة الكلمات واضحة  •

 قصيرة.

كون مما يتصل يفضل أن يو ، تصلة بنشاط الأطفال في المدرسة وخارجها أن تكون م •

 الحيوانات.بالأسرة والمدرسة والأزهار و 

 أن يأتي بعضها فكاهيًا يثير المرح. •

 المبتذلة.لفاظ جديدة من أجل إثراء لغتهم وأن تخلو من الألفاظ الغريبة و أن يشتمل على أ •

 ة.حماسيوطنية أو و سامية، أأن تكون معانيها  •

 الاجتماعية.ن تتناسب مع المناسبات الدينية و يفضل أ •

 أن تكون حية خصبة تمثل روح عصر قائلها. •

 أن تستهدف تربية التلاميذ ليكونوا مواطنين صالحين. •

 ألا تقل هذه النصوص أهميته عما يدرسه التلاميذ في المواد الأخرى من الموضوعات. •

ن مكالتلميذ في النصوص التي يقرأها حتى يتوهذه من بين السمات التي لابد أن يجدها 

  واللذة أثناء دراستها.جاد المتعة يمن إستعابها والتفاعل معها و إ

  

  

                                                           

به في تدريس  والاحتفاظصهيب محمد شعبان  علوان ، أثر توضيف الدراما التعليمية على التحصيل ينظر:  - 1
،  2012امعة الإسلامية غزة ، ) ، الجرالماجستيالنصوص لدي التلاميذ في الصف الرابع أساسي (شهادة 

  .12ـــ 11ص
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  أهمية تدريس النصوص الأدبية: - 10

  1تتلخص أهمية تدريس النصوص الأدبية فيما يلى:

السلوك توجيه تكوين الشخصية و ية تربوية كبرى في إعداد النفس و للنصوص الأدبية أهم •

 الإنساني.

 .ترهف الإحساسو ،  ، وتصفية الشعور وتصقل الذوق الوجدانترمي إلى تهذيب  •

 تذوق الجمال.التلاميذ القدرة على الموازنة والنقد و  تنمي لدى •

ليعيش مع  الخيالإلى علم  للانتقالالقوانين قول التلاميذ من صرامة التعارف و تحرر ع •

الممتع المنبعث من ينابيع الحق والخير التفكير الصور الأدبية والكلام الشعري الساحر، و 

 الجمال.و 

 .2»بناء شخصية التلميذ على القيم والمثل الرفيعة« •

أداة لتنمية التفكير السليم واكتساب المهارات الوظيفية الازمة ، وتحقق المتعة « •

 .3»والجمالية

 .القضاياإستعابه لمختلف مستوى فهمه و اكتشاف بها يستطيع التلميذ  •

بما يمسه الملكة المعرفية لدي التلميذ في تنمية تبرز  أهمية تدريس النصوص نستنتج أن

 معرفي. وازدهارمن تطور 

  

  

                                                           

  .252،علم اللغة النصي بين النظرية والتطبيق ، المرجع السابق ، ص ر: ابراهيم الفقيظين - 1
2 صهيب محمد شعبان علوان ، أثر توضيف الدراما التعليمية علة التحصيل والاحتفاظ به في تدريس  - 

  . 101مرجع السابق ، صاللدى التلاميذ في الصف الرابع  ، النصوص الأدبية 
أثر طريقة تقديم النصوص في مهارات التذوق الأدبي وعلاقته بالجنس لدى طلبة  سلمي محمد الهزالة ، - 3

  .326، ص 2009،  2الصف العاشر ، مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية ، الأردن ، العدد 
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  أهداف تدريس النص الأدبي: - 11

تكمن شخصية التلميذ و  ور في بناء النفس وتكوينللنصوص الأدبية أهداف تربوية تلعب د   

  1فيما يلي:تدريسها 

تجعلهم قادرين على تصوير التراكيب اللغوية التي تنمي لغة التلاميذ وتزودهم بالمفردات و  •

 صحيحة.ونقل أفكارهم بصورة دقيقة و  مشاعرهم

حركة في المادة التي الاس بالحياة و الإحسلاميذ فرصة تذوق الجمال اللغوي و تتيح للت •

 اللذة.الاستمتاع و نثرًا، ومن ثم الشعور و  أميسمعونها شعرا كانت يقرؤونها أو 

  الإطلاع.الأدبي وتنمي فيهم حب القراءة و  بحب الإطلاع على الموروثتغري التلاميذ  •

 النقد.مية قدرة التلاميذ على التحليل و تن •

 لها.تجميحياة مما يؤثر في تحسين حياتهم و مساعدة التلاميذ على اشتقاق معاني جديدة لل •

 بحيث يتمكنون من توجيه حياتهم توجيها راشدا. لهافهمهم زيادة معرفتهم بنفوسهم و  •

 خلقية.ل عليه من قيم جمالية اجتماعية و تعريفهم بالتراث الأدبي للغتهم، بما يشتم •

تزود حيث دور كبير في حياة المتعلم راسة النصوص الأدبية لها أهمية و نستنج أن د 

رفع  هذا بغيةكما تساعده على عملية الإلقاء و  الأدبيبثروة لغوية من الذوق  مقدراته

   .مستواهم العلمي والمعرفي

  الأدبية: منهجية تدريس النصوص  ــــ12

بما أن النصوص الأدبية تساعد في تكوين الشخصية وتوجيه السلوك لأنه مادة ثقافية  

  ومجال لتنمية خبرات التلاميذ من جميع النواحي سواء الاجتماعية أوالخلقية أو التاريخية ... 

                                                           

1 في تدريس  به والاحتفاظالدراما التعليمية على التحصيل  توظيفصهيب محمد شعبان علوان ، أثر  - 
  .12النصوص الأدبية لدى التلاميذ في الصف الرابع أساسي ، المرجع السابق ، ص
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  1ويتم إنجاز حصة معالجة النصوص اعتمادا على ما يلي:

كل حصة بالمراقبة المستمرة، ويكون ذلك بإخراج التلميذ إلى السبورة ومطالبته  تبدأ ــــ

أو فقرة من فقراته إن كان نثرا. ولا يكتفي الأستاذ الاستظهار  ،باستظهار النص إن كان شعرا

شرح بعض الواردة في النص أو  بعض الأفكار فقط ، بل يقتضي الموقف مساءلته في

  مفرداته.

وتهدف هذه المراقبة يراقب الأعمال التي كلف التلميذ بانجازها تحضيرا للدرس الجديد  ــــ

الأستاذ من  قسم من جهة والى عدم الاعتماد علىدفعهم إلى العمل خارج الب بصفة خاصة 

ت الملائمة لمختلف حالاتاذ المواقف التربوية الايجابية وفي هذا الصدد يتخذ الأسجهة أخري 

  جع هذا ويوجه ذلك بالطريقة التربوية المناسبة.فيشالتلاميذ 

يدخل متعلميه في جو الدرس عن طريق أسئلة يختارها بكل دقة ، حتى تؤدي وضيفتها   ــــ

  تشويقهم لمعرفة ما سيقدم إليهم .ع الحصة و في جلب انتباهه لموضو 

عن خر قصيرا آيعطي تعريفا يقدم عن طريق الأسئلة دائما تعريفا موجزا للأديب وربما  ــــ

  الشخصية التي يتحدث عنها النص.

يقرا الأستاذ النص قراءة نموذجية معبرة مراعيا فيها كل قواعد القراءة الجيدة ، من نطق  ــــ

إن القراءة الجيدة "سليم وتمثيل للمعاني ، حتى يكون قدوة لمتعلميه من جهة أخرى ألا يقال 

متعلميه بالقراءة ، ولا ينسى أن يتبع أخطاءهم نصف الفهم" يطالب الأستاذ بعد هذا بعض 

                                                      ويصححها .

شرحه دفعة واحدة بل يلا م النص إلى وحداته الفكرية ، إذ سبعد مراقبة الفهم العام ، يقً  ــــ

         ة وتوضيحالفقرة الأولى ثم يشرح مفرداتها الصعبالوحدة أو  قرأعلى مراحل ، ي

                                                           

المطبوعات المدرسية،  نوزارة التربية الوطنية، ديوا المتوسط،الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الأولى من التعليم  - 1
  .22ــ  21ص
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أفكارها مكتوب  يحصرها في التتبع البصري لما هو الذيلمدرسي الذي ألفنا إسناده فيها و ا

، الأسئلةطريق  ويتم ذلك دائما عن السبورة،وتسجيلها على وأخيرا يذكر الفكرة الواردة فيها 

                                                                             .1وتوسيع هذه الفكرة وشرح معانيها الأساسية والإتيان بالأمثلة والشواهد

ــــ يختار الأستاذ في النهاية وضعيات تعلميه مناسبة التطبيق وتوظيف المكتسبات الجديدة .                                        

النص الموالي بالكيفية التي يراها ملائمة لمستواهم المعرفي من جهة ــــ يكلفهم بتحضير 

                                                         . 2ولطبيعة النص من جهة أخرى

للوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الأولى متوسط التي من خلالها تعرفنا على اطلاعنا بعد     

عند عملية   ما كان نوعه، ومنه نستنتج مايلى:وص الأدبية كيفمنهجية وكيفية تدريس النص

تباعها من أجل إبلاغ الرسالة اك خطوات ومراحل يجب على المتعلم تحليل النص الأدبي هنا

ف على حياة الأديب ويتخذ المدرًس وفيه يتم التعرّ  دأ بإعطاء تمهيدعلى وجه أكمل فيب

الطريقة الملائمة والمناسبة التي تجعل المتعلمين يقبلون على دراسة النص ويوجه لهم بعض 

هذا التمهيد يصور المعلم جو النص ويذكر المناسبة التي وفي  النصالأسئلة حول موضوع 

همة التي لها صلة بالنص قيل فيها هذا النص ،أي يعرًف التلاميذ تعريفا موجزا بالنواحي الم

 اثم ينتقل إلى إرشاد التلاميذ بالتوجه إلى الكتاب المدرسي ليتعرفو المدروس لسهولة الفهم ،

بعدها يقوم المعلم بقراءة ر مرجعهم الأساسي في الدراسة ، و على النص في كتابهم الذي يعتب

دما ينتهي المعلم من وبع المعنيكيفية بناء نموذجية يراعي فيها حسن الأداء و النص قراءة 

لا يثبًت والمعلم يصحح ويصًوب الأخطاء لكي القراءة يبدأ بعض التلاميذ أيضا بقراءة النص 

مضمون النص.ويقول كرار القراءة من أجل فهم محتوى و الخطأ في ذهن التلميذ وتتم عملية ت

أبعدها عن يتبين لنا أن القراءة عملية عقلية بالغة التعقيد وهي  «محمد الأخضر الصبحي

                                                           

 المدرسية،ديوان المطبوعات  الوطنية،وزارة التربية  المتوسط،الرابعة من التعليم  العربية السنةمنهاج اللغة  - 1
  .18ص

  .12الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الأولى من التعليم المتوسط ، المرجع السابق ، ص - 2
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المعلومات الموضوعية في النص، ر و ثم الانتقال إلى استخراج الأفكا الصعبشرح و المفهوم 

الذهنية وبما أوتي من تكوين تجارب شرها القارئ بكل مداركه الحسية و إنها عملية خلاقة يبا

يحيا إلا بالقراءة ولا تكمل جماليته إلا عبرها.                                       إذا لافالنص  . 1»في الحياة

جل لأفكار العامة التي وردت فيه من أثم يوجه المعلم بعض الأسئلة حول موضوع النص وا

ص إلى وحدات م النلنص ، ثم يقسً مدى فهم التلاميذ ل اختياروهدفه  التحليل والمناقشة

دا على المستوي حد التلاميذ بقراءة الوحدة وشرح معانيها معتمة المعني ويطلب أمتصل

تلك العلاقة البنيوية الأفقية «حد العناصر الأساسية للبنية اللغوية ويعنيالمعجمي الذي هو أ

                                                                    . 2»التي تقوم في العبارة بين المفردات بوصفها وحدة دلالية معجمية

  النصوص لسنة الرابعة من التعليم المتوسط . ذج تدريسنما ـــ13

:النص الشعريتحضير درس  عن نموذج ــأـ      

  

 

                                                           

  26محمد الأخضر الصبيحي ، مدخل إلى علم النص ومجالات تطبيقه  ، المرجع السابق ، ص - 1
  .76ص مقارنة)،التطور الدلالي بين لغة الشعر الجاهلي ولغة القرآن (دراسة دلالية  عودة،عودة خليل أبو  - 2
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 )166ص( "لحيوانالإنسان وا"في وحدة  "السمكة الشاكرة" نتحدث عن موضوع       

علومات من التعريف بحياة الشاعر ومعرفة بعض الأفكار والم انطلقللشاعر القروي الذي 

شكل إعطاء لمحة لفهم النص ، وبعدها يقوم التلاميذ بقراءة  التي لها صلة بالموضوع على

القصيدة قراءة صامتة والوقوف أمام الكلمات الصعبة  ومحاولة شرحها لمعرفة معناها ، ثم 

الذي يكون من قبل المعلم عندما يطرح عليهم مختلف  تأتي مرحلة مراقبة الفهم العام للتلاميذ

مة للنص تتمثل في دعوة الشاعر الأسئلة التي من خلالها يتمكن التلميذ من استنتاج فكرة عا

إطلاق سراح السمكة والرحمة بها .وبعد استنتاج الفكرة العامة تكون القراءة النموذجية  ىإل

القراءة مهمة من حيث تنوع « ي القراءة لأنكل تلميذ له الحق فف والفردية للتلاميذ ،

على  تؤكد الوقائع التي يجب أن تفسر،و بشكل خاصاء بين القرً  والاستنتاجاتالإجراءات 

مناقشة  ىإل يمرُ وبعد إنهاء عملية القراءة . 1»وتأويلاتهم موسهوحدوقائع أحكام القراء  حسب 

لنص إلي وحدات وكل وحدة تحتوي على فكرة أساسية محتوي النص من خلال تجزئة ا

سطح الماء ووقوعها  ) فكرتها تتضمن طواف السمكة على 6 ـــ1الوحدة الأولى هي من (.

)تتمحور حول محاولة السمكة الإفلات من 10ـ7الثانية من ( ة، والوحدصيادك الفي شرَ 

تندرج تحت فكرة تدخل الشاعر لإطلاق سراح  )14 ــ11من(الشرك، وأما الوحدة الأخيرة 

مضمون النص يستطيع التلميذ من استنتاج المغزى  بواستيعاالسمكة ونصحه لها .وبعد فهم 

                                  بالحيوان.العام للنص الذي يكمل في واجب الإنسان الرفق 

إضافة ،ومما ما سبق يتضح لنا أن القصيدة في قالب قصصي بين المقدمة والعقدة والحل   

والرمز  والاستعارةكد وجود صور شعرية  كالتشبيه إلي وجود بعض الظواهر البلاغية التي تؤ 

هذه المذكرة النموذجية لدراسة الشعر في المرحلة في ف .يتجلى في جمال الكلام وبلاغتهالذي 

ن لأ والعروضيهتم بالقواعد اللغوية بل ركز على البيان والبلاغة المعلم لم  ،المتوسطة

لموضوع نستنتج ختام هذا افي ،و  حددةقافية م موزون على ىلام ذو معنالشعر عبارة عن ك
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وفن ة بما فيها من جمال بأنواع البلاغ عمشب فهوالعروض والفن  أن الشعر يعتمد على

  .بالعمق والتحليل تتسم وتكون عباراته معقدة وألفاظه قوية ومعانيه  وافتخار

 :نموذج عن تدريس النص النثريب ـ 
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أثناء عملية تحليل هذا . و 54موهوبة صوحدة شخصيات  "الفنان محمد تمام "موضوع  

أو فكرة عن  النص الذي هو على شكل نص نثري فهو يتكون من تمهيد يتضمن لمحة عامة

شكل  ام للنص ثم تأتي بعدها عملية الانطلاق التي تكون علىالرسم لكي يتضح المغزى الع

ف على النص.وبعد إتمام معرفة المغزى العام قراءة صامتة للتلاميذ وأسئلة الفهم العام للتعرٌ 

لة للنص تأتي مرحلة البناء التي فيها يتم بناء أفكار النص  من خلال مجموعة من الأسئ

حول ماذا يدور هذا النص ؟ عن شخصية موهوبة . فيم تتمثل هذه الشخصية ؟ في  :مثل

وهذا ما جعلنا نبني فكرة برع فيها؟ برع في عدة ميادين .  محمد تمام. ما هي الموهبة التي

بعدها يقوم التلاميذ  ،عامة للنص وهي كالتالي: محمد تمام شخصية بارعة و موسوعة فنية

فقرات فكل تلميذ يقرأ فقرة وتكون القراءة مكررة  ىالتي تتم بعد تقسيم النص إل ذجيةبقراءة نمو 

مع مختلف التلاميذ ، مع أن هناك أمثلة لتعميق الفهم  مثل وصف الكاتب محمد تمام بأنه 

 ىر الجزئية لهذا النص والتي هي علالأفكا وبعدها نتعرف على فنان فذ متعدد المواهب ،

  : يليثلاث أفكار جزئية نلخصها فيما

وصف الكاتب محمد تمام وبيان الميادين التي برع فيها. :1ف ـــ  

  عوامل بزوغ محمد تمام.:2ـــ ف 

.الفنان محمد تمام مخضرم أخذ من الأصالة والمعاصرة :3ـــ ف   

يسية ومغزى ثم نستنتج فكرة رئ ،يتم استنتاج هذه الأفكار من خلال البناء الفكري للنص    

ل الفني لهذا المجا ىزات وتحقق المستحيل. ثم نتطرق إلعام للنص هي الموهبة تصنع المعج

لثالثة فقد شبه المواهب بالنار في الفقرة ا "اتقدت مواهبه"في قوله  الاستعارةالنص الذي تناول 

ستعارة الإعلى سبيل  بقي شيء من لوازمه وهي كلمة تتقدفحذف المشبه به وهو النار وأ،

 ىلدرك أهمية موهبة الفن .ثم يتطرق إيو التلميذ مكتسباته ويدعمها  ينمي من هنا، مكنية ال

الجملة البسيطة وعناصرها بشرح بسيط . ومن  اللغوي لهذا النص الذي يعرفنا علىالبناء 
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خلال المذكرة النموذجية لقراءة النصوص للسنة الرابعة متوسط لم يتناول هذه المراحل 

 والشيءمثلا تتطلب ساعة كاملة  الاستعارةقصر الوقت لأن  ىعود إلوهذا ي، يل بالتفص

من أجل تبيان الإتساق والإنسجام في بالنسبة للجملة البسيطة ، فالأستاذ أشار إليها نفسه 

البناء اللغوي لهذا النص لا يستطيع المعلم تناوله دفعة واحدة لأنه يتطلب حيث أن النص 

النص النثري لا  أن ىتوصلنا إلفمنه .  الاستيعابجل والتحليل والتقويم من أهد والفهم الج

القواعد النحوية ،فهو يتميز بسلامة العبارة وسهولتها  يعتمد على الفن والعروض بل على

وموضوعه مرتب غريبة ، وعدم استعمال الألفاظ الوسلاسة اللغة وخلوها من الوهن والضعف 

تجعل فصول وأبواب وفقرات  ىم المواضيع إليتقسأثناء تناسقة  و ترتيبا منطقيا في حلقات م

واصل مع من التيفهم تناسق الأجزاء ويتتبع تسلسلها بسهولة ليتمكن أي ، لا يضيع القارئ

                                                          ويستمتع بالتذوق الأدبي الذي يؤدي إلى قراءة النصوص.  النص
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  الفصل الثالث                

  دراسة وصفية تحليلية احصائية لاستبيان موجه   

لأساتذة وتلاميذ الطور المتوسط حول تفاعل المتعلم 

مع النص الأدبي في الكتاب المدرسي( السنة الرابعة 

   أنموذجا).

ــــ الاستبيان. 1  

ــــ الاستبيان خاص بالأساتذة. 2  

ــــ تحليل الاستبيان الموجه للأساتذة. 3  

أ ـــ البيانات العامة.      

ب ــــ البيانات الإبستمولوجية.      

ــــ نتائج استبيان الأساتذة. 4  

ــــ استبيان خاص بالتلاميذ. 5  

ــــ تحليل استبيان الموجه للتلاميذ. 6  

ــــ نتائج استبيان التلاميذ. 7  
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الاستبيان: ـــ 1   

أداة لجمع البيانات المتعلقة بموضوع بحث محدد عن طريق استثمار يجري تعبئتها «     
من قبل المستجيب ويكون المستجيب سيد الموقف ،فهو يعبئ الاستثمار بكلماته ويخط يده 

تستعمل لجمع معلومات عن طريق  أداةأي هو ، 1»وبحسب فهمه ،ومدى رغباته للاستجابة
لسلة قضايا ذات شكل وترتيب مجموعة من الأسئلة التي تهدف لدراسة فئة معينة ،وهو س

  يطلب من خلالها إبداء رأي أو تقييم الفئة المستجوبة. معين

استبيان خاص بالأساتذة: ـــ2  

المتوسط والتي أخذناها عينة العربية للتعليم أساتذة اللغة استبيان على  25قمنا بتوزيع      
،وباعتبار أن الأستاذ هوصاحب مهمة نبيلة ،ومؤتمن على الطالب وهو المسؤول  الدراسة

نا ال في الموقف التعليمي،فقد أخذالفعّ ه تربية صالحة تحقق الغاية ، وهو الأول على تربيت
    الاقتراحات التي قدموها لنا.بعين الاعتبار كل الملاحظات و 

بالجوانب المتعلقة بالكتاب المدرسي الخاص  يتعلق سؤالا 20 تبيان علىسيحتوي الا
التي تخص الجنس  المعلومات إلىالرابعة متوسط ،إضافة  بالنصوص اللغة العربية للسنة

من أجل تحقيق وإبداء رأي الأستاذ في محتوي الكتاب المدرسي ،،الخبرة ،نوعية التكوين 
التلميذ لفهم واستيعاب هذه النصوص والتفاعل معها مع النص الأدبي ومدي إمكانية التفاعل 

    لذلك. اقتراحاتوهذا يكتشفه من خلال العملية التعليمية التي يمارسها مع التلاميذ كما قدم ،

                                                                                        

 

 

                                                           

.126، ص 2016، الأردن ،  1فهد خليل زيد ومحمد صلاح رمان ، دار الأعصار العلمي ، ط  -1  
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تحليل الاستبيان الموجه للأساتذة: ــ 3  

    أ ــ البيانات العامة:

:���ل ا	��س: 1*ا	�دول ر�م   

 

                                                                                          الجدول:التعليق على *

على  %80ناث حيث بلغت النسبة إنلاحظ من خلال الجدول أن معظم الأساتذة هم   
أساتذة العينة من جنس أن  وفي هذا نستنتج،فقط  %20عكس نسبة الذكور التي بلغت 

التي قمنا بتوزيع أن المتوسطات ذلك إلى عود وربما ي،لهن ميل كبير لمهنة التعليم الإناث 
هم إناث ،وقد يعود السبب إلى ميل المرأة الى مهنة أكثر الأساتذة  ناجدهذا الاستبيان و 

التعليم لأنها الأقرب إلى طبيعة المرأة العاطفية فهي تتعامل مع الأطفال ،مما يتطلب من 
رجلا الصبر والحنان... ومن المعروف أن المرأة أكثر دراية في التعامل أة أو ر المعلم سواء ام

  مع الأطفال المتعلمين.

  : يمثل الخبرة.2الجدول رقم *

  النسبة  التكرار  الخبرة

   %8  2سنوات      10 إلى 5من 
   %64  16  سنوات 10أكثر من 

   %28  7  سنة 20أكثر من 

   %100  25  المجموع

الجنس       التكرار النسبة المئوية

  

20%  ذكر 5 
 أنثي 20 80 %
 المجموع 25 100 %
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 الجدول: ى*التعليق عل

خبرة في اللديهم  فمنيمثل هذا الجدول النسبة المئوية لخبرة الأساتذة في التعليم 
 %64 سنوات نسبتهم 10لديهم خبرة أكثر من  منو  %8سنوات بنسبة  10إلى  5منالتعليم 

 لأنما قليلة نوعا نسبة تمثل الأخيرة  هذهو  %28سنة بنسبة  20لديهم خبرة أكثر من  منو 
كلما زادت خبرة الأستاذ سهلت له عملية لأن ،كبيرة أن تكون لها نسبة الأخيرة لهذه  الأفضلية

أن المعلمين ذوي «حيث يقول محمد منير مرسي ؛ التلميذإيجابيا على التدريس وهذا يكون 
من زملائهم من المعلمين الناجحين الذين  االخبرة و الممارسة في التدريس يمكنهم أن يستفيدو 

ومن ،1»أن يحققوا أنفسهم مستوى فريدا من التدريس الناجح الفعال بين زملائهم استطاعوا
معرفة الخصائص الفردية وتحديدها لكل طالب من قادرا على «خلال هذه الخبرة  يكون 

الأستاذ لأن ، 2»الفردية بين المتعلمين ليتمكن من مراعاتها الفروقاتطلابه وميوله ومعرفة 
ولا ننسي أننا نجاح العملية التعليمية. مما يؤدي إلى في التعليم  كبيرة الناجح هومن لديه خبرة

على امتحان شهادة التعليم المتوسط  ميذ المستوي الرابع ،وهم مقبولوننتحدث عن تلا
وبالتالي ،فغالبا ما توكل مهمة تدريس أقسام الامتحانات الوطنية الى اساتذة أكثر خبرة 

  ،لتحقيق أعلى نسبة من النجاح ،بحكم التجربة في وضع الامتحانات وتوجيد التلاميذ.

  

  

  

  
                                                           

،  1998دط ، القاهرة ، ، محمد منير مرسي ، المعلم والنظام دليل المعلم في تعليم المتعلم ، عالم الكتب  1-
  .27ص
سعدون محمود الساموك وهدي علي جواد الشمري ، مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها ، دار وائل الأردن ،   2-
  .90، ص 2005، عمان ،  1ط
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                     : نوعية التكوين.3 *الجدول رقم

النسبة                  التكرار  نوعية التكوين
 % 80,77      21  لسانس في التعليم العالي

المعهد التكنولوجي لتكوين 
  الأساتذة و المعلمين

5     19,23%  

  100%    26  المجموع        
          الجدول: ى*التعليق عل

نلاحظ من خلال هذا الجدول أن نسبة الأساتذة الذين لديهم لسانس في التعليم العالي      
المعلمين بنسبة لتكوين الأساتذة و  التكنولوجيتكوين في المعهد الذين لديهم و ، % 80,77
تكوين في المعهد لك كذلديه لسانس في التعليم العالي و واحد فقط نجد أستاذ % 19,23

لا ربما من لديهم لسانس في التعليم العالي  وبهذا نجد أنً ،المعلمين و التكنولوجي للأساتذة 
على ،ال ون علم فعّ بتلاميذ نهاية التعليم المتوسط وجعلهم يكتسيكون تكوينهم كاف لتدريس 

الة قدرات فعً وذو إمكانيات و وزادهم عال  تكوين في المعهد فيكون علمهم راقعكس من لديه 
واصفات أن هناك م«ويقول محمد الطيب العلوي مختلف المستوياتفي العملية التعليمية وفي 

لأنها  ى المربي المكون والمؤثرتقلبه من درجة المعلم العادي إلجمة إذا تجلي بها المعلم 
 بهذاو  ،1»مواصفات تدعم مركزه وتقوي تأثيره وتكون شخصيته وتحوله إلى عنصر آخر

أن يطور زاده في العلم يمارس العملية التعليمية كل أستاذ الذي نستطيع أن نقول لابد على 
ا تربي الجيل الواعي أن يتفوق في هذه المهنة العظيمة التي بهيستطيع  حتىن نفسه يكوٍ و 

  بناء الأمة . مما يؤدي إلى

  

                                                           

محمد الطيب العلوي ، خصائص المعلم ، مجلة دراسة نفسية وتربوية ، مخبر تطوير الممارسات النفسية   1-
  .18، ص 2017، 18، العددوالتربوية 
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  البيانات الإبستمولوجية:ـ ب 

  :1*الجدول رقم 

  ال؟إلى أي حد تعتبر أن المقاربة النصية تؤدي إلى تعلم الفعّ  ـــ

  ا��
	�          ا����ار            
� إ��   
�� ��  10          40%  

60  15  �� !� ��إ��      %   

    ��� "#�
 $�    /  /  

   %100    25    المجموع        
  :*التعليق على الجدول

النصية في تأدية التعلم الفعال ،فمن أساتذة العينة من  لمقاربةأكثر ايمثل هذا الجدول      
أما إقتراح "لم تتحقق ،%60بنسبة "حد متوسط " لىإ و   %40بنسبة "إلى حد بعيد قال "

استراتجية حديثة في حقل  النصية تعتبر ،لأن المقاربة بعد"فلم نجد أي أستاذ أشار إليه
التعليم وتتمثل هذه المقاربة في نص يقرأه المعلم ثم يمارس من خلاله التعبير الشفهي 

الإملائية يدمجها في منه القواعد النحوية والصرفية و  بناءه ويتلمس،ويتعرف على كيفية 
وبهذا ، 1الكتابة (التلقي والإنتاج )اءة و إنتاجه الكتابي ،وهذا ما يبرز العلاقة الوطيدة بين القر 

أساتذة اللغة العربية ونجد أغلب نسبة قليلة ،بقد حققت هدفها لكن  نستنتج أن المقاربة النصية
في صعوبة " فربما ذلك لوجود متوسطالثاني "إلى حد  بالاقتراح أجابوا اخترناهاللعينة التي 

تحليل بعض النصوص كالشعر مثلا مما يصعب نوعا ما للمقاربة النصية أن تؤدي إلى 
 .ال تعلم الفعّ ال

  

  

                                                           

  .6، ص الابتدائيالوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية للسنة الخامسة من التعليم   1-
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  :2رقم *الجدول 

 للتلميذ؟السنّي هل تري أن البرنامج الدراسي الخاص لمادة اللغة العربية مناسبة للمستوي  ـــ

  النسبة          التكرار            
   %68           17  نعم             

   % 32   8  لا        
   %100  25  المجموع    

  *التعليق على الجدول:

هذا الجدول أن معظم الأساتذة الذين طرحنا عليهم هذا السؤال نلاحظ من خلال 
حيث % 32ذلك بنسبة أجابوا ب "لا" و أما باقي الأساتذة   %68"بنعم" وذلك بنسبة  أجابوا

يتناول هذا الكتاب مواضيع مفهومة و نجد أن هذا البرنامج إذن يوافق المستوي العقلي لتلميذ،
المطالعة في القراءة المشروحة،أو  شطة سواءسهلة بالنسبة لتلميذ في مختلف الأنو 

وبهذا يمكن أن نستنتج أن التلميذ من  القواعد،حتي في والتعبير الشفوي والكتابي و أالموجهة،
الموجودة في عاب النصوص يستافي الجدول لديه سهولة في النسبة الموجودة  ل هذهخلا

أن «ويجب على محتويات النصوص ،  للغة العربية لسنة الرابعة متوسطالكتاب المدرسي 
النصية التي تراعي المراحل العمرية المختلفة للأطفال بحسب الفئة الموجهة لها، فالمحتويات 

تفوق قدراتهم تتسبب لهم في الإحباط المعرفي ، وتنفرهم من معاودة تحترم سن الأطفال أو 
في  استغلالهاعملية التواصل مع المادة الأدبية لخوفهم من الفشل في فهمها أو قصورهم عن 

، وفي هذا تثبيت اختيار المادة مناسبة لسن وعقل  1»ء أفكارهم وتوسيع أفاقهم المعرفيةبنا
 المتعلم .

                                                           

حسين دحو ، النص الأدبي المصوّر وسيلة لتنمية الوعي المفاهيمي لطفل ، كتاب اللغة العربية لسنة الرابعة   1-
، الجزائر ،  20قسم اللغة والأدب العربي (جامعة قاصدي مرباح ورقلة) ، العدد إبتدائي أنموذجا)، مجلة الأثر ،

  .199، ص 2014
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  :3*الجدول رقم 

  هل هناك تدرج تقديم مادة اللغة العربية بين السنوات الأربعة؟ ـــ

  

    *التعليق على الجدول:

الأغلبية يقع وفق نطاق % و 12السؤال  أهملوانسبة من يتضح من خلال هذا الجدول أن    
ة العربية بين السنوات رج في تقديم مادة اللغتدوهذا يؤكد أن هناك %76القبول بالنسبة 

قد مروا بتدريس أجابوا عن هذا السؤال  الذينمعظم الأساتذة قد وجدنا  ذلك دليلالأربعة و 
بينما  ،س المستويات الثلاثةكما وجدنا من كان يدرّ ،في الطور المتوسط  الأخرىالسنوات 

قد وضعت هذه والتعليم التربية  وبهذا نجد أن وزارة %12هناك من أجاب ب"لا" بنسبة 
،ومن بين الشروط  المستوي العقلي لتلميذ لمراعاةوذلك بين السنوات الثلاثة المادة بتدرج 

تقديم المادة للانتقال من السهل إلى الصعب مراعاة المستوي العقلى لتلميذ والسير بالمنهاج 
وفق التدرج وتبسيط الأمور حتي يتمكن عقل المتعلم في هذا المستوى لاستقبال معلومات 

  جديدة والتفاعل معها. 

 

 

 

 

  النسبة        التكرار  

      % 12       3         مهملة
   %76    19  نعم        

   %12    3  لا
   %100       25    المجموع     
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  :4*الجدول رقم 

ة في كتاب اللغة العربية لهذا الطور مع الكفاءات نضمب النصوص الأدبية المتهل تتناس ــــ
  المستهدفة؟

  

  

  

  

  الجدول: ىعل*التعليق 

بأن النصوص  رأىمن % و 12نسبة المهملين لهذا السؤال ب من خلال الجدولنلاحظ      
 %68الأدبية المتضمنة في كتاب اللغة العربية لهذا الطور تتناسب مع الكفاءات المستهدفة 

 هذا أجابونا عنو  اخترناهمالذين العينة أساتذة وهذا حسب  %20بأنها لاتتناسب  رأىوالذين 
 هي الطور والتيبتناسب النصوص مع الكفاءات المستهدفة لهذا  وافقواالأغلبية ف،السؤال 

يكتسبها المتعّلم في مادة من المواد الدراسية وتهدف إلى التحكم في التي الكفاءات  كما يلي:
التدرجي  المسعىالتي تكتسب من خلال المادة ، وتتحقق من خلال  والكفاءات ،المعارف 
الغايات بالممارسة في القسم ، والتعبير عن جزء في الذي يربط مقاصد  التعليميةللعملية 
تتكون من القيم والمواقف والمساعي التي الكفاءات و ، والطورالتخرج من المرحلة  ملامح

واستخدامها أثناء بناء  الفكرية والمنهجية المشتركة بين مختلف المواد التي ينبغي اكتسابها
هذه الكفاءات تنبني  أننستنتج ،  1إلى تنميتها نسعىمختلف المعارف والمهارات والقيم التي 

                                                                                  حول إعادة الهيكلة الشاملة للمنظومة التربوية.

                                                           

، مجلة الأثر ،  للاستعارةدحماني ، الوظيفة الجمالية للصور الفنية في ضوء الفهم التراثي  نور الدين: ينظر - 1
  .9ــ  8، ص 2015، الجزائر ،  22مستغانم ، العدد ، 

  النسبة        التكرار  

      % 12        3     مهملة    
   %68    17     نعم      

�    5    20%   

   %100         25            ا����وع     
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:5*الجدول رقم                                           

  اهتمام التلميذ وتؤثر فيه؟ــ أي النصوص الأدبية تجلب 

 

 

 

 

  

  التعليق على الجدول :    

نفسها نفس  %12أهملوا السؤال بنسبة  ساتذة العينة الذينأن أ هذا الجدول على يبين     
بأن النص النثري هو من  أما من رأى،النسبة ممن يهتمون بالنص الشعري وهي نسبة قليلة 

التلاميذ من خلال هذه النسب أن وبهذا نستنتج  %76النصوص الذي يهتم به التلميذ بنسبة 
ربما لسهولة المفردات التي يستعملها كاتب النص النص النثري وذلك  إلى أكثر يميلون

مثل الحديقة،سيارة المستقبل، الناشئ  لنصوص النثرية عناوين واضحة أن كما،ا ووضوحه
قال وتطابقها مع شكل م ص واضحة ومفهومة ولكونها أيضا علىالصغير...وكل هذه النصو 

هذا النوع  سبب عدم ميل أغلبية التلاميذ إلىولعل ،عكس النص الشعري  واقع التلميذ،على
ونجد قاموس لشرحها  اك ألفاظ تحتاج إلىمباشرة حيث هن غيرلألفاظه  لربمامن النصوص 

  وبما أن بسهولة استيعابهاطة ومفهومة يمكن عقل التلميذ في هذا الطور يحب أشياء بسيأن 
ينبغي للشاعر أن يسلك في مسالك خاصة ليتمكن من «و  الغة عنصر حيوي في الشعر ،

  النسبة        التكرار  

      % 12         3  مهملة
   %12    3  النص الشعري
   %76    19  النص النثري

   %100       25  المجموع     
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ثم إن المتعلم في ، 1»ن القول الأخرىأداء المعاني بأسلوب يختلف عن استخدام اللغة في فنو 
                                                 مل نصوصا نثرية أكثر من الشعرية .هذا العصر عصر التكنولوجيا يستع

  :6*الجدول رقم 

  بع؟ـــ ما رأيك من النصوص الموجهة لتلميذ في المستوى الرا

  :1جدول°

 

 

 

 

:�2دول °    

 

 

 

 

 

                                                                             *ا	����ق ��� ا	�دول:

السؤال  أهملواأن نسبة الأساتذة العينة الذين  لنا من خلال الجدولين للسؤال نفسهيتبين     
% ونسبة 60بأن النصوص الموجهة لتلميذ في المستوي الرابع مناسبة لسنه  رأى%ومن 24

ومن  %56مستواه العلمي أنها مناسبة لنسبة من رأى ا ، أم %16من قال ليست مناسبة 

                                                           

، المرجع السابق   للاستعارةدحماني ، الوظيفة الجمالية لصور الفنية في ضوء الفهم التراثي لدين انور  -  1
  .22،ص

  ا	����        ا	��رار         

      

�	
� �

�	�            

�����    6         24%    

  %60     15    	�م

�      4       16%   

 25          ا����وع       

  

     100%   

         :2جدول°

  ا	��رار

  ا	����       

      

   �

�	�

�واه ��

ا�����            

�����  6          24 %    

   %56    14  	�م

�  5       20%    

  ا����وع       

              

 25 

  

     100%   
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المستوى وفي هذا نستنتج أن النصوص الموجهة لتلميذ في هذا  %20ليست مناسبة  اقالو 
تتراوح ما  في هذامعا،حيث نجد سن التلاميذ  العلمي تقريبا مناسبة من ناحية السن والمستوي

                                                                   سنة وهي فترة المراهقة. 16و 14بين 

مروره على ثلاثة و إلى الطور المتوسط  الابتدائيرحلة التعليم التلميذ من مانتقال فنجد  
 ذلكو ،العلمي التعليم كان ذلك حسب المستويو مناهج وبرامج التي وضعتها وزراء التربية 

النصوص وفهمها،وكان هذا حسب رأي الأساتذة  استيعابالتلميذ لديه القدرة على ليكون 
 في العملية التعليمة لهذا الطور تجاريتهمأيضا حسب صدق و ذين أجابوا عن أسئلتنا بكل ال

المحاور ماهو موجود في مضامين النصوص أو  في هذا السن هي  وأن ما يحب المتعلم 
ثبات الهوية ، الخيال العلمي ، الاكتشافات...وغير ا مناسبة لمرحلة الرابعة متوسط من خلال

                                                                              ذلك.

                                                                                  :7*الجدول رقم 

  ـــ هل يستوعب ويفهم التلميذ مضامين النصوص؟

 

 

 

 

             

  *التعليق على الجدول:

المهملين  فنسبة هاعابيستوا يبين هل بإمكان التلميذ فهم مضامين النصوصالجدول التالي    
 لإيجادالنسبة كانت  هذهولعل كبيرة فهي نسبة  %72 "عمبن"من أجابو و  %12لهذا السؤال 

  التكرار                    النسبة  
 12%  مهملة 3  
 72%   نعم  18  
 8%  لا 2  
 8%  إلى حد ما 2  

100       %  المجموع 25  
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 اللذة فيها إيجادو   بعض النصوص مع واقعه ولارتباطاب النصوص عيستاالتلميذ سهولة في 
أستاذين فقط من أجاب و ه لمضمون النص ،فهمولتحقيق ذلك يعود إلى  قراءتهاوالمتعة في 

في التدريس لهذا الطور أكدوا  تجاربهموبهذا نستنتج أن الأغلبية حسب  ما"و"إلى حد  "لا"ب 
،مثلا نجد نصوص بعناوين مختلفة  النصوصمضامين عاب يستاو  أن بإمكان التلميذ فهم

ومة فكل هذه النصوص واضحة ومفه...الوطنية،تسلق الجبال، العالمينبسيطة مثل أحب و 
يسهل هذا الطور،حيث إذا كان المضمون مناسب وقريب في واقع المتعلم  بالنسبة لتلميذ في

                                                                                        عليه فهمه واستيعابه .

  :8*الجدول رقم 

  أي نوع من النصوص يتفاعل معها التلميذ؟ ـــ

    التكرار       النسبة
           مهملة           3         8,11%

  النص القصصي   16     43,24%
      النص المسرحي     4      10,41%
        النص العلمي     13    35,14%

    النص الشعري            1        2,7%
 المجموع                     37            100%

 

 *التعليق على الجدول:

 % 8,11نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة من أهملوا هذا السؤال ولم يجيبوا عليه       
 الأساتذة يرون بأن التلميذ يتفاعل مع  معظموحسب النسب الموجودة في هذا الجدول نجد 

  % 35,14% و العلمي بنسبة10,41% والمسرحي بنسبة 43,24النص القصصي بنسبة 
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النصوص التي يتفاعل معها التلميذ ولعل ذلك   وبهذا نستنتج أن النص القصصي من أهم
بالواقع التي يعيش فيه وخاصة إذا كانت هناك قصص مرتبطة ،داث يكمن في تسلسل الأح

يميلون إلى قصص الغرام والثامنة عشر هي فترة المراهقة  الفتيان بين سن الثانية عشر«لأن 
يئة على الإغراء بالعلاقات السوالتي يجب أن يقدم منها للمراهقين ما هو صالح ،ويبعد 

قصص البطولات  ى،كما يميلون إل والتضحية ،فتختار له قصص العفة والشرف
ميلهم للعلوم لأن لما قمنا بتوزيع  ىالنص العلمي وربما يعود إلوتفاعلهم كذلك ،1»والتضحية

 الاستبيانوعندما نقشنا معهم العلوم  ميذ وجدنا أن الأغلبية يميلون إلىئلة على التلاالأس
مرحلة التعليم  اجتيازبعد  أن يكون تخصصهم "علوم"والحديث عن دراستهم وجدناهم يرغبون 

لعل ذلك يكمن وهي نسبة قليلة جدا و  %2,70أما نسبة تفاعلهم مع النص الشعري  المتوسط
مفردات صعبة الفهم  مهم لنصوص الشعرية التي تحتوي علىفي صعوبة فه

في كتاب السنة  عنوانه"تمقاد" ي..) وهي كلمات في نص شعر مثل(جائل،دوائل،جعد،ينطح.
  .                                                                                   الرابعة متوسط 

وص التــــــي يتفاعـــــــل معهـــــــا التلميـــــــذ أهـــــــم النصـــــــمـــــــن  أن الـــــــنص القصصــــــيوبهــــــذا نســـــــتنتج 
.        التلميـــــــذ صــــــــعوبة فـــــــي فهمــــــــه وشــــــــرحهعكــــــــس الـــــــنص الشــــــــعري الـــــــذي يجــــــــد فيــــــــه علـــــــى 

                          

:9*التعليق على السؤال رقم                              

 الصعوبة، والوضوح السهولة،  والقصر*ما تعليقك على النصوص من حيث الطول  
  والغموض؟

 الطولنجد من خلال هذا السؤال عدة إجابات بمختلف أشكالها فالنصوص من "حيث     
 أنها طويلة جدا مما جعلرأى وهناك من % 20أنها طويلة بنسبة  امن قالو  والقصر"  فهناك

                                                           

سعاد عبد الكريم الوائلي ، طرق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بين التنظير ،دار الشروق للنشر والتوزيع ،  -  1
  .100، ص 2004،غزة ،  1ط
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صعوبة في دراسة  إيجاد الأساتذة إلى،كما أشار بعض قراءته لها ءالملل أثنا التلميذ يصيبه
يفقد الرغبة في حيث بمجرد رؤية التلميذ لهذه النصوص  ،هذه النصوص في ساعةومناقشة 

من ،و  معها لتفاعلالنصوص القصيرة والواضحة والمفهومة  يحبدائما التلميذ  قراءتها لأن
فهي  ..)..(التوتر العصبي،الطاسلي ذلك المتحف الكبيرنجد  بين النصوص الطويلة

التعديل من أنها تحتاج إلى إلى أساتذة من أشار  وهناك ونصفتتكون من صفحة نصوص 
% فربما كان لوجود نصوص لا هي 40ونسبة من رأي أنها مناسبة طولا  الطولحيث 

  طويلة ولا هي قصيرة .

% وهذا يعود 68وذلك بنسبة ووضوح النصوص سهولة  ىإل أشارواذة تاكما نجد معظم الأس
 هناكو  معها،تفاعل من العناوين واضحة لها تمكن التلاميذ لنصوص ووضع  استيعابهلفهم و 

 غموض بعض المصطلحات الحديثةبوجود نصوص لا تخدم التلميذ وذلك في  من رأى
،وبهذا نستنتج من خلال أساتذة العينة أراء مختلفة من حيث الطول والقصر،السهولة 

عاب وفهم يستا ىمدإلى الأساتذة  وكان ذلك حسب رؤية، ضوالوضوح،الصعوبة والغمو 
  الطور.في هذا التلميذ 

  :10*الجدول رقم 

  ور المتعلم في العملية التعليمية (داخل القسم) و لماذا؟دقولك في حسب تجربتك ما  ـــ

 

 

 

 

 

 

 

  النسبة        التكرار  

      % 72       18  فعال
   %28    7  غير فعال

   %100    25  المجموع     
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 *التعليق على الجدول:

كل الأساتذة الذين أجابوا عن أسئلتنا قد خضعوا لتجارب عدة في العملية التعليمية أقلهم      
عن دور  يمثل نسبة أراء الأساتذة تجربة كانت من خمسة سنوات فما فوق ، وهذا الجدول 

فهي نسبة كبيرة  %72فكانت نسبة من قال فعال،خل القسم االمتعلم في العملية التعليمية د
وهناك التلميذ معا جيد للأستاذ و التحضير يعود إلى المن قال أنه هذا الرأي ،تعليلهم لوحسب 

علم هو محور العملية التعليمة فعليه أن يؤدي دور فعال فهذا الأخير هو تمن قال بما أن الم
ه في التحضير يؤدي دور ذ يستطيع أن يتفاعل مع التلميذ و حيث إذا كان الأستا،رأي الأغلبية 

وفهم طريقة شرح المعلم  استوعبمعه لأنه قد متفاعل  سيكون التلميذ فبتأكيد لدرسالجيد 
وتتماشى مع مستوي وهناك من علل أن الدروس مناسبة اهتمام التلميذ بالدرس ،كذلك و 

برنامج في وضع  وفقواالتعليم قد نستنتج أن وزارة التربية و  الآراءخلال هذه  المتعلم ،ومن 
ال بأنه غير فعّ  او رأ% 28أما النسبة المتبقية والتي هي  ، الرابعة متوسطللغة العربية لسنة ا

ضعف و ، لشرح الأستاذ اهتمامهمعدم سبب إكتضاض الأقسام و  ىك يعود إلوتبريرهم لذل
الأساتذة تجاه المتعلم حسب تجاربهم في العملية  استنتجهمستوي بعض التلاميذ وهذا ما 

                      التعليمية.

                                                                                  :11*الجدول رقم 

هل بإمكان الإجابة عن الأسئلة المتعلقة بالبناء الفكري من خلال :القراءة الصامتة،القراءة  ـــ
                                                                        الجهرية،بعد شرح الأستاذ؟

 

 

 

 

   النسبة        التكرار  

    %41,38  12  القراءة الصامتة
  %24,44    7    القراءة الجهرية    

  %34,48      10بعد شرح الأستاذ              
   %100            29          المجموع     
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                                                                             الجدول: ى*التعليق عل

لأسئلة من النصوص تحتوي على مجموعة من اأن لكتاب اللغة العربية مجموعة  نجد      
عن هذا السؤال هناك  افأساتذة العينة الذين أجابون،اللغوي سواء في البناء الفكري أوالفني أو 

هذه القراءة تحظى «فنجد أن  %41,38 قراءة الصامتة وذلك بنسبة من قال من خلال ال
وأنها تتيح تركيزا وفهما أثناء القراءة ،كما أنها  الأخرىبأهمية كبيرة رفيعة بين أنواع القراءات 

استه داخل القسم تعتبر الخطوة الأولي في مناقشة النص ودر و ، 1»للقارئتوفر الجهد والوقت 
 من رأى أن التلميذ بإمكانهو  %24,44من خلال القراءة الجهرية من قال ل أما بالنسبة...

% فهؤلاء 34,48بنسبة  بناء الفكري بعد شرح الأستاذالإجابة عن الأسئلة المتعلقة بال
سئلة البناء أعن لها يمكن لتلميذ الإجابة  ممناقشتهأن بعد شرحهم لنصوص و  االأساتذة رأو 

أحد «ومن هنا نقف على دور المتعلم في العملية التعليمية حيث يعتبر التفاعل معهاو ،الفكري 
  أي له دور فعّل في إنجاح هذه العملية. 2»المتغيرات الرئيسية في إنجاح العملية التعليمية

                                                                              :12*الجدول رقم  

مات الترقيم و هل بإمكان التلميذ أن يقرأ النص قراءة مسترسلة صحيحة مراعيا بذلك علا ـــ
                                                                                ؟ الحركات الإعرابية

 

 

 

  

                                                           

، الجامعة  71أهمية القراءة الصامتة ، مجلة كلية التربية الإسلامية ، العدد  زينة عبد الحميد حسن ، - 1
  .244، ص 2011المستنصرية ، 

  .317ص السابق،المرجع  التربية، ىمدخل إل طريق،إبراهيم عبد االله ناصر وعاطف عمر بن  - 2

  النسبة         التكرار  

  %72  18  نعم
  %6    6  لا
  % 4     1  أحيانا            
   %100           25           المجموع     
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                                                                            *التعليق على الجدول:

 قراءةالتلميذ أن يقرأ النص  أن بإمكان رأوانلاحظ من خلال الجدول نسبة من         
وهي نسبة ،% 72والحركات الإعرابية ،صحيحة مراعيا بذلك علامات الترقيم ،سلة مستر 

التلميذ مهارة  اكتسابة أنهم يؤكدون بضرورة الأساتذ خلال ج منفي هذه النسبة نستنتكبيرة و 
الأفكار يراعي تسلسل  حتىعلامات الترقيم ، باحترام ومراعاةالقراءة المسترسلة وذلك 

في الحركة  وكذلك مراعاة الحركات الإعرابية لأن أي خلل، النصوصوالفقرات الموجودة في 
الثورة  (انتصار النصوصببعض عناوين  الاستشهادويمكن ،يؤدي إلي خلل في المعني 

أحداث وفقرات متسلسلة لابد من ففيها أفكار و  )اختراع البريد الإلكتروني ...الجزائرية ،
أما نسبة من رأى أنه لا  ، ن النصوص الموجودة في الكتاب المدرسيها مر يمراعاتها وغ

يمكن لتلميذ قراءة النص قراءة صحيحة مسترسلة مراعيا علامات الترقيم والحركات الإعرابية 
من عشرين أستاذ  فقط  أستاذ واحد هناك "أحيانا"وهي نسبة قليلة جدا أما من قال  6%

د حسب رأي عاب النصوص ونجيستاءة المسترسلة دور كبير في  فهم و وبهذا نستنتج أن للقرا
لقراءة من أجل ا هذهأغلبية الأساتذة أن التلميذ في هذا المستوي وهذا السن بإمكانه تطبيق 

عاب النص كما نلاحظ تركيز منهاج اللغة العربية في كل المستويات (التعليم يفهم واست
                                                                  لدى القارئ.  ءةالمتوسط) على مهارة القرا

                                                                                  :13*الجدول رقم 

مل عليه النصوص من أفكار ومعطيات؟هل بإمكان التلميذ أن يفهم ما تش ـــ   

  النسبة         التكرار   

  %92  23  نعم
  %8    2  لا

  %100     25  المجموع
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بإمكان التلميذ أن  هأنأقروّا % من الأساتذة الذين 92نجد من خلال هذا الجدول نسبة      
وهذا الرأي تقريبا كل أساتذة العينة ، مل عليه النصوص من أفكار ومعطياتيفهم ما تش

ومن نعم"وذلك يكمن في وضوح الأفكار وتسلسل الأحداث وبساطة عناوينها حسب "أجابوا ب
بين العناوين نجد (الشباب)فمغزى هذا النص يدل على أن الشباب هم أمة المستقبل وكذلك 

(في سبيل الوطن ) فهو نص شعرى لكن عنوانه واضح حيث يتكلم الكاتب هنا عن :نص
 %8ب"لا" نسبتهم  على هذا السؤال أجابواك،ومن حب الوطن والجهاد في سبيله...وغير ذل

على التلميذ يصعب ولعل هذا يدل بوجود  بعض النصوص الغامضة في الكتاب المدرسي 
 معطياتالفكار و الألتلميذ أن يفهم أن لحدوث عملية التفاعل لابد ،وبهذا نستنتج بيسر فهمها

بمختلف أنواعها.                                                                             النصوص امل عليهتالتي تش

  :14*الجدول رقم 

                                  أن يميز النص الأدبي عن النص العلمي؟ هل يستطيع التلميذ ـــ

 

 

 

 

 

                                                                              *التعليق على الجدول:

كما نلاحظ نسبة كبيرة جدا ،أهمل هذا السؤال  دنا أستاذ واحد من عشرين أستاذ لقد وج      
% 96وذلك بنسبة ، ميز النص الأدبي عن النص العلميالتلميذ يستطيع أن يأن ترى من 

البريد  اختراعالمستقبل، كتاب الرابعة متوسط نجد(انترنيتومن بين النصوص العلمية في ،

          :*التعليق على الجدول

  النسبة         التكرار  

  %4  1    مهملة
  %96    24  نعم
  %0    0    لا

   %100           25          المجموع     
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الإلكتروني ، الكسوف والخسوف...)والنصوص الأدبية نجد(في الحث مع العمل، في سبيل 
 استيعابهاذ كما بإمكانه فهم النصوص و ستنتج أن التلميوبهذا ن الوطن،السمكة الشاكرة...)

ومعنى ذلك أن له  والتفاعل معها كذلك يمكنه أن يميز النص الأدبي عن النص العلمي.
                                                               القدرة على معرفة خصوصيات النص الأدبي وخصوصيات النص العلمي.

                                                                                 :15م *الجدول رق

  السردي؟ميزات النص الإخباري و الحجاجي والوصفي و هل يستطيع التلميذ أن يدرك م ـــ

 

 

 

ا	�دول: *ا	����ق ���  

أن يدرك  نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة أساتذة العينة الذين رأوا أنه بإمكان التلميذ     
ذلك نجد عالية و % وهي نسبة 92السردي مميزات النص الإخباري والحجاجي والوصفي و 

 الكتاب المدرسي في الطور المتوسط يحتوي على مجموعة من النصوص بمختلف أنماطها،
سردي والوصفي مثل (الشعب حيث نمط هذا النص كالنمط السردي مثل نص (الزردة) 

البريد  اختراعنص( والحجاجي مثل )،،...المستقبل انترنيتالصيني)،والإخباري مثل(
أستاذين ا هناك كم أنماطهاالتمييز بين أنواعها و وكلها نصوص يمكن لتلميذ  )،...الإلكتروني

أنوع النصوص إذا ط و مميزات الأنما استخراج هنجد أن التلميذ يمكنأجابوا ب"لا" وبهذا فقط 
حسب النصوص  اختيارالكتاب المدرسي)على  امؤلفو المؤلفون ( اعتمدفهم النص ،وقد 

                                                         الأنماط.

 

   النسبة     التكرار  

      %92  23  نعم
  %8    2  لا

  %100    25  المجموع    
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: 16*الجدول رقم   

البناء الفني؟ ن أسئلةـ هل يستطيع التلميذ الإجابة عـــ  

 

 

 

 

 

                                                                  *التعليق على الجدول: 

جابة عن للإالتلميذ أكدوا على قدرة حسب الجدول نرى أن نسبة أساتذة العينة الذين      
التلميذ النص واستوعبه يستطيع أن % فهي نسبة كبيرة حيث إذا فهم 80أسئلة البناء الفني 

 أما إذا وجد صعوبة في الفهم يتعسر له الإجابة عن الأسئلةو ،يجيب عن الأسئلة بسهولة 
بصفة عامة والبناء الفني بصفة خاصة ومثال ذلك حول أسئلة البناء  المطروحة حول النص

الخبرة في فن الرسم خلال فترة انتسابه إلي  استقيالفني نجد في نص"الفنان محمد تمام"(
مدرسة الفنون الزخرفية، لاحظ جملة :استقي الخبرة،ما المقصود ب"استقي الخبرة"؟وهل الخبرة 

والغرض من دراسة النص للبناء المتعلقة بالبناء الفني  الأسئلةوغير ذلك من  )...تستقي
الفني هو التعرف على مميزات اللغة الأدبية الفنية فيتعرف المتعلم به مختلف الصور البيانية 

جمالية النص ،أما نسبة من رأى فن و  اكتشافيمكن  اوالذي عن طريقهوالأساليب البلاغية ،
وحسب هذه النسب نجد أن  %12نسبة من قال"إلى حد ما" %، أما 8أنه لا يمكنه الإجابة 

                                              التلميذ يستطيع الإجابة عن أسئلة البناء الفني.

 

 

  النسبة  التكرار   

       %80  20     نعم
   %8  2  لا

    %12    3  أحيانا
       %100                25         المجموع  
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:17*الجدول رقم   

لتعرف على مختلف الأساليب و الصور البيانية؟ التلميذلدن من  أتجد اهتماما ـــ  

 

 

 

 

  

                                                                              *التعليق على الجدول:

 أساتذة اللغة العربية من  % من56الإحصائيات التي تظهر في الجدول تبين أن نسبة     
أما من الصور البيانية ف على مختلف الأساليب و التلميذ لتعر من لدن  اهتمامأن هناك  أكدوا

وحسب ، %32من قال" أحيانا "بنسبة و ،وهي نسبة قليلة جدا  %12أجاب ب "لا" نسبتهم 
الصور مختلف الأساليب و  من جهة التلميذ لتعرف على اهتمام هذه النسب نستنج أن هناك

،حيث أن للأساليب والصور البيانية دور في  البيانية وهذا حسب رأي أغلبية أساتذة العينة
   توضيح المعني.                                                                        

:18*الجدول رقم   

هل التلميذ قادر على تذوق النص الأدبي و اكتشاف جوانبه الجمالية؟ ـــ  

 

 

  

 

  النسبة  التكرار  

  %56  14      نعم
   %12   3  لا

    %32    8  أحيانا
      %100                25    المجموع

النسبة        التكرار  

  %28  7    نعم
   %8   2    لا

    %64  16  أحيانا
  %     100                25    المجموع
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 *التعليق على الجدول:

اللغة العربية % من أساتذة 28التي تظهر في الجدول تبين أن نسبة  الإحصائيات     
تشاف جوانبه الجمالية اكميذ قادر على تذوق النص الأدبي و وا أن التلللعينة التي اخترناها أكدّ 

التلميذ على تذوق النص  % والذين أكدوا بإمكان8 التذوق بنسبةلا يمكنه أما من رأى أن ،
% وهي نسبة الأغلبية وربما يعود 64الجمالية أحيانا فقط بنسبة اكتشاف جوانبه الأدبي و 

بنص ما سواء من ناحية ذلك حسب ميل التلميذ إلى النصوص فكلما كان التلميذ معجب 
      أكثر. ف جماليتهاواكتش الجيد كلما أصبح قادر على تذوقه واستيعابهالشكل المضمون أو 

  :19*الجدول رقم 

 الاتساقـ هل التلميذ قادر على إدراك الآليات المتحكمة في ترابط البنيات النصية أي ــ
في النص؟ والانسجام  

 

 

 

 

 

 *ا	����ق ��� ا	�دول:

رأي الأساتذة  الانسجام فهذا الجدول يوضح لنابينها الاتساق و ص قضايا مهمة من لن    
يذ قادر على إدراك هذه الآليات هل التلمسؤال "عن الاستبيان وإجابتهم  الذين وزعنا عليهم

 اقتراح أهملوافلا يوجد من قال بإمكانه ذلك فوجدنا أنهم  "القضايا في ترابط البنيات النصيةو 
أي نجد ،رأي الأغلبية  هوو % 88بنسبة  "أحيانا"من قال % و 12 ب "لا"ومن أجاب "نعم"

له يصعب أخرى حيانا وأ الموجودة في النص الانسجامالاتساق و إدراك  هالتلميذ أحيانا يمكن

  ا��
	�         ا����ار  
$�%  0  0    

�  3   12%   

�%�
    %88  22  أ�

    %100                25    المجموع     
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سهل له  حيث كلما فهم النص كلما ود ذلك حسب فهمه لنصوص واستيعابه لهاذلك وربما يع
النصوص الموجودة في الكتاب المدرسي لهذا الطور والتي  وربما،عملية إدراك هذه الآليات 

كما يعتبر الاتساق ذلك  القدرة على إدراكها ثم تعسر له الآلياتبهذه تتصف يميل إليها لم 
ام ظالتماسك الشديد بين الأجزاء المشكلة للنص من خلال عناصر لسانية معينة في الن

والمتلقى هو الذي يحكم على النص بأنه منسجم وذلك حسب فهمه له ،أي أن ، 1اللساني 
  الاتساق يتكلم النص ككل ،والانسجام هو أنه لابد فهم الجملة التي نقرأها.  

:20*الجدول رقم   

هل التلميذ في نهاية هذا الطور قادر على أن ينتج نصا بحسب الأنماط المعروفة لديه؟ ـــ  

 

 

 

  

*التعليق على الجدول:   

بنسبة  "إلى حد كبير "كانت إجابة أساتذة العينة حسب هذا الجدول متفاوتة بين    
حول رأيهم هل التلميذ في % ،8بنسبة  قادر" غير% ،"68"إلى حد ما" بنسبة و  %،24

فرأي الأغلبية  نهاية الطور المتوسط  قادر على أن ينتج نصا بحسب الأنماط المعروفة لديه
الأنماط السهلة بعض الأحيان فقط وذلك حسب  فى أي يمكنه ذلكأجابوا ب"إلى حد ما" 

هو الوصفي والإخباري وقد تعود صوص الموجودة في الكتاب المدرسي فأسهل نمط لن
عليهما المتعلم منذ السنة الأولى أما النمط الحجاجي فقد تعرف عليه في السنة الثالثة وأعيد 

                                                           

  .37المرجع السابق ، ص ر: نعمان بوقرة ، لسانيات الخطاب مباحث في التأسيس والإجراء ،ظين ــــ 1

النسبة       التكرار  

  %24  6  حد كبير  إلى
   %68   17  إلى حد ما

    %8  2  قادرغير 
   %100                  25         المجموع  
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هو برمجته في السنة الرابعة لكن الإشكالية التي تعيق تمكنه من التحكم في كل الأنماط 
ط بل نجد فيه السرد التداخل بين الأنماط في النص الواحد ،فلا نجد نصا في الوصف فق

                                                                            والحوار مثلا...

نتائج استبيان الأساتذة.ـــ  4   

  ال.علم الفعّ تقاربة النصية دور كبير في تأدية ال*للم  

العقلي  للمستوي مناسبة*معظم الأساتذة يجدون أن البرنامج الدراسي لمادة اللغة العربية   
  للتلميذ.

  تدرج في مادة اللغة العربية بين السنوات الأربعة.هناك وجدوا أن * أغلب الأساتذة   

*تناسب النصوص الأدبية الموجودة في كتاب اللغة العربية لهذا الطور مع الكفاءات  
  المستهدفة.

  الضرورية التي تؤثر وتجلب اهتمام التلميذ.النص النثري من النصوص المهمة و  *يعتبر 

  عقل التلميذ.ودة في كتاب الرابعة متوسط لسن و *تناسب النصوص الموج

الشعري من  والنص التلميذ*يعتبر النص القصصي من أهم النصوص التي يتفاعل معها  
  النصوص التي يجد صعوبة في التفاعل معها.

*يرى معظم الأساتذة حسب تجاربهم أن هناك تفاعل من طرف التلميذ في العملية التعليمية  
  داخل القسم.

ءات التي تساعد التلميذ على من القرا*حسب رأي أغلبية الأساتذة تعتبر القراءة الصامتة  
  فهم النص.
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التي لها و يرى أغلبية الأساتذة أن التلميذ يمكنه أن يقرأ النص قراءة مسترسلة صحيحة * 
 دور كبير في إستعاب النصوص.

*رأى معظم الأساتذة أن بإمكان التلميذ في هذا الطور أن يميز بين النصوص بمختلف  
  أنماطها الإخبارية والحجاجية والوصفية والسردية وذلك حسب فهمه وتفاعله معه.        

بالتلاميذ: استبيان خاصـــ  5  

هذا الاستبيان  ويتعلق متوسطتلاميذ السنة الرابعة  على ااستبيان 120قمنا بتوزيع   
في فهم الكتاب المدرسي ،ويحتوي الاستبيان على  التي يواجهها التلميذبالصعوبات 

  24فهذا الاستبيان يحتوي على الكتاب،في مواضيع  النصوص الأدبية المقترحة المواضيع
  .تعليلالحة مع حيث وضعنا تحت كل سؤال إجابات مقتر  سؤال

    لتلاميذ:لتحليل استبيان الموجه ـــ  

:1الجدول رقم  * 

 *إلى أي نشاط تميل إليه من نشاطات اللغة العربية؟

  التكرار النسبة المئوية
 

1,59%   مهملة          2 
66,66%  القراءة ودراسة النص    84 
14,28%  المطالعة الوجهة        18 
17,46%  تعبير كتابي          22 
100%   المجموع            126 
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 *التعليق على الجدول:

المتمثل في إبراز النشاط الأكثر مجموعة من التلاميذ و من خلال السؤال المطروح على      
ممن مالوا إلى  %17,46،ونسبة  السؤال ا% ممن أهملو 1,59،لاحظنا أن هناك نسبة ميلا 

امتلاك مختلف مفردات اللغة  ،وهذا راجع لعدة أسباب منها كثرةنشاط التعبير الكتابي 
 هذا لتأثرهم بعدة أسباب منهاة و % ممن اتجهوا للمطالعة الموجه14,22أيضا بنسبة ،و 

معلومات ،وقد يكون لخلفية سابقة حول لمحتوى الكتاب إما صورا أو تثقفهم وإعجابهم 
هي اتجاههم وميولهم لنشاط وأعلى نسبة ،مواضيع متعددة (مثلا حبهم لمطالعة القصص)

% وهذا قد يكون بسبب رغبتهم الملحة في اكتساب أكبر 66,66القراءة ودراسة النص بنسبة 
دى سرعتهم في فهم اكتشاف ممعرفة مختلف قواعدها و ات اللغة و ما يمكن من مفرد

(قواعد النصوص كما يعتبر دراسة النص نشاط يتكيف المتعلم من خلاله بنية النص الأدبى 
روض وتتم المناقشة في القسم مع زملاءه مما يخلق جوا من اللغة ،وبلاغة ،وأسلوب ،وع

المشاركة والتفاعل هذا من جهة ،ومن جهة أخرى المتعلم في المستوي الرابع مقبل على 
امتحان شهادة التعليم المتوسط ،وتعتبر مادة اللغة العربية من المواد المهمة في الامتحان 

بدراسة النص لاكتساب  للاهتمامفع بالمتعلم ) هذا ما يد5وبالأخص حين جُعِل لها معامل(
القدرة على التحليل وبالتالى الحصول على علامة جيدة في الامتحان تؤهله للانتقال إلى 

  .المستوى الثانوي
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:2*الجدول رقم   

 *هل تعجبك النصوص المختارة في الكتاب المدرسي؟

  التكرار النسبة المئوية
0,83%  مهملة 1 
66,67 %  نعم  80 
30%  لا 36 

1,67%  إلى حد ما 2 
100%  المجموع 120 

   

 *التعليق على الجدول:

نجد حول النص الذي يعجب التلاميذ سؤال  طرح إن النسبة المتحصل عليها من خلال      
وتلميذين أجابوا "إلى حد ما " أما باقي الإجابات أهمل السؤال  120تلميذ واحد فقط من 

سباب ذلك راجع لعدة ألعل و  %30نسبة من لم تعجبه النصوص و  نعم " تتراوح بين "لا" و"
عدم تحفيزهم وتشجيعهم من طرف همية البالغة لهذا النشاط  ،أو منها،عدم معرفة التلاميذ للأ

ولعل أهم سبب هو صعوبتهم في التمكن من المفردات اللغوية ،وصعوبة القراءة ،الأهل 
قال بأنها قديمة وغير متنوعة مما دفعه بعدم وهناك من ، جعلهم يفرون من النصوص

ونسبة التلاميذ الذين عبروا عن إعجابهم بالنصوص المقترحة في الكتاب ، الاهتمام بها
 وارتباطوهذا دليل على اجتهادهم وتمكنهم من اللغة ،وهي نسبة كبيرة  % 66,67المدرسي 

نترنيت الشباب نا اليومية ،الا(البترول في حيات نذكر مثلابعض النصوص بالواقع المحيط به 
  ،التلوث ،وغيرها من النصوص المرتبطة مع الواقع.
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:3*الجدول رقم   

    *ما المواضيع التي تجلب إهتمامك؟

  التكرار النسبة المئوية

16,25 %  الأدبية 26 
10%  الدينية  16 

49,37%  العلمية 79 
3,76%  السياسية 6 
20,62%  الاجتماعية 33 
100%  المجموع 160 

  

                                                                *التعليق على الجدول:    

% وهي نسبة  16,25نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة من يهتم بالمواضيع الأدبية     
ر وهي ضعيفة جدا بالنظ %10رتهم غير مهمة ،ثم الدينية بنسبة لعل ذلك أنها في نظ قليلة

إلى أن ديننا هو الإسلام وهذا ربما راجع لصعوبة فهمه من طرف التلاميذ في هذا العمر 
صعوبة شرحه من طرف الأستاذ لأنه مختص بعلوم الدين ،ونسبة من اختار هذا المستوى أو و 

التلميذ في هذا  أن % وهي نسبة قليلة جدا وسبب ذلك إلى3,76المواضيع السياسية بنسبة 
% وهي 20,62المواضيع الاجتماعية بنسبة  من إختار ،و  الأمور السياسيةلا تعنيهم العمر 
،أما المواضيع فكل ما تعلق بواقع المتعلم وحياته المعيشية يجلب اهتمامه برة معتنسبة 

وم بمختلف مجالاتها % وهذا دليل على اهتمامهم بالعل49,37بأعلى نسبة احتلت العلمية 
العصر،كما نجد معظم التلاميذ قد أجاب باقتراحين من التطورات لمواكبة وكل ما يحصل 

    وهناك بثلاثة اقتراحات من المواضيع الموجودة في الجدول التي تجلب اهتمامه. 
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:4*الجدول رقم   

هل تتفاعل مع النص الأدبي و تشارك داخل القسم؟ ـــ  

  

  *التعليق على الجدول:

يمكنه التفاعل مع النص الأدبي ومشاركته % ممن 80نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة 
،وذلك حبا لتعلم واكتساب مهارات لغوية مختلفة تجعله مميزا عن الغير ،وعندما داخل القسم 

ا بلا أجابو الاجتهاد ،أما من اذ لأمره يشجعه أكثر نحو العمل و الأست اهتماميحس أيضا من 
ذ تأثير المشاكل % وذلك لأسباب منها الخوف من توبيخ الأستا20 فهي نسبة قليلة تعادل 

  رية عليه مما يجعله منطوي ومنعزل.الأس

  :5*الجدول رقم 

هل تفضل العمل الفردي أم العمل الجماعي داخل القسم ؟ـ   

  التكرار النسبة المئوية

2,5%   مهملة               3 

27,5%  العمل الفردي         33 

70% الجماعي        العمل 84   

100%  المجموع            120 
 

  التكرار النسبة المئوية
80%  نعم 96 
20%  لا 24 
100%  المجموع 120 
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  *التعليق على الجدول:

% وهي نسبة قليلة جدا 3نلاحظ من خلال هذا الجدول نسبة المهملين لهذا السؤال      
حبهم لذاتهم وثقتهم  يعود ذلك إلى % من يفضل العمل الفردي وربما27,5تليه نسبة ،

وهذا يعود الى الفروقات م تهابتفاعل مع الجماعة لضعف إمكاني موربما لعدم قدرته، الزائدة
،أما نسبة من يفضل العمل عاب يالفردية لأن كل فرد حسب قدرته في التفاعل والاست

 ويعود ذلك إلى رغبتهم في اكتساب معلومات جديدة وحبهم% وهي نسبة كبيرة 70الجماعي 
 لأن مناقشة المواضع،في تبادل الآراء مع الغير وفي هذا دليل على تفاعلهم داخل القسم 

على المتعلم «،لذلك التفاعل عملية إنتاج  ىبينهم يؤدي إل الآراءوتبادل بين الأستاذ والتلاميذ 
ه ،وإذا تناقصت أهدافه مع أهداف الجماعة فعليبالالتزام والحفاظ عليهاأن يندمج في الجماعة 

وكلما كان ، 1»عينهالآخرين ومصالحهم الجماعية نصب  أهداف ،ويضع أهدافهأن يلغي 
عاب أحسن يستالاهناك عمل جماعي من طرف التلاميذ والأستاذ داخل القسم كلما كان 

  .وتفاعل أكبر

:6*الجدول رقم   

أي نوع من النصوص الأدبية تميل؟ ـــ      

   التكرار  النسبة المئوية
30%  شعرية 36 
70%  نثرية 84 
100%  المجموع 120 

 

 

                                                           

سعدون محمود الساموك وهدى علي جواد الشمري ، مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها ، دار وائل لنشر - 1
  .48،ص 2005،عمان ،  1،ط
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 *التعليق على الجدول:

أن النصوص  يتضح على الجدول ةمن خلال الإحصائيات المتحصل عليها والظاهر     
% وهي نسبة كبيرة ،بينما 70بنسبة التلاميذ ن النصوص التي يميل إليها أغلب النثرية م

% من يميلون إلى النصوص الشعرية ،وبهذا نستنتج أن النصوص الأدبية 30نجد نسبة 
التي يميل إليها التلاميذ هي النثرية وربما يعود ذلك إلى نوع النصوص الموجودة في الكتاب 

 ،فهمها وكذلك سهولة،المدرسي لسنة الرابعة متوسط حيث معظمها مرتبطة بواقعهم 
لأن تحليل النص ، ها التي يمكن فهمها بسهولةتها وألفاظوتسلسلها للأحداث وبساطة لغ

النثرى أسهل من النص الشعرى أولا من حيث البناء فالنص النثرى يعتمد على فقرات 
واضحة ولكل فقرة فكرة ،أما القصيدة فتتكون من وحدات وعلى المتعلم أن يحدد الأفكار،  

النصوص ن يميلون إلى هذه النسبة القليلة الذينجد و ،نثري تطورا كبيرا كما نجد لنص ال
وهي  مها تحتاج إلى قاموس لشرحهاوالتي معظ،الغامضة  هالفاظأ ربما يعود إلى يةالشعر 

إن إحدى «سمويل ليقن ويقول على خلاف النصوص النثرية وعدم استعمالها للغة العادية
وهو الوحدة المتميزة لبنيته والشعر يتكون من اللغة ،سمات الشعر تتمثل بخلاف النثر في 
وبهذا نجد أن الأغلبية يميلون إلى النثر أكثر من .1»يبعث ذلك آثارا لا تبعثها اللغة العادية

  .الشعركما تبين الإحصائيات الموجودة في الجدول

 

 

 

                                                           

 مكتبة الأدب المغربي ، دط ، البنيات اللسانية في الشعر،سمويل . ر. ليقن تر: الولي محمد والتوازني خالد ،  -1
  .15،  1989الدار الخطابي ، 
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:7*الجدول رقم   

بالنسبة لنصوص المطالعة الموجهة هل تقوم فعلا بمطالعتها في البيت بمفردك؟ ـــ   

   التكرار  النسبة المئوية
37,6 %   نعم  45 

11,66%  لا 14 
50,83%  أحيانا 61 
100%  المجموع 120 

  

                                                             *التعليق على الجدول:

يظهر لنا من خلال الجدول أن نسبة التلاميذ الذين يقومون بمطالعة النصوص في     
 %50,83بنسبة  % والذين يطالعها أحيانا11,66% ونسبة من لا يطالعها 37,6البيت 

حسب النصوص إذا ما يعود ذلك حسب مزاج التلميذ أو وربوهي النسبة الكبيرة عن الأغلبية 
لتلميذ ا كانت صفحة النص فيها رسومات مما يجلب انتباه اكانت عناوينها مشوقة وخاصة إذ

مطالعة التلميذ النصوص في البيت يساعده على مناقشتها ،و ويجعله راغبا في مطالعتها 
في توسيع آفاق  مشافهة مع الزملاء في القسم ،لأن المطالعة الموجهة هو نشاط يساهم

مل حر ينجز جزء منه لبشرى ،وهو عالمتعلم وصقل ذوقه وحبه للإطلاع على نتائج الفكر ا
نشاط التعبير الشفوي فيُستغل فنص المطالعة مرتبط ب، 1الجزء الأكبر خارجهداخل القسم و 

بعد القراءة  هالمطالعة ليتدرب المتعلم على التواصل الشفوى فيعيد انتاج النص بأسلوب نص
  .الجيدة

 

                                                           

  .7الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي ، ص - 1
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:8*الجدول رقم   

هل بإمكانك التمييز بين مختلف أنماط النصوص؟ ـــ  

  التكرار النسبة المئوية
68,33%   نعم  82 

30%  لا       36 
1,66%  أ���	�       2 

100%  ا����وع      120 

  

                                                                  *ا	����ق ��� ا	�دول:

من خلال الجدول يظهر أن أغلبية التلاميذ بإمكانهم التمييز بين مختلف أنماط      
من  تلميذين% ،فقط نجد 30ونسبة من لا يمكنهم ذلك ، %68,33النصوص وذلك بنسبة 

إلى النصوص وربما يعود يمكنهم التمييز بين الأنماط  الأغلبيةقال أحيانا ،وبهذا نستنتج أن 
النص إذا اب المدرسي ،حيث هناك نصوص يمكن تمييز نمط المتنوعة الموجودة في الكت

وغير ،وهناك نصوص تتداخل فيها مجموعة من الأنماط ،وصفى كان إخباري أوسردي أو 
لاكتشاف النمط  ذلك من الأنماط وبما أن لكل نمط خصائصه فبإمكان لتلميذ تمييزها

  المتناول في النص.
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:9*الجدول رقم   

ما النمط الذي يسهل عليك استخراج سماته؟ ـــ   

   التكرار            النسبة المئوية  
31,08%  الإخبارى  60  
6,73%  الحجاجي 13 
30,06%  الحواري 58 
21,76%  الوصفي 42 
10,37%  السردي 20 
100%  المجموع 193 

 

 *التعليق على الجدول:

من خلال تحليل البيانات في الجدول أعلاه ،يتضح لنا تباين آراء التلاميذ المستجوبين      
الذين قالوا أن النمط فنجد التلاميذ ،سماته  استخراج،وهذا السؤال حول النمط الذي يسهل 

ونسبة من قالوا  %31,08استخراج سماته بنسبة  ل عليناالإخبارى هو من الأنماط الذي يسهُ 
حيث يعتمد هذا النمط على المنطق والبرهان واستخدام العقل...،  %6,73جي النمط الحجا

% 21,76% والنمط الوصفي بنسبة 30,06النمط الحواري ونسبة تسهيل عليهم استخراج 
خباري والحواري نمطين الإلوبهذا نستنتج حسب هذه النسب أن ا،% 10,37والسردي بنسبة 

وربما يعود ذلك إلى فهم الجيد ،من الأنماط التي تسهل على أغلب التلاميذ استخراج سماته 
 واستخدامالتفسيرات الشروحات و  على هذين النمطين ولعل ذلك لكثرة التي تحتوي لنصوص

أما  الإخباريالنمط بالنسبة معلومات عن حادثة أو مسألة ما  وإيصالأساليب الإجابة 
ويد لنسبة لنمط الحواري يعود ذلك إلى تشجيع القارئ على النقاش واحترام الرأي الآخر وتعبا

أغلب الدافع على ..وغير ذلك من الأسباب لعلها هي القارئ على الأسلوب المنهجي.
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 ةسمات هذين النمطين بسهولة ثم تأتي الأنماط الأخرى بنسب استخراجبإمكانهم أنهم التلاميذ 
   ضعيفة.

:10*الجدول رقم   

جد المتعة في دراسته؟تأي من النصوص  ـــ  

  التكرار النسبة المئوية
  2,11%  المهملة 3 

52,11%  القصة 74 
18,30%  الرواية 26 
16,21 %  المسرحية 23 
11,27%  الشعر 16 
100%  المجموع 142 

  

  *التعليق على الجدول:

ونسبة من قالوا أن تلاميذ أهملوا هذا السؤال  )3نلاحظ من خلال هذا الجدول ثلاثة (     
ونسبة من قالوا الرواية  %52,11 االقصة من النصوص التي أجد المتعة في دراسته

% ،وبهذا نستنتج 11,27% أما النص الشعري بنسبة 16,21% والمسرحية بنسبة 18,30
يعود ذلك إلى أن وربما  اأن القصة من النصوص التي يجد أغلب التلاميذ المتعة في دراسته

هناك قصص واقعية قد تكون مرتبطة بواقعهم ،وأنه عندما يقرؤون نص قصصي يشعرون 
ما  أما الرواية ينطبق عليها،إلى الإحساس بالمتعة عند قراءتهابالتعايش معها مما يؤدي 

يمكن قوله حول القصة إلا أن حجم الرواية أكبر من القصة ،والكتاب المدرسي ينتمي من 
  ة جزءا ،مما يعيق فهم المؤلف لنص الأصلي.الرواي
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:11*الجدول رقم  

هل تستوعب ما تقرأ من النصوص؟ ـــ  

  التكرار النسبة المئوية
65,83 %  نعم 79 
0,84%  لا 1 
33,33%  أحيانا 40 
100%  المجموع 120 

 

 *التعليق على الجدول:

ما يقرؤون من النصوص الجدول أن التلاميذ الذين يستوعبون نلاحظ من خلال هذا      
ئمة لسنهم المتوفرة في كتاب السنة الرابعة متوسط ملا النصوص % لأن65,83تقدر نسبتهم 

عاب التلاميذ لمختلف النصوص راجع إلى قدراتهم في العمل يستا،و  وتخدم واقعهم المعاش
د تنعدم نسبتهم تكا يقرؤون،وأما الذين لا يستوعبون ما فهم النص لقراءة و مع الوقت الكافي 

،أما عدم اهتمامهم في دراستهم لنصوص كيز أو % وقد يكون سببهم مثلا عدم التر 0,84وهي 
وربما يكمن ذلك حسب النصوص  %33,33أحيانا نسبتهم  يقرؤونما  ونيستوعبالذين 

  ولاكن نجد الأغلبية يستوعبون عند قراءتهم لنصوص.
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:12*الجدول رقم   

أتجد النصوص الأدبية الموجودة في الكتاب المدرسي تعاليم تعالج قضايا تتعلق بحياتك  ـــ
 الواقعية؟

  التكرار النسبة المئوية
25,83%  نعم 31 
25,83%  لا 31 
48,34%  أحيانا 58 
100%  المجموع 120 

                                                                             *التعليق على الجدول:

هذا الجدول تظهر لنا النتائج التالية أن نسبة من يرى النصوص الأدبية من خلال        
الموجودة في الكتاب المدرسي للسنة الرابعة تعالج قضايا تتعلق بحياته الواقعية 

ونسبة التلاميذ ،يرون أن هذه النصوص لا تخدم واقعهم لذين ل النسبة نفسها% 25,83تقدرب
الأخير هو رأي الأغلبية حيث  الاقتراح% وهذا 48,34الدين يقولون أحيانا ما تخدم واقعهم 

نجد  إنما البعض منها مثلاتعالج قضايا واقعية و ليس كل النصوص الموجودة في الكتاب 
 ،الشباب...)البترول في حياتنا اليومية ،في الحث على العمل  وص التالية: (نصال
سيارة المستقبل...) وغيرها من النصوص ، الشاكرة السمكةالنصوص الغير واقعية نجد:(و 

                                 الموجودة في الكتاب المدرسي لسنة الرابعة متوسط.

:13*التعليق على السؤال رقم   

                            النصوص التي تجدها مرتبطة بالواقع (أذكر العنوان فقط)؟ما أهم  ـــ

برأيه على النصوص المرتبطة  واحد كلف ا على هذا السؤالنلاحظ أن التلاميذ قد أجابو      
مرتبطة بالواقع أنها  عل وافقوا فوجدنا هناك نصوص قدبالواقع وقد ذكروا مختلف العناوين ،
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البترول في حياتنا اليومية ،انتصار الثورة التحريرية...)وغيرها من الأطفال ، رومثل (لاتقه
                                                                                            النصوص حيث عندما يقرأها التلميذ يحس أنها تخاطب واقعه المعاش.

:14*التعليق على السؤال رقم   

أذكر أهم النصوص التي تجدها بعيدة عن الواقع(أذكر العنوان فقط)؟ ـــ  

مختلفة لكن هناك  وأراهمتلميذ فكانت إجاباتهم  120لقد طرح هذا السؤال على      
ومن بينها نجد (السمكة الشاكرة ،كيف  عليها بأنها غير مرتبطة بالواقع اتفقوانصوص قد 

فهذه هي أراء أغلب التلاميذ أي أنها نصوص عند  .)خلقت الضفادع ،سيارة المستقبل ،..
قراءتها يطغي عيها الجانب الخيالي وبعيدة عن الواقع المعاش ،حيث نجد نص (كيف خلقت 

 دي إذ يعود خلق الضفادع عتاب الضفادع) مثلا فهو خرافة وقد تمس الجانب العقائ
  الآلهة...وهذا ما يخالف ديننا أن الخلق يعود كله الله الواحد الخالق. 

:15*التعليق على السؤال رقم   

؟اهتمامكأذكر أهم النصوص المدروسة التي أثر فيك  ـــ  

لقد كانت إجابة التلاميذ على هذا السؤال مختلفة كلٌ برأيه حول النصوص التي أثرت      
 يميل الشخصيات والميولات التي يميل إليها التلميذ سواءوكان ذلك حسب ،فيه موضوعه 

من أنواع النصوص ،كما نجد حسب نية وغير ذلك يالدأو  الاجتماعيةالنصوص العلمية أو  إلى
مثل نص  أثروا عليهم النصوص الحزينة العناوين التي ذكرت في الاستبيان أن الأغلبية 

وص مؤثرة حيث نجد سن التلميذ في مرحلة الأطفال ،السمكة الشاكرة...) فهي نص تقهروا(لا
  المراهقة يتأثر بالأشياء الحزينة والمؤثرة.
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:16*الجدول رقم   

بالنسبة للبناء الفكري فهم النص هل تستطيع الإجابة عن الأسئلة التي تلي النص  ـــ
 المدروس؟

  التكرار النسبة المئوية
2,6 %  مهملة 3 

60,83%  بسهولة 73 
3,33%  بصعوبة 4 
33,33%  البعض منها 40 
100%  المجموع 120 

 

الجدول: *التعليق على  

هذا السؤال عن توصلنا من خلال هذا الجدول أن هناك تلاميذ لم يتمكنوا من إجابة      
بينما الذين يستطيعون الإجابة عن الأسئلة التى تلي  يالفكر لأسئلة البناء وربما لعدم ميلهم 

وممن يصعب عليهم ذلك % ،60,83البناء الفكري بنسبة تقدر  النص المدروس بعد معرفة 
وهذا يعود على حسب  %33,33تقدر بونسبة من يجيب عن بعضها % ،3,33نسبتهم ب

أن الحقل المعرفي الذي يتحرك فيه هذا الفكر والذي يتكون من نوع «فهمه لنص ،حيث نجد 
يم ،تصورات ،منطلقات تفكيري :مفاهواحد ومنسجم من"المادة المعرفية" وبالتالي من الجهاز ال

ونشير أيضا إلى أن فهم التلميذ لنص أمر ضروري ليتمكن من الإجابة عن  1»،منهج ،رؤية
  الأسئلة المتعلقة بالنص.

  

                                                           

، بيروت ،  6محمد عابر الجابري ، نحن والتراث قراءة معاصرة في تراثنا الفلسفي ، الدار البيضاء ، ط - 1
  .29،ص 1993
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:17*الجدول رقم   

هل الأسئلة لها علاقة مباشرة بالنص؟ ـــ  

  التكرار النسبة المئوية
0,83%  مهملة 1 
77,5%  نعم 93 
21,66%  لا 26 
100%  المجموع 120 

  *التعليق على الجدول:                                                                       

يوجد تلميذ واحد فقط من أهمل هذا السؤال ونلاحظ من خلال هذا الجدول الأغلبية      
% ،كما أن هناك  77,5يقولون أن الأسئلة لها علاقة مباشرة بالنص وقد قدرت نسبتهم ب

وبهذا  %21,66فئة قليلة تقول بأن الأسئلة ليس لها علاقة مباشرة بالنص ونسبتها تقدر ب 
 متوسط نستنتج أن نسبة عالية قد وافقوا على أن الأسئلة الموجودة في كتاب المستوى الرابع

 .بالنص لها علاقة مباشرة

:18*الجدول رقم     

بالنسبة للبناء الفني هل بإمكانك فهم الأسئلة التي تلي النص والإجابة عنها؟ ـــ  

  التكرار النسبة المئوية
45,83%  نعم 55 
8,34%  لا 10 
45,83%  البعض منها 55 
100%  المجموع 120 
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 *التعليق على الجدول:

يوافقون أن عند % من التلاميذ الذين 45,83عند استقراء نتائج الجدول نجد أن نسبة    
معرفتهم للبناء الفني يمكنهم فهم الأسئلة الأخرى والإجابة عليها ،وفي مقابل ذلك نجد القليل 

% ,فالبناء الفني 45,83% ومن يقول البعض منها نسبتهم 8,33منهم يخالفون ذلك بنسبة 
كما نجد أن الفن وسيلة من  تتضمن أسئلة حول معطيات والأحداث التي يتضمنها النص

فالفن كل لا يتجزأ فغايته التعبير الفني وإشاعة الجمال والمتاع الفني في «التبليغ ،وسائل 
وبهذا نستنتج أن نفس النسبة ممن يمكنهم ذلك وممن يمكنهم فهم البعض ، 1»أذواق المتلقين

  ئلة التي تلي النص والإجابة عنها.من الأس

:19*الجدول رقم   

بالنسبة للبناء اللغوي هل يمكنك أن تستخرج بمفردك أمثلة من النص مطابقة للقاعدة؟ ـــ  

  التكرار النسبة المئوية

0,83% مهملة   1     

44,16%  نعم        53 

8,33%  لا          10 

46,66%  أحيانا         56 

100%  المجموع         120 
 

 

 

                                                           

،  2010، الجزائر ،  2للطباعة والتوزيع ، ط عبد المالك مرتاض ، نظرية النص الأدبي ، دار هومة - 1
  .79ص
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 *التعليق على الجدول:

نْ بإمكانهم أهمل السؤال ،ونسبة مَ نلاحظ من خلال هذا الجدول تلميذ واحد من      
في حين أن نسبة  من ، %44,16تقدر ب استخراج أمثلة من النص مطابقة للقاعدة بمفردهم

يقولون أحيانا ،فالبناء اللغوي  %46,66،بينما نسبة %8,33ذلك نسبتهم يجدون صعوبة في 
المراد يصاغ من أسئلة تتناول الظواهر اللغوية التي تتواجد في النص تخدم الكفاءة 

،وبهذا نجد قد تفوقت النسبة ممن بإمكانهم استخراج بمفردهم الأمثلة من النص 1تحقيقها
س القواعد مطابقة للقاعدة في بعض الأحيان وربما يعود ذلك حسب النص وحسب فهمه لدرو 

ثلة من النص مطابقة حيث كلما فهم التلميذ قاعدة الدرس كلما سهل له عملية استخراج الأم
   لتلك القاعدة ،وقد لا يحتوى النص على أمثلة كثيرة تناسب القاعدة.

:20*الجدول رقم   

اللغة؟د علامات الترقيم والالتزام بقواع هل بإمكانك قراءة النص قراءة مسترسلة باحترامـ   

  التكرار النسبة المئوية
3,33%  مهملة 4 
66,66%  نعم 80 

10%  لا 12 
20%  إلى حد ما 24 
100%  المجموع 120 

 

 

 

                                                           

  .26ــ  25ص الابتدائي،منهاج السنة الرابعة من التعليم  المرافقة،الوثيقة  - 1
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 *التعليق على الجدول:

من خلال هذا الجدول يبدو أن هناك عدد من التلاميذ أهملوا الإجابة على هذا السؤال     
%وهذا راجع ربما إلى عدم معرفة وظيفة علامات الترقيم وبالأساس 3,33نسبتهم تقدر ب

% من التلاميذ المستجوبين يمكنهم من قراءة النص 66,66عدم فهم السؤال ،ونجد نسبة
 تقدرونسبة من لا يمكنه ذلك ،بقواعد اللغة  والالتزامقراءة مسترسلة باحترام علامات الترقيم 

وبهذا نستنتج أن الأغلبية  من يقولون إلى حد ما % هم21,05% في حين أن نسبة 10ب
 يمكنهم قراءة النص قراءة مسترسلة باحترام كل القواعد.

:21*جدول رقم   

هل لديك القدرة على تصنيف النصوص حسب أنماطها؟ ـــ  

  التكرار النسبة المئوية
2,3%  مهملة 3 

51,66%  نعم 62 
12,5%  لا 15 
33,33%  إلى حد ما 40 
100%  المجموع 120 

 

 *التعليق على الجدول:

 ا% من التلاميذ الذين أهملوا هذا السؤال ولم يجيبو 2,3وجدنا في هذا الجدول أن نسبة     
% من التلاميذ 51,66عليه فربما يدل على عدم ممارستهم لهذا النشاط ،ونجد أن نسبة 

تصنيف النصوص قادرين على تصنيف النصوص حسب الأنماط ،وهناك فئة قليلة رأت أن 
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أما الفئة التى وذلك نظرا لتداخل بين الأنماط ،% 12,5 أمر صعب بنسبةحسب الأنماط 
  %.33,33تشير إلى حد ما تقدر نسبتهم ب

:22*الجدول رقم  

هل بإمكانك استخراج الصور البيانية والأساليب الإنشائية من النص المدروس؟ ـــ  

  التكرار النسبة المئوية
1,09%  مهملة 2 
32,97%  نعم 60 
5,49%  لا 10 
21,98%  بسهولة 40 

16,49%  بصعوبة 30 
21,98%  إلى حد ما 40 
100%  المجموع 182 

 

 *التعليق على الجدول:

ذا عن ه قد أهملوا الإجابة %1,09نتائج الجدول نستنتج أن نسبة لبعد ملاحظتنا      
،بينما نجد أكثرهم أجابوا بنعم حيث تقدر نسبتهم  فربما لصعوبته أولعدم فهمهالسؤال 

 وأما الذين يسهل ،% 5,49نسبتها ب تقدر  "لا"أجابت ببينما فئة قليلة التي  ،%32,97ب
المدروس تقدر نسبتهم من النص استخراج الصور البيانية والأساليب الانشائية  معليه

الصور  استخراجمن التلاميذ الذين يجدون صعوبة في  %16,48بينما نسبة ،% 21,98ب
البيانية وفي الأخير نجد فئة متوسطة من التلاميذ أجابت إلى حد ما بنسبة تقدر 

، وبهذا نستنتج حسب هذه النسب قد تفوقت الفئة التي بإمكانها استخراج  %21,98ب
  الصور البيانية والأساليب الإنشائية من النص أثناء دراسته.
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:23جدول رقم*ال  

إذا كان النص شعرا هل بإمكانك كتابة البيت الشعري كتابة عروضية واستخراج التفعيلة؟ ـــ  

  التكرار النسبة المئوية
1,08%  مهملة 2 
40,10%  تعم 75 
6,41%  لا 12 
21,40 %  بسهولة 40 

18,71%  بصعوبة 35 
12,30 %  إلى حد ما 23 
100%  المجموع 187 

 

الجدول:*التعليق على   

من خلال هذا الجدول يتضح لنا مهملين فقط لهذا السؤال وأكثرية التلاميذ قد تمكنوا من     
يستطيعون كتابة البيت الشعري كتابة عروضية  أي أنهم  "نعم"فهم السؤال وأجابوا ب

فهي النسبة الأكبر مقارنة بالنسب  %40,10واستخراج التفعيلة حيث تقدر نسبتهم ب 
  طريقة رسم الأبيات الشعرية ووجود القافية مما يؤديلالأخرى وهذا ربما يعود إلى إعجابهم 

لشعر ،ونسبة من لا يمكنه لالتي يتذوقها التلميذ أثناء قرائته جماليته بالإيقاع و  اتصاف ىإل
مامهم بالشعر وميلهم أكثر إلى اهتإلى عدم ذلك يعود % وهي نسبة قليلة ولعل  6,41ذلك 
صعوبة في  ا% وأما من وجدو 21,40وهناك من يسهل عليهم عملية التقطيع بنسبة النثر،

% وبهذا نستنتج أن أغلب 12,30% ومن قال إلى حد ما نسبتهم 18,71ذلك نسبتهم 
فعيلة الت استخراجابة البيت الشعري كتابة عروضية و تلاميذ السنة الرابعة متوسط بإمكانهم كت

  بكل سهولة.




                �	�� ا�����                              ا�
��
 �

�ن �درا�� و�	����  �
ا����  

 

136 

 

:24*الجدول رقم  

هل بإمكانك تذوق النص واكتشاف جماليته؟ ـــ  

  التكرار النسبة المئوية

3,33%  مهملة 4 
50%  نعم 60 
15%  لا 18 

31,67%  أحيانا 38 
100%  المجموع 120 

 

 *التعليق على الجدول:

عود ذلك لعدم تلاميذ من المهملين لسؤال ربما ي )4نلاحظ من خلال الجدول أربعة(      
%ممن يمكنهم 50كما نجد نسبة ،صعوبتهم في اكتشاف جمالية النص اهتمامهم بالأدب أو 

من  شيءالتذوق الأدبي يمتد إلى كل «تذوق النص واكتشاف جماليته وهو رأي الأغلبية لأن 
 1»...خيالات وقيم اجتماعية وسياسية أودينيةلغة وموسيقي وبناء فني وأفكار وعواطف و 

جماليته فهي فئة قليلة تقدر نسبتها  واكتشافبينما هناك تلاميذ لا يمكنهم تذوق النص ،
وربما  %31,67% ،أما من يتذوق النص ويكتشف جماليته في بعض الأحيان نسبتهم 15ب

التلميذ النص جيدا ن كلما فهم لأ،عابه له يستا إعجابه بالنص ومدىو  حسب فهمه هذا 
جماليته كما نجد أن النص الأدبي أهم عنصر من  واكتشافمكانه تذوقه كان بإستوعبه وا

  خلال دراسة النص الأدبي.

 

                                                           

  .62، ص 2005إبراهيم عوض ، التذوق الأدبي ، الألوكة ، دط ، قطر ،  - 1
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                                                     التلاميذ: ناستبيانتائج ـــ 7

  ميل التلاميذ إلى نشاط القراءة ودراسة النص.ــــ   

  في الكتاب المدرسي .المنتقاة إعجابهم بالنصوص ــــ   

  لتطور التكنولوجي والعلمي السريع.ليفضلون النصوص العلمية وذلك نظرا ــــ   

  داخل القسم. همتفاعلو يفضلون العمل الجماعي على العمل الفردي ــــ   

  ميلهم إلى النصوص النثرية أكثر من النصوص الشعرية.ــــ   

  تمييز بين أنماط النصوص.التلاميذ على ال أغلب قدرةــــ   

  صعوبتهم في استخراج النمط الحجاجي من النص المدروس.ــــ   

  دراسته.صوص التي يجدون المتعة في يعتبر النص القصصي من النــــ   

  يشتكون من عدم فهمهم للنصوص الشعرية.ـــ   

مما نصل من خلالها إلى اكتشاف جماليته قدرتهم على فهم أفكار النص والتجاوب معها ــــ   
  ومظاهره الفنية الأدبية.

  قراءة النص قراءة مسترسلة مع احترام كل القواعد المدروسة في النص.ب تمكنهم ــــ   
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         خــــــاتــــــــــــمــــــــة    

 تية في عالم التواصل مع النص الأدبي لسنة الرابعة متوسطءاالقرا أفضت بنا جولتنالقد    

  جانب منها يتعلق بالشق النظرى وجانب آخر يتعلق بالشق التطبيقى.،ملة من النتائج إلى ج

  فيه عند : فأما الجانب النظري فتوقفنا

  العملية التواصلية نشاط متبادل وتداخلات وردود أفعال حرة لكل من التلاميذ والمعلم. أن ـــ

  تعد المقاربة النصية وليدة اللسانيات الحديثة . ـــ

تهدف المقاربة النصية الوصول بالمتعلمين إلى معرفة اسرار النصوص إذ تتوجه العناية  ـــ

  إلى مستوي النص وليس الجملة.

  سي لدى تلاميذ التعليم المتوسط.ص الأدبية نشاط أسانشاط النصو  ـــ

التماسك النصى من أهم المعطيات التي قدمتها لسانيات النص ويشار به إلى ذلك التلاحم  ـــ

  الذي يشد أجزاء النص ويربط بين وحداته.

مع باقي المهارات  اكتسابهعلى المتعلم  نفسه،الفهم هو نتاج ووسيلة ومهارة في الوقت  ـــ

  اللغوي في محيطه المدرسي وحياته اليومية. اتصالهاللغوية كالقراء ليتمكن من ممارسة 

  القراءة عملية معرفية تكمن غايتها في تكوين المعني والوصول إلى مرحلة الفهم والإدراك. ــــ

  جمالية النص الأدبي تكمن من خلال التفاعل بين المتلقي والنص. ـــ

دد الأنماط بطبيعة الموضوع والفن الذي ينتمي إليه وهي أنواع كثيرة أبرزها النمط تتع ـــ

 فالأكثروالأمرى والحواري  يعازيوالإالحجاجي والوصفي والسردي والإعلامي والتفسيري 

  في التواصل النمط الحواري والإخباري . استعمالا

  ميول وتفاعل التلميذ مع النص النثري أكثر من النص الشعري. ـــ
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  بمعيته إلى : فانتهيناأما الشق التطبيقي 

وهذا المتعلمين ي وسن الطلبة النصوص الموجودة في كتاب السنة الرابعة تلائم مع مستو  ـــ

  عاب.يستلايساعدهم على ا

أن تكون طريقة تدريس النصوص وخطوات تنفيذها سهلة مرنة تساعد المتعلمين على  ـــ

  والفهم والتحليل بسهولة. عابيالاست

  اف الإجرائية المسطرة من قبل الأستاذ مع أهداف المنهاج.توافق الأهد ـــ

  القصصي أكثر من النصوص الشعرية.ميول تلاميذ الصف الرابع متوسط إلى النص  ـــ

  نصوص كتاب السنة الرابعة متوسط تخدم قضايا واقعهم المعاش. ــ أنـ

  ـــ علاقة المتعلم بالنصوص: 

  *تخدم واقعه.     

  *تعالج مواضع قريبة من ميولا ته.     

  الأفكار الواضحة تسهم في تسهيل قراءة النص.ــــ 

  ــــ القراءة الجيدة للنص تعني تفاعل المتعلم مع النص.

يعود إلى اكتشاف البنية الفنية، بلاغة وعروض، واتساق وانسجام، إلى تماسك  ــــ هذا التفاعل

  النص بما يحقق التذوق الأدبي.

  وتمثل أفكاره.   قراءته، إعادة،ــــ التواصل مع النص يعني تذوقه فنيا بما يجعلهم يرغبون في 
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االله الكريم الأجر  الدراسة، ونسألوفي الأخير نتمنى أننا قد أعطينا لهذا البحث حقه في   

   كل شيء قدير. على الكريم، إنهوالثواب وأن ينفع به كل قارئ ويجعله خالصا لوجهه 
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