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  كلمة الشكر و عرفـان

مل المتواضع، نتقدّم بالشّكر  نشكر اللّه عزّ وجلّ على إتمام هذا الع

ل إلى كلّ من ساعدنا في هذا العمل، خاصة الأستاذة  الجزي

وتوليّها الإشراف على هذا البحث، وعلى   حة'' ؛المشرفة ''وزان ربي

زنا  كلّ ما أسدته إلينا من التّوجيه السديد والنّصائح القيّمة، وتحفي

على استكمال مراحل هذا العمل المتواضع، وفي الأخير نشكر كلّ  

من ساعدنا في هذا العمل من قريب أو بعيد، ونأمل أن يستفيد  

  غيرنا من هذا البحث.



  أهدي عملي المتواضع هذا إلى:

ها صبرا  من ملئت جفون عيني ومن شغلت شيغاف قـلبي وأرضعتني من حليب

ها اللهّ وطال من عمرها.وجلدا، أمّي الحبيبة حفظ

إلى أبي الغالي الذّي لم يذخر ذروة جهد او قطرة عرق من اجل تعليمي.

، وإلى كل  إلى من نشأت بينهم إخواني الكرام و أخواتي الغاليات وأزواجهنّ  

عائلة ''موزاوي'' صغيرا وكبيرا،و إلى كل  

  صديقـاتي(مريسة،سهيلة،ابتسام،سهام.......)

ادتي وطموحي، وكان  إلى رفيق دربي خطيبي ''حمزة'' الذّي كان منبعا لإر 

  .وكل عائلتهالبحث، ولم يبخل عليّـا بتشجيعاته،تمام هذا  يدعوا لي على إ

إلى الأستاذة المشرفة"وزان ربيحة"لها ألف شكر و تقديرأخيرا  و

صبرینة



أهدي هذا العمل المتواضع إلى أمّي الغاليّة التّي ساعدتني  

ودعمتني للوصول إلى هذه المرحلة أطال اللّه في عمرها، كما  

  مسكنها.  جنةجعل اللّه الجنّة تحت قدميها، فـاللّهم اجعل ال

الذّي سهر على نجاحي، فكما جعله اللّه أحد    وإلى والدي الغالي

.أدخله من أحد أبواب جنتّكأبواب الجنّة فـاللهم

إلى كلّ عائلتي وأقربائي لكم ألفّ تحيّة وتقدير.

إلى كلّ إخوتي خاصّة أخي ''مراد''.

إلى خطيبي ''وليد'' الذّي وقف بجانبي وعمل على نجاحي.

نعمة الأساتذة لك ألف شكر  إلى الأستاذة المشرفة ''ربيحة وازن'' 

   العمل المتواضع.  وتقدير على اسهامك معنا في انجاز هذا

ابتسام





مقدّمة

أ

.:مقدّمة

تعلیم إصلاحوتغیّرات من أجل إصلاحاتقامت المنظومة التّربویّة في الجزائر بعدّة 

وهذا بغیّة الرّفع من قیمة اللّغة العربیّة وجعلها مواكبة للتّطوّرات التّي تحیط بها  ؛اللّغة العربیّة

الجزائر منذ استقلالها على عدّة من كلّ جوانب، وفي خضم هذه التّغیّرات نجد اعتماد

وصولا إلى بیداغوجیّة الأهداف، إلاّ أنّ بالمضامینالتّدریس بنظاممقاربات بیداغوجیّة، بدءا 

لیم في ضوء هاتین المقاربتین تمیّز بالقصور من خلال الجمود والرّكود الذّي میّز العملیّة التّع

الصّعوبات اعتمدت في ذهن المتعلّم.ولتجاوز هذهالتّعلیمیّة القائم على الحشو للمعلومات

إلى  الحیویّة في التّعلیم، فهي تدعوالمنظومة التّربویّة المقاربة بالكفاءات، وهذا من أجل بعث

تنمیّة حبّ البحث والاستكشاف لدى المتعلّم.

طریقة في ك اعتُمدتوإلى جانب المقاربة بالكفاءات ظهرت المقاربة النّصیّة التّي 

دریس أنشطة اللّغة العربیّة المتمثّلة في القراءة والقواعد والتّعبیر بشقیه الشّفوي والكتابي، ت

للأنشطة ومنطلقافي تعلیم اللّغة العربیّة، أساسامن النّص الذّي تتّخذه محورا وذلك انطلاقا 

اهتمامنا على معرفة دور المقاربة بّ لأيّ نشاط لغوي، لذا انص، فهو نقطة انطلاقالتّي تلیه

النّصیّة في تفعیل المكتسبات التّعلیمیّة، فكان عنوان بحثنا ''المقاربة النّصیّة ودورها في تفعیل 

حدّد لهذا الموضوع إشكالیّة تمثّلت في مرحلة الطّور المتوسّط''، وقد التعلیمیةالمكتسبات

فیمایلي:

تساهم المقاربة النّصیّة في تفعیل المكتسبات التّعلیمیّة لدى التّلمیذ؟كیف -

وقد تفرّعت هذه الإشكالیّة إلى عدّة أسئلة فرعیّة تمثّلت في:

ما المقصود بالمقاربة النصیة؟-



مقدّمة

ب

من النّص محورا أساسیّا لتدریس أنشطة اللّغة العربیّة وفق الانطلاقهل یعدّ -

المقاربة النّصیّة؟

ما الطرائق المعتمدة في تدریس اللغة العربیة وفق المقاربة النصیة؟.-

هل یتفاعل التلمیذ مع الدروس وفق المناهج الجدیدة؟-

صیل المادة المعرفیة ما هي الصعوبات التي یواجهها كل من المعلم والمتعلم في تح-

وفق نظام التدریس بالكفاءات؟ 

:ي دعتنا لاختیّار هذا الموضوع نذكرسباب التالأومن 

ي أحدثته طریقة المقاربة النّصیّة في تدریس أنشطة اللّغة العربیّة.معرفة الجدید الذ

على خبایّا الرّغبة في خوض غمار البحث في میدان التّعلیم، من أجل الإطّلاع

التّعلیم وفق هذه الطّریقة قبل الممارسة الفعلیّة له.

الأولوفصلین (مقدّمة التالیةوللوصول إلى النّتائج المرجوّة من الدّراسة اعتمدنا الخطّة 

).و خاتمةوالثاّني تطبیقينطري

ى قسمناه إلالمعنون:واقع المقاربة النصیة في المنظومة التربویة؛و  فالفصل الأوّل

حیث تمّ التّطرّق فیه أوّلا إلى  ؛وّل بعنوان ماهیة النّصوص التعلیمیةالمبحث الأ ؛مبحثین

الاتّساق واع النّصوص وأنماطه، ثالثا مظاهرمفهوم النّص لغة واصطلاحا، ثانیّا أن

المقاربة النصیةصصناه للحدیث عن مكانة قد خوالانسجام في النّص، أمّا المبحث الثاّني ف

في  تدریس اللغة العربیةالمعتمدة فيالأنظمةأهمّ ؛ فتطرقنا فیه إلى في المنظومة التربویة

یّة المشروع، وكذلك تحدثنا بإسهاب عن بیداغوجو المقاربة بالكفاءات، ك الجزائریةالمدرسة 

المقاربة النّصیّة من حیث مفهومها ومبادؤها وأثرها في العملیة التعلیمیة.



مقدّمة

ج

یع الاستبیّان على ز و تقمنا فیه بفصل تطبیقي (دراسة میدانیّة) ،وهو  نيالثاأمّا الفصل 

حدید في بعض متوسّطات ولایة والذّي أجري بالتّ المتوسطالأساتذة والتّلامیذ في الطّور 

لمام بجمیع متوسّطات الوطن.ة، لأنّه یستحیل الإبجای

توصّلنا إلى مجموعة من النّتائج.، وبعد فرزها وإحصائهااتانالاستبیوقد قمنا بتحلیل

أمّا المنهج المعتمد في الدّراسة فهو المنهج الوصفي التّحلیلي، وكذلك الاعتماد على بعض 

وللإلمام بحیثیّات الموضوع فقد اعتمدنا على .التطبیقیةفي الدّراسة الإحصائيآلیّات المنهج 

عدّة مراجع، وكان أبرزها استخداما:

بیحي، مدخل إلى علم النّص ومجالات تطبیقه.محمّد الأخضر الصّ -

نیات النص ،مدخل إلى انسجام الخطاب.،لسامحمد الخطابي-

خیر الدّین هني، مقاربة التّدریس بالكفاءات-

.،من التّعلیم المتوسّطة المرفقة لمنهاج الوثیق:إضافة إلى وثائق تربویّة، منها -

عدّة عراقیل لاقتناء الكتب فقد واجهتناسة مكتبیّا ومیدانیّا، ولما كان موضوع الدّرا

حیث جرة عثرة في الدّراسة المیدانیّة؛الخاصّة بالمقاربة النّصیة، وكذلك اعترضتنا أكثر من ح

كان صعبا جدّا توزیع الاستمارات على المتعلّمین واسترجاعها في الوقت، ولكن بفضل اللّه 

حث على أحسن صورة تمكّنا من تجاوز جلّ وكذلك رغبتنا الملحّة في تقدیم هذا الب،المستعان

العراقیل.

ن'' التي ''ربیحة وزاجزیل الشّكر للأستاذة المشرفةبوفي الأخیر لا یسعنا إلاّ أنّ نتقدّم 

.التقدیرو  قیّمة، فلها جزیل الشّكر والاحترامال هاأرشدتنا وواجهتنا بنصائح



واقع المقاربة النصیة في المنظومة 

التربویة



ماھیة النصوص التعلیمیة
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:مفهوم النّصأولا:

:لغة-أ

وكما شاهد هذا ، علماء العربیّة على اختلاف مذاهبهم العلمیّةالنّص اهتمام لقي

ص له علما لمصطلح [نص] في الدّراسات العربیة والغربیة اهتماما واسعا حتى أصبح یخصا

ومن أجل معرفة معنى النّص لا بدّ من تحدید مفهومه اللّغوي »النصبذاته سميّ ''علم 

على أحد أعظم المعاجم معرفة النّص لغةحیث اعتمدنا فيالاصطلاحيمعناه أوّلا، ثمّ 

.لابن منظوروقاموس المحیط لفیروز ابادي) لسان العرب العربیّة (

ر والتّحریك والتّعیّین المعاجم العربیّة القدیمة بمعنى: الرّفع والإظهاورد مفهوم النّص في 

والإثبات، ذلك إذا عدنا إلى المعاجم العربیّة القدیمة، فإنّنا نجد لمادة ''نصّ'' عدّة معان: منها 

رفعك «ص] مایلي: -ص-منظور تحت المادة المعجمیّة [نلابنما جاء في لسان العرب 

ما دیناره نصّا: رفعه، وكلّها أظهر، فقد نصّ، وقال عمرو بن نص الحدیث ینصّ الشيء

هوي؛ أي أرفع له. وأسند، یقال: نصّ الحدیث إلى فلان؛ رأیت رجلا أنّص للحدیث من ال

أي ة جیّدها: رفعته، ووضع على المنصّة؛وكذلك نصّصته إلیه، ونصّت الضّبیأي أرفعه، 

.)1(»ا تظهر علیه العروس لترىهور، والمنصّة مغایة الفصیحة والشّهرة والظ

ومن معاني النّص في هذا القول: الإظهار والرّفع والبیان.

:، دار صادر، بیروت3، ط14ابن منظور، لسان العرب، مج-)1(

م، مادة (نصّص).2004
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ونصّ المتاع نصّ، جعل بعضه على بعض ونصّ «وممّا ورد في لسان العرب قوله

ا: رفعها في السّیر وكذلك النّاقة، النّص: التّحریك حتّى تستخرج النّاقة ینصها نصالدّابة 

.)1(»أقصى سیرها

والتحریكومن معاني النّص في هذا القول: الضّم وجعل بعضه على بعض، والتّركیب 

ني النّص المذكورة في لسان ا، من معاالكلام المتراكب لیصبح النّص نصفهي سمات

بلوغ الشّيء والاستقصاء إذا سأله عن شيء حتّى یستقصي ما عنده، ونصّ كلّ شيء العرب"

.)2("منتهاه...

أنّ المعنى اللّغوي للنّص یدور حول: الرّفع والإظهار نستنتج من خلال هذه التّعریفات 

وجعل بعض الشّيء أقصاه ومنتهاه، والتّحریك والبیان والإسناد والإثبات والتّرتیب.

)3(ادة (نصص) قوله:"نص الحدیث رفعهأورد الفیروز آبادي في م

عدم وجود اختلاف یذكر في معنى النّص (نص) بین المعاجم والملفت للانتباه هو

العربیّة القدیمة، فما نجده عند ابن منظور في لسان العرب نجده في قاموس المحیط للفیروز 

أبادي.

إنّ النّص من حیث اللّغة «فیقول : للنصلقد حدّد الدّكتور محمّد عمارة المعنى اللّغوي 

.)4(النصتوب، فكلّ عبارة مأثور أو منشأة هي إنّما یشمل مطلق الملفوظ والمك

  ص).، مادة (نص14ظور، لسان العرب، مجابن من-1

نفسه.رجعالم-2
:مادة (نص)1997،بیروت:عربي،دار حیاء التراث ال1،القاموس المحیط،ج_الفیروز آبادي3
، 1998:، بیروت، دار الفكر المعاص1طبین الاجتهاد والجهود والتّاریخیّة، الإسلاميمحمّد عمارة، النّص -4

.33ص
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:اصطلاحا- ب

:مفهوم النّص عند الغرب)1

وعلیه سنعمل على إدراج ،إحصاؤهادة، لا یمكن ص تعریفات ومفاهیم متنوّعة ومتعدللنّ 

مجموعة من التّعریفات العربیّة والغربیّة التّي نمسّ أهم الخصائص النّوعیّة لما یطلق علیه 

) ومعناه Texére) اللاّتنیّة آتیّة من فعل نصّ (Textusإنّ كلمة ''نص'' (."مصطلح ''النّص'

)1((نسیج)، ولذلك فمعنى النص هو النّسیج

Julia''جولیّا كریستیفا'' (نجد له تعریفا عند Kristéva جهاز عبر لساني «) على أنّه

خبار المباشر بین یعید توزیع النّظام اللّساني بواسطة الرّبط بین كلام تواصلي یهدف الإ

.)2(جیةإنتالمتزامنة معه، فالنّص أنماط عدیدة من الملفوظات السّابقة علیه وا

وّل علاقته باللّغة التّي یتموقع فیها، لأاتعني أمرین؛ إنتاجیةوالنّص بذلك یعتبر عملیّة 

ة، أمّا الثاّني یمثّل ل للتّناول عبر المقولات اللّغویتصبح من قبیل إعادة التّوزیع، وبالتّالي قابف

.)3(النّص عملیّة استبدال من نصوص أخرى؛ أي عملیّة تناص

Louisفالنّص حسب هیمسلیف ( Hjelmslev هو مجموعة منتهیّة من الجمل (

والعبارات المكتوبة أو المنطوقة طویلة أو قصیرة، قدیمة أو جدیدة، حیث تكون خطابا لاحق 

الدّار العربیّة للعلوم، ناشرون، ، 1محمّد الأخضر الصّبیحي، مدخل إلى علم النّص ومجالاته وتطبیقه، ط-)1(

.108، ص2008:الجزائر
:، دار توبقال للنّشر، المغرب2ناظر، طفواء الزّاهي، مراجعة عبد الجلیلجولیا كریستیفا، علم النّص، تر: -)2(

.21، ص1997

.128، 127، ص2013:، إفریقیّا الشّرق، المغرب2صلاح فضل، مناهج النّقد المعاصر، ط-3
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، فهي بنیّة كلّیة ینظر إلیها عبر عدّة مستویّات إنتاجیاتهانوعي والمطابق بالاستمرار لموقف 

)1(دلالیّة، تداولیّة).(صوتیّة، تركیبیّة، 

قد یكون النّص كلمة واحدة أو جملة واحدة أو مجموعة من الجمل المتتالیّة وبینهما 

قة، ساب وعلاقة التّرابط والانسجام، وتتمّ هذه العلاقات بین عنصر وبین متتالیّة لاحقة أ

ول والعرض، قد ترد كلمة واحدة كما قد یخضع لقیّاسات الحجوم من حیث الطوالنّص لا 

.)2(تكون تركیبا مصغّرا أو مجموعة من التّراكیب حیث تشكّل نصّا

.Lیوري لوتمان ( Lotman فهي تفتقر إلى التّحدید ابقة،یقتنع بكلّ التّعاریف الس) فلم

، وهي خاصیّات أو مكوّنات أساسیّة لاثعتمد على ثأن النّص یحیث یرى لوتمانوالدّقة؛

یتمیّز خاصیّة تختلف عن الأبنیّة القائمة خارج النّص المرتبط باللّغة الطّبیعیّة، وأوّل خاصیّة 

بها النّص:

: ینبني النّص على مجموعة من العلاقات المحدّدة من شأنها خاصیّة التّعبیر-1

دة وملموسة.أن تجعل من النّص مادة مجسّ 

قد یكون النّص لتجزئةیحتوي النّص على دلالة غیر قابلة خاصیّة التّحدید: -2

ة ثقافیّة ة، فهذا النّص یؤدّي ویحقّق وظیفو قصیدة أو وثیقة إداریأا، قصة أو خبر صحفی

كاملة، والقارئ یعرف كلّ واحد من هذه النّصوص من السّمات.دة، وینقل دلالتهامحد

،المجلس الوطني للثقافة و الفنون و 164صلاح فضل،(بلاغة الخطاب و علم النص) ،ع-1
132،ص1997الادب،الكویت:أغسطس 

، 2002:، دار صفاء، الأردن1عبد القادر عبد الجلیل، الأسلوبیّة وثلاثیّة الدّوائر البلاغیّة، ط-2

.(بتصرّف). 142ص
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والنّص لا یمثّل مجرّد وصف لمجموعة من المتوالیّات، البنویّة:خاصیّة -3

فالتنّظیم الدّاخلي المعتمد على العلاقات التّركیبیّة والاستدلالیّة یجعل من النّص بنیة متماسكة 

.)1(ومركّبة

:مفهوم النّص عند العرب-2- ب

لم یقتصر على الحدیثإنّ مفهوم النّص الذّي تطوّر من المفهوم القدیم إلى مفهومه 

وجهود الغربیّین فقط، وإنّما كان للعرب نصیبهم من ذلك؛ حیث نجد عدّة دراسات إسهامات

عربیّة ساهمت في تطویر وتجسید هذا المفهوم.

ه: كلّ الرّحمان'' الذّي یعرف النّص أنمن المساهمات العربیّة نجد الباحث ''طه عبد

.)2(بناء یتركّب من عدد من الجمل السّلیمة المرتبطة فیما بینها بعدد من العلاقات

یتكوّن من عدد من الجمل والعبارات السّلیمة والواضحة عبد الرّحمان النّص طه یعدّ 

وتربطها علاقات الانسجام والتنّاسق بینها، وكلّ جملة تلیها أخرى وتكملها حیث تربطها 

ة واردة من الجمل السّابقة أو اللاّحقة.علاقات عدید

القول اللّغوي المكتفي بذاته والمكتمل في «أمّا الباحث ''صلاح فضل'' یعرّفه بأنّه 

، فالنّص حسب نظره وحدة لغویّة مستقلّة لذاتها مختلفة الدّلالة، مكتفیّة بذاتها )3(»دلالته

والمستقبل.البثومنفصلة عن 

، 1998:، مكتبة لبنان، ناشرون، بیروت، لبنان1المفاهیم والاتجاهات، طسعید حسن البحري، علم لغة النّص، -1

  ف) . (بتصر 117، 116ص

.391ص: 2004، القاهرة، 5، تح: محمود محمّد ساطر، طزعبد القاهر الجرجاني، دلائل الإعجا-2

، 2000:ار البیضاء، المركز الثقّافي العربي، الدّ 2طه عبد الرّحمان، في أصول الحوار وتجدید علم الكلام، ط-3

.35ص
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دد لا یح«تاض'' الذّي تناول مفهوم النّص، حیث یقول: ونجد أیضا ''عبد الملك مر 

ة الجمل داخل النّص، فهو یرى أنّ من خلال الجملة أو مجموعالشّكل من خلال كمّه، أي 

د بمفهوم الجملة، ولا بمفهوم الفقرة التّي هي وحدة كبرى النّص: لا ینبغي أن یحد

الكلام نصّا قائما بذاته، لمجموعة من الجمل، فقد تتصادف أن تكون جملة واحدة من 

.)1(»مستقلاّ بنفسه...

ص، وأصبحت المعاجم الحدیثة تمیل إلى تعریفه بشكل أشمل وأكثر التعریف بالنّ تطوّر 

إجرائیّة كما في معجم المصطلحات اللّغویّة لـ''الدّكتور خلیل أحمد خلیل'' الذّي یعرف النّص 

)Texte:بأنّه (

 البالغ ومنه منصّة العروس.یعني في العربیّة الرّفع

.النّص كلام مفهوم المعنى، فهو مواد ومنهر ومرجع

.التنّصیص المبالغة في النّص ومولا إلى النّص والنّصیحة

 النّص هو النّسیج؛ أي الكتابة الأصلیّة الصّحیحة المنتوجة على منوالها الفریدة

مقابل الملاحظات والشّروحات والتّعلیقات.

 ّنة مخطوطة أو مطبوعة، ومنه النّص المشترك.النّص كلّ مدو

 نص تسبق استشهادا أو تلیه، فتمده بمعناه أجزاء من-مسافة–سیاق النّص

حیح.الص

2(التّساوق هو التوالف بین أجزاء الكلّ: تناسق القصیدة تساوق الكلام(.

.57، ص1424، جریدة: المجاهد، ع)في نظریّة النّص(عبد الملك مرتاض، -1

.177، 176، ص1995:، دار الفكر اللّبناني، بیروت1خلیل أحمد خلیل، معجم المصطلحات العربیّة، ط-2
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، )1(»وحدات لغویّة طبیعیّة منضدة منسقة منسجمة«یرى ''محمّد مفتاح'' أنّ النّص 

أي أنّه مختلف كتابیا ونهایة،وله بدایة تواصلي،وتفاعلي،وحدة كلامیة،فالنّص عنده مدوّنة 

لكنه توالدي معنویا لأنّه نتولّد من أحداث تاریخیّة ونفسیّة ولغویّة... وتتناسل منه أحداث 

.)2(لغویّة أخرى لاحقة له

أهمّ المفاهیم التّي شهدتها الدّراسات اللّغویّة العربیّة والغربیّة في تشكّل  هذه إذا

ي لا لنص، والذة في المفهوم الذّي تقدّمه فهي دراسات تشترك في قضیة أساسیالنصمفهوم

یكاد یخرج عن كونالنّص وحدة لغویّة، حیث یجمع بینعناصرها علاقات وروابط تربط بین 

ا مترابطا ومنسجما. عناصر النّص وتشكّل نصّ 

أنواع وأنماط النّصوص::ثانیا

:أنواع النّصوص-أ

عن نصوص تعتبر النّصوص وحدات أساسیّة أثناء الاتّصال التّحادثي، فهي عبارة 

بة، ا لأفعال لغویّة مركة، فأنواع النّصوص هي نماذج سائدة عرقیّ ذات وظیفة تواصلیّة معین

لكلّ منها سمات سیّاقیّة (موقفیّة)، وظیفیّة وتواصلیّة ویمكن أن توصف بأنّها روابط نمطیّة 

)3(وتراكیبیّة نحویّة موضوعیّة.

مجتمع، والذّي لا یكاد یخضع فالنّصوص لها أنواع عدیدة وعدد هائل ومتداولة في ال

، وعلیه سنقوم بعرض البعض منها:للحصر

.15، ص1996:البیضاء، بیروت، المركز الثقّافي العربي، الدّار 1محمّد مفتاح، التّشابه والاختلاف، ط-1

، المركز الثقّافي العربي، الدّار البیضاء، 3محمّد مفتاح، تحلیل الخطاب الشّعري، استراتیجیّة التّناص، ط-2

120، ص1992:بیروت

، 2010:، دار النّشر والتّوزیع، القاهرة2كلاوس برینكر، التّحلیل اللّغویللنّص، تر: سعید حسن البحري، ط-3

.173ص
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Leالنّص الحجاجي (-1-أ texte Argumentatif(:

الحجاجیّة وسیلة من الوسائل التّعبیر عن الرّأي، وتنفیذ الرّأي المخالف، النّصوص 

علامیّة، والنّقدیّة والفكریّة والفلسفیّة، والتّي تعتمد على مقابلة ویحضر في الأعمال العلمیّة والإ

.)1(الرّأي بالرّأي الآخر، ومقارعة الحجّة بالحجّة 

لحجج والأدلّة  ویتعیّن توظیفها وتقدیمها وهذا النّوع من النّصوص یستند كثیرا إلى ا

.)2(مرتبّة حسب أهمّیتها

ر اعتقاد یفترض وجوده لدى إنّ البنیّة أو القصد في هذا النّوع من النّص هو تغیّی

ي، باعتقاد آخر، یعتقد المرسل أنّه الأصحّ،كما ینطلق الحجاج في النّص من مبدأ أنّ المتلق

ضیّة المطروحة أو موضوع الكلام، ویهدف في النّهایة إلى للقارئ أو السّامع رأیا حول الق

.)3(الإقناع

من خلال هذا الكلام فالنّصوص الحجاجیّة تعتبر وسیلة للتّعبیر الكاتب أو المرسل عن 

رأیه، وتفنید الرّأي المخالف، وذلك من خلال طرح قضیّة أو رأیا حول تلك القضیّة 

وهذا النّوع من النّصوص تستند كثیراعلى الحجج المطروحة، أمّا معها أو ضدّها تماما، 

والتّأثیر على القارئ أو المرسل إلیه.الإقناعالأدلّة من أجل 

ویقتضي النّص الحجاجي وضوح الأسلوب كعامل لغوي فیه ینبغي أن تكون لغته 

میدانا للاختلاف والاجتهاد... لا بدّ من الوضوح الشّدید النّاجم عن الانتقال من المقدّمات 

، رسالة مقدّمة لنیل شهادة خصائص الخطاب العلمي في الحوار البیروني وابن سینان، داالشّریف بوشح-1

(منشور).24، ص2011/2012:الماجیستر، جامعة عنابة

.42، ص2006:ملیكة غبار وآخرون، الحجاج في الدّرس الفلسفي، دط، إفریقیا الشّرق، المغرب-2

، الزّر العربیّة للعلوم ناشرون، 1مدخل إلى علم النّص ومجالات تطبیقیّة، طبیحي، محمّد الأخضر الص-3

.108، ص2008:الجزائر
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إلى النّتائج اللاّزمة عنها، ومن المعلوم إلى المجهول، فوجب أن یكون النّص مبنیّا وفق 

؛ فهو یتمیّز باللّغة التّقریریّة موضوعیّة تعبّر عن الأفكار )1(متضامنتسلسل جملي مترابط 

بوضوح ومباشرة.

Leالنّص السّردي (-2-أ texte Naratif(:

الواقع المعاش، تجري فیه الأحداث المعیّنة في إطار زماني معیّن، یحیل السّرد الى 

الزّمان، وعادة ما یشمل یبیّن فیه الذّي یحكي كیف تتحوّل الأحداث، وكیف یتطوّر عبر

l’étatالخطاب السّردي ثلاثة مراحل: الحالة الأوّلیّة ( initial التّحوّلات الطّارئة، والحالة (

l’étatالنّهائیّة ( final) كما یشمل أیضا على شرح معیّن ،(une progression تفرضه (

.)2(مجریّات الأحداث وتعاقبها

قدرة معیّنة من المؤشّرات الزّمانیّة، وكذلك ومن خصائص السّرد أیضا اشتماله على

.)3(على روابط بین جملتین خاصة به، مثل: بعد ذلك، ثمّ...إلخ

leالنّص الوصفي (-3-أ texte discriptifi(:

یعكس الوصف واقعیّافیه إدراك كلّي وآلي للعناصر المكوّنة لهذا الواقع، وكیفیّة 

ة أو لأمر مطلقا لموجودات جمادیوجد فیه، وقد یكوناانتظامها في الفضاء أو المكان الذّي ت

.)4(لأشخاص أو بغیرها، كما یتمثّل الوصف في محاولة نقل هذا الواقع بجزئیّاته وتفاصیله

، الخطاب اللّساني نموذجا، مجلّة اللّغة العربیّة، )واقع الخطاب العلمي في التّعلیم الجامعي(ن، الشّریف بوشحدا-1

.274، ص2002:، الجزائر06ع

.110إلى علم النّص ومجالات تطبیقیّة، صبیحي، مدخلمحمّد الأخضر الص-2

.110، صمحمد الأخضر الصبیحي-3

.110،صالمرجع نفسه-4
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ومن الاستراتیجیّات التّي عادة ما تعتمد في بناء هذا النّوع من النّصوص انطلاقا في 

إلى الأعلى، أو العكس، ومن الیمین إلى الوصف من أقرب نقطة إلى أبعد نقطة من الأسفل 

؛ )1(الیسار، والوصف یشمل على مؤشّرات مكانیّة، على الیمینعلى الشّمال الجانب فوق...

أي الانطلاق من أقرب نقطة إلى أبعد نقطة.

leالنّص العلمي (-4-أ texte scientifique(:

حقائق علمیّة العلمي یقدّم یتمیّز بكونه یقدّم الحقیقة لا یوجد فیها اختلاف، فالخطاب

دة، فمعایّیر الحكم تیّار نتائجها بوسائل مادیّة محدیستعینون في ذلك باخیتّفق علیها النّاس

على هذه الحقائق لا یترك مجالا لجوانب خاصة التي یتمیّز هذا الفرد عن ذلك، وإنّما لها 

.)2(واقعیّة یؤكّدها المنطق وتثبتها التّجربة العلمیّة

یتمیّز النّص العلمي بالموضوعیّة، یهدف بالدّرجة الأولى إلى نقل محتوى علمي، فهو 

حامل لمضامین لغویّة من حقائق منظّمة أو نتائج مستنبطة أو طرق لتحلیل أو فرضیّات 

.)3(للاختیّار

فالنّص العلمي یعتمد على مصطلحات خاصّة ممّا یجعلها لغة محدّدة الدّلالة، وتتمیّز 

الإخبارلا تتجاوز مستوى «؛ فاللّغة فیه )4(ة التّي تتعامل مع مصطلحات ومفاهیمبالعلمیّ 

.111، 110المرجع نفسه، ص-1

.12، ص1979محمّد زكي العشماوي، قضایا النّص الأدبي بین القدیم والحدیث، دط، -2

، 06‘ع، مجلّة اللّغة العربیّة، )اللّساني نموذجاواقع الخطاب العلمي في التّعلم الجامعي (الشّریف بوشحدان، -3

.274،ص2002:ائرز الج

.73، ص2001، جوان 08، مجلّة التّواصل، ع)في تعلیمیّة الخطاب العلمي(بشیر إبریر، -4
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، وكذلك یعتمد على اللّغة الصّوریّة كالرّموز والأشكال، الأرقام، )1(»یضاحوالتّفسیر والإ

البیانات...إلخ، فكلّ هذه لها دور كبیر في عملیّة التّواصل والتبّلیغ في النّص.

أنّ النّصوص العلمیّة تقدّم حقیقة واقعیّة یؤكّدها المنطق وتثبتها من خلال هذا نستنتج

التّجربة العلمیّة، وتعبّر عن تلك الحقیقة باللّغة المباشرة وواضحة ووصفها برقّة.

Texteالنّص الأدبي (-5-أ littérateur(:

النّص الأدبي هو مبني لغویّة جملي التّي تبتعد عن المألوف والشّائع والمعتاد بمثابة 

أدبیّة موجزة مثیر له خصائص الجدّة والقدرة على آثار الإعجاب، وهي بذلك عبارة عن قطع 

شعرا أو نثرا، تؤخذ من ذخائر الأدب العربي لتحقیق أهداف معیّنة مثل: تعلّم اللّغات 

الجوانب الدّلالیّة والمعجمیّة والصّوتیّة، وكذلك علاقة النّص باللّغة والبناء والتّعرّف على

.)2(الدّاخلي للنّص والخارجي، وترقیّة الذّوق الأدبي لدى القارئ أو السّامع

النّص الأدبي هو نتیجة ما في الفنان من تباین وفردیّة،... وهذه الفردیّة أو الذّاتیّة التّي 

علم عند النّقاد وعلماء الجمال... هي العنصر الأساسي الذّي یجعل الفنّ تمیّز الفن على ال

عند خلقه یتّسم بسمة الأصالة: التّي هي مجموعة الخصائص الفردیّة المتمیّزة 

.)3(للأشخاص...

للنّص الأدبي فإنّ النّصالأدبي أسلوب فنّي لغوي یستخدمه التعریفینمن خلال هذین 

نان أو الأدیب للتّعبیر عن مشاعره وأحاسّیسهوذاته، فیترجمها إلى الكاتب أو الشّاعر أو الف

.73المرجع نفسه، ص-1

.129بشیر إبریر، تعلیمیّة النّصوص الأدبیّة بین النّظریّة والتّطبیق، ص-2

.21طر، النّص الأدبي طبیعته ووظیفته وطرق قراءته، صصلاح منصور خا-3
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نص بكلام جمیل یبر فیها مشاعره وأحاسیسه، وترقیّة الذّوق الأدبي لدى السّامع أو القارئ، 

.ا أو نثریّا أو انشاء أو القاءسواء كان ذلك نصّا شعریّ 

بطریقة فنّیة یجذب القراءیصال الأفكار والآراء والمشاعر إتهتمّ النّصوص الأدبیّة ب

للتّأثیر في المتلقي ا،تبحث لتحقیق ذلك عن السّبل المناسبة وتمتّعهم وتفیدهم فكریّا ومعرفی

، ویعیده إلى قراءة الجمل الأدبیة مرات دون أن ینقض التّكرار من جمالیّته تأثیرا بأسره

.)1(وجاذبیّته

قة فنّیة تنبع من الذّات، فهو یتمیّز صوص، فهو یقدّم حقیبقیّة النالنّص الأدبییختلف عن

صوص: یتمیّزبأسلوب غیر مباشر، یغلب علیه التّصویر الفنّي، باقي النبخصائص تمیّزه عن

.)2(نویع بین الأسلوب الخبري والإنشائي...إلخالت

المحادثاّت الیومیّة والأحادیث العلاجیّة والمواد «فأنواع النّصوص حسب ''فونداي'' 

، الكتب والإرشاداتكایّات والقصص والقصائد والنّصوص الدّعایة والخطب الصّحفیّة والح

؛ فكلّ هذه تعتبر حسب )3(»المدرسیّة والنّقوش، ونصوص القانون، وتعلیمات وما أشبه

''فونداي'' نصوصا، فهي نصوص متداولة في المجتمع.

یكاد عددها یخضع للحصر  لاةتّیمن خلال دراستنا لهذه الأنواع من النّصوص الآ

بسبب عددها الهائل وتنوّعها، نستنتج أنّ لكلّ نوع من هذه الأنواع لها خصوصیّته الفنّیة، 

، جدار للكتاب العالمي، 1لطیفة هباشي، استمادات النّصوص الأدبیّة الأصلیّة في تنمیّة القراءات النّاقد، ط-1

.242، ص2010:عالم الكتب الحدیث، الأردن

وآخرون، اللّغة العربیّة للسّنة الثاّلثة متوسّط، دط، وزارة التّربیّة الوطنیّة، الدّیوان الوطني الشّریف مربیعي-2

.107، 106للمطبوعات المدرسیّة، ص

:، دار القاهرة للكتاب، القاهرة1فان دایك، علم النّص، متداخل الاختصّاصات، تر: سعید حسن البحري، ط-3

.11، ص2001
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وسیمات سیّاقیّة وموضوعیّة، وكلّها تؤدّي وظیفة التّواصل، ولكنّها تختلف عن بعضها من 

نّص للقارئ وتلقیها، ناحیّة الكتابة، حیث یعتمد كلّ نوع على طریقة معیّنة في إیصال ذلك ال

واختلاف مضامینها حسب المواضیع المعالجة فیها، مثل النّص السّیاسي والاجتماعي 

وغیرها من النّصوص.

:أنماط النّصوص- ب

النّمط هو الطّریقة التّي اعتمد علیها الكاتب أو الشّاعر أو النّاقد في إعداد وإخراج 

نصّه إلى القراءة من حیث البناء الفنّي (اللّغة والأسلوب)، والبناء الفكري (المضمون 

بغیّة تحقیق غایة وإخراجه؛ فهو الطّریقة التّقنیّة المستخدمة في إعداد النّص )1(والمحتوى)

منه، ولكلّ فنّ أدبي نمط یتناسب مع موضوعه، ولكلّ نمط بنیّة وترسیمةتتلائم مع المرسل

.)2(الموضوع المطروح

فین للنّمط یتّضح لنا أنّ النّمط طریقة یستخدمها الكاتب یمن خلال هذین التّعر 

، وذلك باعتماده على اللّغة والأسلوب الواضح، یؤثّر على المرسل وإخراجهنصّ لإعدادوإنتاج

لیه والمتلقّي، وذلك حسب الموضوع المطروح، ولكلّ نمط معیّن بنیّة وخصائص تمیّزه عن إ

بقیّة الأنماط.

فكلّ الأنماط تساعد على إیصال الفكرة إلى المتلقّي، ومن بین هذه الأنماط نذكر منها: 

، والتّفسیري وغیرها من الأنماط.الإخباريالنّمط الوصفي الحواري، السّرد، الحجاجي، 

:النّمط الوصفي-1- ب

.07، ص2007باعة والنّشر والتّوزیع، الجزائر:ط النّصوص، دط، نومیدیّا للطّ محفوظ كحوال، أنما-1

.83إیمان البقاعي، المتقن، معجم، القراءة والكتابة والبحث للطّلاب، دط، دار الرّاتب الجامعیة، لبنان، ص-2
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النّصوص الوصفیّة، ویقوم ذلك على وإخراجهو الطّریقة التّقنیّة المستخدمة في بناء 

؛ فالوصف هو الرّسم بالكلام )1(ة والمهارة في التّعبیر والرّبطالنّظر الثاّقب والملاحظة الدّقیق

بالتّصویر الخارجي أو الذّي ینقل مشهدا حقیقیّا أو خیالیّا للأحیاء أو الأشیاء أو الأمكنة

؛ وللوصف أنواع، قد یكون الوصف )2(الدّاخلي من خلال رؤیّة موضوعیّة أو ذاتیّة أو تأمّلیّة

داخلیّا أو خارجیّا، موضوعیّا أو ذاتیّا، مادیّا أو معنویّا.

ومن أبرز مؤشّرات النّمط الوصفي نجد:

الوصف علیه.ب وف وتركیصتعیّین الشّيء المو -

.)3(استعمال الفعل المضارع والماضي للدّلالة على الحیویّة والحركة الاستمراریّة-

الانفعالیّة سالیبالأمن النّعوت والصّفات والأحوال والمجاز واستعمال الإكثار-

(المدح، المبالغة، التّعجّب)

؛ إلى غیر ذلك من)4(غلبة الصّور البیّانیّة خاصّة الاستعارة والكنایة والتّشبیه-

المؤشّرات.

نّمط ، فهذا الالأخرىمط الوصفي عن الأنماط المؤشرات التّي تبرز النأهمّ  ذاهذه إ

العواطف و عبیر عن المواقف یهدف إلى إبراز الصّفات الداخلیة والخارجیة للموصوف، والت

، وهذا من أجل إخراج النّص الوصفي.والأحاسیس

.19، ص2017:الحاج بونیف وآخرون، اللّغة العربیّة، دط، دار القصبة للنّشر، الجزائر-1

(بتصرّف).17المرجع نفسه، ص-2

.19صالمرجع نفسه ، -3

.85إیمان البقاعي، المتقن، معجم، القراءة والكتابة والبحث للطّلاب، ص-4
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:النّمط السّردي-2- ب

بالرّاوي تبدأبها القصّة عن طریق قنّاة معینة السّرد هو الطّریقة أو الكیفیّة التّي تروي 

وتنتهي بالمروي له، وما تخضع له من مؤثّرات بعضها متعلّق بالرّاوي والمروي له، وبعضها 

  ةالآخر متعلّق بالقصّ 

)1(في المخطّط الآتي:یظهرنفسها، وهذا مثلما 

.الشّكل یوضّح طریقة السّرد

، والمتمثّلة في الرّاوي قناةمن خلال هذا الشّكل یوضّح لنا أنّ: السّرد یتمّ عبر ثلاث 

والقصّة (الرّسالة) وهذهالأخیرة هي التیّیرید الرّاوي نقلها إلى المروي له النّمط السّردي، هو 

الطّریقة التّقنیّة المستخدمة في إعداد النّص القصّصي وغیره (صحف ومجلاّت) بغیّة تحقیق 

.)2(ئ وتشویقا لهغایة المرسل، وهو من أكثر أنواع الفنون الأدبیّة جذبا للقار 

، المركز الثقّافي العربي، الدّار البیضاء، 3حمید لحمیداني، بنیّة النّص السّردي منمنظور النّقد الأدبي، ط-1

.45، ص2000:المغرب

.85البقاعي، المتقن، معجم، القراءة والكتابة والبحث للطّلاب، صإیمان-2

السّرد

المروي له القصّة الرّسالة الرّوي
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النّمط السّردي هوالطّریقة التّي یعتمد علیها الكاتب أو الرّاوي في بناء وإخراج وإعداد إذا 

نصّ نثري وقصّصي قصد بلوغ واطّلاع القارئ على ما یجري في تلك القصّة أو الرّوایة، 

وتكون مرتبطة بالشّخصیّات والأحداث

  ي:الخصائص الممیّزة لهذا النّمط ه أهمومن 

كثرة الرّوابط وأفعال الحركة والأحداث والجمل الخبریّة. -

ظروف الزّمان والمكان.-

.)1(یستعمل فیه فعل الماضي لسرد الأحداث الماضیّة...-

هذه هي أهمّ خصائص وممیّزات لهذا النّمط.

:النّمط الإخباري-3- ب

هو النّمط الذّییعرض فیه الكاتب المعلومات والأخبار التّي ترمي إلى إعلام المتلقّي 

والمستمع عن خبر أو معلومة أو حدث لم یسبق له أن عرفه ولا سمع به من قبل، ولا 

.)2(یتحدّث بصیغة المتكلّم أنا أو نحن، ولا یتوجّه إلى القارئ بصیغة المخاطب

ومن أبرز مؤشّراته نجد:

الشّروحات والتّفسیر مع استخدام الإجابة عن الأسئلة (ماذا؟، كیف؟، متى؟ كثرة-

لماذا؟).

تناول الموضوع بشكل مباشر.-

راد المعلومات دون التّعلّق علیهاإی-

، تصدر عن مخبر التّراث اللّغوي والأدبي، 8ل بن علي، (النّص والإشكالات تصنیفه)، مجلّة الذّاكرة، عصفی-1

.149، ص2017:الجزائر

(بتصرّف).15ة، صالحاج بونیف وآخرون، اللغة العربی-2
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.تقدیم معلومات الأكیدة-

.)1(تجرّد النّص من المؤشّرات الأسلوبیّة-

إلى المتلقّي، حیث یكون ذلك هذا النّوع من النّمط یهدف إلى الإخبار وینقل المعلومات

مجهولا من طرف المتلقّي.

:النّمط الحجاجي أو الإقناعي-4- ب

؛ فالحجاج هو أن تأتي )2(طأو نفیهاإثباتهاالحجاج دفاعا عن موقف أو فكرة یراد "یعد

لك بالخبر أو فكرة معیّنة، والمراد به الإقناع والتّأثیر بها المتلقّي، وهذا المتلقّي قد یتقبّل ذ

الخبر أو الفكرة، كما قد یكون ضدّها تماما.

التّقنیّة المستعملة لإعداد «هو وعلى هذا الأساس فالنّمط الحجاجي أو الإقناعي 

النّص الحجاجي وأسلوبه التّواصلي یعتمد على تقدیم الحجج والبراهن قصد إقناع الطّرف 

.)3(»الآخر (مستمع، مخاطب، قارئ) حول رأي أو فكرة أو إشكالیّة

من خلال هذا التّعریف نستنتج أنّ النّمط الحجاجي أو الإقناعي هو الطّریقة أو الوسیلة 

التّي یستخدمها الكاتب أو المخاطب لإعداد النّص الحجاجي سواء أكان ذلك النّصمكتوبا أو 

في الطّرف الآخرشفویّا باعتماده على البراهین والأدلّة والأمثلة من اجل الإقناع والتّأثیر 

حول قضیّة ما.

ومن أبرز مؤشّرات النّمط الحجاجي نجد:

.16، صون، اللغة العربیةحاج بونیف و أخر لا -1

.19، صلمرجع نفسها -2

، دار 1بتریك شارودو، الحجاج بین النّظریّة والأسلوب، عن كتاب النّحو المعنى والمبنى، تر: أحمد الوودر، ط-3

.19، ص2009:الكتاب الجدید المتّحد، بیروت،لبنان
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الرّأي الشّخصي وإنكار لإبداءاعتماد على الأدلّة والأمثلة واستخدام الضّمیر المتكلّم -

الأسالیب النّفي والإثبات.

.)1(استخدام الخطاب المباشر والنّعوت والرّوابط الزّمنیّة-

ضرورة توافر طرفین أو أكثر في المحاججة.-

.)2(الرّوابط المنطقیّة-

:النّمط التّفسیري-5- ب

هو عرض الأحداث حسب ترتیبها الزّماني سواء كانت أحداث واقعیّة أو تاریخیّة 

.)3(كمذكّرات وتقاریر... وهدفه عرض الأحداث والأشیاء بطریقة تحلیلیّة وتفسیریّة

إلیه ظاهرة أو خبر، فالنّمط التّفسیري هو أسلوب تواصلي یقدّم فیه المرسل إلى المرسل

وتفسیرها من أجل إیصال المعلومة إلى المتلقّي.بتحلیل تلك الظاهرة حیث  المرسل یقوم 

ط متنوّعة ومتداخلة، حیث انطلاقا من دراستنا لهذه الأنماط نتواصل إلى أنّ هناك أنما

.صادف في أغلب الأحیّان مزیجا بین الأنماط في النّص الواحدأنّنا ن

مثلا: قد نجد في النّص السّردي یتضمّن النّمط الوصفي أو الحواري أو كلاهما، 

وهذین النّمطین (الوصفي والحواري) یساعدان في إبراز القصّة المبنیّة على النّمط 

.)4(السّردي

.95لاب، صإیمان البقاعي، المتقن، معجم، القراءة والكتابة والبحث للطّ -1

.19الحاج بونیف وآخرون، اللّغة العربیّة، ص-2

:ة العالمیّة للنّشر، لونجمانبة لبنان ناشرون، الشركة المصری، مكت1بسام بركة، مبادئ تحلیل النّصوص، ط-3

.173، 172، ص2002

.147، ص)النّص وإشكالیّة تصنیفه(فیصل بن علي، -4
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:الاتّساق والانسجام في النصمظاهر-ثالثا

حیث تتوجّه العنایة إلى مستوى تهتمّ المقاربة النّصیّة بدراسةبنیّة النّص وخصائصها، 

النّص ككلّ، ولیس إلى دراسة الجمل، إنّ تعلّم اللّغة هو التّعامل معها من حیث هي خطاب 

متناسق الأجزاء، ومن ثمّ تنصبّ العنایة على ظاهرة الاتّساق والانسجام التّي تتعدّى ذلك إلى 

.)1(نصّ محكم البناء، متوافقإنتاجمحاولة رصد كلّ الشّروط المساعدة على 

:)Cohesionتعریف الاتّساق (-3-1

:لغة-أ

والوسوق: ما دخل فیه اللّیل وما ضمّ، وقد «في لسان العرب لـ''ابن منظور''  ءجا

وسق اللّیل واتّسق، وكلّ ما انضمّ، فقد اتّسق، والطّریق بأتّسق ویتّسق أن ینظم، حكاه 

.)2(».الكسائي، واتّسق القمر، استوى..

وسقت الدّابة سق وسق، «وفي السّیاق نفسه جاءت الكلمة في ''معجم الوسیط'' 

وسوقا حملت، ووسق الشّيء ضمّه وجمعه... ووسق الحبّ: جعله وسقا، واتّسقت الشّيء 

اجتمع وانضم، واتّسق وانتضم، واتّسق القمر، واستوسق الأمر انتظم، ویقال وسقت العین 

.)3(»ماء: حملته

من خلال هذا نستنتج أنّ الصّیغ المتنوّعة لمادة (وسق) تشیر إلى معاني الضّم، 

، وهي دلالات ومعاني تتفاعل مع سمات والانتظاموالاستجماعوالانضماموالاستواء والجمع 

.196، ص1971،، دار المعارف2القدیم والحدیث، طعباس حسن، اللّغة والنّحویّین -1

.457، مادة (وسق)، ص2003:، دار صادر، بیروت1ابن منظور، لسان العرب، ط-2

.1032، ص2004:، مكتبة الشّروق الدّولیّة، مصر1جمال مراد حلمي، وآخرون، معجم الوسیط، ط-3



ماھیة النصوص التعلیمیةالمبحث الأول:   

26

وعناصر النّص من حیث كونه ضم جملة إلى جملة وعنصر إلى عنصر  آخر، وهذا كلّه 

شكّل نصّا یتّصف بالاستواء والاكتمال والتّرابط.یعني ضم بعضها إلى بعض حتّى یت

:اصطلاحا- ب

ذلك التّماسك الشّدید بین الأجزاء «عرّف الدّكتور ''محمّد خطابي'' الاتّساق بأنّه 

المشكّلة لنص خطابي ما، ویهتمّ فیه بالوسائل اللّغویّة (الشّكلیّة) التّي تصل بین العناصر 

؛ والمراد من هذا التّعریف أنّ الاتّساق هو )1(»برمّتهالمكوّنة لجزء من خطاب أو خطاب 

التّرابط الشّكلي بین أجزاء النّص، إذ لا یمكن تحقیقه إلاّ بوجود مجموعة من الرّوابط تعمل 

على تماسكه، فهو بنیّة تظهر فوق سطح النّص، تتمثّل في مجموعة من الرّوابط والوسائل 

على ربط وتقویّة جمل متتالیّة النّص، حتّى تصبح بناء تقوم النّحویّة والمعجمیّة «الشّكلیّة 

.)2(»نصیّا متماسكا لا نصّا ضعیفا رخوا

من خلال تعریف ''الدّكتور محمّد خطابي'' للاتّساق النّصي نفهم أنّ الاتّساق هو 

التّرابط الشّكلي بین أجزاء النّص (الخطاب) لأنّ النّص یعتبره الخطاب، وعلیه فإنّ للاتّساق 

قة دلالیّة تحیل إلى علاقات داخل النّص والعلاقات التّي تحدّد النّص، وهذه العلاقات علا

هي روابط لغویّة شكلیّة تسهم في اتّساق النّص وتماسك بتائه.

یظهر أنّ الاتّساق یركز على للاتساقوعلیه من خلال تعریفنا اللّغوي والاصطلاحي 

،وفي ما لحقسبق بما ما للنصالعناصر المكوّنة الأدوات التّي تسهم في الرّبط الشّكلي بین 

أدوات الاتّساق:یلي عرض لأهم

، المركز الثقّافي العربي، الدّار البیضاء، 2، طمحمّد خطابي، لسانیّات النّص مدخل إلى انسجام الخطاب-1

.5، ص2006:المغرب

.5، صالمرجع نفسه-2
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)Référenceالإحالة (-

)Substitutionالاستبدال (-

)Ellipseالحذف (-

)Conjonctionالوصل (-

أهم أدوات الإتساق:-3-2-

:الإحالة-2-1

الضّمائر وأسماء الإشارة وأدوات «یعرفها الباحثان: ''هالیداي ورقیّة حسن'' بأنّها 

ثمّ لا تخضع لقیود نحویّة، إلاّ أنّها تخضع المقارنة، تعتبر الإحالیّة علاقة دلالیّة، ومن 

لقید دلالي، وهي وجوب تطابق الخصائص الدّلالیّة بین العنصر المحیل والعنصر المحال 

.)1(»إلیه

والأشیاء والأحداث والمواقف في باراتعالالعلاقة بین «أمّا ''دي بوجران'' فیعرفها بأنّها 

العالم الذّي یدلّ علیه العبارات أنّها ذات طابع ابتدائي في نصّ ما، إذ تشیر إلى شيء 

.2(»ینتمي إلیه نفس عالم النّص أمكن أن یقال العبارات أنّها ذات إحالة مشتركة

ك النصوص ى روابط تعمل على تماستعتمد علنستنتج أنّ الإحالة  ؛فمن خلال هذا

تعتبر مادة مهما كانت نوعها اذ لا بدى من الرجوع الى ما تشیر الیه من اجل تأویلها؛فهي و 

اتّساق النّص، وانتظامه فهي وسیلة من أوّلیّة ینطلق منها محلّل النّص حتّى یبیّن مدى 

.خلالها یتحقق الإتساق النصي

أنواع الإحالة:

.17محمّد خطابي، لسّانیّات النّص، مدخل إلى انسجام الخطاب، ص-1

.320ص، 1998دار الكتب، القاهرة، مصر: ، 1دي بوجراند، النّص والخطاب والإجراء، تر: تمام حسان، ط-2
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النّص)، إحالة نصّیة (داخل النّص)، وتتفرّع تنقسم إلى نوعین: إحالة مقامیّة (خارج 

إلى إحالة قبلیّة وإحالة بعدیّة.

:/ الإحالة المقامیّة1

هذا النّوع من الإحالة یقوم بربط العناصر اللّغویّة بما هو موجود خارج النّص، ویعمل 

ما غیر مذكور في الإتیان بالضّمیر للدّلالة على أمر «على إفهام النّص وتأویله فهي 

.)1(»ف علیه من سیاق الموقفلنّص مطلقا غیر أنّه یمكن التعر ا

المقامیّة تعتمد على بیان طبیعة ودلالة النّص من خلال السّیاق وعلیه فالإحالة

إلى عنصر إشاري غیر لغوي موجود في الخارجي، حیث یكون إحالة عنصر لغوي إحالي

المقام الخارجي وضمائر المتكلّم والمخاطب هي التّي تدلّ علیها.

:نصّیةإحالة/2

التّي تحیل فیها بعض «رابط بین عناصره، وهي لها دور هام في اتّساق النّصو الت

و هذا یعني ؛)2(»الوحدات اللّغویّة على وحدات أخرى سابقة عنها أو لاحقة لها في النّص

لنّص لا تكتفي بذاتها في دلالتها.أنّ الوحدات اللّغویّة تعتمد على سابقها أو لاحقها في ا

وتقوم الإحالة النّصیّة بدور فعال في اتّساق النّص، ولذا یتّخذها المؤلّفان معیّارا للإحالة «

النّصیّة یقصد بها الإحالة ؛ فمن خلال هذا فإن )3(»في یحكهماثمّ یولیها أهمّیة بالغة 

مرجعیّة عنصر في النّص على عنصر متقدّم علیّه، أو متأخّر عنه.

.90، ص2001، مكتبة الزّهراء، الشّرق، 1نحو النّص، اتّجاه جدید في الدّرس النّحوي، طأحمد عفیفي،-1

:ائرز ، العربیّة للعلوم ناشرون، الج1محمّد الأخضر الصّبیحي، مدخل إلى علم النّص ومجالاته وتطبیقاته، ط-2

.98، ص2008

.18، 17محمّد خطابي، لسانیّات النّص، مدخل إلى انسجام الخطاب، ص-3
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Référenceإحالة قبلیة (- Anofhique( هي إحالة على السّابق حیث یتقدّم فیها :

تعود على مفسّر سبق التّلفّظ به، وفیمایجري تعویض لفظ «المجال إلیه عنه المحیل 

؛ فیجب الرّجوع إلى الجمل )1(»أن یظهر حیث یردّ المضمرالمفسّر الذّیكان من المفروض 

أو المستمع المعنى المقصود، فهي: إحالة أمر سبق ذكره في  القارئالسّابقة من یفهم 

.)2(النّص

Référenceإحالة بعدیّة (- cataphorique( تعود على «: هي إحالة علّة اللاّحق

.)3(»علیهاعنصر إشاري مذكور بعدها في النّص ولا حقّ 

الإحالة البعدیّة هي عكس القبلیّة، فهي تعود على عنصر إشاري مذكور بعدها في ف

النّص ولاحق علیها.

حالة إلى:وتنقسم وسائل الإ

هنّ  -هي -هو - نحن-أنت-إلى وجودیّة مثل: أناالضمائر: تنقسم الضّمائر

.)4(كتابنا...إلخ-كتابك-...إلخ، والضّمائر ملكیّة مثل: كتابي

الأدوات التّي لا غنى عنها لأيّ نظریّة في الإحالة -ونظرا لذلك فقد أصبحت الضّمائر

، فعلماء اللّغة )5(عن تفسیرها، والضّمیر اسم جامد یدلّ على متكلّم أو مخاطب أو غائب

النّصیون لا یعتمدون كثیرا على ضمائر المتكلّم والمخاطب في عملیّة الاتّساق النّصيّ، إمّا 

.118، ص1993:، المركز الثقّافي العربي، بیروت1الأزهر الزّناد، نسیج النّص، ط-1

.90، صالمرجع السابقمحمّد الأخضر الصّبیحي،-2

.119صسابق الالمرجع ، الأزهر الزّناد-3

.18محمّد خطابي، لسانیّات النّص، مدخل إلى انسجام النّص، ص-4

.217ص :1974، دار المعارف، القاهرة، مصر، عباس حسن، النّحو الوافي، دط-5
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ون على ضمائر الغائب التّي تشیر دائما إلى شيء داخل النّص، وتكون إحالة نصّیة، یرتكز 

.)1(وكانت معظم الدّراسات تقول على ضمیر الغائب لتحقیق التّماسك النّصي

سماء والجمل وتجعل تراكیب على الرّبط بین الأتعمل فالضّمائر أهمّیة كبیرة  فهي

مترابطة فیما بینها.النّص 

ات : ویذهب الباحثاّن ''هالیداي ورقیّة حسن'' إلى أنّ هناك عدد إمكانیّ شارةأسماء الإ

حسب الظّرفیّة الزّمان (الآن، غدا...) والمكان (هنا، وهناك...) لتصنیفها أسماء الإشارة: إما

أو حسب الإشارة المحایدة وتكون بما یوقف أداة تعریف أو الانتقاء (هذا هؤلاء) أو حسب 

.)2(البعد (ذلك، تلك...) أو القرب (هذا، هذه...)

قة عنصر من خلال تعریف ''هالیداي ورقیّة حسن'' یتّضح أنّ أسماء الإشارة هي علا

لغوي بعنصر غیر لغوي آخر، وهو المشار إلیه، فقد یكون ذلك العنصر شیئا محسوسا قابلا 

للملاحظة، وقد یكون حدثا أو فكرة.

وهي الوسیلة الثاّلثة من وسائل الإحالة بعد الضّمائر وأسماء الإشارة، وتعدّ المقارنة :

بناءا لغویّا معبّرا عن قیمة عالیّة عند المبدع لتقدیم رأیه وتشكیلها اعتمادا على عالمین، 

؛ ومن خلال هذا التّعریف )3(عن لغة المعنى المكشوفیضعها بذاته ویقدّمها  للمتلقّي، بعیدا 

نّ للمقارنة دور في النص حیث تكمن دورها في مقارنة بین عنصرین و یكون ذلك أ نستنتج

.العنصر بین محددین عن طریق الكم و الكیف بینهما

 :الأردن ، دار حریر، عمان،1ساني للخطاب، طخلیل بن یاسر البطاشي، التّرابط النّصیفي ضوء التّحلیل اللّ -1

.168، ص2009

.19محمّد خطابي، لسانیّات النّص، مخل إلى انسجام الخطاب، ص-2

، دار الأزمنة للنّشر والتّوزیع، 1ثنائیّة الاتّساق والانسجام، طفتحي رزقي خوالدة، تحلیل الخطاب الشّعري،-3

.66، ص2006 :الأردن - عمان
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:الاستبدال-2-2

الاستبدال هو وسیلة من وسائل الاتّساق النّصي، ویتمثّل في تعویض عنصر لغوي 

بعنصر آخر، ویتمّ التّعویض على المستویّین النّحوي والمعجمي داخل النّص، ویختلف مع 

الإحالة في كون هذه الأخیرة تقع على المستوى الدّلالي، كما أنّ الاستبدال یكون في أغلب 

.)1(ون علاقته بین عنصر متأخّر وعنصر متقدّمحالاته قبلیّا؛ أي تك

أنواع الاستدلال:

وینقسم الاستدلال إلى ثلاثة عناصر وهي:

: یتم باستخدام عناصر لغویّة اسمیّة مثل: آخر، آخرون، نفس، أ/ الاستدلال الاسمي

)، Ones-oneوأخرى (الوظیفة التّركیبیّة، ومنها آخروهو أن یحلّ الاسم محلّ آخر مؤدّیا

(...).sameونفس( (

: وهو حلول الفعل مكان آخر مع تأدیّة وظیفته التّركیبیة (...).ب/ الاستبدال الفعلي

.91محمّد الأخضر الصّبیحي، مدخل إلى علم النّص ومجالاته وتطبیقاته، ص-1



ماھیة النصوص التعلیمیةالمبحث الأول:   

32

.)1(: هو استبدال قول مكان آخر مع تأدیّة وظیفته (...)ج/ الاستبدال القولي

فهذه الأنواع الثّلاثة للاستبدال تشكّل ترابط بین الجمل، وتقوم بعملیّة استبدال وحدة

لغویّة بشيء آخر لهما نفس المعنى والدّلالة.

:الحذف-2-3

.)2(»حذف جزء من الجملة الثاّنیّة وحلّ علیه دلیل في الجملة الأولى«یقصد به 

.وینقسم الحذف إلى ثلاثة أنواعالحذف الاسمي، الفعلي، الحذف داخل شبه الجملة

:الوصل-1-4

الوصل یقوم بربط السّوابق باللّواحق داخل النّصوص من خلال أدوات رابطة كأسماء 

الإشارة والموصولة وحروفالعطف، فهو یصل وصلا مباشرا بین جملتین أو مقطعین في 

؛ فكلّ نصّ لا یخلو من أدوات الرّبط التّي تساهم في تماسكه وترابطه، والوصل )3(النّص

لا یتضمّن إشارة موجّهة نحو البحث عن «والحذف، لأنّه یختلف عنالإحالة والاستبدال

.)4(»المفترض فیما تقدّم أو سیلحق

:)Cohérence(الانسجام-3-2

، رسالة أثر عناصر الاتّساق في تماسك النّص، دراسة من خلال سورة یوسفمحمّد سلیمان حسین الهواوشة، -1

.101مقدّمة إلى عماد الدّراسات العلیّا، استكمالا لمتطلّبات الحصول على درجة الماجستیر، ص

، دار قباء للطّباعة والنّشر والتّوزیع، 1، ط1صبحي إبراهیم الفقي، علم اللّغة النّصي، بین النّظریّة والتّطبیق، ج-2

.191، ص2000:القاهرة، مصر

.94ص تطبیقیةإلى علم النّص ومجالات محمّد الأخضر الصّبیحي، مدخل -3

.22محمّد خطابي، لسّانیّات النّص، مدخل إلى انسجام الخطاب، ص-4
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سجم الرّجل الدّمع أي «: وفي معجم محیط المحیط تحت مادة (س.ج.م) یقول: لغة-أ

حقل في یدور الانسجام؛ إذن معنى )1(»صبّه، وسجم عن الأمر سجوما وسجوما، أبطاه

كان قلیلا أم كثیرا.دلالي وهو السّیلان، سواء

:اصطلاحا-ب

أعمّ من الاتّساق، كما أنّه یغدو أعمق منه، الانسجام«أنّ یرى ''محمّد الخطابي'' 

من المتلقّي عرف الاهتمام جهة العلاقات الحفیّة التّي تنضّم النّص الانسجامبحیث یتطلّب 

المتحقّق فعلا (أو غیر المتحقّق) أي الاتّساق إلى الكامن، وهو  زوتولده؛ أي تجاو 

على  یرتكز بالدّرجة الأولىالانسجامفمن خلال هذا التّعریف نستنتج أنّ  ؛ )2(»الانسجام

یقوم بالتّأویل یربطه النّص.یخصّ القارئ حیث الجانبوهذا الجانب الدّلالي التّأویلي 

نجد:أهمّ آلیّات الانسجامومن

لقّي، له أهمیة في تحقیق من علاقة النّص بالقارئ أو المت:  فالسّیاق یتشكلأ/ السّیاق

التّماسك بین أجزاء النّص، فوجوده ضروري، وبدونه لا یمكن للجمل و ،الانسجام في النص

أنّ الجمل وأشكال القول یتماسك «أو النّصوص أن تكون مترابطة أو متماسكة، لذلك قیل 

الآخر دلالیّا من خلال المعلومات التّي یقدّمها النّص، ولكن إذا فقدت بعضها مع البعض 

.)3(»الجمل السّیاق تكون غیر متماسكة الأجزاء

في  الانسجام: یعتبر الوسیلة المعتمدة علیها باكتساب خاصیّة ب/ مبدأ التّعویض

نصر خاص كلّ قول، كلّ جملة، كلّ فقرة، كل حلقة، وكلّ خطاب منظّم حول ع«النّص، فهو 

، مادة (س.ج.م). 298، ص1987:، مكتبة لبنان، بیروت1، ط1بطرس البستاني، محیطالمحیط، ج-1

.06ص المرجع السابق، ،مدخل إلى إنسجام الخطاب،محمّد خطابي، لسّانیّات النّص-2

.102صبحي إبراهیم الفقي، علم اللّغة النّصي بین النّظریّة والتّطبیق، ص-3
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؛ فنقطة البدایة أيّ نص تكمن في عنوانه أو الجملة الأولى، فالعنوان )1(»یتّخذ كنقطة البدایة

عنصر مهمّ في سیمیولوجیّا النّص، ففیه تتجلّى مجموعة من الدّلالات المركزیّة للنّص 

.)2(الأدبي

، حیث یتعامل رى: ویتمّ ذلك عبر تشابه النّص مع النّصوص الأخد/ مبدأ التّشابه

المتلقّي مع النّصوص من خلال التّجربة التّي اكتسبها بفعل القراءة، ویؤدّي إلى استخلاص 

، وهذه الخصائص تمكّنه من قیّاس بعضها )3(الخصائص والممیّزات النّوعیّة من الخطاب

ا ى النّصي الموجود أمامه، ولكن بناءا أیضالبعض من اجل الفهم والتّأویل بناء على المعط

على الفهم والتّأویل في ضوء التّجربة السّابقة؛ أي النّظر في الخطابات الحالیّة في علاقة مع 

.)4(خطابات سابقة تشبهه

ویركّز على العطف، فكما یجرى العطف بین الكلمات یجري بین «:الاشتراكهـ/ مبدأ 

ي أن یكون یقتض، وحرف النّسق لالإعلا الجمل والعطف یشرك الثاّني مع الأوّل في الحكم 

.)5(»یه بالجهة الجامعةبین سابقة، وهو ما یسم

: إنّ التنّاص من المبادئ وأدوات المقاربة النّقدیّة، ویعني تشكیل النّص و/ التّناص

جدید من النّصوص السّابقة، حیث لا یمكن للقارئ أن یكتشف الأصل إلاّ من خلال الدّخول 

.59، صات النّص، المرجع السابقمحمّد الخطابي، لسانیّ -1

.59المرجع نفسه، ص -2

.58، صالمرجع نفسه-3

.58المرجع نفسه، ص-4

.17، ص1998:غریب، القاهرة، مصر، دار 1أحمد درویش، دراسة الأسلوب بین المعاصرة والتّراث، ط-5
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بتفاعل النّص فیها مع الماضي والحاضر في علاقة هذا النّص بالنّصوص السّابقة،

.)1(وتفاعله مع القراء والنّصوص الأخرىوالمستقبل،

ماد على حیث لا یكفي الاعتالاتساقیتجاوز أن الانسجامخلال هذا یتضح لنا ومن

وإنّما لا بدّ من الانسجام لتحقیق النصیة.صیّة،الاتّساق فقط لتحقیق الن

38، ص2014:ین بخولة، الاتّساق والانسجام النّصي، الآلیّات والرّوابط، دار التّنویر، الجزائربن الد-1

(بتصرّف).
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تربویّة شاملة في كلّ الأطوار التّعلیمیّة، إصلاحاتتشهد المنظومة التّربویّة الجزائریّة 

ى تبنّي مقاربات علمیّة عل الإصلاحاتوتنوّعا كبیرا في المناهج وطرق التّدریس، وتقوم هذه 

وبیداغوجیّة المشروع والمقاربة بالكفاءاتكالمقاربة في تدریس اللغة العربیة؛جدیدةوأنظمة

ز وتجهیز المعلّم والمتعلّم في إطار المدرسة، وإعطاء كلّ نّصیّة، حیث تهتمّ بالأداء والإنجاال

رفة، والتّواصل الفكري التّعلیمي. ولمعرفة مكانة المقاربة واحد دور معیّن یقوم على المع

ي المنظومة التربویة لابد أن نتطرق أولا إلى المقاربات التي تعایشت معها.النصیة ف

المقاربة بالكفاءات:-أولا

مفهوم المقاربة بالكفاءات:-1-1

دة بكفاءات، كما هي مبنیّة بواسطة الأهداف الإجرائیّة التّي هي برنامج تعلیمیّة محد

ة، تحدید المعارف الأساسیة الضّروریتصف الكفاءات الواجب تنمیّتها لدى التّلمیذ، وهذا ب

.)1(والفعال في مجتمعهالكفاءات اللاّزمة والتّي تمكّنه من الاندماج السّریعلإكسابه

بیداغوجیّة وظیفیّة تعمل على التّحكّم في مجریّات الحیّاة بكلّ «كما تعرّف أیضا أنّها 

الاجتماعیّة، ومن ثمّ فهي اختیّار ما تحمله من تشابك في العلاقات والتّعقید في الظّواهر 

منهجي یمكّن المتعلّم من نجاح في هذه الحیّاة على صورتها، وذلك بالسّعي إلى تمشین 

.)2(»اةة للاستعمال في مختلف مواقف الحیالمعارف المدرسیّة وجعلها صالح

.29، ص2004سلیمان نایت وآخرون، مفاهیم بیداغوجیّة جدیدة في التّعلیم، دط، دار الأمازیغیّة للجزائر: -1

.33ص المرجع نفسه،-2

یقصد بها الكیفیّة العامة أو الخطّة المستعملة لنشاط ما (مرتبطة بأهداف معیّنة)، والتّي یراد منها المقاربة :

دراسة وضعیة، أو مسألة أو حلّ مشكلة أو بلوغ غایة معیّنة أو الانطلاق في مشروع ما.
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رس من إعداد دروسه ، وأسلوب عمل تمكن المدةطریقة تربوی اتإذن المقاربة بالكفاء

بشكل فعّال، فهي تنصّ على الوصف والتّحلیل للوضعیّات التّي یتواجد فیها أو یتواجد علیها 

:)2(، فهي تسعى إلى تحقیق ثلاثة أهداف رئیسیّة)1(المتعلّم

/ ما ینبغي على المتعلّم أن یتحكّم فیه، مع نهایة كلّ طور دراسي.1

تنمیّة الدّافعیّة لدیه./ إعطاء معنى للتّعلیمات لدى التّلامیذ من خلال 2

/ التّركیز على اكتساب المتعلمین القدرة على التّصرّف حیّال الوضعیّات المركّبة.3

عملیّة التّعلیمیّة النستنتج أنّ المقاربة بالكفاءات تهتمّ ب ؛من خلال ما ورد من التّعاریف

تغلال معارفه ومكتسباته اة، بحیث یتمكّن المتعلّم باسوربط المدرسة بالحیووظیفتهاة میّ التّعل

داخل المدرسة وخارجها وفي مختلف مواقف الحیّاة.

:ات الكفاءةأنواع ومستوی-1-2

:أنواعها-أ

للكفاءة أنواع وأشكال متنوّعة ومتعدّدة، منها:

: هي تلك الكفاءة التّي تتضمّن المعارف والمفاهیم التّي ةالكفاءة المعرفی-1-أ

یتمكّن منها المدرس، ویزوّدها للمتعلّم، ویندرج تحت هذا العنوان، تمكّن المدرس من المادة 

التّي یدرسها، والإحالة بكلّ ما له صلة بها، وما حصل علیها من المادة التّي یدرسها، 

ل علیها من تطوّرات أو التّغیّرات والإلمام ما یستجدّ والإحالة بكلّ ما له صلة بها، وما حص

عمل ما أو مجموعة أعمال : عبارة عن مجموعة المعارف والمهارات التّي یمكن الشّخص من تنفیذ الكفاءة

ي بشرط ومتطلبات.  ز بأسلوب منسجم ومتوا

عدنان مدني. مریزف، (المقاربة بالكفاءات كأسلوب لدعم التّعلیمیّة في الجامعات الجزائریّة)، مجلّة الوّاحات -1

.110، ص2010ائر: ز ، الج8للبحوث والدّراسات، ع

.96، ص2013، أكتوبر 14السّنة الثاّمنة)، عاالتّدریس بالكفاءات وتقویمه(فاتح، لعزیلي-2
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؛ یعني هذا النّوع من الكفاءات المعارف التّي یمتلكها المدرس من المفاهیم )1(في إطارها

والمعارف، وكلّ ما له صلة بتلك المادة التّي یدرسها، حیث یقوم بتوظیفها وتزویدها للمتعلّم.

قدرة المتعلّم على إظهار سلوكه لمواجهة : وتتمثّل فيةالكفاءة الأدائی-2-أ

وضعیّات مشكلة، إنّ الكفاءات تتعلّق بأداء الفرد لا بمعرفته، ومعیّار تحقّق الكفاءة ما هو إلاّ 

.)2(القدرة على القیّام بالسّلوك المطلوب

: هي عبارة عن أداء الفرد واستعداداته، وهي متّصلة ةالكفاءة الوجدانی-3-أ

، وتعطي جوانب كثیرة مثل حسّاسیّة الفرد وتقبّله لنفسه واتّجاهه مه الأخلاقیّةباتّجاهاته وقیّ 

.)3(نحو المهنة

: إنّ امتلاك الكفاءات المعرفیة یعني امتلاك تائجكفاءات الانجاز أو الن-4-أ

مّا أ، الأداءالمعرفة اللاّزمة لممارسة العمل دون أن یكون هناك مؤشّر یدلّ على القدرة على 

دائیّة یعني القدرة على إظهارقدراته في الممارسة دون وجود مؤشّر یدلّ امتلاك الكفاءات الأ

.)4(داء المتعلّمینقدرة على أحداث نتیجة مرغوبة في أعلى ال

، دار المناهج للنّشر والتّوزیع، عمان 1محسن علي عطیّة، تدریس اللّغة العربیّة في ضوء الكفاءات الأدائیّة، ط-1

.54، ص2007الأردن: 

عات، الجامعة عطاء اللّه أحمد وآخرون، تدریس التّربیّة البدنیّة والرّیاضة، دط، الدّیوان الوطني للمطبو -2

.68، ص2009الجزائریّة: 

.56ص ،السابقمحسن علي عطیّة، المرجع -3

، دار الخلدونیّة للنّشر والتّوزیع، 1، ط-الأبعاد والمتطلّبات-حاجي فرید، بیداغوجیّا التّدریس بالكفاءات-4

.20، ص2005الجزائر: 
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:ستویّات الكفاءة حسب المراحل التّعلیمیّةم -ب 

بالوحدة فاءات، تتّصل مباشرةمن الكالأول: هي المستوى ةالكفاءة القاعدی-1- ب

اب هذه ة، وهي الأساس الذّي تبنى علیه بقیّة الكفاءات، وإذا أخفق المتعلّم في اكتسالتعلیمی

دة، فإنّه سیواجه صعوبات وعوائق في بناء الكفاءات اللاّحقة الكفاءة بمؤشّراتها المحد

لى العجز الكلّي (المرحلیّة)، ثمّ الكفاءات الختامیّة في نهایة السّنة الدّراسیّة، ویؤدّي به ذلك إ

للتّعامل مع الوضعیّات المختلفة، ویترتّب علیه الفشل في التّعلّم، حیث یؤدّي ذلك إلى: 

تأخر دراسي.-

ضعف في المردودیّة والفعالیّة-

في الاختبارات والامتحاناتإخفاق-

.)1(تسرّب مدرسي واقطاع عن الدّراسة-

هذا المستوى من مجموعة الكفاءات یتشكّل:الكفاءة المرحلیّة أو المحالیّة-2- ب

القاعدیّة الأساسیّة، ویتحقّق بناء هذا النّوع من الكفاءات عبر مرحلة منیّة وسیرورة قد 

ا، أو مجالا معیّنا، ویتمّ بناؤها بالشّكل التّالي:رق شهرا، وثلاثیا أو سداسیتستغ

.)2(كفاءة مرحلیّة+3+ كفاءة قاعدیّة 2+ كفاءة قاعدیّة 1كفاءة قاعدیّة 

: تتحقّق الكفاءة الختامیة من خلال مجالات تعلیمیة ةالكفاءة الختامی-3- ب

ولى والمرحلة الثاّنیّة والمرحلة الثاّلثة، الشّيء ) أي بتحقیق الكفاءة المرحلیّة للفترة الأ3و2و1(

.)3(الذّي یؤدّي إلى تحقیق الكفاءة الختامیّة في نهایّة السّنة

.76خیر الدّین هنى، مقاربة التّدریس بالكفاءات، ص-1

.77، صالمرجع نفسه -2

.42كمال بولیفة، المرشد العلمي للمعلّمین في التّدریس بالكفاءات، دط، دار الیمن للنّشر، قسنطینة، الجزائر، ص-3
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خلال هذه المستویّات الثّلاثة للكفاءة أنّها مرتبطة بالوحدة التّعلیمیّة نلاحظ من 

وبوضعیّات معیّنة، فالكفاءة القاعدیّة تكون في نهایّة كلّ وحدة تعلیمیّة، والكفاءة المرحلیّة 

تكون نتیجة تجمّع الكفاءات القاعدیّة، امّا الختامیّة فتكون في نهایّة كلّ سنة.

:بالكفاءاتة التّدریسماهی-1-3

إنّ التّدریس وفق المقاربة بالكفاءات یجعل من المتعلّم عنصرا فاعلا في العملیّة 

، یهدف للتّعلّم، فلیس برنامجا للتّعلیمالتّعلیمیّة، كما یعتمد على الأسلوب بالكفاءات منهاجا 

ظات دریس المحفو وقدّرات ومهارات) ولیس تعلیما لتإلى اكتساب المعلّم الكفاءات (معارف

.)1(والمعلومات

إنّ الهدف من التّدریس بالكفاءات هو البحث عن الجودة والفعالیة، وعقلنة الموارد 

البشریّة، رغبة في استثمارها، وتحقیق التّكیّف السّلیم للفرد مع محیطه، هذا الفرد الذي

المجتمع ومیّة، وعلى الاندماج والمشاركة في بناء وتطویر سیكون قادرا على حلّ مشاكله الی

بصفة فعّالة، وتكوین شخصیّة مستقلّة ومتوازنة ومتفتّحة، وذلك من خلال اكتساب المتعلّمین 

.)2(الكفاءات الملائمة

نّ التّدریس بالكفاءات یهدف إلى المعرفة وكیفیّة الحصول علیها أمن خلال هذا نستنتج

في الواقع وجعل من وتوظیفها واستقلالها في مختلف المواقف والصّعوبات التّي یواجهها

التّلمیذ یتفاعل ومندمجا مع الوضعیّات، حیث تساعده في بناء كفائته ووضعه في موقف 

فالتّدریس بالكفاءات «ح له بانجاز وحلّ لمشكلات. وعلیهیستغلّ فیها مكتسّباته وقدراته، یسم

.44حاجي فرید، التّدریس بالكفاءات، أبعاد ومتطلّبات، ص-1

.22المرجع نفسه، ص-2
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فكیر م إلى أسمى درجات التّ یمكن اعتباره توجیها جدیدا یرمي إلى الارتقاء بالمتعلّ 

كوین، فالمقاربة بالكفاءات تستندّ إلى نظام متكامل من المعارف والمهارات التّي تسمح والت

.)1(»میّة إمكانیّة تحقیق انجازات مهمّة ودقیقةلمتعلّم ضمن وضعیّة تعلیمیّة تعلل

ة التّي تعتمد لمقاربة بالكفاءات نموذجا تدریسیا واحد الطرائق البیداغوجیفالتدریس با

ذا ما المدارس الجزائریة، لها ممیّزات خاصّة بها تمیّزها عن باقي المقاربات، وهعلیها 

.ق إلیه في العنصر اللاحقسنتطرّ 

:)2(دریس بالكفاءاتالتّ  زاتممی-1-4

ة بها، وتتمثّل هذهالممیّزات في العناصر لمقاربة التدریس بالكفاءات الممیّزات الخاص

التّالیّة:

: ویقصد به جعل التّلمیذ یتمتّع بالاستقلالیّة التّامة خلال تعلّمه، تفرید التّعلیم-4-1

آرائه وأفكاره من خلال عملیّة التّعلّم وإنجاز لإبداءویكون ذلك من خلال فسح له المجال 

للأنشطة التّعلیمیّة مع مراعاة الفروق الفردیّة بین المتعلّمین ومساعدتهم على انجاز النّشاط 

واهبه لكلّ متعلّم.في حدود قدراته وم

: ومع ذلك أنّ التّركیز ضمن هذه المقاربة ینصبّ مباشرة على قیّام الآداء-4-2

التّقویم الكفاءة المنتظرة، ولیس على المعارف النّظریّة؛ ومعنى ذلك الاهتمام بتقویم آداء 

بدلا من قیّاس المتعلّمین والسّلوكات التّي یتم فیها توظیف المعارف والمهارات والقدات

المعرفة النّظریّة.

)، مجلّة البحوث ودواعي تبنّیها في المنظومة التّربویّة الجزائریّةة ویس، (المقاربة بالكفاءات، ماهیّتها أراضی-1

.107، ص2015، الجزائر: 11سانیّة، عوالدّراسات الان

(بتصرّف).65خیر الدّین هنى، مقاربة التّدریس بالكفاءات، ص-2
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: للمتعلّم دور فعال في تنشیط المتعلّمین تحریر المتكلّم من القیّود-4-3

وتوجیههم والتّكیّیف ظروف المتعلّم ومرجعیّات التّعلیم محتویّاته، وتنظیم النّشاطات المختلفة 

، كما یساعد الأداءیّة وتقویم بمعیة التلامیذ، وانتقاء الأسالیب البیداغوجیّة، ووسائل التّعلیم

التّلامیذ على التّعلّم الفعال.

: حیث یتمّ توجیه التّعلیم نحو بناء المعلومات في إطار دمج المعلومات-4-4

تكوین المفاهیم في الذّهن، ویسمح بتنمیّة الكفاءات مبدأمندمج، یكون متماشیا مع 

  فة.واستخدامها وتوظیفها، لحلّ مشكلات في وضعیّات مختل

: تمثّل في استغلال المكتسبات القبلیّة (معارف، مهارات، توظیف المعارف-4-5

خبرات...) في مواجهة إشكالیة معیّنة، واستمرارها في إیجاد الحلول الملائمة.

: یتمّ ذلك من خلال توظیف معلومات والمعارف وتحویلها تحویل المعارف-4-6

ت ملحوظة كاسّد ذلك التّحویل في شكل سلو ث یتجلمواجهة مختلف مواقف الحیّاة بكفایة، حی

الذّي یؤدّیه الفرد، ویعود بالنّفع علیه. الإنجازتظهر نتائج ذلك في 

تمثّل بیداغوجیّة المقاربة بالكفاءات الأسلوب التّربوي والتّعلیمي النّاتج عن التّطوّر 

وتفعیل المتعلّم، حیث تعتمد الحاصل في مجال التّربیّة والتّعلیم، تسعى إلى ترقیّة التّعلیم 

أساسا على اشتراك المتعلّم وجعله محورا أساسیا في العملیّة التّعلیمیّة.



المبحث الثاّني                          مكانة المقاربة النصیة في المدرسة الجزائریة

44

المشروع:بیداغوجیّة -ثانیا

ذ إة، عملیّة التعلیمیّة التعلمیلل من المتعلّم محورا لإنّ تطبیق التّدریس بالكفاءات تجع

ات حدیثة منها بیداغوجیة المشروع وحلّ وممارساربة على عدة بیداغوجیاتتقوم هذه المق

..إلخ، فهي تعتبر من أهمّ الطّرائق البیداغوجیّة الفعالة الإدماجالمشكلات، وبیداغوجیّة 

في تنمیّة قدراته لبیداغوجیّة الكفاءات، إذ بفضل ذلك یمكن للمتعلّم أن یتعلّم بنفسه، وتساهم

ستنا إلى إحدى المختلفة، وعلیه سنتطرّق في درامعارفه في حلّ الإشكالات وأفكاره وتوظیف

ة المشروع''.البیداغوجیات والمتمثلة في ''بیداغوجی

:ة المشروعبیداغوجیمفهوم -2-1

ة المشروع في تعلیم اللّغات العربیة لم یكن عرضا، وإنّما تندرج إنّ دخول بیداغوجی

لتحمّل ما ینتظره في الحیّاة ضمن منظور إضفاء الفعالیّة في المادة، وتحضیر المتعلّم 

رة بصفته راشدا وفاعل في مجتمعه، فمن خلال تدرّب المتعلّم على انشاء مشاریع صغی

.)1(في فكره الطّموح إلى التّخطیط لمشاریع كبرى مستقبلاوانجازه یرسخ في تقالیده ویسري

ء معارف عبر ة المشروع هي مقاربة تربویّة تجعل التّلمیذ شریكا فاعلا في بنابیداغوجی

لامیذ، نجاحهم في بلوغ افعیّة التّي یثیرها في نفوس التمنطق تقاعدي، وهي معقول على الدّ 

.)2(انجاز فعلي

.32، ص2004ط، الجزائر: متوسلثة وزارة التربیّة الوطنیة، مناهج اللّغة العربیة، السنة الثا-1

الجمهوریّة التّونسیّة، وزارة التّربیّة والتّكوین، انجاز المشروع الوثیقة البیداغوجیّة، المركز الوطني البیداغوجي: -2

.16، ص2006
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ة، عملیة بیداغوجیإستراتیجیةة المشروع من خلال هذا نستنتج أنّ بیداغوجیوعلیه ف

ة، حیث تعمل على تشجیعه إلى یعلّمفعالا في عملیّة التّعلیمیّة التتجعل المتعلّم عنصرا 

بتكار، وتتیح له فرص على استثمار واستغلال وتوظیف مكتسباته القبلیّة في حلّ الإ

التّي یواجهها سواء في المدرسة أو خارجها، وربط المحیط المدرسي بالمحیط الإشكالیات

الاجتماعي.

:المقصود بالمشروع-2-3

منشود عن طریق قیامهم هو نشاط تربوي یخطّط له الطّلاب في تعلّمهم، في تحقیق هدف

عة، یكتسبون من خلالها الاتّجاهات الإیجابیّة والخبرات الفنّیة والمعلومات بأنشطة متنو 

.)1(والحقائق

زها المتعلّم أو مجموعة من المتعلّمین وفق تخطیط محدّد جفالمشروع مهمة محدّدة ین

وذلك من خلال مراحل وشروط متسلسلة ومرتبطة مع بعضها، وتتطلّب منه في ومحكم، 

انجاز هذه المهمّة لتوظیف خبراته ومعارفه بغیّة تحقیق مشروعه بنفسه واكتساب الكفاءة.

تلامیذ بناء مشروعه بنفسه، تطبّعه لّم بواسطة المشروع تحتّم على كلوعلیه فإنّ التّع

نابعة نّ التّلمیذ أصبح یمتلك كفاءة أو مجموعة من الكفاءاتأوتمیّزه عن غیره، ویعني ذلك 

.)2(ته، ولیست مفروضة علیه من الخارجرة عن شخصیمن ذاته، ومعب

والكشف ن المتعلّم من البحث التّدریس بالمشروع أسلوب یمكنّ أومن خلال هذا نستنتج 

على بناء مشروعه بنفسه ات المطروحة، وتساعده الحلول المناسبة للقضّایا والإشكالی عن

، 2006بیعي، طرائق وأسالیب التّدریس المعاصر، دط، عالم الكتاب الحدیث، الأردن: لیمان الر محمود الس-1

.60ص

.159، 158یر الدّین هنى، مقاربة التّدریس بالكفاءات، صخ-2
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استقلالیّته في بناء بالمبادرة و ضل، ویسمح له سّع معارفه واكتساب كفاءات بشكل أفو وت

معارفه.

:نجاز المشروعالخطوات والمراحل الأساسیّة لإ -2-4

مراحل، وهي:تمیّز المشروع بخمسی

وحثّه على الاطّلاع : وهي المرحلة التّمهیدیّة وفیها یتمّ تحفیز المتعلّم المرحلة الأولى

حتّى یتمكّن من اختیّار ما یرغب فیه بعد أن تقدم له قائمة من المشاریع.

ید الهدف، وخلالها یقوم المعلّم بجذب اهتمام المتعلّم : فهي مرحلة تحدانیّةالمرحلة الث

وتحدید ؛ وفي هذه المرحلة یتمّ تخطیط المشروع )1(یة انجازه والفائدة المرجوّة من تحقیقهلأهم

الهدف، حیث یقوم المدرس مع التّلامیذ بتخطیط لذلك المشروع وتنظیمه، وتحدید الأهداف 

التّي یجب تحقیقها من خلال المشروع.

: وهي مرحلة وضع خطّة العمل وتتمّ جماعیّة بتقسیم المهام وتوزیع المرحلة الثاّلثة

، یتم في هذه المرحلة )2(اتهالأدوار وتحدید زمن الإنجاز تحت إشراف المعلّم ووفق لتوجیه

وتنظیم العمل، وتقسیم التلامیذ وضع الخطّة، وتقسم المشروع إلى مراحل وخطوات واضحة 

إلى مجموعات وتوزیع الأدوار، وتحدید المدّة الزّمنیّة للانجاز، وذلك وفق توجیه المشرف.

وي، المنهاج التّعلیمي والتّدریس الفاعل، دط، دار الشّروق للنّشر والتّوزیع، عمان، الفتلاسهیلة محسن كاظم -1

.397، ص2006الأردن: 

.397، صالمرجع نفسه-2
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 الأهداف: وهي مرحلة الانجاز وبدء تنفیذ الخطّة المرسومة لتحقیق المرحلة الراّبعة

؛ حیث یقوم المتعلّم في هذه المرحلة بجمع المعلومات الضّروریّة، كالبحث عن )1(والمنشودة

المصادر وبیّان وسائل التنّفیذ وتصنیفها ودراستها من أجل تنفیذ خطّة المشروع، وفي الأخیر 

المنتظر من المشروع. الإنتاجعمال أمام زملائهم، وتحقیق هدف هذه المرحلة یتمّ عرض الأ

اقش وهي مرحلة التّقیّیم؛ وتعدّ هذه العملیّة آخر مرحلة، وفیها ین:ةالمرحلة الخامس

المدرس التّلامیذ فیما أنجزه، فیقدمون انجازاتهم وآرائهم ویقومون ما حقّقوه من أهداف، ومدى 

لتّنظیم والتنّفیذ، كما یتعرّفون على مواطن الضّعف وأماكن نجاحهم في عملیّات التّخطیط وا

الخطأ كي یعملوا على تحشّیها مستقبلا، ویبلورون النّتائج التّي توصّلوا إلیها في صورة علمیّة 

.)2(منظّمة توضّح جوانب الظّاهرة التّي شكّلت موضوع المشروع

أثناء عملیّة إعداد المشروع، فكلالمتعلّم إتباعهاهذه أهم الخطوات والمراحل التّي یتم

مرحلة من هذه المراحل تؤدي إلى نتیجة محدّدة، وتساعده على تحقیق الأهداف المرسومة 

لذلك المشروع. 

فانطلاقا من هذا یمكن تلخیص المبادئ الأساسیة التّي تعتمدها بیداغوجیّة المشروع في 

ثلاثة عناصر أساسیّة، وهي:

یّات) التّي یرتكز علیها كلّ فعل تعلیمي.تحدید الوضعیّات (الاشكال-

هیكلة التّعلیمات لجعل الإجابة تدور حول الإشكالیّات الجدیدة.-

.398المرجع نفسه، ص-1

، نموذج التّدریس الهادف أسسه وتطبیقاته، دط، دار الهدى، عین الملیلة، الجزائر: ثروبيمحمّد صالح الح-2

.56، ص1999
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.)1(استثمار السّیرورات بشكل فعال كي تتحقّق التّعلّمات المطلوبة-

:شروط انجاز المشروع-2-5

یأتي المشروع نابعا من إرادة التّلمیذ وناتجا عن رغبته.-

المشروع ویتبنّاه وینجزه بالتّعاون مع أفراد مجموعة.یحدّد التّلمیذ -

یؤدّي المشروع إلى نتیجة مادیّة واضحة.-

 زدّد لانجاالمشروع تخطیطا محكما یأخذ بعین الاعتبار الزّمن المح زیتطلّب انجا-

والمراجعة الدّوریّة التّي تبیّن ما أنجز وتحدّد ما سینجزه.

یفضي إلى منتوج مادي كما یمكن أن یكون یمكن أن یكون المشروع عملا میدانیّا-

.)2(في شكل بحث أو دراسة

یمثّل التّعلیم بواسطة المشروع أهم الأسالیب التّعلیمیّة والتّربویّة، فهو أسلوب في تصویر 

العملیّة التّعلیمیّة التّعلّمیّة وتنظیمها وتقیّیمها، تتجلى أهمّیته في تنظیمه لهذه العملیّة في 

.)3(رتكز على التّجریبشاكلة مشروع ی

ویمیّز ویفضل هذا الأسلوب التّعلیمي عن غیره من حیث أنّه یعمل على:

وإعطاءوالمردودیّة الإنتاج/ یقوم على تحفیز التّلامیذ ودفعهم إلى العمل بهدف 1

معنى للتّعلّمات سواء التّكنولوجیّة أو المفاهیمیّة عبر الوضع داخل موقف المشكلة.

.)4(دوات الممكنةتدعیم تعلّمهم بالوسائل والأ/ یعمل على 2

.159اءات، صدّین هنى، مقاربة التّدریس بالكفخیر ال-1

.16، صربیّة والتّكوین، إنجاز المشروع،الوثیقة البیداغوجیةالجمهوریّة التّونسیّة، وزارة التّ -2

، تر: یوسف تیبس، المغرب، 33،عرؤى في الفكر التّربويمجلةلیم بالمشروع)،عروبرت وتالبوت، (الت-3

.110ص

.110صالمرجع نفسه، -4
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/ یعمل هذا الأسلوب على تكیّیف التّعلیم مع طبیعة التّلامیذ، ووضعیّتهم المتعلّمة 3

كما تعزز استقلالیّة التّلامیذ في العمل وتساهمهم في تكوینهم الخاص، والتّواصل بین جمیع 

مكوّنات المشروع وفعالیّة.

/ یساهم في تقدیم منهجیة حقیقة تمكّن المتعلّم من تعلّم منهجیّة معیّنة، ویجمع بین 4

.)1(المعرفة والمهارة

ن طرائق التّعلیم، تقوم من خلال ما ورد یتّضح لنا أنّ بیداغوجیة المشروع طریقة م

ته وتعزیزي تنمیّة قدراته ومهاراأساسا على انجاز التّلمیذ للمشاریع والأعمال، حیث تساهم ف

نه من ي روح الإبداع والابتكار في نفس التّلمیذ، وتمكّ أن تنمالثقّة في نفسه، إضافة إلى 

یف لمختلف مكتسباته.انجاز مشاریعه عن طریق توظ

:ةالمقاربة النصی-ثالثا

دا جدة في النّظام التّربوي، فهي رافتعتبر المقاربة النّصیّة من أهم المصطلحات المتوا

متعلّم من العربیة، حیث یمكن للالطّرق البیداغوجیة في تعلیم نشاطات اللّغةقویّا وإحدى

ممارسة كفاءته عن طریق تفعیل مكتسباته، وتقوم أساسا على دراسة نشاطات اللّغة انطلاقا 

من النّص، وجعله محورا رئیسیّا الذّي دور في فلكه تلك النّشاطات خدمة لملكة التّعبیر 

ى التّلمیذ.الكتابي والشّفوي لد

:تعریف المقاربة النّصیّة-3-1

هي لفظ مكوّن من مصطلحین ''المقاربة'' و''النّص''؛ تعني المقاربة النّصیّة في 

ا لأغراض بیداغوجییله مجموعة طرائق التّعامل مع النّص وتحل"تعلیمیّات اللّغة أنّها 

(بتصرّف).110، صالمرجع نفسه-1
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إلى بنیّاتها الفكریة واللّغویة النّص؛ ویعني هذا التّعریف أنّها طرائق وآلیّات تحلیل ")1(تعلیمیة

ة من المستوى الصّوتي والصّرفي والتّركیبي والدّلالي، وذلك مع مراعاة وفق المستویات اللّغوی

نطلاقا من جعل النّص محورا أساسیا لجمیع تعلیمات خصائص المادة التّعلیمیّة، وذلك ا

اطات اللّغة.ونش

تعلیمیّة تهتمّ بدراسة بنیّة النّص «أنّها كما تعرف أیضا من المنظور البیداغوجي 

ونظامه، إذ أنّ تعلیم اللّغة هو التّعامل معها من حیث هي خطاب او نصّ متكامل 

؛ ویعني هذا التّعامل مع شكل النّص أي مع نوعه ونمطه ومؤشّراته، وتحلیله )2(»الاجزاء...

ن الأنشطة.إلى عناصر وأجزاء مكوّنة له، ومراعاة الانسجام والاتّساق بی

إنّ تطبیق المقاربة النّصیّة تخدم وظیفتین تربویتین أساسیّتین:

: فبواسطة دراسة النّصوص، یقف المتعلّم بشكل ي والفهم/ وظیفة تتعلّق بالمتلق1

أفضل على مضامینها وقصدیة أصحابها، وفي مستوى أكثر تعریبا، ویدرك الآلیّات 

.)3(المتحكّمة في تعلّق البنیّات النّصیّة

: بمجرّد فهم المتعلّم للطّریقة التّي تتكوّن بها النّصوص بالإنتاج/ وظیفة تتعلّق 2

والمنطق الذّي یحكمها سیستثمرها في إعادة بناء النّصوص، خاصّة به تتضمّن عناصر 

الاتّساق والانسجام، وتتیح له تلقّي الموضوعات بشكلجیّد وإدراك التّرابط بین البنیّات الفرعیّة 

موضوعات، وذلك بوضع إنتاجفتكمن من الإنتاج، ثمّ البنیّة الكلیّة للنّص، أمّا قدرة للنّص

.269ص، 2006، مطبعة النّجاح الجدید، الدّار البیضاء: 1ط ،1المنهل التربوي، جیب،عبد الكریم غر -1

دّیوان ة، المن التّعلیم الثاّنوي العام والتكنولوجیا، وزارة التّربیة الوطنیالأولىمشروع الوثیقة المرافقة لمنهاج السّنة -2

.15ة، جانفي، صالوطني للمطبوعات المدرسی

رسالة لنیل ،دائيمقاربة بالكفاءات، دراسة تحلیلیّة نقدیّة لمناهج اللّغة العربیّة، للسّنة الأولى ابتالأزهر معامیر، -3

)ف)،(منشور(بتصر 82، ص2014/2015ورقلة: جامعة قاصدي مرباح، شهادة الماجستیر،
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مجمل للموضوع المبتكر مع الحرص على ترتیب عناصره ترتیبا منطقیّا سلیما، وعلى 

؛ ویعني هذا أنّ بمجرّد فهم المتعلّم لكیفیّة تكوّن )1(مطابقته للأنماط والنّماذج النّصیّة

النّصوص شبیهة لها.إنتاجیحكم اشتغالها، حیث یتمكّن استثمار ذلك في النّصوص الذّي 

:ة النّصیّةأساس المقارب-3-2

حوله جمیع النّشاطات اللّغویّة، فهو المنطلق یعدّ النّص المحور الأساسي الذّي تدور 

الأساسي في تحقیق كفاءاتها (فهم المنطوق والمكتوب والتّعبیر المنطوق والمكتوب)، 

فالمقاربة النّصیّة تقوم أساسا على ''التّماسك بین الجمل المكتوبة للنّص والسّیاق النّصي...'' 

غویّة، ویعتبر هو البنیّة الكبرى التّي تظهر أي النّص باعتباره المنطلق في تقدیم الأنشطةاللّ 

فیه كلّ المستویّات الصّوتیّة والصّرفیّة والتّركیبیّة والدّلالیّة، وهو بذلك یكون المحور الذّي 

تدور حوله جمیع الأنشطة اللّغویّة، وعلیه فهو الأساس في بناء الكفاءات المختلفة (القرائیّة، 

.)2(الكتابیّة، التّحلیلیّة)

:عناصر المقاربة النصیّة-3-3

یؤخذ بعین الاعتبار ثلاثة عناصر في المقاربة النّصیّة، وهي:

: تشمل هذه المرحلة على أسئلة حول النّص موجّه (فهم النّص)البناء الفكري)1

 نللتّلامیذ، تؤدّي إلى الإجابة عنها إلى فهم أفكار النّص وهي خطوة هامة وجزء لا یتجزء م

.)3(نشاط القراءة ودراسة النّص

.802، الشّركة الوطنیّة للنّشر والتّوزیع، الجزائر، ص1علي ابن هادیّة وآخرون، القاموس الجدید، ط-1

وفق النصوص المرجعیة و المناهج داغوجي لمرحلة التّعلیم الإبتدائيیثروبي، الدّلیلي البد صالح الحمحم-2

.123، صالرسمیة،دط،دار الهدى،عین ملیلة

، (المقاربة النّصیّة في كتاب اللّغة العربیّة، السّنة الثاّلثة من التّعلیم المتوسّط)، مجلّة الممارسّات يلیلى شریف-3

.48، ص2014، جامعة معمري، تیزي وزو: 25اللغویّة، ع
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یعدّ البناء الفنّي مرحلة ضروریّة من مراحل دراسة النّص الذّي یمكن :البناء الفني)2

.)1(اللّغويوالإبداعالتّلمیذ من تنمیّة ذوقه الفنّي واكتساب قدرة التّعبیر الجیّد 

ة المقرّرة أو ما یتعرّض التّلمیذ في هذا الجانب إلى القاعدة اللّغویّ :البناء اللّغوي)3

یعرف بالظّاهرة اللّغویّة، یقوم البناء اللّغوي على دعوة التّلمیذ إلى ملاحظة الاستعمالات 

اللّغویّة للقاعدة التّركیبیّة، وعلى مجموعة من الأسئلة مدعمة بالشّرح متبوعة بالقاعدة التّي

میذ أن یتوصّل إلیها عن یفترض من التّلللتّذكیر، وهي القاعدة التّيتضبط هذا الاستعمال

.)2(طریق الاستنتاجات

ففي هذه المرحلة یتمّ صیّاغة أسئلة تتناول فیها الظّواهر اللّغویّة المتواجدة في النّص، 

حیث تخدم الكفاءة التّي تفرض على التّلمیذ تحقیقها، وعلیه فإنّ النّص هو المنطلق في 

على المقاربة النّصیّة في تعلیم الاستعمالات والممارسّات اللغویّة، حیث أن الاعتماد 

اللّغویّة لها دور وأهمّیة كبیرة في تعلیم تلك النّشاطات باعتبارها تتّخذ النّص محورا النّشاطات

رئیسیّا لتعلیم جمیع نشاطات اللّغة.

:مستویّات المقاربة النّصیّة-3-4

:ویكون ذلك من خلال تعامل المتعلّم مع النّص، فإنّه یثري المستوى الدّلالي (الفكري))1

دة ذات دلالات، ویثري رصیده الفكري بالتّعرّف على مختلف قاموسه المعجمي بألفاظ جدی

، من خلال هذا نستنتج أنّ العلاقة الدّلالیّة التّي )3(مقوّمات النّص، بیئته، نمطه، خصائصه

تربط بین اللّفظ والمعنى هي التّي تجعل التّلمیذ یثري رصیده اللغوي بمفردات جدیدة ذات 

49، صفي كتاب الغة العربیة ، السنة الثالثة من التعلیم المتوسط) النصیةلیلى شریفي،( المقاربة-1

.49المرجع نفسه، ص -2

83، صة العربیّة للسّنة الأولى إبتدائي نقدیّة لمنهاج اللّغالمقاربة بالكفاءات، دراسة تحلیلیّةالأزهر معامیر، -3

(منشور).
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لمعطیّات ذلك النّص ص النّص عن طریق اكتشاف دلالة والاطّلاع على النّمط وخصائ

المدروس، ومدى اتّساقه وانسجامه.

یواصل المتعلّم دراسة للنّص من منطلق المقاربة النّصیّة، :المستوى اللّغوي)2

حسب والإملائیةویستخلص الظّواهر النّحویّة والصّرفیّة المدروس،فیتعرّض إلى روافد النّص 

؛ومن خلال هذا نستنتج أنّ )1(الأهداف المسطّرة في المنهاج بغیّة توظیفها كتابیّا ومخاطبة

الجملة، ویبیّن معناها یوضح الكلمة وموقعها في ة، فهو الذّيهمّ علوم العربیأالصّرف من 

ها، وبهذا یمكن المتعلّم بتوظیفها كتابیّا ومخاطبة.وطریقة نطق

لنّص الذّي انطلق منه المتعلّم وخصّه بالدّراسة والتّحلیل إنّ ا:المستوى البنائي)3

خاطب بها، متحصّل على ظواهر نحویّة جات ألفاظا جدیدة، قادرا على التداول والتمستخر 

وصرفیة وإملائیّة یضبط بها لسّانه وكتابته، فإنّ هذا كلّه شأنه أن یجعل المتعلّم قادرا على 

؛ فإنّ تحقیق هذا المستوى یجعل التّلمیذ )2(لمكتسبة سابقانصّ جدید مدمجا كلّ موارده اإنشاء

قادرا على نسج النّص على منوال النّص المدروس، باحترامه لخصائص مناسبّة لنمطه، 

وذلك باستخدام الظّواهر المدروسة سابقا بعدما قام بتحلیل واستخلاص أهمّ خصائصه.

)3(:خطوات المقاربة النّصیّة-3-5

عبارة عن الباب والمدخل للدّرس، وبقدر ما یكون التّمهید مشوّقا وجذّابا : وهو التّمهید)1

التّلامیذ إلیه فیبحثون عنه، ویجرون وراءه، وهي مرحلة الملاحظة، حیث یتمّ یلفت نظر

هو الخطوة الأولى والأساسیّة ه نموذجیّة فردیّة؛ وعلیه فالتمهید التّعرّف على النّص وقراءت

.83، صالازهر معامیر، المقاربة بالكفاءات-1

.83، صالمرجع نفسه-2

133، ص2006، دار النهضة العربیّة، بیروت: 1أنطوان طعمة وآخرون، تعلیمیّة اللّغة العربیّة، ط-3

(بتصرّف).
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للبحث عن محتوى الدّرس والهدف الذّي یسعى إلیه الدّرس من خلال یقوم بجذب التّلمیذ 

النّص.

قراءة النّص قراءة جهریّة متقنة، یظهر فیها النّبر بیقوم المدرس :قراءة النّص)2

وموسیقى الصّوت عند التّلفّظ بالكلمات التّي تحمل الحكم النّحوي لیفكّر الطّلاب عندها 

بسبب اختلاف الإیقاع في هذه الكلمات، وما فاعلیّة الحركات في أواخر الكلمات؛ إذن هذه 

نّ هذه الخطوة تتطلّب قراءة المدرس للنص أحیث الخطوة تعدّ الخطوة الثاّنیّة بعد التّمهید،

قراءة صحیحة وجهریة، وبذلك إعطاء النّطق الصّحیح للكلمات عن طریق مخارج الحروف 

والأصوات التي تحدث تنغیما وموسیقیّا، فكلّ كلمة یختلف نبرها عن الأخرى، وعلیه یكون 

الكلمات.الطّالب متحمّسا للبحث في الاختلاف الموجود في الحركات و 

یقرأ النص قراءة صحیحة، مع عنایّة المتعلّم بجودة الضّبط، وإخراج :قراءة التّلامیذ)3

بین كلمة وأخرى إلى الحروف من مخارجها لیتسنّى للحدیث الناقذ عبر اختلاف الضّبط

جوهر الدّرس، بعد قراءة المدرس للنّص قراءة متقنة من كل الوانب النّحویّة والصّرفیّة 

یبیّة والدّلالیّة، یأتي دور التّلمیذ في قراءة النّص مع معرفة كیفیّة إخراج الحروف من والتّرك

مخارجها الصّحیحة ومراعاة ضبط الكلمات.

عن طریق الأسئلة یناقش المدرس تلامیذه بموضوع النّص، :مناقشّة معاني النّص)4

إلى تنوّعها في التّراكیب، حیث یراعي فیها تضمّنها صورة القاعدة المستعملة فیها، بالإضافة 

من قراءة النّص والعنایة بالضّبط وإخراج الحروف من مخارجها تأتي دور مناقشة الإتمامبعد 

معاني النّص، بحیث یدفع بالتّلامیذ إلى استخراج أحكام قاعدة الدّرس.

یعمد المدرّس إلى الموازنة بین التّركیب أو المفردات :إدراك القاعدة النّحویّة)5

اللّغوي عن طریق المناقشّة المتبادلة بین المعلّم تشاف التّلامیذ الحكم المسیّر للاستعماللاك

والتّلامیذ عن أسباب ورود تلك الظّواهر اللّغویّة مثلا، أو عن عملها، وهكذا حتّى یتیسّر 
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عمل ة بالدّرس والخروج منها بالقاعدة بعد الحوار ومناقشة تّلامیذ اكتشاف الأحكام المتعلّقلل

الفعل اللّغوي.

بعد الوصول إلى الحكم یطلب المدرسّ من التّلامیذ إعطاء أمثلة :التّقویم التّكویني)6

ة، وهكذا یلاحظ المعلّم مدى استیعاب التّلامیذ للدّرس، وذلك المستوحیستعملون فیها القاعدة 

العملیّة هي عملیة تقویمیّة لمدى یعدّ التّقویم وسیلة هامة في العملیّة التّعلیمیة التّعلّمیة، فهذه 

استیعاب وفهم التّلامیذ للدّرس.

تقدّم التّلامیذ بعض التّدریبات حول ما تمّ تناوله من ظواهر :التّوظیف والتّطبیق)7

إدراك  نحویة تستهدف القدرة على استخدام القاعدة في التّعبیر استخداما صحیحا، ویتمّ 

ها استثمار المعارف عن طریق تقدیم التّطبیقات والتّمارین یتمّ فیالمرحلة التّعبیر، ففي هذه

بعد طرق الإنجاز والاستثمار الفعلي والواجبات عن طریق استخدام القاعدة المتوصّل إلیها 

في الدّرس وتطبیقها للإجابة عن الأسئلة التّي یصوغها للنّتائج التّي توصّل إلیها التّلامیذ

الأستاذ.

ة، ویتمّ لنّص من أجل تعلیم اللّغة العربیالنّصیّة على توظیف اتقوم المقاربة «

، وتعمل أیضا إنتاجهتقویمها عن طریق القراءة وفهم النّص وشرحه واستثماره وإعادة 

لامیذ، تتمثّل المهارة الأولى في الاستماع ة من الكفاءات والمهارات لدى التبتحقیق جمل

، لأنّ الإنتاجة، ومهارة التّحدّث والتّي تصنّف ضمن مهارة ي تعدّ من أهمّ الملكات اللّغویالتّ 

من نتاج جهده العقلي، ومهارة القراءة وذلك من  ریبوتعاأفكاره  إنتاجالمتحدّث یقوم بعملیّة 

ة، ومهارة الكتابة والتّي تعدّ من اللّغویخلال مطالعته للنّصوص حیث تنمّي لدیه الثّروة 
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لنّصیّة ؛ وعلیه فإنّ المقاربة ا)1(»ب المتعلّم مهارات الكتابةنتاجیّة، حیث یكتسالمهارات الإ 

ا، حیث یعتبر محور في عملیّة تعلّم جمیع أنشطة اللّغة العربیّة تتّخذ النّص محورا أساسی

وأساسا في تحقیق الكفاءة لدى التّلمیذ. 

:أثر المقاربة النّصیّة في عملیّة التّعلیم-3-6

عربیّة في ة المعتمدة في تعلیمیة اللّغة الأحد المقاربات البیداغوجینّصیّة تعتبر المقاربة ال

ط، كدعامة أساسیّة في تكوین الكفاءة اللّغویّة عند التّلمیذ، وتكمن أثرها مرحلة التّعلیم المتوس

  في:

المتعلّم في بناء المعارف بنفسه انطلاقا من عملیّتي السّماع والقراءة.إسهام-«

النّص دراسة شاملة في مجالاّت عدّة، المعجمیّة، التّركیبیة، تمكّنه من دراسة -

الدّلالیّة، التّذوّق.

تنمیّة المهارات الأساسیّة في التّعبیرین والتّواصل الشّفوي والكتابي، حیث یتمكّن -

من الإفصاح عن أفكاره وأرائه، ویتفاعل مع الآخرین بصورة إیجابیة، وتعزیز ثقة بنفسه.

النّصوص بمختلف أنواعها وضروبها، وتدریب المتعلّم إنتاجم من تمكّن المتعلّ -

.والإنتاجعلى تحلیل النّصوص وفهمه 

تكوین كفاءة لغویة عند المتعلّم وإثراء رصیده اللغوي والمعرفي.-

.)1(»یز الرّوح المشاركة والحوارز جعل المتعلم أساس العملیّة التّعلیمیّة وتع-

عربي، محمّد صلاح الدّین المجاور، تدریس اللّغة في المرحلة الثاّنویّة وتطبیقاته التّربویّة، دط، دار الفكر ال-1

  ف).(بتصر 300، ص2000القاهرة: 
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حیث أنّ المقاربة النّصیّة لها أثر كبیر في عملیّة التّعلیم،من خلال هذا یتّضح لنا 

ستهدف المتعلّم بالدّرجة الأولى، وذلك من خلال جعله أساس العملیّة التّعلیمیّة وتقویّة عدّة ت

واتّجاهات لدیه، وتكمن أهمّیتها في كونها تربط الفعل التّعلیمي بالنّص.میولات

:ا المقاربة النّصیّةمزای-3-7

تعدّ المقاربّة النّصیّة طریقة بیداغوجیّة حدیثة المعتمدة علیها لتعلیم أنشطة اللّغة العربیّة 

في مرحلة التّعلیم المتوسّط، وقد انفردت هذه الطّریقة بعدّة ممیّزات تمیّزها عن بقیّة الطّرق 

من بین هذه المزایّا نذكر:

اعتبار اللّغة وحدة متكاملة وعدم الفصل بین فروعها.-

تساعد المتعلّم على توظیف مكتسباته القبلیّة .-

تسمح بتنوّع أشكال التّعبیر التّي تقدّم للمتعلّمین، وذلك من خلال تتویج أنماط -

منطلقا لمختلف الأنشطة اللّغویّة.النّصوص التّي تكون

تجعل المتكلّم قادرا على الحكم في قدراته وإمكاناته اللّغویّة في حلّ المشكلات التّي -

یعرضها علیها النّص (اكتشاف المعاني ومدلولات المفردات في سیاقها الطّبیعي 

)2(وبیئتها الحقیقیة)

ط، الابتدائي، الدّیوان الوطني للمطبوعات المدرسیّة، دوزارة التّكوین الوطنیة، منهاج السّنة الثاّلثة من التّعلیم-1

(بتصرف).10، ص2011الجزائر: 

.124، صللتّعلیم الابتدائيمحمّد صالح الحثروبي، الدّلیل البیداغوجي -2
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.)1(تسمح للمتعلّمین باكتساب الممارسة اللّغویّة الفعلیّة ببعدها اللّغوي والكتابي-

ة، لها دور في عملیّة التّعلیمیّة التعلّمیإذن هذه من أهمّ المزایّا للمقاربة النّصّیة في

و  تعلیمیّة جمیع أنشطة اللّغة العربیّة، حیث تسمح وتساعد المتعلّم في تفعیل مكتسباته، 

ات المعتمدة في تحقیق الكفاءة لدى المتعلّم وتعدّ أیضا ه من اللّغة، فهي أحد البیداغوجیتقریب

همّ الاختیّارات المنهجیّة والمعرفیّة للتّدریس بواسطة الكفاءات.أ من

الثاّلثة من التّعلیم المتوسّط، الدّیوان الوطني للمطبوعات المدرسیّة، ارة التّربیّة الوطنیّة، مناهج السّنةز و  -1

.14، ص2014جوان



الدراسة المیدانیة
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إنّ اهتمامنا بواقع تدریس اللّغة العربیّة في ضوء المناهج الحدیثة وبالتّحدید في الطّور 

المتوسّط، وذلك من وجهة نظر اللّسانیّات التّعلیمیّة، والهدف من ذلك معرفة دور المقاربة 

من الضّروري القیّام ، فقد تبیّن لنا أنّه لمیذالمكتسبات التّعلیمیّة لدى التتفعیلالنّصیّة في 

ن خلاله الحصول على ان نتوخّى ماستبیإجراءلموضوع بحثنا عن طریق بمسح ولو جزئي

ة تساعدنا على معرفة دور المقاربة النّصیّة في تفعیل المكتسبات والمعارف معلومات كافی

الكشف عن أهمّ الصّعوبات التي یواجهها الأستاذ والتّلامیذ في تطبیق لدى التّلمیذ، وكذا

المنتقاة.، من خلال آراء ومواقف العیّنة الإستراتیجیةوالالتزام بهذه 

:انالاستبی-1

ة لمیذ، فإنّه للكشف عن دور المقاربیس علاقة تفاعل بین الأستاذ والتكان التّدر لمّا

انین، الأوّل موجّه إلى یذ، فقد اقتضى الحال إجراء استبیلمالنّصیّة في تفعیل مكتسبات الت

أساتذة اللّغة العربیّة في التّعلیم المتوسّط، والثاّني إلى التلامیذ في الطّور المتوسّط، وقد أخذنا 

أبداها الأساتذة والتّلامیذ، وذلك لما لهذه الآراء من أهمّیة بالغة بعین الاعتبار كلّ الآراء التّي 

علما أنّ هذه العیّنة تمثّل في رأینا طرفا رئیسیّا في العملیّة  ؛ة إلى موضوع دراستنابالنّسب

التعلیمیّة.

ة، وذلك لأنّ عیّنتنا تتكوّن من فئتین ن بالحاسوب وباللّغة العربیلقد طبعنا الاستمارتی

ن من الأسئلة:یتستخدمان اللّغة العربیّة فقط، ولقد احتوت الاستمارتان على نوع

أي المستوجب مجبر على الإجابة یمكن أن نطلق علیها أسئلة مغلقة؛سئلة/ أ1

بـ''نعم'' أو ''لا''، فهو لا یتمكّن من الخروج عن الموضوع أو تقدیم إجابات موسّعة،  فهو ما 

سیساعدنا على القیّام بعملیّة الفرز وتحلیل الإجابات دون أيّ عائق.
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داء الرّأي بوفیها تتاح للمستجوب فرصة إ/ أسئلة یمكن تسمیّتها أسئلة مفتوحة، 2

الشّخصي بتوسّع، وهو ما یسمح لنا بجمع معلومات إضافیّة قد تفیدنا في بحثنا.

:العیّنة-2

:ان خاص بالأساتذةاستبی-2-1

ن المتوسّط، حیث قمنا بتوزیع ثلاثیان إلى أساتذة اللّغة العربیّة للطّورلقد وجّه الاستبی

) استبیانا، فمنهم ستّة 25ن (وعشریالإناث والذّكور، وجمعنا منها خمسة) استبیّانا بین 30(

) من %76أي بنسبة ( ؛) أستاذة19)، وتسعة عشر (%24) أي بنسبة (06(أساتذة ذكور

تتراوح بین أربعة إلى ن للخبرة،كلّهم یعملون بصفة دائمة، ومكتسبو مجموع أفراد العیّنة، و 

فكلّهم حاملون لشهادة اللّیسانس؛ تخصص أدب التّعلیمين سنة، أمّا مستواهم خمسة وعشری

.)%64(بلغت حیث عربي ولسانیات؛ إلا أن نسبة المتخصصین أدب عربي كانت الأكبر؛

تّلامیذ:استبیّان خاص بال-2-2

) تلمیذ في الطّور المتوسّط توزّعوا بین الذّكور 100(لقد وجّه الاستبیان إلى حوالي مئة

حیث تقدّر نسبة الإناث أكبر؛)، إلاّ أنّ 85(منها خمسة وثمانینوالإناث، وجمعنا

).%32,94) والذّكور بنسبة (%67,05بـ(

لایة على كل أقسام التّعلیم المتوسّط المتواجدة بو كما كان من الصّعب القیام بدراسة

، لأنّ مجتمع البحث كبیر، وجب اختیّار بعض المتوسّطاتبجایة، بواسطة المسح الشّامل

القاید، ): متوسّطة ''لونیس مقران'' ذراع04ة (علإجراء الدّراسة فیها، والتّي عددها أرب

طة ''إغیل أحمد بخراطة''، متوسطة ''فلكاي حسین بأوقاس''، متوست هید تحیا''الشمتوسّطة 

.اً ببجایة'' ومنها استخرجنا عینة بحثنا، أساتذة وتلامیذ ةوق القدیمأوعز 
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نظرا للعدد المحدود من أفراد العیّنة الذّین أجابوا عن هذین الاستبیّانین نعتقد أنّه لیس 

مكتسبات التعلیمیّة لدى الوصف وتحدید دور وأهمّیة المقاربة النّصیّة في تفعیل بإمكاننا

لت شمالتّلمیذ، كما تقتضیه إشكالیّة البحث، إذ لا شكّ فیه أنّ النّتائج ستكون جزئیّة لكونها 

عددا محدودا من الأساتذة والتّلامیذ المتواجدین بالتّعلیم المتوسّط.

لمتوسّطات المتواجدة بولایة بتنا كبیرة في أن تشمل الدّراسة المیدانیة كلّ اوكم كانت رغ

نجاز مثل هذه الدّراسة، والتّي أجبرتنا على ه إضافة إلى ضیق الوقت المحدّد لإة، إلاّ أنّ بجای

لاستبیّانات إلى بعض أفراد لیعنا ز أثناء تو فقد كانت هناك أكثر من حجرة عثرةتحدید العیّنة، 

العیّنة (خاصّة التّلامیذ)، ورغم قیّامنا شخصیّا بتسلیمها إلى المبحوثین، وإفادتهم 

لهم الحرّیة التّامة، المیدانیّة، ورغم أنّنا تركنابالتّوضیحات والمبرّرات الأساسیّة لهذه الدّراسة

ووقتا كافیّا للإجابة، إلاّ أننا لم نتمكّن في النّهایة إلاّ استرجاع عدد محدود من الاستمارات 

عنها.المجاب

كما لاحظنا أنّ بعض أفراد العیّنة المستجوبین قد التزموا جانب الحذر أثناء إجاباتهم 

أمّا الاستبیانات الموجّهة للتّلامیذ فهناك عن الاستبیّان، واعتنوا فقط بالأسئلة التّي تناسبهم، 

دّ، فأجاب عن كلّ الأسئلة، وهناك من نظر إلیه بعین مستهزئة فردّها بمنطق الجأخذهمن 

  ارغة.ف
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:الأسئلة-3

لقد صنّفت الأسئلة إلى ثمانیّة محاور أساسیّة، وهي :أسئلة موجهة للأساتذة-3-1

كالتّالي:

، فالسّؤال الأوّل متعلّق المستجوبین: محتواه یسمح لنا بتحدید ملامح 4إلى  1من 

ها ) فتهدف إلى التّعرّف على الشهادة المتحصّلة علی4، 3، 2بالجنس، أمّا الأسئلة (

نّ هذه المعطیّات الأساسیّة في أوالمستوى العلمي والتّخصّص والخبرة في التّدریس، ذلك 

البحث.

إذا كان المحتوى المقرّر للأنشطة اللّغویّة في مرحلة یهدف إلى):6، 5السّؤال رقم (

آداء بمعرفة إذا كانت ملائمة لمستوى المتعلّم ومیولاته، ومعرفة المتوسّط، والذّي سیسمح لنا 

الأساتذة حول عدد الحصص المخصّصة لدراسة كلّ نشاط تعلیمي.

رأیه عن لإبداء): هو سؤال مفتوح، حیث تركنا مجال للمستجوبین 7السّؤال رقم (

الصّعوبات التّي تكمن في تعلّم اللّغة العربیة لدى المتعلّم.

ة الفصحى أثناء إلقاء إذا كان الأستاذ یستعمل اللّغ): یهدف إلى بیّان ما8السّؤال رقم (

للتّلامیذ.وتقدیم وشرح الدّرس

): تهدف إلى معرفة مدى استیعاب المتعلّم وفهم للنّصوص وفق 11، 9السّؤال رقم (

النّصوص إذا كانتما متطلّبات المقاربة النّصیّة والنصوص التّي یمیل إلیها، وكذا معرفة 

المتعلّم، وإذا كانت تعتمد على نمط المبرمجة في مرحلة المتوسّط تتناسب مع قدرات وفكر

معیّن.
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إذا كان التّقویم جزء من عملیّة بناء المعارف ما ): یهدف إلى معرفة 12السّؤال رقم (

لدى المتعلّم، حیث یعتبر الرّكیزة الأساسیّة في تكوین قدرات المتعلّم وتوظیفها بشكل سلیم 

واكتساب مادة معرفیّة.

لى بیّان أهمّیة بیداغوجیة المقاربة بالكفاءات في ): یهدف إ13.14السؤال رقم (

اكتساب المعرفة بنفسه، اتیجیّة تربویّة تساعد المتعلّم في التّدریس باعتبارها منهجیة واستر 

.وتحسین مستواه، وجعله عنصرا أساسیّا في عملیّة التّعلیم

المشروع في ): یهدف إلى بیّان مدى الاعتماد على بیداغوجیّة 15،16السّؤال رقم (

الطّور المتوسّط والاعتماد علیه في إعداد المشاریع واكتساب المادة المعرفیّة لدى المتعلّم.

): یهدف إلى بیّان إذا كان محتوى الكتاب یساهم في تنمیّة الكفاءات 17السّؤال رقم (

بتلك اللّغویة لدى المتعلّم ومدى استفادة المتعلّم من أجل اكتساب المعرفة، فالاستیعاب 

المحتویّات.

لتلامیذأسئلة موجهة ل-3-2

:أساسیّة، وهي كالتّاليوقد صنفناها إلى سبعة محاور

هي خاصّة ببیانات شخصیّة إذ تسمح لنا بتحدید الجنس، وكذلك ):3، 1السؤال (

معرفة مكان إقامة المتعلّم ومقرّ تواجد متوسّطة، وهذه البیانات مهمّة جدّا في بحثنا.

بفضل هذا السؤال نتمكّن من معرفة إذا كان التلمیذ یستعمل ویتكلّم اللّغة ):4السّؤال (

العربیّة الفصحى في المدرسة.

اللّغة العربیّة.أنشطة): بها نتمكّن من معرفة مدى تفاعل المتعلّم مع 5السؤال رقم (
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ة التّي یتبعها ): یهدف إلى بیان مدى استفادة المتعلّم من الطّریق7، 6(رقم السؤال 

الأستاذ في إلقاء دروسه ومساعدته في فهم الدّرس، وكذلك معرفة الأسلوب الذّي یستخدمه 

ویعتمد علیه في إلقاء الدّرس.

م من الفهم صّعوبات التّي تواجه وتمنع المتعلّ ): یهدف إلى معرفة ال9، 8السّؤال رقم (

تواجهه في فهم النّصوص المبرمجة في الجیّد لمادة اللّغة العربیّة، كذلك الصّعوبات التّي

مستواه.

): یهدف إلى معرفة إذا كان المتعلّم یقوم بمشاریع خاصّة 11،12، 10السّؤال رقم (

باللّغة العربیّة وكیفیّة إعدادها في القسم، جماعیّة أو فردیّة ومدى مساعدة تلك المشاریع في 

اكتساب المادة المعرفیّة.

المتعلّم حول المواضیع هذا السؤال نتمكّن من معرفة رأي): بفضل 13السّؤال رقم (

ع التّي یرید أن تكون واردة فیه مستقبلا.یوإبداء رأیه في المواض،ابها الكتلفالتّي أغ

إذا كانت النّصوص المبرمجة في مستوى ما ): تهدف إلى معرفة 14،15السّؤال رقم (

النّصوص التّي تشهد اهتماما كبیرا لدى ضمن میولاته وحاجاته، وكذلك معرفة أهمّ و التّلمیذ 

المتعلّم.

؛ قمنا بعملیّة عناها على الأساتذة والتّلامیذز : بعد استرجاع الاستبیانات التّي و الفرز-4

جابات على كلّ سؤال ثمّ تحویل المجموع إلى نسبة حیث قمنا بإحصاء عدد الإالفرز یدویّا؛

.مئویّة
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:النّتائج الجزئیّة-5

: یمكن تقدیمها على شكل التّالي، النّتائج الخاصّة بالاستبیّان الموجّه للأساتذة-5-1

أفراد العیّنة، وتتبع النّتائج  لإجاباتكل السّؤال یتضمّن على النتائج وفق النّسب المئویّة تبعا 

.بالتّحلیل

ط حلة المتوسّ هل ترى أنّ المحتوى المقرّر للأنشطة اللّغویّة في مر ):5السؤال رقم (

لمستوى المتعلّم ومیولاته؟ملائمة 

النّسبة المئویّةالتّكرار/ العیّنةالاحتمالات

%1560نعم

%0000لا

%1040إلى حدّ ما

%25100المجموع

معرفة مدى مناسبة محتوى مقرّر الانشطة اللّغویّة  
.لمستوى المتعلّم ومیولاتھ

نعم

لا 

إلى حدّ ما
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:قراءة وتعلیق

) من الأساتذة یرون %60من خلال نتائج الجدول والدائرة النّسبیّة یتبیّن لنا أنّ نسبة (

أنّ المحتوى المقرّر للأنشطة اللّغویّة في مرحلة المتوسط ملائمة لمستوى ومیولات المتعلّم، 

وذلك أنّ المتعلّم یستوعب ویتقبّل كلّ تلك الأنشطة ویمیل إلیها باعتبارها أنشطة تمكّنه من 

یستقیم الكلام نطقا وكتابة، في  هابروریّة لتنمیّة قدراته اللّغویّة، فاكتساب الملكة اللّغویّة الضّ 

) إجابة الأساتذة بـ''إلى حدّ %40)، وتمثّل نسبة (%00جابة بـ''لا'' منعدمة (حین تكمن الإ

نّ الأنشطة اللّغویة المقرّرة في مرحلة المتوسّط ملائمة لمستوى المتعلّم أما'' حیث یرون 

ل إلى نشاط معیّن وینفر من نجد بعض التّلامیذ یمیكما قدوضمن میولاته إلى حدّ ما، 

نشطة التّلامیذ لا یقبلون على نشاط النحو، كما یقبلون على باقي الأبعض آخر، مثلا نجد 

إلى تعقید القواعد وصعوبات المادة، حیث تفوق مستواهم.وذلك قد یعود 

: هل تعتقدون أن عدد الحصص المخصّصة لكلّ نشاط تعلیمي كافیّة )6السؤال رقم (

بالغرض؟لكي یوفي 

النّسبة المئویّةالتّكرارالإحتمالات/ العیّنة

%0936كافیّة

%1144غیر كافیّة

%0520مقبولة

%25100المجموع
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:قراءة وتعلیق

باین في الآراء حول ما إذا كان عدد الحصص یظهر الجدول والدّائرة النّسبیّة أعلاه التّ 

مع  ویّة واكتساب معارف لدى التّلمیذ؛بتحقیق الملكة اللّغالمبرمجة لكلّ نشاط تعلیمي كفیلا 

) من %36العلم أنّ الحجم السّاعي لكلّ نشاط ساعة واحدة أسبوعیّا، والملاحظ أنّ نسبة (

الأساتذة یرون أنّ الوقت المخصّص لكلّ نشاط كافي ومناسب ولا إشكال فیه، أمّا نسبة 

نشاط في ساعة واحدة أسبوعیّا لا تكفي المحدّد لكلّ نّ ضیق الوقتأ) یؤكّدون %44(

، لذلك لا بدّ من لتحقیق أهداف التّعلیم لأيّ نشاط تعلیمي، واستیعاب التّلمیذ لذلك النّشاط

یتمكّن التّلمیذ من استیعاب المادة، في حین نسبة  ىالتّضعیف من الحجم السّاعي حتّ 

 استیعاب تلك ور التّلمیذ ) یرون أنّ الوقت المخصّص لكلّ نشاط  مقبول وعلى مقد20%(

.الأنشطة اللّغویّة ما علیه إلاّ التّركیز الجیّد والفهم

: فیما تكمن صعوبات تعلّم اللّغة العربیّة؟)7السؤال رقم (

السّؤال نستنتج أنّ  من خلال الإجابات والاقتراحات للأساتذة في إجابة على هذا

ط تكمن في:في الطور المتوسالصعوبات في تعلّم اللّغة العربیّة وبالتّحدید 

نقص في الرّصید اللّغوي لدى المتعلّمین.-

مي معرفة إذا كان عدد الحصص المخصصة لكل نشاط تعلی
كافیّة لكي یوفي بالغرض

كافیّة

غیر كفیّة

مقبولة
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نقص المطالعة وصعوبة النّحو وبلاغتها.-

تها وغزارة مضامینها.في تشیعا-

ضعف المعارف القاعدیّة لدى التّلمیذ.-

: هل تستعمل اللّغة الفصحى أثناء الشّرح؟)8السّؤال رقم (

النّسبة المئویّةالتّكرارالإحتمالات/ العیّنة

%1972نعم

%0624لا

%25100المجموع

:ة وتعلیقءقرا

) من أساتذة %72ائرة النّسبیّة أعلاه أنّ نسبة (تظهر الإحصائیات في هذا الجدول والد

اللّغة العربیّة یؤكّدون على استعمالهم للّغة الفصحى أثناء الشّرح، ویؤكّدون على ضرورة 

غة العربیّة أستاذ الل نّه حقّاأأثناء الدّرس لأنّ على الأستاذ أن یبرهن ب وتوظیفهااستعمالها 

) لا یستهلون اللّغة العربیّة الفصحى أثناء %24أنّ نسبة (باعتبارها لغة تعلیمیة، في حین 

اء الشّرحمعرفة إذا كان المعلّم یستعمل اللغّة الفصحى أثن

نعم

لا
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ة الفصحى أو مضطرّون اللّجوء إلیها قصد شرحشرح الدّرس، یعانون نقص في العربیّ 

مصطلح معیّن.

في فهم بعض المصطلحات باللّغة : لأن المتعلّم قد یقع في بعض الصّعوبات علیلالتّ 

و حتى الفصحى لذلك یضطر الأستاذ إلى الاستعانة باللّغة العربیّة العامّیة أو الأمازیغیّة 

من أجل الفهم، وتقریب المفاهیم إلى التّلمیذ، وخاصة أنّ اللّغة الفصحى تعتبر لغة الاجنبیة 

نّسبة إلیهم (التّلامیذ).ثانیّة بال

صیّة تساعد طلبات المقاربة النالنّصوص وفق متهل منهجیّة تحلیل:)09السؤال رقم (

المتعلّم على فهم النّصوص وتحلیلها؟

النّسبة المئویّةالتّكرار/ العیّنةالاحتمالات

%1768نعم

%0000لا

%0832إلى حدّ ما

%25100المجموع

المقاربة  معرفة إذا كانت منھجیّة تحلیل النّصوص وفق متطلبّات
االنّصیّة تساعد المتعلّم على فھم النّصوص وتحلیلھ

نعم

لا 

إلى حدّ ما
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:وتعلیققراءة 

ساتذة تكمن من خلال الجدول والدّائرة النّسبیّة أعلاه یتّضح لنا أنّ أغلبیّة إجابات الأ

النّصوص وفق متطلّبات )، وذلك أنّ منهجیّة تحلیل%68بـ''نعم''، حیث تقدّر نسبتهم (

النّصوص، حیث تمكّنه على بدرجة كبیرة على فهم وتحلیلالمقاربة النّصیّة تساعد التّلمیذ 

مات النّص (النّوع، التّعرف على محتویاتها وقصدیّة أصحابها والتّعرف على مختلف مقو 

النّمط، الخصائص)، وجعل المتعلّم قادرا على تحلیل معطیّات النّص وتفكیكه إلى عناصر 

ر نسبة إجابات ''إلى وأفكار رئیسیّة، واستخلاص الظّواهر النّحویّة والصّرفیّة للنّص، بینما تقدّ 

نّ تحلیل النّصوص وفق متطلّبات تلك المقاربة تساعد إلى حدّ ما أ) ذلك %32حدّ ما'' (

، حیث یلقي في بعض الأحیان صعوبات في تحلیل المتعلّم على فهم وتحلیل النّصوص

النّصوص بسهولة.

لقدرات تتناسب مع ا: هل النّصوص المبرمجة في مرحلة المتوسط )10السّؤال رقم (

وحاجات المتعلّم؟العقلیّة والفكریة

النّسبة المئویّةالتّكرار/ العیّنةالاحتمالات

%1560نعم

%0312  لا

%0728إلى حدّ ما

%25100المجموع
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:قراءة وتعلیق

من خلال بیانات الجدول والدّائرة النّسبیّة أعلاه یتّضح لنا أنّ معظم الأساتذة یرون أنّ 

النّصوص المبرمجة في مرحلة المتوسّط تتناسب مع القدرات العقلیّة الفكریّة وحاجات المتعلّم، 

یستوعب تلك النّصوص، وضمن ، وذلك أنّ الفكر والعقل المتعلم )%60وتقدّر نسبتهم بـ(

بعد حدّ مع التّفكیر حاجاته، حیث تقرّبه من الواقع وتتلاقى مع حیّاته الیومیّة ومناسبة إلى أ

)%12وعقل المتعلّم، كما تعكس الجانب الاجتماعي والثقّافي للمتعلّم، في حین مثّلت نسبة (

إجابات بـ''لا'' أي أنّ النّصوص المبرمجة في مرحلة المتوسّط لا تتناسب مع القدرات العقلیّة 

لصعوباتها، حیث أنّ بعض النّصوص الشعریة المبرمجة في والفكریّة للمتعلّم، وهذا نظر 

واه تتعدى مستواه وقدراته الفكریّة والعقلیّة، كما أنّها لیست ضمن حاجاته، لأنّها لا تتناول مست

) إجابات ''إلى حدّ ما'' أي أنّ %28موضوعات ضمن میولات واهتمام المتعلّم، وتمثل نسبة (

تلك النّصوص تتناسب إلى حدّ ما مع قدرات الفكریّة والعقلیّة وحاجات المتعلّم.

ط مع معرفة مدى تناسب النّصوص المبرمجة في المتوسّ 
القدرات العقلیّة والفكریّة وحاجات المتعلّم

نعم

لا 

إلى حدّ ما



الثاّني:                                                                                  الدّراسة المیدانیةّالفصل 

73

المدرسي تعتمد على نمط معیّن؟: هل النّصوص المقرّرة في الكتاب)11رقم ( السّؤال

النّسبة المئویّةالتّكرار/ العیّنةالاحتمالات

%0000نعم

%2496لا

%0104إلى حدّ ما

%25100المجموع

:قراءة وتعلیق

یؤكّدون أنّ النّصوص یتبیّن من خلال الجدول والدّائرة النّسبیّة أنّ أغلبیّة الأساتذة 

نمطین أو أكثر، حیث د على نمط معیّن بل تتعدّاه إلى المقرّرة في الكتاب المدرسي لا تعتم

) أي أكثر من النّصف، وهذا راجع إلى تداخل الأنماط وتعدّدها %96قدّرت هذه النّسبة بـ(

...إلخ، لإخبارفي نصّ واحد، وقد نجد في النّص الواحد تتدخّل فیه أنماط الوصف، الحوار، ا

)، وهذه النّسبة تكمن في بعض %4في حین نسبة الذّین أجابوا بـ(إلى حدّ ما) تقدّر بـ(

تمد على معرفة إذا كانت النّصوص المقرّرة في الكتاب المدرسي تع
نمط معیّن

نعم

لا 

إلى حدّ ما
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ة في الكتاب المدرسي على نمط الأساتذة، وهي نسبة ضعیفة للّذین یقرّون أنّ النّصوص مقرّر 

ى نمط بـ''نعم'' بحیث نفوا اعتماد النّصوص عل، في حین تنعدم النّسبة الذّین أجابوا معین

معیّن.

: هل التّقویم جزء من عملیّة بناء المعارف؟)12السّؤال رقم (

النّسبة المئویّةالتّكرار/ العیّنةالاحتمالات

%2184نعم

%0104لا

%0312إلى حدّ ما

%25100المجموع

معرفة إذا كان التّقویم جزء من عملیّة بناء المعارف

نعم

لا 

إلى حدّ ما
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:قراءة وتعلیق

الأساتذة یرون أنّ یتبیّن من خلال الجدول والدّائرة النّسبیّة أعلاه أنّ معظم المستجوبین 

التّقویم جزء من عملیّة بناء المعارف وعملیّة مسایرة لمرحلة التّعلیم المتوسّط، وقدرت نسبتهم 

ل ) وهذا یعني أنّ التّقویم یساعد المتعلّم في اكتساب وبناء معارفه، وذلك من خلا%84بـ(

بتعلّم المعلّم عف والقوة ضانجاز واجباته التّكوینیّة ومشاركته في القسم من اجل تحدید نقاط ال

، حیث یمكّنه هذا من اكتساب كفاءة وبناء معارفه بنفسه في م كلّ تلمیذومعرفة مستوى تقدّ 

بأنّ التّقویم لیس بـ''لا'' أنّهم أقرّواالإجابات)%4ظلّ عملیّة تعلیمیة التّعلّمیّة، وتمثّل بنسبة (

جزء من عملیّة بناء المعارف لدى التّلمیذ، وكانت حجّتهم على ذلك أنّ التّقویم لیس واضح 

أي أنّ التّقویم یساهم إلى حدّ ) للّذین أجابوا ''إلى حدّ ما''%12المعالم، في حین تقدّر نسبة (

ما في بناء معارف لدى التّلمیذ.

بالكفاءات مناسبة لتدریس أنشطة اللّغة العربیّة؟: هل المقاربة)13السّؤال رقم (

النّسبة المئویّةالتّكرار/ العیّنةالاحتمالات

%2392نعم

%0208  لا

%25100المجموع
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:قراءة وتعلیق

) یرون أنّ المقاربة بالكفاءات %92نلاحظ من خلال الجدول والدّائرة النّسبیّة أنّ نسبة (

اللّغة العربیّة، ذلك أنّها تقرّب المتعلّم من الواقع وتجعله یطبّق مناسبة لتدریس أنشطة 

رفه بنفسه في اأساسیّا في بناء مع افي حیّاته الیومیّة، وجعل المتعلّم محور ویوظّف ما تعلّمه

)%8العملیّة التّعلیمیّة التّعلمیة، وما على الأساتذة إلا التّوجیه، بالمقارنة نجد أنّ نسبة (

البیداغوجیّة لیست مناسبة لتدریس أنشطة اللّغة العربیّة، ذلك أنّها مقتصرة فقط  یرون أن هذه

بالواقع بصلة إلاّ نادرا.في القسم لا تمدّ 

: هل ترى أنّ تحصیل التّلامیذ قد تحسّن بفعل التّدریس بالمقاربة )14السّؤال رقم (

بالكفاءات؟

النّسبة المئویّةالتّكرار/ العیّنةالاحتمالات

%1248نعم

%0312لا

%1040إلى حدّ ما

%25100المجموع

دریس معرفة إذا كانت بیداغوجیّة المقاربة بالكفاءات مناسبة لت
أنشطة اللّغة العربیّة

نعم

لا
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:قراءة وتعلیق

) تتمثّل في إجابات %48من خلال الجدول والدّائرة النّسبیّة أعلاه یتبیّن لنا أنّ نسبة (

نّ تحصیل التّلامیذ تحسّن بفعل التّدریس بالمقاربة بالكفاءات، وذلك أنّ أالأساتذة الذّین یرون 

التّدریس بفعل هذه المقاربة تساهم في إعداد المتعلّم وتزویده بكفاءات ومعارف تسمح له 

وتوظیف واستغلال معارفه في حلّ إشكالیّات مختلفة، بینما نجد بمواجهة مختلف الوضعیّات 

في تحسین المستوى  نّ المقاربة بالكفاءات لم تساهمأون على ذلك ) لا یوافق%12نجد نسبة (

عوبات أثناء تحضیرهم لواجباتهم، للتّلمیذ، ذلك أنّ بعض التّلامیذ تواجههم الصّ التّحصیلي

خوّة أو اللّجوء إلى یجعلهم یطلبون المساعدة من الزّملاء أو الألنقص المعارف لدیهم ممّا

) للذّین أجابوا ''إلى حدّ ما'' ذلك أنّ التّدریس %40قدّر نسبة (الأنترنیت ودروس الدّعم، وت

بفعل هذه المقاربة حسنت إلى حدّ ما في تحصیل التّلامیذ واكتسابه لمعارف والخبرات 

التّعلیمیّة.

لتّدریس معرفة إذا كان التّحصیل اللغّوي قد تحسن بفعل ا
.بالمقاربة بالكفاءات

نعم

لا 

إلى حدّ ما
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 ؟یع التّلامیذ إلى أفواج في إعداد المشروعز : هل تعتمد على طریقة تو )15السّؤال رقم (

النّسبة المئویّةالتّكرارالاحتمالات/ العیّنة

%1872نعم

%0000لا

%0728إلى حدّ ما

%25100المجموع

:قراءة وتعلیق

على طریقة  لنّسبیّة أعلاه أنّ معظم الأساتذ یعتمدون یظهر من خلال الجدول والدّائرة ا

توزیع التّلامیذ إلى أفواج أثناء إعداد المشاریع، حیث وصلت نسبة إجاباتهم بـ''نعم'' إلى 

الفروق  )، وذلك من أجل تنمیّة كفاءات التّلامیذ وانسجامهم اجتماعیّا والقضاء على72%(

التّعلیمیّة ریقة التّي تساعد التّلمیذ في اكتساب الكفاءات والمعارفالفردیّة فیما بینهم، فهي ط

كانت ) منعدمة للّذین %00وجعله عنصر فعّالا في عملیّة التعلیم، في حین نجد نسبة (

لى أفواج معرفة إذا كان الأستاذ یعتمد على طریقة توزیع التّلامیذ إ

.في إعداد المشروع

نعم

لا

إلى حدّ ما
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) تمثّل أساتذة الذّین أحیّانا ما یعتمدون على طریقة توزیع %28إجابتهم بـ''لا''، أمّا نسبة (

التّلامیذ إلى أفواج في إعداد المشروع. 

معرفیة تساعد المتعلّم في اكتساب المادة الهل بیداغوجیّة المشروع:)16السّؤل رقم(

بشكل سلیم؟

النّسبة المئویّةالتّكرارالاحتمالات/ العیّنة

%1352نعم

%0312لا

%0936إلى حدّ ما

%25100المجموع

تساب معرفة إذا كانت بیداغوجیة المشروع تساعد المتعلّم في اك

.المادة العربیّة بشكل سلیم

نعم

لا 

إلى حدّ ما
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:قراءة وتعلیق

من خلال بیانات الجدول والدّائرة النّسبیّة أعلاه تبیّن لنا أنّ أغلبیّة الأساتذة یؤكّدون 

بیداغوجیّة المشروع تساعد المتعلّم في اكتساب المادة المعرفیة، حیث تقدّر نسبتهم على أنّ 

ى ) باعتبارها أحد الأسالیب البیداغوجیة التّي تسهّل بشكل أفضل اكتساب التّعلّم لد%52بـ(

كتساب مادة مكتسباته واتوظیف له فرص على التّلمیذ، ذلك أنّها تشجّعه على الابتكار وتتیح

، وذلك عن طریق البحث والاستكشاف والتّجربة، في حین نجد نسبة معرفیّة وكفاءات جدیدة

) تمثّل الإجابات للّذین یقرّون بأنّ هذه البیداغوجیّة لا تساعد المتعلّم في اكتساب 12%(

جابوا بـ''إلى حدّ ما'' أي أ) من الذّین %36نسبة (دة المعرفیة بشكل سلیم، في حین نجد الما

أنّ هذه البیداغوجیّة تساعد المتعلّم في اكتساب المادة المعرفیّة بشكل سلیم.

ساهم في تنمیّة الكفاءة اللّغویّة لدى المتعلّم؟هل محتوى الكتاب ی:)17السّؤال رقم (

النّسبة المئویّةالتّكرارالعیّنةالاحتمالات/ 

%1040نعم

%0312  لا

%1248إلى حدّ ما

%25100المجموع
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:قراءة وتعلیق

بیّة أعلاه التبّاین في الآراء، حیث كانت الإجابة متفاوتة بین یظهر الجدول والدّائرة النّس

) ذلك أنّ تلك المحتویّات %40بـ''نعم'' (ـ''نعم'' و''لا'' و''إلى حدّ ما''، حیث مثّلت الإجابة 

تخدم وتساهم في تنمیّة الكفاءات اللّغویة لدى المتعلّم والاستفادة منها من أجل اكتساب 

قلّة  )، وذلك بسبب12%اللّذین أجابوابـ''لا'' تمثّل نسبتهم (، أمّامعارف ومكتسبات تعلیمیّة

یّاجات التّلامیذ، كما أن التّطبیقات لا تخدم الأمثلة المذكورة في الكتاب المدرسي مقارنة باحت

)؛ أي %48میذ، بینما نجد إجابة ''إلى حدّ ما'' مثّلت بنسبة (كفاءات لغویّة بشكل كاف للتّل

إلى حدّ ما في تنمیّة واكتساب المتعلّم للكفاءة اللّغویّة.محتویّات الكتاب تساهم نّ أ

لتلامیذالموجّه لالخاصّة بالاستبیّانالجزئیّة النّتائج -5-1

تبعا ویمكن تقدیمها على الشّكل التّالي: كلّ سؤال یتضمّن النّتائج وفق النّسب المئویّة 

لإجابات أفراد العیّنة متبوعة بتحلیل.

لّغویّة معرفة إذا كان الكتاب المدرسي یساھم في تنمیّة الكفاءة ال

.لدى المتعلّم

نعم

لا

إلى حدّ ما
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: مكان السكن؟)03السّؤال رقم (

النّسبة المئویّةالتّكرارالاحتمالات/ العیّنة

%3035,29المدینة

%5564,70الجبل

%85100المجموع

:قراءة وتعلیق

من خلال الجدول والدّائرة النّسبیّة أعلاه یتّضح لنا أنّ معظم أفراد العیّنة یقیمون في 

) وهذا ما یدلّ %64,70الجبال والقرى حیث وصلت نسبة الذّین یسكنون في الجبل إلى (

تؤثّر علیهم وعلى المستوى صعوبات مناخیّة واقتصادیّة على أنّ هؤلاء التّلامیذ یواجهون 

اللّغوي والمعرفي وحتّى النّفسي، ولن یتمكّنوا من مواجهة هذا الوضع إلاّ من لدیه الإرادة في 

) تمثّل فئة أبناء المدینة.%35,29التّعلّم، في حین نسبة (

معرفة مكان السّكن

المدینة

الجبل
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: هل تستعمل اللّغة العربیة في المدرسة؟)04السّؤال رقم (

النّسبة المئویّةالتّكرارالاحتمالات/ العیّنة

%7588,23نعم

%1011,76لا

%85100المجموع

:قراءة وتعلیق

النّتائج التّي تحصّلنا علیها فیما یتعلّق بهذا السّؤال أنّ الأغلبیّة العظمى من أفراد العیّنة 

م وزملائهم، المستجوبین (المتعلّمین) یستعملون اللّغة العربیّة في المدرسة للتّواصل مع المعلّ 

هذه الفئة للّغة العربیّة أو هم عبارة عن  إتقان) وهذا راجع إلى %88,23(إذ بلغت نسبتهم 

دین على المشاركة في القسم والتّواصل مع المعلّم باللّغة العربیّة، وهذا ما المتعوّ فئة النّجباء

)%11,76(جعلهم یتقنون الفصحى وتعوّدهم على استعمالها في المدرسة، في حین نسبة

یستعملون اللّغة العربیّة في المدرسة، وذلك قد یرجع إلى أنّه قد لا  تمثّل نسبة التّلامیذ اللّذین 

لمدرسةمعرفة إذا كان المعلّم یستخدم اللغّة العربیة في ا

نعم

لا 
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أو تعوّدهم على لا یتقنها أو یتكلّم ویستعمل لغة أخرى أو عدم التّعوّد علیها من الصّغر

التّعبیر بالدّارجة.

ة العربیّة؟ما مدى تفاعلك مع أنشطة اللّغ:)05السّؤال رقم (

النّسبة المئویّةالتّكرارالاحتمالات/ العیّنة

%5362,35كبیرة

%3035,29قلیلة

%022,35قلیلة جدا

%85100المجموع

:قراءة وتعلیق

اللّغة العربیّة، حیث  أنشطةمدى تفاعل المتعلّم مع ول والدّائرة النّسبیّة أعلاه یبیّن الجد

) وهذا یدلّ أنّهم یتفاعلون %62,35بلغت النّسبة التي عبّرت بالتفاعل مع تلك الأنشطة بـ(

تلك الأنشطة، حیث تمكّنهم في تكوین ملكة لغویّة، في حیث  مععبون بدرجة كبیرة و ویست

قلیلة مع أنّهم یتفاعلون بدرجة ) أقلّ تفاعل مع تلك الأنشطة، أي%35,29تمثّل نسبة (

.ةمعرفة مدى تفاعل التّلامذ مع أنشطة اللّغة العربیّ 

كبیرة

قلیلة 

قلیلة جدا
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الأنشطة اللّغویّة، وهذا قد یعود إلى نفورهم من بعض الأنشطة اللّغویّة، وهذا یعني أنّ التّلمیذ 

تّلمیذ إلى نشاط البلاغة من نشاط آخر، كالتّفاعل والمیل المع نشاط معیّن وینفرّ قد یتفاعل 

وبة المادة وتعقید جمل، وینفر ولا یتفاعل مع نشاط النّحو، وذلك یعود إلى صعألكونها ألذّ و 

قلیلة جدا مع  ) نسبة التلامیذ الذّین تفاعلهم %2,35القواعد خاصة الإعراب، وتقدّر نسبة (

یحسّون به خلال  ذيال الى شعورهم بالملل بسبب الروتین تلك الأنشطة، وذلك قد یعود 

ربیّة، وهذا قد الحصّة (أمثلة ثمّ القاعدة ثمّ التّطبیق)، فهذا یحصل مع جمیع أنشطة اللّغة الع

یؤدّي إلى عدم تفاعل التّلمیذ مع الأنشطة اللّغویّة.

إلقاء دروسه؟ في هل تساعدك الطّریقة التّي یتبعها الأستاذ:)06السّؤال رقم (

النّسبة المئویّةالتّكرارالاحتمالات/ العیّنة

%4654,11نعم

%044,70لا

%3541,17إلى حدّ ما

%85100المجموع

لدّرس معرفة إذا كانت الطّریقة التّي یقدّم بھا الأستاذ ا
تساعد التّلامیذ

نعم

لا

إلى حدّ ما
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:قراءة وتعلیق

اختلاف آراء التّلامیذ، إذ أنّ نسبة ة النّسبیّة أعلاه یتبیّن لنا من خلال الجدول والدّائر 

طّریقة التّي یتبعها الأستاذ، ویلقي بها الدّرس، وهذا راجع ) تعجبهم وتساعدهم ال54,11%(

وهناك نسبة إلى خبرة الأستاذ على التّعلیم واعتماده على أسلوب تدرّج عناصر الدّرس، 

ة التي یقدّم بها الأستاذ دروسه، وهذا ربّما قد ) من فئة التّلامیذ لا تساعدهم الطّریق4,70%(

یرجع لسرعة الأستاذ في تقدیم دروسه أو فشله في إیصال المعلومة للتّلمیذ، وذلك حسب 

الظّروف والحالة التّي یكون فیها الأستاذ.

یستخدمه الأستاذ في إلقاء الدّرس؟: ما الأسلوب الذّي )07السؤال رقم (

النّسبة المئویّةالتّكرارالاحتمالات/ العیّنة

%3035,29المناقشة والحوار

%1011,76طرح الأسئلة

%4552,94المناقشة والحوار وطرح الأسئلة

%85100المجموع

دّرس؟معرفة الأسلوب الذّي یستخدمھ الأستاذ في إلقاء ال

المناقشة والحوار

طرح الأسئلة

المناقشة والحوار وطرح الأسئلة
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:قراءة وتعلیق

) تقول أنّ %35,29أنّ نسبة (من خلال الجدول والدّائرة النسبیّة أعلاه یتبیّن لنا

) تقول أنّ %11,76الأستاذ یستخدم أسلوب المناقشة والحوار في إلقاء الدّرس، أمّا نسبة (

) تقول أنّ الأستاذ یستخدم أسلوب %52,94الأستاذ یستخدم أسلوب الأسئلة، ونسبة (

المناقشة والحوار وطرح الأسئلة معا.

ومن خلال هذا نستنتج أنّ اعتماد الأستاذ على أسلوب المناقشة والحوار وطرح الأسئلة 

في إلقاء وشرح الدّرس هو الأسلوب الأنجح والجیّد في إلقاء الدّرس، حیث یساعد التّلمیذ معا 

ویسمح في العملیّة التّعلیمیّة التّعلّمیّة، على الفهم الجیّد للدّرس وإدماج التّلمیذ وجعله المركز 

له باكتساب أكبر قدر من المعلومات والمعارف ورسخها في الذّهن.

: ماهي الصّعوبات التّي تواجهك وتمنعك من الفهم الجیّد لمادة اللّغة )08السؤال رقم (

العربیّة؟

النّسبة المئویّةالتّكرارالاحتمالات/ العیّنة

%5058,82منهجیّة التّدریس

%3541,17غموض النّصوص

%85100المجموع
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:قراءة وتعلیق

میذ یواجه ویعاني من صعوبات من خلال الجدول والدّائرة النّسبیّة یتّضح لنا أنّ التّل

من الفهم الجیّد للمادة، إمّا من النّاحیّة المنهجیّة للتّدریس أو من ناحیّة غموض تمنعه 

الفهم وذلك یعود إلى صعوبة في ) أنّهم یواجهون %58,82النّصوص، إذ تعتبر نسبة (

م منهجیّة التّدریس، حیث أنّ التّلمیذ قد لا یستوعب تلك المنهجیّة ویواجه صعوبة في تعلّ 

ر علیه من ناحیّة التّعلّم، في حین نجد البعض یعانون من وفهم وفق تلك المنهجیّة، وتؤث

حیث  )%41,17صعوبة الفهم للمادة من ناحیّة غموض النّصوص، حیث تقدّر نسبتهم بـ(

یواجه الصّعوبة في فهم وتحلیل النّصوص المبرمجة في مستواه.

: هل تواجه صعوبات في فهم النّصوص الأدبیّة المبرمجة في مستواك)09السّؤال رقم (

 ؟التعلیمي

النّسبة المئویّةالتّكرارالاحتمالات/ العیّنة

%6070,58نعم

%0910,58لا

%1618,82إلى حدّ ما

یّد لمادة معرفة الأسباب التّي تجعل التّلمیذ وتمنعھ من الفھم الج
اللّغة العربیة

منھجیّة التّدریس

غموض النّصوص
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%85100المجموع

:قراءة وتعلیق

) لأنهم %70,58كانت أغلبیّة إجابة التّلامیذ على هذا السّؤال بـ''نعم'' أي بنسبة تقدّر بـ(

یعانون من صعوبة وفهم النّصوص المبرمجة في مستواه، ذلك أنّها توحي على مفاهیم 

بینما نجد نسبة ومصطلحات معقّدة تتجاوز مستواهم الدّراسي، وقدراتهم الفكریة والعقلیة، 

) أجابوا بـ''لا'' أي لا یجدون صعوبة في فهم النّصوص المبرمجة في مستواه؛ أي 10,58%(

هذه الفئة تستوعب تلك النّصوص، وهذا قد یرجع إلى تعوّدهم على المطالعة، كما نجد نسبة 

ي فهم تعبّر عن إجابة ''إلى حدّ ما''، هذا یعني أنّه یواجه صعوبة إلى حدّ ما ف)18,82%(

تلك النّصوص.

جز المشاریع الخاصة باللّغة العربیّة؟ن: هل ت)10السؤال رقم (

النّسبة المئویّةالتّكرارالاحتمالات/ العیّنة

%5362,35نعم

%1618,82لا

%1315,29أحیانا

الأدبیّة معرفة إذا كان التّلمیذ یواجھ صعوبات في فھم النّصوص
.المبرمجة في مستواه

نعم

لا 

إلى حدّ ما
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%85100المجموع

:قراءة وتعلیق

الجدول والدّائرة النّسبیّة أعلاه ما إذا كان التّلمیذ ینجز المشاریع الخاصّة باللّغة  نیبیّ 

) من أفراد العیّنة تقرّ بانجازها للمشاریع الخاصة %62,35العربیّة، والملاحظ أنّ نسبة (

معلومات غة العربیّة، وهذا یجعل من المتعلّم یستوعب تلك المادة بشكل سلیم واكتساب بالل

)%15,29) تقرّ بعدم انجازها للمشاریع، أمّا نسبة (%18,32ف جدیدة، في حین (ومعار 

فهي تؤكّد على قیّامها بمشاریع خاصّة باللّغة العربیّة، إلاّ أنّها تفعل ذلك أحیّانا، حیث تقدّر 

).%15,29نسبتهم بـ(

هل تقوم بأعمال جماعیّة داخل القسم؟:)11السّؤال رقم (

النّسبة المئویّةالتّكرارالاحتمالات/ العیّنة

%3945,88نعم

%2027,05لا

%2630,58أحیانا

غة معرفة إذا كان التّلمیذ ینجز المشاریع الخاصة باللّ 
العربیّة

نعم

لا

إلى حدّ ما
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%85100المجموع

:قراءة وتعلیق

من خلال هذا الجدول والدّائرة النّسبیّة أعلاه نلاحظ أنّ نسبة كبیرة من التّلامیذ تقوم 

یساهم على تنمیة ) وهذا %45,88(بأعمال جماعیّة داخل القسم، حیث تقدّر نسبتهم بـ

معارف التّلامیذ وتطویرها واكتساب معارف جدیدة وانسجامهم اجتماعیّا، فالعمل الجماعي 

رة یقضي على الفروقات الفردیّة بین التّلامیذ، وتلغي الحواجز فیما بینها، ویكون هذا بالضّرو 

لملتقى الوطني ا وصولة فیروز فيبه الباحثتین بویعلي وسیلة  مساعدة الأستاذ، هذا ما أقرّت

التّربوي في الجزائر تحت عنوان: ''صعوبات  الإصلاححول الرّهانات الأساسیّة لتفعیل الثاّني

) تمثّل إجابات بـ''لا''، في حین تؤكّد %27,05تعلّم وتعلیم مادة الرّیاضیّات'' بینما نجد نسبة (

حیّانا، وتقدّر نسبتهم البعض على قیّامها بأعمال جماعیة داخل القسم إلاّ أن یفعلون ذلك أ

).%30,58بـ(

ل معرفة إذا كانوا التّلامیذ یقومون بأعمال جماعیّة داخ
القسم

نعم

لا

أحیانا 
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: هل تساعدك المشاریع في اكتساب المادة المعرفیّة بشكل سلیم؟)12السّؤال رقم (

النّسبة المئویّةالتّكرارالاحتمالات/ العیّنة

%4957,64نعم

%1011,76لا

%2630,58إلى حدّ ما

%85100المجموع

:قراءة وتعلیق

خلال الجدول أنّ التّلمیذ یكتسب المادة المعرفیّة بشكل سلیم من خلال قیّامه یظهر من 

)، وتقدّر نسبة الإجابات بـ''لا'' %57,64بالمشاریع، حیث تقدّر نسبة الإجابات بنعم بـ(

) أيّ أنّه یقرّ بأنّ المشاریع لا تساعده في اكتساب المادة المعرفیّة، وهذا قد %11,76بـ(

یكون غیر مهتمّ بقیّامه لذلك المشروع وعدم استغلاله لمكتسباته المعرفیّة یرجع إلى أنّه قد

معرفة إذا كانت المشاریع تساعد في اكتساب المادة 
.المعرفیّة بشكل سلیم

نعم

لا

إلى حدّ ما
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؛ أي أنّه ) إجابات ''إلى حدّ ما''%30,58واكتساب معرفة جدیدة، في حین تكون نسبة (

تساعده على اكتساب المعرفة إلى حدّ ما.

مستقبلا؟ ورودها: ماهي المواضیع التّي أغفلها الكتاب وترید )13السّؤال رقم (

نستنتج من خلال هذا السّؤال أنّ هناك بعض المواضیع أغفلها الكتاب المدرسي، 

ویفضّلها التّلمیذ، ومنها:

المواضیع التّي تتناول بعض قضّایا الشّباب-

مواضیع علمیّة-

مواضع فنّیة-

خیّالیّة واستكشافیّةقصّص-

لاتك وحاجاتك؟میو تستوفي: هل النّصوص المبرمجة )14السّؤال رقم (

النّسبة المئویّةالتّكرارالاحتمالات/ العیّنة

%2023,52نعم

%3743,52  لا

%2834,34إلى حدّ ما

%85100المجموع
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:قراءة وتعلیق

عظم إجابات المستجوبین للتّلامیذ كانت بـ''لا'' من خلال هذا الجدول نلاحظ أنّ م

) وذلك أنّ النّصوص المبرمجة لیست من ضمن میولاته %43,52وقدّرت نسبتهم بـ(

وحاجاته، فهذا یعني أنّ النّصوص المبرمجة لا تتناول موضوعات تعالج قضّایا من 

) أجابوا %23,52تعكس ثقافته الاجتماعیّة، في حین نجد نسبة (لا  اهتمامات التّلامیذ و

یدلّ التّلمیذ واهتمامه، وهذا ت وحاجاتمیولا بـ''نعم'' وذلك أنّ النّصوص المبرمجة ضمن

على أنّ تلك النّصوص تتناول موضوعات وقضّایّا من اهتمامات التّلمیذ، وتتناسب مع 

بأنّ تلك النّصوص إلى حدّ ما من ضمن میولاته وحاجاته. ) أقرو%32,94ثقافته، ونسبة (

؟تشهد اهتمامك أكثر من غیرهاالتي  : أيّ النّصوص )15السّؤال رقم (

النّسبة المئویّةالتّكرارالاحتمالات/ العیّنة

%5058,82نصوص علمیّة

%067,06نصوص شعریّة

%067,06نصوص نثریّة

.جاتھمعرفة إذا كانت النّصوص المبرمجة تمیل إلى میولات التّلمیذ وحا

نعم

لا

إلى حدّ ما
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2327,05نصوص قصصیّة

%85100المجموع

:قراءة وتعلیق

من خلال الإحصائیّات المتحصّلة علیها والظّاهرة في الجدول والدّائرة النّسبیّة أعلاه 

أنّ التّلمیذ یتفاعل مع  یذ، وهذا یدلنلاحظ أنّ النّصوص العلمیّة هي التّي تشهد اهتمام التّلم

، حیث وصلت نسبتهم إلى النّصوص التّي تتحدّث عن العلم والتكنولوجیّا والحداثة والتّطویر

) النّصوص الشّعریّة والنّثریّة، وهذا یعني أنّهم %07,06) بینما تفضّل نسبة (58,82%(

) إلى النّصوص القصصیّة، وهذا یعني أنّ %27,05میلون إلى الشّعر والنّثر، وتمیل نسبة (ی

هذه الفئة تمیل إلى النّصوص التّي تتناول موضوعات الخیّال والأساطیر حتّى العاطفیّة.

:النّتائج العامة للدّراسة المیدانیّة-6

الأوّلیّة المحصل علیها في  الاستنتاجاتمن خلال هذه الدّراسة سنحاول إجراء تلخیص 

الدّراسة المیدانیّة والتّي أجریت على الهیئة التّعلیمیّة التّعلّمیّة، والمتعلّقة بدور المقاربة النّصیّة 

في تفعیل المكتسبات التّعلیمیّة لدى التّلمیذ في الطّور المتوسّط، ومحاولة تقدیم وصف واقعي 

.معرفة أي من النّصوص تشھد اھتمام التّلمیذ أكثر من غیرھا

نصوص علمیّة

نصوص شعریّة

نصوص نثریّة

نصوص قصصیّة
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ضوء هذه المقاربة ومدى مساهمتها في تفعیل وموضوعي لواقع تدریس اللّغة العربیّة في

أساس بناء المناهج و التّعلیمیّة لدى التّلمیذ، وخاصّة أنّها بیداغوجیّة جدیدة المكتسبات

الدّراسیّة.

ومن خلال هذه الدّراسة المیدانیّة تحصّلنا على مجموعة من النّتائج نجمعها في النّقاط 

التّالیّة:

لمقاربة النّصیّة تساعد التّلمیذ في تكوین الملكة اللّغویّة إنّ تحلیل النّصوص وفق ا-

في شقّیها الشّفوي والكتابي، وفهم وتحلیل النّصوص وتلقّیها.

هو من یحدّد الطّریقة والأسلوب التّي یعتمدها في إلقاء شرح الدّرس، وذلك الأستاذ -

من أكثرلمزج بین ر إلى اضطمن خلال طبیعة الدّرس ومستوى التّلمیذ، حیث أنّه قد ی

.ریقة، وهذا أساس النّجاحط

التّي تعالج قضّایا من اهتمامات التّلمیذ، وعلى قضّایاالقلّة النّصوص التّي تتناول -

في الكتاب المدرسي.وإدماجهامن النّصوص الفئةبهذه الاهتمامهذا فلا بدّ 

لّم ومناسبة لمستواه المتعیرى معظم الأساتذة أنّ الأنشطة اللّغویّة ضمن میولاته -

وقدراته الفكریّة، وهذا الأمر یحسن من تحصیل مردود نوعیّة المتعلّم.

ومن النّتائج المتحصّل علیها أیضا من هذه الدّراسة نجد:-

 الضّعف اللّغوي للأستاذ، إذ تؤكّد النّتائج المتحصّل علیها أنّ بعض الأساتذة

یستعملون اللّغة العامّیة والأمازیغیّة وحتّى الأجنبیّة أثناء إلقاء وشرح الدّرس، وهذا قد یرجع 

متخرّجون من الجامعات أو هم التّحدّث بالفصحى بالرّغمّ أنّهم إلى أنّهم یصعب علیهم 

ى اللّجوء إلى لغات أخرى من أجل الفهم وتقریب المفاهیم إلى التّلمیذ.مضطرّون إل
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ویواجهون الصّعوبة في الفهم الجیّد لمادة اللّغة ،نّ بعض التّلامیذ عاجزونأ

:منهاالعربیّة، وهذا یعود إلى أسباب بارزة،

بعض النّصوص المبرمجة في مستواى التلمیذ/ غموض1

ه للأنشطة اللّغویّة.ومیل/ عدم تفاعل التلمیذ 2

/ منهجیّة التّدریس.3

/ نقص المطالعة والرّصید اللّغوي لدى التّلمیذ.4

لأنّ اللّغة  ؛لیس تماماالمحیط الاجتماعي والتّربوي عنعد اللّغة العربیّة بٌ /5

بشقیها العربیة والقبائلیة.والعامّیة،كثر استعمالا هي اللّغة الأمازیغیّةالأ
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خاتمة:

دور المقاربة النّصیّة في تفعیل المكتسبات التّعلیمیّة لدى "من خلال هذه الدّراسة حول

، توصّلنا إلى مجموعة من النّتائج نجمعها في النّقاط التّالیّة:"التّلمیذ في الطّور المتوسّط

على حلّ مشاكله مستقبلا والمقاربة التّدریس هي تكوین جیل كفء قادرغایّةإنّ -

النّصیّة بیداغوجیّة جدیدة تحاول تحقیق ذلك، ومن خلال متطلّباتها التّي تساعد المتعلّم على 

اكتساب مادة معرفیة وجعله عنصرا فعالا في العملیّة التّعلیمیّة.

تیح الفرص للتلمیذ لبناء معارفه بنفسه وتفعیل أنّ التّدریس بالمقاربة النّصیّة ت-

مكتسباته، كما تساعده على فهم وتحلیل النّص والتّعرّف على مختلف مقوّماتها.

القدرات والمعارف تهدف المقاربة النّصیّة إلى إدماج المحتویّات والنّشاطات وتجنید-

للتّلمیذ، وضبط الخطوات التّعلیمیة.

صیّة إحدى طرائق تدریس الأنشطة اللّغویّة وذلك انطلاقا من بما أنّ المقاربة النّ -

خطواتها.وإتباعتحتاج إلى تطبیق جیّد، لتأتي بثمارها وتطبیقها بشكل صحیح النّص، فإنّها 

تجعل المتعلّم قادرا على التّحكّم على قدراته وإمكاناته اللغویّة في حلّ المشكلات -

التّي یعرض علیه النّص واكتشاف المعاني ومدلولات المفردات في سیّاقها الطّبیعي، وتسمح 

له بتنمیّة رصیده اللّغوي.

لأغلب  تقانهإتساهم في تنمیّة وتفعیل مكتسبات التّعلیمیّة لدى التّلمیذ من خلال -

المهارات اللّغویّة.

ترتكز على بناء التّلامیذ للمعرفة بنفسهم عن طریق الملاحظة والتّجربة والممارسة -

حین یتجاوز مجرّد التّلقّي، فیصبح فاعلا داخل القسم.
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. ویكون مجال استوفینا بعض البحث حقهنكون قد  ةوالتّطبیقی ةالنّظریه الدراسة وبهذ

ارات المنهجیّة بیداغوجیّات وأحسن الاختیاللأنّ المقاربة النّصیّة من أهمّ البحث فیه واسعا؛

جعل فهي ترمي إلى في العملیّة التّعلیمیّة،  هاكفاءات التّي تهدف إلى تحقیقنظرا للوالمعرفیة، 

تقرّ بأنّ دور یة من جهة، ومن جهة أخرىعملیّة التّعلیمالالتّلمیذ عنصرا أساسیّا وفعالا في 

  .فقط والإرشادم ینحصر في التّوجیهالمعلّ 

نا وأن یستفید غیرُ إثراء الموضوع،ـ من ولو بقلیل ـ  نتمنّى أن نكون قد تمكّنافي الختام؛

للدّراسة والنّقد في هذا المجال. اإذ یبقى الباب مفتوحویتجاوز الأخطاء التي وقعنا فیها؛

﴾لام على الحبيب المصطفىلاة والسّ والحمد الله وكفى والصّ ﴿
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ستبیان موجھ للأساتذة:ا

استر في ستكمال شھادة المى سیادتكم المحترمة بھذا الإستبیان لغرض علمي ،ھو إلنتوجھ إ

لنصیة و المقاربة ا"تحت عنوان دب العربي ،تخصص لسانیات عربیة .اللغة العربیة و الأ

لي نرجو منكم دورھا في تفعیل المكتسبات التعلیمیة في مرحلة التعلیم المتوسط"،و بالتا

.عاونكمرامسبقا على توشكالتى تعبر عن رأیك بكل دقة ووضوح. عن ھذه الأسئلة  جابةالإ

في كم دلاء بأرائوإأمام الجواب الذى تراه مناسبا )X(ملاحظة:الرجاء وضع علامة

التى تتطلب التعدیل جاباتالإ

بیانات شخصیة:

أنثىذكر:الجنس 

:لميالمستوى الع  

منصبمتربصمستخلف:الصفة

الخبرة في التدریس:

علمیة:ئلة خاصة بعملیة التعلیمیة التسأ

ستوى حلة المتوسط ملائم لمللأنشطة اللغویة في مرھل ترى أن المحتوى المقرر -1

المتعلم و میولاتھ؟                                

نعم                  لا                              إلى حد ما

الغرض؟ھل تعتقدون أن عدد الحصص المخصصة لكل نشاط تعلیمي كافیة لكي یفي ب-2

غیر كافیة                          مقبولةكافیة               

-----------------------------------------------تكمن صعوبات تعلم اللغة العربیة؟فیما-3

-------------------------------------------------------------------------------------

----
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ثناء الشرح؟ھل تستعمل اللغة الفصحي أ-4

ولماذا؟فما اللغات التي تلجأ الیھا؟ )لا ب(ذا كان الجواب إنعم         لا

----------------------------------------------------------------------------------

ھذه لى فھم عد المتعلم عصوص وفق متطلبات المقاربة النصیة  تسال منھجیة تحلیل النھ-5

؟تحلیلھا النصوص و  

الى حدمانعم             لا

و كریة مجة في مرحلة المتوسط تتناسب مع القدرات العقلیة و الفھل النصوص المبر-6

المتعلم؟حاجات 

نعم                  لا                  الى حدما

؟    عین تعتمد على نمط مھل النصوص المقررة في الكتاب المدرسي -7  

لا                    إلى حدمانعم                 

ھل التقویم جزءمن عملیة بناء المعارف؟-8

نعم                لا                 إلى حدما

؟ نشطة اللغة العربیة ات مناسبة لتدریس أدا غوجیة المقاربة بالكفاءھل بی-9  

-----------------------------------------لا                       التعلیلنعم         

-------------------------

؟ن تحصیل التلامیذ قد تحسن بفعل التدریس بالمقاربة بالكفاءاتھل ترى أ-10  

الى حدما                     لا             نعم   

؟عداد المشرع فواج في إتوزیع التلامیذ الى أھل تعتمد على طریقة -11  

أحیانا                  لا                   نعم  

؟لیمالمادة المعرفیة بشكل سالمتعلم كتساب عد في إتسال یبدا غوجیة المشروع ھ-12  

الى حدما            لا                  نعم 

؟ھل محتوى الكتاب یساھم في تنمیة الكفاءة اللغویة لدى المتعلم -13  
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الى حدما             لا              نعم     

ستبیان موجھ للمتعلمین:إ

ماستر في نتقدم الیك عزیزي المتعلم بھذا الاستبیان لغرض علمي، ھو استكمال شھادة ال

ورھا في اللغة و الأدب العربي تخصص لسانیات عربیة،تحت عنوان "المقاربة النصیة و د

نك الاجابة عن ھذه تفعیل المكتسبات التعلیمیة في مرحلة التعلیم المتوسط".و بالتالي نرجو م

لتي تعبر عن رأیك بكل دقة ووضوح.وشكرا على تعاونكم.الأسئلة ا

أمام الجواب الذي تراه مناسبا)X(الرجاء وضع علامة :الملاحظة

بیانات شخصیة:

نثى      أذكر:الجنس  

مكان السكن:  مدینة                        جبل    ال

مؤسسة:

التعلمیة:أسئلة خاصة بعملیة التعلیمیة 

؟  ھل تستعمل اللغة العربیة في المدرسة -1  

لا    نعم                   

؟اللغة العربیة مامدى تفاعلك  مع أنشطة -2  

داقلیلة جقلیلة   كبیرة  

ل تساعدك الطریقة التي یتبعھا الأستاذ في إلقاء دروسھ؟ھ-3ه

منع لا إلى حد ما

ما أسلوب الذي یستخدمھ الأستاذ في إلقاء الدرس؟-4

المناقشة و الحوار

طرح الأسئلة

-----------------------أخرى اذكرھا
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جھك و تمنعك من فھم الجید للمادة للمادة اللغة العربیة؟ما ھي صعوبات التي توا-5

منھجیة التدریس 

غموض النصوص

ھل تواجھ الصعوبات في فھم النصوص المبرمجة في مستواك ؟ -6

الى حدما           لا                         نعم    

؟ل تنجز مشاریع خاصة باللغة العربیة ھ-7

الى حدما                     لا                       نعم

ھل تقوم بأعمال جماعیة داخل القسم ؟-8

حیانا لا                          أنعم                     

؟ة بشكل سلیم یكتساب المادة المعرفل تساعدك المشاریع في إھ-9  

الى حدما           لا                                 نعم

---- ----- ------------ --؟الكتاب وترید ذكر فیھ مستقبلا غفلھا التي أما ھي المواضیع--01

-------------------------------------------------------------------------------------

--------------------

ولاتك و إھتمامك؟ل النصوص المبرمجة في مستواك توحي إلى میھ-11

لا                  إلى حدمانعم

؟ھتمامك اكثر من غیرھا التي تشھد إي النصوصأ-12  

نصوص علمیة

وص شعرينص

نصوص نثریة

نصوص شعریة
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