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 :الإهداء

ىا قد مرت خمسة سنين عمى المشوار الجامعي، ووصمت الرحمة الى نيايتيا بعد تعب 
 .ومشقة

 وىا أنا اختصر بحث تخرجي بكل ىمة،

 وامتنّ لكل من رافقني طيمة ىذه المدة وساعدني ولو بالقميل،

الوالدة )الى من وضع المولى سبحانو وتعالى الجنة تحت قدمييا ووقرىا في كتابو العزيز 
 .(العزيزة

 (والدي العزيز)ال من حصد الاشواك عن درسي ودفعني لممعرفة ليميد لي طريق العمم 
 .رحمو الله

 .فقد كرسا حياتيما من أجل تعميمي ورؤيتي عل ىذا الحال الذي وصمت اليو

الى من عممونا حروفا من ذىب وعبارات من أسمى العبارات في العمم، ال من صاغ فكرىم 
 .(اساتذتنا الأعزاء الذين رافقونا طيمة ىذا المشوار الدراسي). منارة تنير لنا درب العمم

الى صديقتي التي لن أنسى فضميا في تقديميا النصائح، ومدّىا يد العون لتساعدني 
 .(ابتسام)

 .حفظيم الله (إخوتي)الى من وقفوا الى بجواري وساندوني بكل ما يممكون 

.والى كل من ساعدني في إتمام ىذا البحث، لكم مني فائق الاحترام والتقدير



 شكر وعرفـــــان

 {من لم يشكر الناس لم يشكر الله}: قال رسول الله صمى الله عميو وسمم

 صدق رسول الله صمى الله عميو وسمم 

الحمد لله عمى إحسانو والشكر عمى توفيقو واىدانا بالقوة والصبر لإتمام ىذا العمل، 

 .فيو وحده جل جلالو لو حمدا يميق بكمالو وفضمو عمينا

، قد "حمقو حكيمو"أتقدم بجزيل الشكر وفائق الاحترام والتقدير للأستاذة الكريمة المشرفة 

شرفتني بإشرافيا عمى مذكرة بحثي، التي لن تمكني حروف ىذه المذكرة لوصف حقيا 

 .ولتوجيياتيا العممية التي لا تقدر بثمن، ارجو من الله ان يحفظيا ويسدد خطاىا

.وأتقدم بالشكر الجزيل لكل من مد لي يد العون ولو بكممة طيبة او ابتسامة
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 :المقدمة

 

 أ

 :مقدمة

تعتبر المغة أىم وسيمة يتميز بيا الإنسان عن غيره من الكائنات الحية، بالإضافة الى كونيا 

تمك القناة الناقمة لتبادل مختمف الخبرات والمعارفً إذ يستحيل تصور مجتمع دون لغة فيطمق 

ىماليا يعني موتيا فالمغة تتعدى ىذا . عمييا لقب الكائن الحي وفي استعماليا يعني حياتيا وا 

وغيرىما، فيي . التعريف إلى كونيا ذلك الوعاء الذي يختزن تراث الأمم من تاريخ وحضارة

المغة العربية لغة التعميم في الجزائر اذ يعد تعميم المغة العربية في المدارس . وعاء الفكر

وعمى ىذا . الجزائرية من بين الأولويات التي يعكف نظام التربية والتعميم عمى تحقيقيا

 .الاساس لابد من تطوير الكفاءات المغوية اعتمادا عمى المعارف التي يكتسبيا المتعمم

تعددت وتنوعت الوسائل لإيصال المغة وتعميميا للأطفال في المرحمة الأولى من التعميم مثل 

التمفزيون، الراديو، أجيزة التسجيل الصوتي، الا ان الصورة الوسيمة الأقرب لمطفل، فيو يتمقى 

المغة عبر الصور و يتأثر بيا، اكثر من المغة بحد ذاتيا، وذلك من خلال تمك الالوان التي 

تحتوييا الصور ومختمف الرموز التي توحي الى دلالات مختمفة و عمى إثر ىذا تمكنت 

الصورة من ابراز دورىا في المنظومة التربوية الجزائرية من خلال الدور الكبير الذي تمعبو 

في الكتاب المدرسي، فيي تحمل سرا خاصا يزداد يوما بعد يوم، خاصة في العصر 

الحديث، فقد أصبحت الصورة تجسد المجتمع لأنيا تحيط بو من كل الجيات



 :المقدمة

 

 ب

الصورة ودورىا في تمقي المغة العربية لغير الناطقين ''وفيو تضمن موضوع بحثي المرسوم ب 

 .''بيا 

وقد تضمن ىذا البحث إشكالية رئيسية تفرعت منيت إشكاليات ثانوية، والاشكالية الرئيسية 
متمثمة في ما ىو دور الصورة في تمقي المغة العربية لغير الناطقين بيا، وعميو فمن ىذه 

ما مفيوم المغة؟ ما المقصود بالمغة العربية، :الإشكالية تفرعت عدة إشكاليات ثانوية منيا
وماىي خصائصيا؟ما ىو الواقع المغوي الموجود في الجزائر وفي بجاية؟ما مفيوم 

الصورة؟وما ىي أىميتيا في العممية التعميمية؟ وماىي وظائفيا؟ما مفيوم الكتاب المدرسي 
 وماىي أىميتو في التعمم؟

الى " تيدف ىذه الدراسة المتمثمة في الصورة ودورىا في تمقي المغة العربية لغير الناطقين بيا
 :تحقيق بعض الأىداف منيا

 ابراز درو الصورة في الكتاب في فيم النص المكتوب. 

 الكشف عن الملائمة بين صور الكتاب والمرحمة التعميمية 

 الصورة كوسيمة بصرية في التعميم.



 :المقدمة

 

 ت

اعتمدت في ىذا البحث عمى المنيج الوصفي مع الاستعانة بأليات التحيل السيمائي، وذلك 
 .طبقا لما تحممو الصور من رموز والوان

مقدمة، فصمين، : ولتحقيق اىداف ىذا البحث قسمت بحثي ىذا وفق مخطط وىو كالآتي
 .وخاتمة

تعميمية المغة العربية، وفيو قسم ىذا الفصل الى :  فقد كان تحت عنوان:الفصل الأولأمّا 
المغة العربية وفيو تعرضت الى مفيوم المغة والتعريف بالمغة العربية بالإضافة : مبحثين وىما

 .الى ذكر خصائص ومميزات المغة العربية، والواقع المغوي في كل من الجزائر وبجاية

مفيوميا : فقد ركزت فيو عمى بعض العناصر التي تخص التعميمية: أمّا المبحث الثاني
 .والتطرق كذلك الى عناصر العممية التعميمية

فقد كان تحت عنوان دور الصور في تمقي المغة، فيو فصل ممزوج بين : الفصل الثاني
الأول مبحث يتحدث عن الصورة ومفيوميا : النظري والتطبيقي، فقد قسم الى ثلاث مباحث

ووظائفيا واىميتيا في العممية التعميمية، يتضمن كذلك الحديث عن الكتاب المدرسي مفيومو 
 .وتاريخو وأىميتو في التعميم

دفتر الأنشطة المغوية ''اما المبحث الثاني الموسوم بالصورة وتمقي المغة من خلال كتاب 
، التحميل (وصف المدونة)، ومنو كان التركيز حول محتوى الكتاب ''لمتربية التحضيرية

السيمائي لعينة من صور الكتاب المدرسي، وقد تطرقت في خذا المبحث الى تقديم نقد 
 .خاص بيذا الكتاب الذي كان محل الدراسة التطبيقية في ىذا البحث

:وفي ىذا البحث الذي كان موضوع الدراسة قد اعتمد عمى بعض المراجع منيا



 :المقدمة

 

 ت

 

وبسبب جائحة كورونا، تعذرعمي القيام " دفتر الأنشطة المغوية لمتربية التحضيرية"كتاب 
بالدراسة التطبيقية في المؤسسة التربوية، والقيام بالاستبيان، واي شيء من ىذا المنوال ومن 

 :المراجع كذلك

 .الثقافة التمفزيونية لمدكتور عبد الله الغذامي -

 .الصورة في الخطاب الإعلامي، لبشير ابرير -

 .سييمة محسن كاظم الفتلاوي: مدخل الى التدريس ل -

 .عبد الله العامري: المعمم الناجح ل -

 :من بين الصعوبات التي واجيتني من خلال قيامي بيذا البحث

 .مواصمة طريق البحث لوحدي بعدما رفضت الزميمة مساعدتي في إنجازه -

انتشار وباء كورونا وذلك اثناء فترة اعداد المذكرة مما أدى الى اعلان حالة  -
 .الحجر الصحي

صعوبة الانتقال الى المكتبات تزامنا مع ىذا الوباء وبالتالي صعوبة الحصول  -
 .عمى مراجع

 .إضافة الى صعوبة الالتقاء بالمشرف وعدم توفر الأسباب المييأة لذلك -

غمق المؤسسات وبالتالي عرقمة البحث العممي، مما ادى الى الاعتماد في  -
الدراسة التطبيقية عمى الكتاب المدرسي وحده دون القيام بالاستبيان في المؤسسة 

 .التربوية
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 :تمهيد

تعد المغة عماد كؿ أمة مف الأمـ كىي ميد الحضارة، بحيث أف المغة أداة تكاصؿ بيف أفراد 

المجتمع الكاحد بالأحرل كحتى بيف الجماعات، كىناؾ العديد مف العمماء مف عرفيا أمثاؿ 

إبف جني، الجرجاني، إبف خمدكف، كغيرىـ، كىي ظاىرة اجتماعية يتميز بيا الإنساف عف 

غيره مف الحيكانات، فيي ظاىرة لغكية مكتسبة، يكتسبيا الفرد مف المحيط الذم يعش فيو 

 .كىذه المغة تخضع لنظاـ يستحسف مراعاتو

المعمـ )إف تعميـ كتعمـ لغة يتطمب جيدا مف كلا الطرفيف الأساسياف في العممية التعميمية 

، كتزيد الصعكبة عند تعمـ لغة ثانية، فالطفؿ عند دخكلو المدرسة يجد صعكبة في (كالتمميذ

كمنو فالازدكاجية المغكية في الجزائر تكمف / التأقمـ مع المغة الجديدة المختمفة عف المغة الأـ

 :في

 العربية/الأمازيغية. 

 الفرنسية/العربية. 

 الفرنسية/الامازيغية. 

أما العممية التعميمية فقد حظيت باىتماـ الدارسيف كالباحثيف فيي تسعى إلى تحقيؽ أىداؼ 

 .مخطط ليا لدل المعمميف مف خلاؿ تنفيذ عدد مف الإجراءات المنظمة كالمخطط ليا

كتتمثؿ ىذه الأىداؼ في إحداث التغيرات المرغكب فييا سمكؾ المتعمميف كفي اكتسابيـ 

 .المعارؼ كالخبرات كتطكير قدراتيـ العقمية كتنمية الجكانب الانفعالية كالاجتماعية لدييـ
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اختيار : كلتحقيؽ أىداؼ التعمـ لا بد مف تكفر عدد الإجراءات المنظمة كالفعالة مف بينيا

 .أساليب كطرؽ التدريس المناسبة الي تكفر الكقت كالجيد

كمف ىنا يأتي إلى ذىننا جممة مف التساؤلات التي تتصؿ بالمغة كالعممية التعميمية كىي 

ما مفيكـ المغة كالتعددية المغكية؟ ما ىي المغة العربية كخصائصيا؟ ما الكاقع : كالتالي

إلخ، كما مفيكـ العممية ... المغكم في الجزائر بصفة عامة كفي بجاية بصفة خاصة، 

 التعميمة كعناصرىا، كما ىي الكسائؿ المعتمدة في التعميـ؟
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 المغة العربية -1

 :تعريف المغة -1.1

ىي تمؾ الإشارات التي يستخدميا الانساف كذلؾ لفرض التكاصؿ داخؿ المجتمع بحيث 

 .يستحيؿ تصكر التفكير اك التكاصؿ في حاؿ غياب المغة، كبيا يعبر عف أفكاره كمشاعره

-أ  :لغة

السقط كما لا ييتؼ بو مف كلاـ : لغا، المغك ك المغا :" جاء في لساف العرب تحت مادة لغا

المغك ك المغا ك المغكل ما كاف مف : التيذيب.كغيره كلا يحصؿ منو عمى فائدة كلا عمى نفع 

قاؿ الازىرم كالمغة مف الأسماء الناقصة ك أصميا لغكة مف لغا اذا . الكلاـ غير معقكد عميو

1."تكمـ
 

 :اصطلاحا-ب

المغة بالنسبة لممتكمـ معايير تراعى كبالنسبة "قدـ تماـ حساف تعريؼ المغة مف جانبيف فيي 

لمباحث ظكاىر تلاحظ، كىي بالنسبة لممتكمـ ميداف حركة، كبالنسبة لمباحث مكضكع دراسة، 

 كىي بالنسبة لممتكمـ كسيمة حياة في المجتمع ك بالنسبة لمباحث كسيمة كشؼ عف المجتمع،

فالمتكمـ يشغؿ نفسو بكاسطتيا ك الباحث يشغؿ نفسو بيا، فالمغة في خدمة المجتمع كالمنيج 

 .2"في خدمة المغة

                                                           
 .250ص" لغا" ، دار صادر، مادة 10ج - ابف المنظكر لساف العرب،  - 1

  32، ص 1994 ،ا1المغرب ،ط- ، المغة العربية معناىا ك مبناىا، الدار الثقافة، الدار البيضاء: تماـ حساف- 2
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كالمغة مف خلاؿ ىذا الجانب تخص المتكمـ ك الباحث، فيي بالنسبة لممتكمـ مجمكعة مف 

 .الأسس التي يراعييا اثناء تشكيمو لمغة التي ينطؽ بيا ك ىي عبارة عف حركة

كبالنسبة لمباحث المغة مكضكع الدراسة، فيدرس تمؾ المغة ليكشؼ مف ذلؾ المجتمع الذم 

اما حدىا فإنيا اصكات يعبر بيا كؿ قكـ :"نشأت فيو تمؾ المغة، ك يحددىا ابف جني بقكلو

أىي مكاضعة : عف اغراضيـ ك ىذا حدّىا، اما اختلافيا فمما ستذكره في باب القكؿ عمييا 

اـ إلياـ، كأما تصريفيا ك معرفة حركفيا  فأنيا فعمة مف لغكم، أم تكممت ، كقيؿ عنيا لغى 

، فالمغة حسب ابف جني أصكات  يعبر بيا كؿ قكـ عف 1 "[مصدر الغا ]يمغى اذا ىذم ك

اغراضيـ ، كفي غياب المغة يتعذر نشاط الناس التكاصمي ك المعرفي فالمغة ترتبط بالتفكير 

 .ارتباطا كثيقا ، فالأفكار تصاغ دكما في قكالب لغكية

 :التعريف بالمغة العربية -2

المغة العربية كاحدة مف المغات التي تشكؿ أداة لمتعارؼ بيف الاؼ البشر المنتشريف في 

المعمكرة ك ىي ثابتة في أصكليا كجذكرىا، كليا قكاعد ك خصائص تتميز بيا عف غبرىا مف 

المغات ، ك ىي تمؾ الأداة  التي نقمت الينا تمؾ الثقافات عبر مر العصكر، اذا تعتبر مف 

المغات السامية، فالمغة العربية معركؼ عنيا انيا لغة غنية بالمفردات مقارنة مع  المغات 

 .الأخرل فيي تحمؿ مكركثا لغكيا يختمؼ تماما عف باقي المغات في العالـ 

                                                           
 33 ، ص 1 ابي الفتح عثماف بف جني، الخصائص، محمد عمي النجار  دار الكتب  المصرية ، ج -1
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إف لغتنا العربية  ىي ذاتنا  ك ىكيتنا ، ىي امتدادنا في الزماف ك المكاف ، بيا نزؿ القراف "

الكريـ ، كبيا تكمـ سيدنا محمد صمى الله عمبو ك سمـ، لعتنا مف مقكمات كجكدنا الإنساني ، 

انتقمت الينا مف عصكر مغدقو حاممة تراث الأجياؿ المتعاقبة، فكانت لثقافتنا العربية الغنية 

كالكاسعة ناقمة ك حافظة، كىي أكمؿ المغات السامية  ك اكفرىا لفظا ك اقكاىا  تركيبا ، ك 

أجكدىا  تعبيرا كتمد كتتكاثر مثؿ كائف حي،  المتشبع لمكاقع المغكم في الكطف العربي عمى 

عمكمو ك في الجزائر بخصكصيتيا  ، يلاحظ جيدا  بأف المغة العربية  الفصحى  ليست أكؿ 

ما يتعممو الطفؿ، فالطفؿ العربي يتعمـ المغة العامية الدارجة التي تسكد البيت ك الشارع  

العربي عمى عمكمو  ك ىي الحالة نفسيا بالنسبة لمطفؿ الجزائرم ، أما أطفاؿ المناطؽ التي 

تتكاصؿ بالمغة الامازيغية عمى أنكاعيا تككف المغة الامازيغية ىي المغة الأـ بدلا مف العامية 

كانطلاقا مف ىذه الأىمية التي تحمميا المغة العربية 1." العربية في بقية المناطؽ الأخرل

 .كجب الحفاظ عمييا كتعميميا للأجياؿ الصاعدة كبالطرائؽ الصحيحة حتى لا تفقد ىكيتيا

بعدد محدكد مف الصيغ في قسميف الأسماء ك الأفعاؿ "كمف مميزات المغة العربية التزاميا 

ىي بمثابة أنماط لا مفر منيا ك لا تقبؿ المغة الا نادرا التغافؿ عنيا، كيمكف حصرىا مف 

غير صعكبة تذكر، كقد كقؼ النجاة منذ اقدـ العصكر الى ضبط قائمة ليا ىي عبارة عف 

ك عف نماذج نظرية تحتذل " كصؼ شامؿ ك مكجز لأغمب مفرداتيا العربية المكجكدة بالفعؿ
                                                           

 : مجمة الذاكرة تصدر عف مخبر التراث المغكم كالادبي في الجنكب الشرقي الجزائرم-1

عبد الحميد عيساني، كاقع تعميمية المغة العربية الفصحى في المدرسة الجزائرية، العدد العاشر، يناير - د-السعيد حيريط، أ
 .178ص.2018
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بيا  فيما يمكف اف يكجد، ك ىكذا بفضؿ الميزاف الصرفي امكف كع مف الاستيعاب الشكمي 

 1"لكؿ كممات العربية لشكمنة الرصيد المغكم العربي

فالميزاف الصرفي لمغات لا يسمح بدخكؿ مفردات بأنظمة اجنبية التي مف شأنيا أف تدخؿ 

الخمؿ في ذلؾ النظاـ المغكم، فالمغة العربية لغة غنية بالثركة المغكية ك ليا خصائص تميزىا 

 .عف باقي المغات الأخرل ك ىذا ما يجعميا متميزة

 

 

 

 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .10 ـ، ص1993، 1عبد القادر المييرم، نظرات في التراث المغكم العربي دار الغرب  الإسلامي ،ط -1
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 :خصائص المغة العربية ومميزاتها - 1-3

كىك ميزة مف مزايا المغة العربية، كىك يشمؿ الكثير مف الأفعاؿ كالأسماء،  ":الإعراب (1

حيثما كقعت بمعانييا مف الجمؿ كالعبارات، بينما الإعراب في المغات الأخرل لا يزيد عمى 

1".إلحاؽ طائفة مف الأسماء كالأفعاؿ بعلامات الجمع كالإفراد أك علامات التذكير كالتأنيث
 

الإعراب في المغة العربية يختمؼ عف الإعراب في المغات الأخرل، ففي العربية يشمؿ الكثير 

مف الأفعاؿ كالأسماء بينما في المغات الأخرل الإعراب يشمؿ علامات الجمع كالأفراد أك 

 .علامات التذكير كالتأنيث

فالإعراب ظاىرة لفظية أم عنصر يتمفظ بو المتكمـ بقية عناصر الكممة كليست الألفاظ إلا ''

 (تحصيف)بؿ عي نكع مف . عمييا عمى حد تعبير ابف مبني (أدلة)المعاني أك(أزمة)

 .''لممعنى

كنجد ابف الخشاب يعرؼ . كالإعراب عند ابف يعيش إنما يؤتى بو لمفرؽ بيف المعاني

 2.كفائدتو أف يفرؽ بيف المعاني المختمفة: الإعراب

فالإعراب إذا ىك مف خصائص المغة العربية، فيك الذم يحدد ذلؾ الفرؽ المكجكد بيف 

 .إلخ...الكممات كبو نتعرؼ عمى مكاقع الكممات في الجمؿ مف فعؿ كفاعؿ كمفعكؿ بو

                                                           
 .19ص1983، ٍ  1 محمد عمى السماف التكجيو في تدريس المغة العربية، دار المعارؼ، ط -1

 .66عبد القادر المييرم، نظرات في التراث المغكم العربي ص - 2
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الذم أدل إلى نشأة الشعر فنا كاملا مستقلا عف الفنكف الأخرل كمنو نتج '': العروض (1

تتميز المغة العربية بصفتيا الطكيؿ، الرمؿ، الكامؿ، : عدد معتبر مف البحكر الشعرية كمنيا

لغة القرآف الكريـ كلغة العبادة، كىك دستكر الإسلاـ كالعرب، ينظـ علاقتيـ الركحية 

كالاجتماعية كالاقتصادية كالسياسية كىذه الخاصية تختص بيا المغة العربية دكف سائر 

المغات، فحتى الكتب السماكية السابقة كانت خاصة بأقكاليـ، أما القرآف فمكجو لمبشرية كميا، 

1". كمف ىيمنة القرآف اكتسبت العربية لغة القرآف ىيبة كىيمنة عمى سائر المغات
 

 

 المعركؼ عف الجزائر أنو بمد تتنكع فيو المغات، مف  :لمغة العربية في الجزائرا- 1-4

عربية كفرنسية كأمازيغية كىك الكاقع الذم تعيشو البلاد خاصة بعد الاستعمار، الذم كاف 

ىدفو القضاء عمى المغة العربية كترسيخ المغة الفرنسية بيف شعكبيا، كىذا الصراع المغكم ىك 

صراع تاريخي، كنلاحظ في المدارس الجزائرية زحؼ العامية إلى المؤسسات التعميمية 

كالإعلامية كبالأخص الثقافية منيا، بالإضافة إلى المغة الفرنسية التي أصبحت تنافس المغة 

 .العربية في ميداف التعميـ

مكضكع مناقشة المغة العربية في الجزائر ليس أمرا جديدا شأنيا أف الدكؿ العربية التي ''

أصبحت تعاني مف تراجع في المغة العربية الفصحى لحساب المغة العامية كالمغات الأجنبية، 

فالمغة العربية في ىذا البمد تعيش مف جية صراعا مع المغة العامية التي تنتشر في أكساط 

المجتمع كتستخدميا شريحة كبيرة مف ىذا الشعب، كمف جية أخرل تعيش صراعا مع المغة 
                                                           

 .19محمد عمي السماف التكجيو في تدريس المغة العربية ص - 1
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الفرنسية، إذ ما زالت إلى يكمنا ىذا كبعد مركر خمسيف سنة عمى استقلاؿ الجزائر مف 

الاستعمار الفرنسي خاصة المجاؿ العممي منو كالتقني، فيذا الصراع الذم تكاجيو المغة 

العربية سكاء مع العامية أك الفرنسية بنكعيو يرجع إلى الاستعمار الفرنسي، لقد عمد 

الاستعمار الفرنسي إلى جعؿ المغة الفرنسية لغة رسمية بالقضاء عمى المغة العربية تمييدا 

رغـ أف الجزائر .لطمس اليكية الجزائرية بجعؿ الجزائرييف فرنسييف، فأقصى المغة العربية

حصمت عمى استقلاليا مف فرنسا إلا أنيا لـ تتمكف مف الاستقلاؿ عمييا لغكيا، فالمغة 

الفرنسية تفكؽ العربية الفصحى استعمالا، كلعكامؿ اجتماعية كثقافية، إذ أصبح الحديث 

 12''بالمغة الفرنسية مرتبطا بالحداثة كالتطكر في الذىنية الجزائرية

كبالتالي فالمغة العربية لفصحى في الجزائر ليست مستعممة بكثرة بسبب صعكبة ظكاىرىا 

الصرفية كالنحكية فيـ يميمكف إلى العامية لخمكىا مف الإعراب ة ىي سيمة الطلاقة، خاصة 

في الآكنة الأخيرة تراجع مستكل المغة العربية في المدارس الجزائرية ككف الطفؿ عند دخكلو 

المدرسة في المراحؿ الأكلى سيتمقى لغة مختمفة كمغايرة لمتي اعتاد عمييا في المحيط 

 .الأسرم فالمغة العربية الفصحى تختمؼ في استعمالاتيا كقكانينيا عف المغة العامية

                                                           
, 15العدد-27نصيرة زيتكني كاقع المغة العربية في الجزائر، المجمد :(العمكـ الإنسانية)مجمة جامعة النجاح للأبحاث  - 1

 .259، ص2013

فاضؿ عبد الأمير شريفي، لغة الضاديف آفاؽ الكاقع كمكاجية التحديات، مجمة مداد الآداب، عدد خاص بالمؤتمرات  - 2

 724ص2019 -2018
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كرغـ كثرة استعماؿ الدارجات إلا أنيا ليس ليا تكجيو تأثيرم في الكضع المغكم كما ىك ''

الحاؿ في المغة الفرنسية، لكف ليا تأثير بحكـ عكامؿ سكسيك ثقافية كالتعميـ الفائؽ ليا عمى 

حساب المغة العربية أضحت مستعممة كليا تأثير في المجتمع، كتتسع بشكؿ دائـ خاصة في 

السنكات الأخيرة، عمما أف الخطاب الناطؽ بالفرنسية يستند بصكرة جكىرية إلى اعتبار 

لى التعميـ  1''الحداثة كا 

 كما مف شؾ في أف الطفؿ عند دخكلو المدرسة يككف قد اكتسب مف كسطو العائمي ''

كالاجتماعي لغة تمكنو مف التفاعؿ كالتكاصؿ، كلقد أثيرت تساؤلات عدة حكؿ ىذه المغة 

المكتسبة كحكؿ نسبتيا إلى لغة المدرسة، فالطفؿ الجزائرم ينشأ في كسط متعدد كمعقد 

ف أردنا  لغكيا، كفي كنفو يتطكر اجتماعيا كلغكيا نتيجة تفاعمو مع المغات المكجكدة فيو كا 

 :كصؼ ىذا الكاقع فبإمكاننا تقسيمو مف حيث المغات المتفاعمة فيو إلى

 المغة العرية. 

 الميجات الأمازيغية. 

 المغات الأجنبية. 

في ميداف التعميـ فقط بؿ فرضيا أيضا في الإدارة - المغة الفرنسية–كلـ يكتؼ بفرضيا 

 2''.كالمحيط الاجتماعي

                                                           
 .2160المرجع نفسو، كاقع المغة العربية في الجزائر ص - 1

 . 40، ص2003،  1حفيظة تازكني، اكتساب المغة العربية عند الطفؿ الجزائرم، دار القصبة لمنشر،ط2
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فالاستعمار الفرنسي كقت استعماره لبمد الجزائر اعتمد عمى أساليب كطرائؽ لطمس ىكية 

المغة العربية كاستدراكيا بالمغة الفرنسية كفرضيا عمى سكاف الجزائر كبقى صامدا أماـ ىذه 

الميمة إلى أنو لـ يفشؿ في ذلؾ كالمغة الفرنسية في المييمنة الى يكمنا ىذا في التعميـ 

 .كالإدارة كفي الحياة اليكمية

 

 :الواقع المغوي في الجزائر -2

يتسـ الكاقع المغكم بالجزائر بالتعدد كالازدكاج المغكم، إضافة الى الثنائية المغكية فالكاقع 

المغكم في ىذا البمد لا يعرؼ فقط المغة العربية بؿ ىناؾ إلى جانب العربية، المغة العامية، 

الفرنسية، الأمازيغية كالإنجميزية كلمتفريؽ بيف الازدكاج كالتعدد كالثنائية المغكية، سنقدـ تعريؼ 

 :خاص لكؿ كاحد

 

 :مفهوم التعدد المغوي (1

- أ  التعدد المغكم يشير إلى المصدر الأصمي تعدد، فيقاؿ تعدد، يتعدد تعددا ام :لغة

 .العدد ىك إحصاء الشيء: صار ذا عدد، أك صار عديدا أم كثيرا، كيقكؿ إبف فارس

تقكؿ عددت الشيء أعده، عدا فأنا عاد، كالشيء معدكد، كالتعديد الكثرة، كيقاؿ ما أكثر 

1."عديد فلاف
 

                                                           
  الحسيف أحمد بف فارس بف زكريا، معجـ مقاييس المغة، تح، عبد السلاـ محػمد ىاركف، دار الفكر لمطباعة كالنشر1

 .29، ص4كالتكزيع، ج
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التعدد المغكم حسب ىذا التعريؼ يكحي الى كجكد تعدد لغكم داخؿ المجتمع الكاحد، كىك 

 .إحصاء عدد المغات المنتشرة في بيئة لغكية معينة

 إف مصطمح التعدد المغكم في الأدبيات المسانية عمكما كالمسانيات '': اصطلاحا- ب

الاجتماعية كتعميمات المغة خصكصا يشير إلى كضعيات تكاصمية مختمفة، تختمؼ فييا 

المغة المستعممة بحسب المقامات الاجتماعية كالأىداؼ كالغايات التكاصمية المرجكة، كىك 

سمة مف سمات المجتمع الإنساني المعاصر الذم صار قرية ككنية عمى حد تعبير بعض 

1."الباحثيف
 

إذف التعدد المغكم حسب ىذا التعريؼ يكحي إلى تكظيؼ لغات مختمفة في مجتمع كاحد، 

كمثاؿ ذلؾ في الجزائر، تمتع كقدرة الشخص عمى تكمـ لغات أجنبية إلى جانب العربية كىي 

 .الفرنسية كالإنجميزية

 :مفهوم الازدواجية المغوية

بالاتفاؽ عمى مفيكـ محدد لو فبعض الباحثيف " الازدكاجية المغكية "لا يحظى مصطمح 

يطمقو عمى كجكد مستكييف لغكييف في بيئة لغكية كاحدة أم لغة الكتابة كأخرل المشافية أك 

لغة الحياة العادية اليكمية ك ثانية لمعمـ ك الفكر كالثقافة ك الأدب، كبعضيـ الاخر يرل أف 

كليس  (bilin gualism)ما يطمؽ عمى ىذا المفيكـ أك الكضع ىك الثنائية المغكية 

عند فرد ما أك جماعة ما في آف  (قكمية ك أجنبية)الازدكاجية، اذاف الازدكاجية كجكد لغتيف 

                                                           
 .103، ص19عمرك بكقمرة، التعدد المغكم، قراءة في المصطمح كالمفيكـ كالمظاىر، العدد- د-1
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الازدكاجية " كىكذا يتبادؿ مصطمح  (أك الصراع بيف العربية ك المغات الأجنبية)كاحد، 

المكاقع بكضع أحدىما مكضع الأخر مف قبؿ الباحثيف فالمصطمح لـ " المغكية ك الثنائية

1..."يكتب دقة التحديد كلـ يستقر عمى أحد المفيكميف
 

كرغـ ىذه الأشكاؿ إلى أف الفرؽ كاضح بيف ىذيف المصطمحيف فالثنائية تتعمؽ بمستكييف 

لغكييف كذلؾ في لغة كاحدة داخؿ مجمع لغكم كاحد، عمى عكس الازدكاجية التي تكمف في 

 .استعماؿ لغتيف أك أكثر في مجتمع كاحد، كىي المغة القكمية إضافة إلى المغة الأجنبية

ذلؾ الازدكاج الثقافي الذم يحافظ عمى أم لغة أجنبة بجانب المغة العربية، مما أدل " كيقاؿ 

عمى إعطاء ىذه القضية أبعاد ثقافية كاجتماعية ك سياسية كاقتصادية لذلؾ تضاربت الآراء 

المغة العربية "فيناؾ مف يدعك إلى الازدكاج المغكم ك حجتيـ في ذلؾ أف " ازدكاج المغة"حكؿ 

غير متطكرة لذلؾ كجكب كجكد لغة أجنبية بجانب المغة العربية ضركرم للالتحاؽ بالركب 

الحضرم ك خاصة في ميداف التصنيع ك الاختراعات ك تطكرت ىاتو الآراء خاصة في 

 2"بعض الأكساط في المجتمع الجزائرم

                                                           
 1 عبد الرحماف بف محمكد القعكد، الازدكاج المغكم في المغة العربية، مكتبة الممؾ فيد لمنشر، الرياض ط-1

 11ـ   ص1998_ق1418،

نكر اليدل بف بكزيد الازدكاجية المغكية لدل الأساتذة الجامعييف، كمية العمكـ الاجتماعية ك العمكـ الإنسانية، قسـ التاريخ، -2

 .86ـ، ص2017،2018أطركحة مقدمة لنيؿ شيادة الدكتكراه في  عمـ الميجات،
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كالازدكاج المغكم يطمؽ عميو كذلؾ الكضع المغكم المعني باستعماؿ لغة أجنبية إلى جانب 

المغة العربية قصد أف المغة العربية تحتاج إلى لغة أجنبية ليكاكب مجتمعيا التطكر 

 .التكنكلكجي في العالـ



 :الثنائية المغوية

نقصد بالثنائية المغكية استخداـ مستكييف لغكييف في لغة كاحدة كبطبيعة الحاؿ كجكد مستكل 

متفكؽ عمى الثاني، كتكمف ىذه الثنائية في بمد الجزائر بيف المغة العربية الفصحى ك المغة 

العربية العامية إلا أنو في بعض الأحياف يحدث خمط بيف مصطمح الازدكاج المغكم كالثنائية 

 .المغكية، ككنيما يتعمقاف بمستكييف لغكييف داخؿ المجتمع

إف مفيكـ الثنائية يشير إلى أنيا ظاىرة لغكية تعني استعماؿ الفرد أك : "مفهومها -1

كما يجمع المسانييف عمى أف الثنائية : المجتمع في منطقة معينة لمغتيف مختمفتيف في آف كاحد

المغكية تعبر عف الكضع المغكم لشخص ما أك جماعة بشرية معينة تتقف لغتيف، كما تعبر 

عف تمؾ الحالة التي يستخدـ فييا المتكممكف بالتناكب ك حسب البيئة كالظركؼ المغكية لغتيف 

مختمفتيف، فالفرد ثنائي المغة، بذلؾ ىك فرد يمتمؾ عدة لغات تككف مكتسبة كميا ك بذلؾ تعبر 

اك استعماليا لكؿ نظاـ حسب , الثنائية عف تحكـ الفرد أك جماعة أفراد مستكييف لغكييف 
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 في ىذا التعريؼ نجد نكع مف التشابو  بيف ىذا المفيكـ  مفيكـ 1" الاقتضاء بالدرجة نفسيا

 .ككنيما يتعمقاف بمستكييف لغكييف,إلا أف ىناؾ فرؽ طفيؼ بينيما , الازدكاجية المغكية

مف خلاؿ ىذا نستنتج أف لمغة العربية خصائص عديدة كمف أىميا أف لغة القرآف الكريـ، 

كلغة العرب، كىي مف المغات السامية التي تستخدـ في المناسبات الرسمية بشكؿ عاـ كفي 

 .مجاؿ التعميـ بشكؿ خاص

 .أما المغة فيي تستخدـ لمتكاصؿ أم التكاصؿ اليكمي كتختمؼ مف منطقة أخرل

فالميجة في الاصطلاح العممي الحديث ىي مجمكعة مف الصفات المغكية تنتمي إلى بيئة 

 .خاصة كيشترؾ في ىذه الصفات جميع أفراد البيئة

كتتميز بيئة الميجة بصفات صكتية خاصة تخالؼ كؿ المخالفة أك بعضيا صفات الميجات 

الأخرل في المغة الكاحدة، غير أف الميجة قد تتميز أيضا بقميؿ منصفات ترجع بيئة الكممة 

كنسجيا أك معاني بعض الكممات، ككف الجزائر بمد تتكاجد فيو عاميات عديدة، كبالتالي 

 2.تستعمؿ كأداة التكصيؿ بيف الافراد المجتمع الكاحد

كىذا ما يمكف قكلو أك ليجة مجتمع معيف لابد أف تشترؾ بيف جميع أفراد ذلؾ المجتمع، ككؿ 

لعبت الأمازيغية دكرىا في الجزائر، حيث أف معظـ . ليجة تختمؼ عف ليجة مجتمع آخر

سكاف الجزائر يتكممكف الأمازيغية، فيي لغة جزء ىاـ مف السكاف في الجزائر كالمغرب، كقد 
                                                           

 :الجزائر- مجمة إشكالات دكرية، نصؼ سنكية محكمة تصدر مف معيد الآداب كالمغات بالمركز الجامعي لتمنغاست - 1

 .105، ص2015أحمد بناني، الإزدكاجية المغكية في الكاقع المغكم كفعالية التخطيط في كاجيتيا، العدد الثامف ديسمبر 

 

 15، ص1إبراىيـ أنيس، في الميجات العربية، مصر القاىرة ط- د -2
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جاء الفاتحكف بالإسلاـ كالمغة العربية مما نتج عنو تغريب جزئي لممغرب الكبير كجعؿ 

 1.الجزائر مزدكجة المغة

 

 :المغات المعتمدة في الجزائر

المعركؼ عف بمد الجزائر أنو بمد متعدد المغات ك ىذا يعني أف المغة العربية ليست المغة 

الكحيدة في، بؿ  ىناؾ كجكد لغات أخرل إلى جانب ىذه المغة، فالمغة العربية تختمؼ عف 

المغات الأخرل م طريقة تعميميا، ك رغـ كجكد لغات أخرل عمى أف المغة العربية كانت كلا 

زالت المغة الرسمية ليذا البمد ،كىذا التعدد المغكم المكجكد في الجزائر ينتج عنو تذبذب 

كالامازيغية التي ىي لغة منطقة القبائؿ، كالفرنسية ك في  (العربية)المغات بيف المغة الرسمية 

بعض الأحياف الإنجميزية إلا أف الأغمبية مف الشعب الجزائرم يممؾ كاقعا لغكيا يتمخص في 

 .الازدكاجية المغكية، بيف المغة العربية ك المغة الأمازيغية 

 تعد المغة الأمازيغية كاحدة مف المغات التي تستعمؿ في الجزائر،  ":المغة الامازيغية -1

كبالتحديد في التعميـ خاصة بعدما أصبحت لغة رسمية مثميا مثؿ المغة العربية، فتعميـ كتعمّـ 

" المغّة الأمازيغية ىذا الأمر يبقى مرتبطا باليكية، فيي لغة مشتركة بيف جميع الجزائرييف 

كتعتبر منطقة القبائؿ الميزاب، كالأكراس أكثر المناطؽ التي تجمع الناطقيف بالأمازيغية، 

كتجدر الإشارة الى أف استعماليا لـ يقتصر عمى ىذه المناطؽ، بؿ امتداد الى العاصمة 

                                                           
 .69، ص1إشكالية التعددية المغكية، ط-عز الديف المناصرة، المسألة الأمازيغية في الجزائر كالمغرب  - 1
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ذا كاف الإمكاف الحديث عف  قرابة  أيضا نتيجة نزكح السكاف الييا مف مختمؼ الأنحاء، كا 

بيف المغة العربية الأدبية كالمّيجات العربية، فإف الأمر لا يصدؽ عمى الميجات الأمازيغية 

التي تقكـ عمى نظاـ فكتكلكجي كقكاعد كمفردات كتراكيب مختمفة عف التي تقكـ عمييا 

العربية، كمع ىذا فقد عرفت الأمازيغية كنتيجة حاجتيا الى تسمية المستحدثات نمكا كبيرا إذ 

 1"اخضعتيا لنظاميا الصكتي كالصرفي

المغة العربية في الجزائر ىي لغة الرسميات كالإعلاـ كالاتصاؿ في  " :المغة العربية -2

كجييا المنطكؽ كالمكتكب، كبما أنيا تربكيا لغة التدريس في جميع العمكـ الاجتماعية 

كالإنسانية فضلا عف ككنيا لغة التحصيؿ العامة في مراحؿ التعميـ المختمفة التي تسبؽ 

التعميـ العالي كتسعى إلى أف تككف لغة المجتمع الجزائرم في مختمؼ نشاطاتو، فإف كضعيا 

في المدرسة الجزائرية يطرح قضايا متعددة تتطمب اىتماما متزايدا متكاصلا يكمف في إنجاز 

دراسات كأبحاث عممية تعالج أسباب كمسببات تدني مستكل التعميـ عمى كجو الخصكص 

كبالمغة العربية عمى كجو العمكـ فبعد استقلاؿ الجزائر عمى غرار معظـ الأقطار العربية 

حكالي منتصؼ القرف الماضي، لـ ترحب بتعميـ المغة الثانية في سف مبكرة خكفا مف عرقمة 

تعمـ المغة القكمية كاتقانيا كما لـ تحاكؿ ىذه البمداف بما فييا الجزائر إدخاؿ المغات الكطنية 

غير العربية في مناىج التعميـ لئلا يؤدم ذلؾ إلى إرىاؽ الطفؿ مف جراء تعدد لغة التكاصؿ 

التعميـ الأساسي كالثانكم )تعيش المغة العربية اليكـ ظركفا صعبة في مؤسساتنا التعميمية 

                                                           
1

 .46حفيظةتازوني،اكتساباللغةالعربيةعدالطفلالجزائري،ص-
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فالمنتج المتتبع الميتـ يستطيع حيف . كفي مختمؼ المنابر الثقافية كالإعلامية (العالي

يستعرض حاؿ العربية الفصحى في الجزائر عمى غرار البمداف العربية، أف يجزـ بأف ىذه 

المغة تشيد أزمة حادة تتمثؿ في عزلتيا مفردات كتعبيرات عف ما يجرم عمى ألسنة الناس 

 "1.في كؿ مكاف

كمف ىذا القكؿ يتضح لنا أف المغة الأمازيغية أصبحت تعامؿ مثميا مثؿ المغة العربية، ككف 

 .(العربية كالأمازيغية)بمد الجزائر تتمخص فيو الإزدكاجية المغكية في ىاتيف المغتيف 

المغة العربية الفصحى ىي لغة : أما العربية الفصحى عمى حد تعريؼ إيميؿ بديع يعقكب"

القرآف الكريـ كالتراث العربي جممة كالتي تستخدـ اليكـ في المعاملات الرسمية في تدكيف 

المغة العربية الفصحى كالمغة العامية فصيمتاف مف لغة . الشعر النثر كالإنتاج الفكرم عامة

كاحدة ك الفرؽ بينيما فرؽ شرعي لا جذرم، كعميو فالازدكاجية الحقة لا تككف إلا بيف لغتيف 

 .2"مختمفتيف

المغة العربية في الجزائر تعتبر لغة المثقفيف كىي المغة المستعممة قي التدريس، إذ تعد لغة 

الرسميات، كعمى ذلؾ كجب الحفاظ عمييا كذلؾ يتطمب الاىتماـ الزائد بيا لمعرفة مستكل 

 .تدني المغة العربية في المدارس

                                                           
 :مجمة الممارسات المغكية- 1

 .51، ص21جميمة ركقاب تعميمية المغة العربية في المدارس الجزائرية بيف الكفاءة كالرداءة، جامعة تيزم كزك، العدد 

 .144،ص1982إيميؿ بديع يعقكب ،فقو المغة العربية ك خصائصيا، دار العمـ لمملاييف،-د - 2
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 المغة العربية تعرؼ بمستكييف إثنيف ك ىي المغة العربية :المغة العربية العامية -3

الفصحى ك ىي كما قمنا لغة الرسميات  ك التعميـ ،ك مستكل يتعمؽ بالمغة العربية العامية 

التي تخص التكاصؿ المكجكد بيف الأفراد فيما بينيـ ك الكاضح أف العامية لا تخضع لقكاعد  

كالتي تخضع ليا العربية الفصحى ، المغة العربية متعددة ، ك ىذا ما نمفظو في البمداف 

 .العربية قد يستحيؿ ك جكد بمديف يتكمماف نفس العامية 

 :يدرؾ المتكمـ الجزائرم سكاء كاف راشدا أـ طفلا، الفرؽ بيف ىذه المستكيات"

 .المغة العربية المعيارية. 1

 .العربية النمطية. 2

 .العربية التحت نمطية. 3

 .عربية المتمدرسيف. 4

 .، كىي لغة الحي أك القرية(الدارجات)العاميات . 5

كمف ثمة يخضع في استعمالو أحدىا لمكسط الذم يكجد فيو، كلطبيعة الأشخاص الذيف 

يخاطبيـ، ككذا لممكاقؼ التي يتعرض ليا، حيث أف الطفؿ كىك داخؿ جدراف القسـ أثناء 

ف لـ تتح لو ممكاتو حدكد ذلؾ،  تخاطبو مع معممو أك معنا، يستعمؿ لغة المدرسة، كا 

كيستعمؿ المستكل المغكم نفسو معنا لاستعمالنا لو، حتى كلك كاف ذلؾ خارج حدكد المدرسة 
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أما مع أفراد أسرتو أك مع أصدقائو أثناء المعب فيتحرر ىذا المستكل كيستعمؿ مستكل آخر 

 .1"أقؿ معيارية

 المغة الفرنسية إحدل المغات المعتمدة في الجزائر فقد شيد بمد :المغة الفرنسية -4

الجزائر فترة الاستعمار الفرنسي، الذم يقاـ بمجيكدات كثيرة  لغرض القضاء عمى المغة 

العربية ك تعكيضيا بالمغة الفرنسية ك جعميا المغة الرسمية في الجزائر، فقد قاـ بعدة 

محاكلات  كيدـ المساجد كفرض المغة الفرنسية عمى الأىالي ك جعميا مادة تدرس في 

المؤسسات التربكية التعميمية ، ك ترتب عف كؿ ىذا نتائج منيا، زحؼ بعض المصطمحات 

 .الفرنسية إلى المغة العربية 

 تعد المغة الفرنسية في الجزائر أىـ لغة أجنبية لما ليا مف جذكر تاريخية كارتباطات ثقافية "

بشريحة مف شرائح المجتمع، فيي تدرس بدءا مف التعميـ الابتدائي فالمتكسط فالثانكم، 

كصكلا إلى التعميـ الجامعي، كالكاقع التربكم يثبت ضعؼ التلاميذ كالطمبة في ىذه المادة 

التعميمية عمى الرغـ مف الاىتماـ الذم تكليو المنظكمة التربكية خاصة بعد إصلاحات 

دراجيا بدءا 2004- 2003 ، المدرسة الجزائرية تكلي عناية خاصة بتعميـ المغة الفرنسية كا 

بالمدرسة الابتدائية حيث لـ يبمغ التمميذ بعد سف التاسعة أك العاشرة، كذلؾ بيدؼ صقؿ 

ممكتو المغكية فييا في أصغر مرحمة عمرية تمكف الطفؿ مف اكتساب لغة أجنبية بمعية لغتو 

 .العربية القكمية

                                                           
1

 42اكتساب المغة عند الطفؿ العربي الجزايرم ص. حفيظة تازكني. -



 تعميمية المغة العربية:                                                     الفصؿ الأكؿ 

 

23 
 

لقد دلت نتائج اختبارات نياية الأطكار التعميمية لكؿ المراحؿ الدراسية مف المرحمة الإبتدائية 

فالمتكسطة كالثانكية كصكلا إلى المرحمة الجامعية عمى أف غالبية التلاميذ كالطمبة لا يفقيكف 

أساسيات ىذه المغة كسط كاقع يفرض كجكدىا في قاعات الدركس كالمحاضرات كرفكؼ 

 1".المكتبات، بؿ يعد إتقانيا شرطا أساسيا لمقكؿ في عدة تخصصات عممية كتقنية

يتضح لنا مف خلاؿ ىذا أف المغة الفرنسية كاحدة مف المغات المنتشرة في المنظكمة التربكية 

الجزائرية، فقد أخذت في الانتشار بصفة سريعة، كبالتالي فيي لغة ميمة في بعض الدكؿ 

 .الأكركبية كليا مكانة خاصة في التعميـ كالإدارة في باقي الدكؿ الإفريقية كتكنس كالمغرب

كمف خلاؿ ىذا نتخذ كخلاصة أف الطفؿ الجزائرم قبؿ اتخاذه الخطكة الأكلى لممدرسة يككف 

قد اكتسب لغة تمكنو مف التكاصؿ سكاء في الأسرة أك خارج الأسرة، كبالتالي فالمغة العربية 

لـ يتعرؼ عمييا الطفؿ قبؿ ىذه المرحمة بؿ يتعمميا في المدرسة، كبطبيعة الحاؿ الطفؿ ينشأ 

 :في كسط متعدد المغات، كيكمف ىذا الكاقع المغكم في 

المغة العربية الفصحى، المغة العربية العامة، المغة الأمازيغية كليجاتيا، : المغات الأربع التالية

 .كالمغة الفرنسية

 :الموقع الجغرافي لبجاية -2

                                                           
 : مجمة كمية الآداب كالعمكـ الإنسانية كالاجتماعية-1

، 23بف غزالة فتحي، تعميمية المغة الفرنسية في المدرسة الجزائرية الأىداؼ كالعكائؽ، التعميـ الإبتدائي أنمكذجا، العدد 
 .338، ص2008جكاف 
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ككانت بجاية عاصمة الحمادييف، ك تتميز  (06)كلاية بجاية إحدل كلايات الجزائر رمزىا 

بمكقع جغرافي ىاـ كتممؾ إرثا حضاريا متميزا، حيث تحتكم عمى عدة بمديات ك دكائر ك 

 .ليجتيـ ىي الميجة القبائمية، ك ىاتو الميجة في بجاية تختمؼ مف منطقة إلى أخرل

 

تقع مدينة بجاية عمى الضفة الجنكبية لمبحر المتكسط في شماؿ شرؽ المغرب الأكسط عمى "

 . دقيقة شمالا45 درجة ك36 دقيقة شرقا كعمى دائرة عرض 45 طكؿ درجة ك2خط 

الشاىؽ  (أكمسيكف)بنيت ىذه المدينة عمى شكؿ مدرج فكؽ منحدرات كسفح جبؿ أمسيكف 

لذلؾ كانت تبدك حسب كصؼ صاحب الاستبصار معمقة مف جبؿ قد دخؿ  (غكرايا حاليا)

بالقرب مف مصب نير " صمدام القديمة"في البحر يسمى أمسيكؿ، كقد أقيمت في مكاف 

 .الصكماـ الذم كاف يعرؼ في العصر الكسط باسـ الكادم الكبير أك كادم الساحؿ

 كتشغؿ بجاية مساحة عمى شكؿ مثمث قاعدتو البحر، كتطؿ عمى خميج يمتد مف رأس

كربكف إلى رأس بكاؾ، كبو يكجد ميناءىا الذم يتمتع بجمالية طبيعية، تتمثؿ في الكتؿ 

الصخرية العالية التي تمنع عنو الرياح العاصفة الغربية كالشمالية، كالجنكبية، بحيث يمكف 

1. "أف يرسك بو أسطكؿ بأكممو في أماف
 

تتميز بجاية بارتفاع أراضييا، إذ بنيت بيف جباؿ شامخة، أحاطت بيا، كتمتقي في مكقتيا 

جباؿ جرجرة التي ترتفع إلى الشماؿ منيا، تنحدر نحك البحر : عمى ثلاث كتؿ جبمية ىي 

                                                           
لطيفة بشارم بي عميرة، تاريخ بجاية في ظؿ مختمؼ الأنظمة السياسية مف عيد الفرطاجييف الى -محمد بي عميرة، د-د-1

 .15ـ، ص2015ىػ، 1،1436عيد الاتراؾ العثمانييف، دار الفركؽ، ط
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كىك جبؿ سامي العمك، صعب المرتقى كتبمغ أعمى " أمسيكف"الأبيض المتكسط كتنتيي بجبؿ 

ـ، كفي شرقيا جباؿ الرحمة، كىي تشرؽ عمى البحر 2328 (قمة لالا خديجة)قمة بيا 

لى تشرؼ  ( 2004حيث يصؿ عمكىا إلى  )أيضا، كفي الجنكب الغربي جباؿ البابكر  كا 

 .ـ، كىي جزء مف الأطمس التمي1417منيا جباؿ البيباف كيبمغ ارتفاعيا 

ككانت فييا السيكؿ قاليمة كمساحتيا ضيقة، تأخذ مكانيا بيف الكتؿ الجبمية كفي سفكحيا 

سيؿ الكادم الكبير أك سيؿ كادم الساحؿ أك سيؿ : عمى أطراؼ الكاد، كمف أىميا

 1."الصكماـ

المكقع الاستراتيجي الذم تميزت بو منطقة بجاية جعميا تككف مدينة تجارية، كتزدىر فييا 

الحرؼ التقميدية إلى جانب الصناعات الحديثة كتتميز بغطاء نباتي متنكع خاصة أشجار 

 .الزيتكف

 :الواقع المغوي في بجاية-  2-1

تتميز بجاية بكاقع لغكم يكصؼ بالتعددية المغكية إذ اف المغة المحمية لسكاف منطقة بجاية 

ىي الميجة القبائمية ، في حيف يتعممكف المغة العربية الفصحى في المدارس ،نجد حتى مف 

يتكمـ بالمغة الفرنسية في  عممية التكاصؿ مع غيره سكاء في العمؿ أك في البيت أك في 

مختمؼ نكاحي الحياة اليكمية، ك كذا فالتعدد المغكم المكجكد في بجاية ينحصر بيف المغة 

الفصحى ك ىي التي  تتعمـ في  )القبائمية أك الأمازيغية إضافة إلى المغة العربية بشقييا 

                                                           
 .18المرجع نفسو، ص - 1
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ضؼ إلى ىذا ( كىي لغة تكاصؿ  الأفراد فيما بينيـ في الحياة العادية) كالعامية  (المدارس

 .استعماؿ المغة الفرنسية 

كتعد الميجة القبائمية لغة المنشأ بالنسبة لسكاف ىذه المنطقة، فيي التي تستعمؿ كؿ المنطقة "

كمف خلاليا يتحقؽ التكاصؿ بيف جميع الشرائح كالجماعات المغكية، كما أف ىناؾ مف لـ 

يسعفيـ الحظ في الالتحاؽ بالمدرسة، كىك ما جعميا لغتيـ الكحيدة في التكاصؿ اليكمي 

كالاستعمالات المختمفة كيضطر المتحدثكف معيـ إلى استعماؿ الميجة القبائمية لمتكاصؿ 

لا حدث عدـ الفيـ، أما بالنسبة لمغة الفرنسية في منطقة بجاية، فلا ينظر إلييا عمى  معيـ كا 

أنيا لغة أجنبية، بؿ يعتبركنيا كمغة أـ كجزءا مف شخصيتيـ، كككنيـ ، كىذا ما جعميـ 

يستعممكنيا أيضا في شتى مجالات حياتيـ المختمفة، ككذا نقميا إلى أبنائيـ كىذه الأخيرة 

نجدىا لدل كؿ العائلات المثقفة ذات المستكل العالي فيي تستعمؿ دائما إلى جانب الميجة 

 .القبائمية كالمغة الفرنسية نجدىا مستعممة عند كبار السف أيضا 

أما المغة العربية فينظر إلييا داخؿ المنطقة كمغة تستعمؿ في المكاقؼ الرسمية إلى جانب 

المغة العربية العممية فاستعماليا في ىذه المنطقة يختمؼ مف مكاف إلى آخر، إذ نجد بعض 

المناطؽ في بجاية يستعممكنيا في حياتيـ اليكمية باعتبارىا لغة التكاصؿ كالتعامؿ 

الاجتماعي، ىذا إلى جانب احتكاكيا مع المغة الأمازيغية كقد أدل احتكاؾ كاختلاط المغة 

 .العربية بالأمازيغية كالتفاعلات الحادثة بينيـ إلى بركز ىذه الدارجة، أم نمط تكاصمي جديد
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ىذا في المجالات الرسمية،  (العربية كالفرنسية)كتككف المنافسة المغكية في بجاية بيف المغتيف 

إذ نجد المغة الفرنسية تستعمؿ بكثرة كمما كانت المكاقؼ التي تستعمؿ فييا ذات طابع 

رسمي، كأما استعماؿ المغة العربية الفصحى شفكيا فنادرا ما نجده لدل بعض الفئات المتعمقة 

بالعربية، في حيف تشيد الميجة القبائمية انتشارا كاسعا في مختمؼ المكاقؼ غير الرسمية 

كبصكرة متزايدة، كما تستعمؿ في التكاصؿ اليكمي، فيي متداكلة بكثرة، سكاء في البيت، 

 .إلخ فيي المغة المييمنة ...، 1"الشارع

كمف خلاؿ ىذا نصؿ الى استنتاج ىك أف الكاقع المغكم في بجاية يتضمف أربع لغات متمثمة 

في القبائمية التي ىي المغة المييمنة في بجاية ك ىي لغة سكانيا الأصمية، بعد ذلؾ نجد 

المغة العربية الفصحى ك ىي لغة التعميـ في المدارس، دكف أف ننسى المغة العربية العامية 

لغرض التكاصؿ بيف سكاف ىذه المنطقة ، إضافة إلى المغة الفرنسية التي أصبح معظـ 

 .سكاف منطقة بجاية يتكممكف بيا

 

 التعميمية -3

 :مفهوم التعميمية

 :مفهوم التعميمية-  3-1

                                                           
ربيحة كزاف، اثر الكاقع المغكم لممجتمع الجزائرم في تعميمية المغة العربية الفصحى، أطركحة مقدمة لنيؿ شيادة  - 1

-2018دكتكراه العمكـ في المغة كالادب العربي، كمية المغة كالادب الغربي كالفنكف كادابيا، تخصص عمكـ المساف العربي، 
 .62-ـ، ص2019
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التعميمية ىي مجمكعة منظمة ك منسقة مف الأنشطة ك الإجراءات التي تيدؼ الى تمبية 

الاحتياجات التعميمية ضمف الشركط ك الأىداؼ التي يحددىا التعميـ ك التعميمية تحضر فييا 

المعمـ، المتعمـ ك المنياج ك فييا يتـ : عناصر متفاعمة فيما بينيا ك ىذه العناصر ىي

 .التفاعؿ في المعرفة بيف المتعمـ ك معممو 

ك استعمؿ ليقدـ الكصؼ المنيجي لكؿ ما ىك 1554ظير ىذا المصطمح في فرنسا سنة "

 كظؼ في المجاؿ التربكم كمرادؼ لفف التعميـ اك التعميمية اك 1967في سنة . معركض

الديداكتيؾ كعمـ التدريس، ك ىك عمـ مكضكعو دراسة تقنيات التعميـ اك ىك مجمكع 

1النشاطات كالمعارؼ التي نمجأ إلييا مف أجؿ إعداد كتنظيـ ك تحسيف مكاقؼ التعميـ
 

ـ عمى أنيا عمـ إنساني مكضكعو إعداد ك تجريب ك تقكيـ ك تصحيح 1988يعرفيا لجكندر "

الإستراتيجيات البيداغكجية التي كبحت بمكغ الأىداؼ العامة ك النكعية للأنظمة التربكية، 

ك مارتينة بأنيا كجو نظر لتعميـ مترابط مع النظريات، المعرفة،  (allaire)يعرفيا كذلؾ آلير

العمكـ التحضيرية، فالتعميمية ىي اخذ كرد في الكقت نفسو كىك مصطمح حديث النشأة حيث 

 2"أنيا ترتبط بإعادة البناء مف أجؿ الحصكؿ عمى معرفة تحكيمية 

                                                           
العالية حبار، تعميمية المغة العربية في ضكء النظاـ التربكم  الجديد، القراءة في المرحمة الابتدائية انمكذجا، أطركحة -1

السنة الجامعية - تممساف-مقدمة لنيؿ شيادة الدكتكراه في العمكـ تخصص لسانيات تطبيقية، جامعة ابي بكر بمقايد 
 .14 ـ،ص2017-2018

 :مجمة العمكـ الاجتماعية - 2

، 7بشكسة مسعكد، العممية التعميمية مفاىيميا كأنكاعيا كعناصرىا مجمة العمكـ الاجتماعية، المجمد- رزقط بكلرياح، أ- د
 .175، ص2018، مارس27العدد 
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فيي تمؾ . فالتعميمية أحد فركع التربية كيتمخص مكضكعيا في العلاقات التربكية ككسائميا

 .الاساليب التعميمية المعتمدة لبمكغ المعارؼ العممية

. نستخمص مف ىذا التعريؼ اف التعميمية ىي مجمكعة مف الأسس كالقكاعد كالمناىج
. كالتعميمية مجاؿ مف مجالات المسانيات التطبيقية

 

 
 

 :مفهوم التعمم- 3-2

- أ كىك }قاؿ الله عز كجؿ .عمـ مف صفات  الله  عز ك جؿ التعميـ كالعالـ كالعلاـ : "لغة

 .22سكرة الحشر الآية  {عالـ الغيب ك الشيادة} كقاؿ 86سكرة الحجر الآية  {الخالؽ العميـ

كقاؿ علاـ الغيكب فيك الله عز كجؿ العالـ بما كاف كما يككف قبؿ ككنو كبما يككف كلما يكف 

1".بعد
 

يعد التعمـ عمى أنو سمسمة مف التغيرات في سمكؾ الإنساف التي تنعكس : "اصطلاحا- ب

عمى نشاط الإنساف بفعؿ عكامؿ ك مؤثرات داخمية أك خارجية فتحدث النضج أك ترفع مف 

القدرة عمى الاستجابة ليذه المؤثرات فالتعمـ ىك في الأساس عممية تكييؼ لعكامؿ داخمية أك 

خارجية تساىـ في عممية النمك ك التطكر مف خلاؿ التلاؤـ مع البيئة اك تشكؿ الخبرة ك مع 
                                                           

1
 .(ع ؿ ـ)، مادة 2009 1،ط12 ابف منظكر، لساف العرب، دار الكتب العممية، بيركت لبناف، مجمد -
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التعمـ تشتغؿ قدرتنا عمى تمقي المعرفة ك ترتفع القيـ كالميارات  سكاء كاف ىذا التعمـ مباشرا 

 فالتعمـ اذا نسعى مف خلالو الى 1"مف خلاؿ الدراسة أك غير مباشر مف خلاؿ الخبرات

ك مقتدرا . اكتشافات جديدة فيك يرافؽ الانساف في حياتو ،فالتعمـ يجعؿ الفرد متطكر فكريا

 .ذىنيا قصد تنمية ك تطكير أفكاره البدائية 

إف التعمـ يعني احداث تعديؿ في سمكؾ المتعمـ نتيجة التدريس ك التعميـ ك ىك يرتبط "

بالعممية التعميمية التي تعمؿ عمى تحقيقو مف خلاؿ المنيج ك لممعمـ في ذلمؾ كفاياتو  

الأكاديمية ك التدريسية ك ىك مسؤكؿ مباشر عف النشر عبر اتصالو الشخصي المباشر مع 

 2"المتعمـ فيك يساعده عمى تحصيؿ المعرفة مف الكتب ك مف قنكات التعميـ المختمفة 

فالتعمـ حسب ىذه التعاريؼ تكحي الى انو تمؾ العممية التي تسعى إلى اكتساب تجارب 

جديدة ك ىي عممية تعميمية محصنة ك لممعمـ الدكر الرئيسي في ىذه العممية التربكية ككنو 

 .يقدـ معارؼ جديدة لممتعمميف اعتمادا عمى مكتسباتو الذاتية المنيجية ك المعرفية

 :التعميم - 3

يقصد بالتعميـ تمؾ العممية اليادفة التي تدكر بيف المعمـ كالمتعمـ قصد إيصاؿ المعارؼ ك 

المعمكمات الى ذىف المتمقي أثناء تقديمو لمدركس ك يستخدـ معارفو لإيصاؿ تمؾ المعمكمات 

 .بشكؿ مباشر لمتلاميذ ليتـ الاستيعاب الشامؿ لمدرس

                                                           
1

 16ص2014، أغسطس1محمد جاسـ يكحجي ، التعمـ مدل الحياة ،ط-  د-

2
 .29ص2003سنة 1الأردف ،ط-  سييمة كاظـ الفتلاكم ، مدخؿ الى التدريس ، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع عماف-
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نشاط تكاصمي ييدؼ الى اثارة التعمـ ك تحفيز كتسييؿ " عمى أنو: ك يقدمو محمد الدريج"

كصكلو إنو مجمكعة مف الأفعاؿ التكاصمية ك القرارات التي يتـ المجكء إلييا بشكؿ قصدم  ك 

منظـ أم يتـ استغلاليا ك تكظيفيا مف طرؼ الشخص اك مجمكعة مف الأشخاص الذيف 

حتى أف التعميـ ىك اعتماد مجمكعة مف "يتدخمكف ككسيط في إطار مكقؼ تربكم تعميمي 

: الكسائؿ مف أجؿ إثارة ك تحفيز المتعمـ عمى تحصيؿ المعرفةكيعرفو رشدم أحمد التعميـ 

 التي يكتسب المتعمـ بكاسطتيا المعرفة كالميارات restructingعممية بناء الخبرة "بأنو 

كالاتجاىات ك القيـ ، إنو بعبارة أخرل مجمكع الأساليب التي يتـ بكاسطتيا تنظيـ عناصر 

البيئة المحيطة بالمتعمـ  بكؿ ما تتسع لو كممة البيئة مف معاف مف أجؿ اكتسابو خبرات 

 أم اف التعميـ عبارة عف مجمكعة مف الأساليب التي يعتمدىا المعمـ مف أجؿ  1".تربكية معينة

 .صقؿ خبرات المتعمـ

العممية المنظمة ك التي تيدؼ الى تمقى الشخص مختمؼ " كيعرؼ التعميـ عمى أنو 

المعمكمات البنائية المعرفة ، ك يتـ ذلؾ بطريقة دقيقة  التنظيـ ذات أىداؼ محددة ك معركفة 

، ببساطة أكثر ك نقؿ المعمكمات الأساسية لأم عمـ مف العمكـ مف المعمـ إلى المتعمـ سكاء 

حيث يقكـ المعمـ  بتكجيو المتعمـ إلى طرؽ  اكتساب  (حرفة)كانت مكاد دراسية اك صنعة

 2"المعرفة ك طرؽ تكظيفيا في بناءاتو المعرفية  أك في حياتو اليكمية 

                                                           
 .174بشكشة مسعكد، العممية التعميمية مفاىيميا ك أنكاعيا، ص- زرقما بكلرياح، أ- د -1

2
ص2018ىػ، 1439، 16عدناف ميدم، التعميـ في الجزائر، أصكؿ ك تحديات، دار المثقؼ لمنشر -  .09ـ، ن
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فالتعميـ تعني التدريس فيك نشاط تكاصمي  ييدؼ الى إثارة  المتعمـ كتحفيزه عمى تمقى 

المعمكمات ك المعارؼ الجديدة كىك إكساب المتعمـ مجمكعة مف المعارؼ كالخبرات، ثـ إذا 

 .كانت ىناؾ معارؼ سابقة فيك يقكـ بتنميتيا

 

 

 

 :عناصر العممية التعميمية

 :المعمّم -1

المعمـ ىك الشخصية الأساسية في العممية التعميمية، فيك الذم يقدـ المعارؼ لممتعمميف قصد 

 .تكصيؿ الفكرة التي يحتكييا ذلؾ الدرس التعميمي، فيك يكاجو مشقة في ذلؾ

ىك القائد التربكم الذم يتصدر لعممية تكصيؿ الخبرات كالمعمكمات التربكية ك تكجيو '' 

نعـ إنو قائد تربكم ميداني يخكض معركتو ضد .السمكؾ لدم المتعمميف الذيف يقكـ بتعميميـ

الجيؿ ك التخمؼ سلاحو الايماف بالله تعالى، ك نكر العمـ الذم يتجمى بو، ك ىك يحقؽ 

1''.الانتصار كالشمس الساطعة التي تضئ لنفسيا ك تضئ للأخريف
 

                                                           
 .13، ص2009، 1عماف، الأردف، ط- عبد الله العامرم، المعمـ الناجح، دار أسامة لمنشر ك التكزيع -1
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بفضؿ المعمـ تنتقؿ المعرفة بيف المتعمميف، كما لو الفضؿ في تككيف أجياؿ صاعدة مقتدرة 

 .فكريا

محكر أساسيا في العممية التعميمية، كىك أحد المداخلات الاستراتيجية '' يعتبر المعمـ 

الضامنة لمنجاح الدراسي، ك منو كجكب تكفر المعمـ عمى الصفات التي تؤىمو لمقياـ بدكره 

الفاعؿ ك تشتمؿ ىذه الصفات عمى الاعداد العممي ك التحكـ في ميارات التعمـ ك التعميـ ك 

الاتجاىات الإيجابية نحك مينة العميـ ك قد ثبتت الكثير مف الدراسات اف درجة تفاعؿ المعمـ 

1''.مع تلاميذه ليا تأثير عمى النجاح الدراسي
 

ك بيذا يصبح لممعمـ الدكر الفعاؿ في المؤسسة التربكية، فطريقة تعامؿ المعمـ مع التلاميذ 

ينتج عنو امريف، إما اف يككنكا قد استفادكا مف ذلؾ الدرس بشكؿ إيجابي اك لـ يستفيدكا مف 

 .طريقة التفاعؿ بيف المعمـ كالمتعمميف

 :صفات خصائص المعمم الناجح

يمتاز المعمـ بخصائص كثيرة، التي تؤىمو لمقياـ بدكه التربكم الفعاؿ ك ىذه الخصائص تتمثؿ 

 :في

 " فصاحتو كجكدة نطقو، ككضكح صكتو كقكة بيانو كجماؿ تعبيره، كتسمسؿ حديثو

خراجو الحركؼ مف مخارجيا، كتنكع نبراتو  .كا 

                                                           
 :مجمة محددات النجاح الدراسي - 1

 .68، ص2014، جكاف 12زقاكة احمد، مقارنة سكسيك سيككلكجية، المركز الجامعي الجزائر، العدد

 



 تعميمية المغة العربية:                                                     الفصؿ الأكؿ 

 

34 
 

  ذكاؤه كفطنتو، كسعة أفقو ك بعد نظره كيقظة عقمو ليمكنو معالجة مشكلات التدريس

 .بحكمة

  فيمو لتلاميذه كمعرفتو بأسمائيـ كمشاركتو في حؿ مشكلاتيـ كسعيو في مصالحيـ

 .كعدـ التحيز في معاممتيـ

  تمكنو مف مادتو، لاف أخطاءه تقمؿ مف ثقة تلاميذه بو ك تجعميـ لا ييتمكف

 .بالتحضير لمادتو

  ،سعة اطلاعو، فلا يكتفي بالكتاب المدرسي حتى لا ييبط مستكاه الى مستكل التلاميذ

 .بؿ عميو مداكمة الاطلاع عمى كؿ جديد

 المحافظة عمى مكاعيد المدرسة كاحراـ لكاحقيا. 

 1."التكدد مع زملائو كالبعد عف المشاحنات
 

فعمى المعمـ اف يتصؼ بيذه الخصائص المذككرة، ليككف محبكبا ك محترما في الكسط 

 .التربكم، ككسب ثقة تلاميذه باختصار عميو اف يتصؼ بالعمـ كالأخلاؽ كالإنسانية 

 :كعمى المعمـ اف يتصؼ بالقيـ الأساسية المتمثمة في"

 .اف التعميـ كسيمة لتحقيؽ الذات -

                                                           
 .47عبد الله العامرم، المعمـ الناجح، ص-د - 1
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 تقدير التخصص الأكاديمي الذم ينتمي اليو -

 اتباع الأسمكب الديمقراطي في إدارة العممية التعميمية -

 تقدير العمؿ كقيمة غائبة -

 1"الصدؽ كالإخلاص في اداءه -

كعمى حسب ىذا يتضح اف المعمـ ىك الشخص المسؤكؿ عف تكزيع المعرفة كعف تزكيد 

 .التلاميذ بيا كتيسير المعمكمة كتبسيطيا ليـ، إلى جانب بالإخلاص أثناء تأدية عممو التربكم

 :المكانة الاجتماعية لممعمم ودورها في تنمية المجتمع -2

المعمـ ىك الكتر الحساس في العممية التعميمية، لذا فيك العنصر الأساسي فييا كبغيابو يغيب 

التعميـ، لذا فيك رغـ المجيكدات التي يقدميا ليضحي بنفسو مف اجؿ تعميـ الاخريف لـ تؤخذ 

بعيف الاعتبار، كمازاؿ يعاني مف عنصر التيميش في المجتمع بالرغـ مف إدراؾ المجتمع 

 .لمكانة المعمـ كدكره في تحقيؽ الرقي بالمجتمع كالأمة 

التغيير نحك الأفضؿ لممجتمعات عمى " إف العممية التعميمية عممية ميمة جدا فييا يحدث 

جميع المستكيات الاقتصادية منيا ك السياسية، الاجتماعية ك حتى الثقافية، كبالرغـ مف 

ادراؾ المجتمع لأىمية المعمـ كالمكانة التي يشغميا في العممية التربكية كالمحاكلات المتعددة 

لإصلاح محيطو ك ظركفو المختمفة في شتى نكاحي الحياة الاجتماعية، الا اف صكرتو في 
                                                           

 .69ص- زقاكة احمد، النجاح الدراسي، مقاربة سكسيك سيككلكجية - 1
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الكسط الاجتماعي تفتقد لمتقدير كالاحتراـ، كىذا مف خلاؿ الممارسات العشكائية التي أعطت 

صكرة قائمة حكؿ مينية كاخلاقيات المينة، كعمى المعمـ اف يعرؼ المجتمع الذم يتعامؿ 

معو كيعش فيو معرفة حقيقية مبنية عمى منيج عممي سميـ كمف كاجبات المعمـ تحقيؽ 

 1.علاقات ناجحة بيف المدرس ك المجتمع

كمف ىذا نستخمص اف المعمـ لا يحظى بالمكانة الازمة في المجتمع، رغـ دراية ىذا الأخير 

بيا، إلا أف كراء ىذا التدني عكامؿ عديدة منيا الاجتماعية، الثقافية، السياسية كالاقتصادية، 

كىذا التدني لا تجد في جميع البمداف فيناؾ العديد مف البمداف أعطت قيمة كبيرة لممعمـ 

 .كحسنت ظركفو الاجتماعية كالاقتصادية عمى خلاؼ ما نلاحظو في بعض الدكؿ كالجزائر

 :المتعمّم -3

المتعمـ أك ىك طالب العمـ، فيك الشخصية الأساسية في عممية لتعميـ، اذا انو غيابو يؤدم 

يعتبر المتعمـ المحكر الأساسي '' .الى عياب النشاط لتعميمي، فيك محكر العممية التعميمية

في عممية التعميمية، لذلؾ فاف التعميمية تجرم عناية كبيرة لو، فتنظر اليو مف خلاؿ 

خصائصو المعرفية ك الكجدانية ك الفردية لمعممية التعميمية، فالمتعمـ عميو اف يستغؿ ك 

كينفؽ طاقتو النفسية ك الجسمية ك خاصة العقمية في تعممو حتى يككف دكره نشط ك فعاؿ ك 

                                                           
 :مجمة آفاؽ عممية- 1

 .443، ص2019، 11بكعيز أحمد، حديد يكنسي، سيسيكلكجيا المدرسة كالمعمـ في الجزائر المجمد 
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إيجابي في عممية تعممو، اذا اصبح اليدؼ الاسمى مف التربية ك التعميـ ىك تنمية الشخصية 

 .السكية ك المتكاممة لممتعمـ حتى تساعده عمى حؿ مشاكمو ك مكاجية صعكبات الحياة

يختمؼ دكر المتعمـ في بيداغكجيا الكضعيات عف دكره اذ يقطع صمتو الفردية كركح التنافس 

ليتحكؿ الى الانخراط مع ركح العمؿ الجماعي ك المشاركة في تحقيؽ المشركع ك العمؿ عمى 

 1.''بناء كفاءات جديدة

كعميو يجب عمى المتعمـ أف يكظؼ طاقاتو العقمية مف اجؿ اكتساب خبرات جديدة، كعميو 

 .يتكجب عميو الانخراط في العمؿ الجماعي ك تنمية ركح المشاركة بيف افراد العممية التعميمية

كىي عممية نمك : النضج''يتميز المتعمـ بمجمكعة مف الصفات التي تؤىمو لمتعمـ أىميا 

داخمية تشمؿ جميع جكانب الكائف الحي كيحدث بكيفية غير شعكرية فيك لا ارادم، يكصؿ 

 2.''فعمو بقكة خارج إرادة الفرد كيمس ىذا النضج الجكانب العقمية، النمك المعرفي، الاجتماعي

فالنضج عممية ميمة لمفرد حتى يتسنى لو اكتساب معمكمات جديدة كبالتالي تنمية رصيده 

نما تقصد بيا الاستعدادات كالقابمية  المعرفي، كالمقصكد ىنا بالنضج ليس بمكغ سف الرشد كا 

 .لمتعمـ

 :المنهاج -4

                                                           
1

 : مجمة العمكـ الاجتماعية-

 .60، ص16، العدد2حسينة احمد، الأدكار الجديدة لممعمـ مف منظكر المقاربة بالكفاءات جامعة سطيؼ

 . 168، ص1978، 1ط- عماف-خير الديف ىني، تقنيات التدريس، الشركة الكطنية لمنشر ك التكزيع الككيت -2
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يعرؼ المنياج أنو الطريؽ الكاضحة، كىك ذلؾ الطريؽ الذم تسمكو مف أجؿ الكصكؿ الى 

 .نتائج معينة حكؿ قضية ما

عما جاءؾ مف الحؽ لكؿٍ  جعمنا منكـ شرعة ك منياجا كلك شاء  }كردت في القرآف الكريـ '' 

 .48سكرة المائدة الآية {الله لجعمكـ أمة كاحدة 

لمنطمقاتيا الفمسفية، فمف تعريؼ يركز عمى المادة الدراسية الى " تباينت تعريفات المنياج

آخر حكؿ حاجات المجتمع ك قيمو الى ثالث يجعؿ محكره التمميذ ك حاجاتو ك ميكلو الى 

مجمكع الخبرات التربكية : رابع يحاكؿ الدمج بيف كؿ ما سبؽ ك تشير ىذه التعاريؼ الى انو

ك الأنشطة التعميمية التي تكفرىا المدرسة ليتفاعؿ معيا التلاميذ داخميا ك خارجيا، تحت 

اشرافيا بقصد تغير السمكؾ نحك الأفضؿ في جميع المكاقؼ الحياتية ك قيؿ ىك الدستكر 

الذم تسير عميو الخطة التعميمية ك المنياج ىك الخبرات التربكية ك المعرفية التي تتيحيا 

 1.''المدرسة لمتلاميذ داخؿ حدكدىا اك خارجيا بنية مساعدتيـ عمى نمك شخصيتيـ

كعمى ىذا يفيـ أف المنياج ذلؾ الطريؽ الذم تسمكو المؤسسة التربكية كالمعمـ لتغيير في 

سمككيات المتعمـ نحك الأفضؿ كتزكيده بالمعارؼ كالخبرات التي يستفيد منيا في حياتو، لذلؾ 

 .نجد اىؿ الاختصاص يكلكف أىمية كبيرة

                                                           
 :مجمة عمكـ التربية- 1

 .77، ص2016، ابريؿ 65إدريس بكجكت، مفيكـ المنياج كمككناتو، العدد 
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يعكس النظاـ التربكم طمكح الأمة كتسيير اعتباراتيا الثقافية كالاجتماعي كيسعى في '' 

حركية دائمة الى إيجاد الصيغ الملائمة لتنشئة الأجياؿ تنشئة اجتماعية كتعمؿ منيـ 

مكاطنيف فاعميف قادريف عمى الاطلاع بأدكارىـ الاجتماعية كالاقتصادية الثقافية عمى الكجو 

  .1''الأكمؿ

كبالتالي فالمنياج مف اىـ ما يدعك اليو الميتمكف بشؤكف التربية كالتعميـ كذلؾ ليدؼ تنشئة 

 .جيؿ صاعد مثقؼ كتنمية ركح التضامف فيما بينيـ

 :الوسيمة التعميمية -5

الكسيمة التعميمية ىي تمؾ الأداة التي يستعيف بيا المعمـ عمى أداء ميمتو التعميمية، كلابد أف 

تتكفر في ذلؾ المعمـ صفات المعمـ الناجح كتؤىمو لأف يختار الكسائؿ التعميمية بعناية 

 .كتقديميا في الكقت التعميمي المناسب، ليدؼ إيصاؿ المعارؼ بشكؿ تعميمي جيد

 :مفهومها

ىي كؿ أداة يستخدميا المعمـ لتحسيف عممية التعميـ كالتعمـ، كتكضيح "الكسيمة التعميمية 

المعاني كالأفكار أك التدرب عمى الميارات أـ تعكيد التلاميذ عمى العادات الصالحة، أك 

تنمية الاتجاىات كغرس القيـ المرغكب فييا، دكف اف يتعمد المعمـ أساس عمى الالفاظ 

كالرمكز كالأرقاـ كىي باختصار جميع الكسائط التي يستخدميا المعمـ في المكقؼ التعميمي 

                                                           
 .40ص-ـ 1995- 1بيركت، لبناف، ط- عني بالماد، منياج التربية، ترد جكزيؼ عبكد كبة - 1
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لتكصيؿ الحقائؽ أك الأفكار أك المعاني لمتلاميذ لجعؿ درسو أكثر اثارة كتشكيقا، كلجعؿ 

 .1''الخبرة التربكية خبرة حيّة كىادفة كمباشرة في الكقت نفسو

كعمى ىذا الأساس نتكصؿ الى أف الكسيمة التعميمية ىي الأداة التي يستخدميا المدرس 

لإنجاز درسو كىي كؿ أداة نتكصؿ مف خلاليا الى المعنى الكاضح، كبيذه الكسيمة يتـ غرس 

 .القيـ الجميمة في نفكس التلاميذ كتككيف جيؿ صاعد يتسـ بنمكه الفكرم الصالح

كؿ الأدكات "كمف التعاريؼ التي قدمت لمكسيمة التعميمية ما قدمو صالح بمعيد بقكلو ىي 

التي تساعد التمميذ عمى اكتساب المعارؼ اك الطرائؽ اك المكاقؼ كعمى العمكـ ىي كؿ ما 

ليا علاقة بالأىداؼ الديداكتيكية المؤاخاة، كالتي تشتغؿ كظيفة الفعؿ التعميمي، بينما يعرفيا 

بأنيا كؿ كسيمة تساعد المدرس عمى تكصيؿ الخبرات الجيدة الى تلاميذه " محمد كطاس"

2''بطريقة أكثر فعالية كأبقى اثرا، فيي تعينو عمى أداء ميمتو
 

كعميو فأف مفيكـ كسائؿ التعميـ يتمخص ؼ تمؾ المكاد التي يستخدميا المعمـ مف أجؿ 

تحسيف العممية التعميمية بيف المعمـ كالمتعمـ كبيا يتدرب التلاميذ عمى الميارات كتعيف المعمـ 

 .عمى التربية الفعالة

 :دور الوسائل التعميمية في عممية التعميم والتّعمم -6

                                                           
 .85عبداللهالعامري،المعلمالناجح،ص-د-1
 :مجمة الأثر - 2

 .146، ص2016، سبتمبر 26سييؿ ليمى دكر الكسائؿ العممية في التعميـ، العدد
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العممية ىنا تتمخص في العممية الاتصالية بيف المعمـ ك المتعمـ ك تمقي المعرفة بالنسبة 

لممتعمـ كحثو عمى الكصكؿ الى مختمؼ المعارؼ المرغكب فييا، كفي ىذا الخصكص لابد 

مف كسيمة تمكف مف الكصكؿ الى تمؾ الأىداؼ المرجكة ك لمكسائؿ التعميمية دكر ىاـ في 

 :"العممية التعميمية، كىذا الدكر يكمف في

 .تقميؿ الجيد كاختصار الكقت مف المتعمـ كالمعمـ -

 .تتغمب عمى المفظية كعيكبيا -

 .تساعد عمى نقؿ المعرفة كتكضيح الجكانب المبيمة كتثبيت عممية الادراؾ -

 .تثير الاىتماـ كانتباه الدارسيف كتنمي قيـ دقة الملاحظة -

 .تثبيت المعمكمات كتزيد مف حفظ الطالب كتضاعؼ استيعابو -

 .تنمي الاستمرار في الفكر -

 .تقكّـ معمكمات الطالب كتقيس مدل ما استكعبو مف الدرس -

 .تسييؿ عممية التعميـ عمى المدرس كالتعمـ عمى الطالب -

 .الخ...تعمـ بمفردىا كالتمفاز كالرحلات كالمتاحؼ -

تساعد عمى ابراز الفركؽ الفردية بيف الطلاب في المجالات المغكية المختمفة كبخاصة  -

1''.في مجاؿ التعبير الشفكم
 

                                                           
 .86عبداللهالعامري،المعلمالناجح،ص-1
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تمعب الكسائؿ التعميمية دكرا ىاما في العممية التعميمية، فقد أصبحت ركنا أساسيا مف اركاف 

العممية التربكية لذا أصبح يستحيؿ تصكر فعؿ تعميمي دكف كسيمة تعميمية كبالتالي يمكف 

دكرىا في استيعاب المعارؼ كالخبرات بأقؿ جيد كتزيد مف تثبيت المعمكمات في ذىف التمميذ 

.كتنمي فكره

 :المشكلات التي يواجهها المعمم -7

قد تكاجو المعمـ بعض المشاكؿ في المنيج التعميمي الذم يقكـ بتدريسو، كبالتالي ضعؼ 

دافعية المعمـ اتجاه مادتو، كقد تؤثر بشكؿ سمبي في سير العممية التعميمية، كىذه المشاكؿ 

 :"قد تتعمؽ بالمعمـ اك بالبيئة الصفية كالمدرسية كذلؾ، كمف بيف ىذه المشاكؿ نذكر

عمى المعمـ أف يبدا نشاطو التعميمي بتككيف فكرة : المشكلات المتعمقة بالأىداؼ -1

 .كاضحة كما يريد إنجازه مف خلاؿ عممية التعمـ

يتبايف الطلاب عادة في العديد مف : المشكلات المتعمقة بخصائص الطلاب -2

 .الخصائص الجسدية كالانفعالية كالعقمية كالاجتماعية

يحتاج المعمـ مف أجؿ أداء ميمتو التعميمية الى معرفة : المشكلات المتعمقة بالتعمـ -3

 .المبادئ المتنكعة التي تحكـ عممية اكتساب المعمكمات لدل الطلاب

يمجأ المعممكف عادة الى استخداـ طريقة أك اكثر مف : المشكلات المتعمقة بالتعميـ -4

طرؽ التدريس، كتختمؼ ىذه الطرؽ باختلاؼ المكاد المدرسية كالطلاب كالشركط التعميمية 

 .الأخرل
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إف النشاط التعميمي الأخير الذم يقكـ بو المعمـ ىك : المشكلات المتعمقة بالتقكيـ -5

التقكيـ، كىذه الأخيرة تمكف المعمـ مف التعرؼ عمى مدل التقدـ في مجاؿ تحقيؽ الأىداؼ 

1".التعميمية
 

فيذه ىي المشكلات التي قد تكاجو المعمـ اثناء النشاط التعميمي فيي إما متعمقة بالأستاذ أك 

بالطالب نفسو، كىذه المشاكؿ تقترح بعض الحمكؿ كالابتعاد عف كسائؿ التدريس التقميدية 

كاستخداـ الكسائؿ الحديثة بما في ذلؾ الصكر، فيي الكسيمة الأبمغ لحؿ مشاكؿ التعميـ 

كاستعماؿ الفيديكىات التي تدعـ تمؾ المعمكمات التي يقدميا كالتي تجذب انتباه التلاميذ 

. كتحفزىـ أكثر لمدراسة

 
 

 :طرق التعميم او التدريس -8

تتعدد طرؽ التعميـ بتعدد اىدافو، فالطريقة ىي تمؾ الكسيمة التي يستخدميا المعمـ لتكصيؿ 

 :محتكل المنيج العممي الى التلاميذ، كمف ىذه الطرؽ نذكر

كىي التي تعتمد أساسا عمى المعمـ في القاء المعمكمات عمى : الطريقة الإلقائية"  -1

 .الطالب المتمقي، أم الطريقة التي يسمع فييا صكت المعمـ أكثر مف صكت الطالب

كىي الطريقة التي تقكـ عمى دراسة الجزء لمكصكؿ الى الكؿ، : الطريقة الاستقرائية -2

 .مثؿ استخلاص قاعدة في النحك مف خلاؿ طرح عدّة أسئمة

                                                           
 18ـ، ص2003ىػ،1423، 4دار الفرقاف لمنشر ك التكزيع، ط- عبد المجيد نشكاتي، عمـ النفس التربكم، عماف -1



 تعميمية المغة العربية:                                                     الفصؿ الأكؿ 

 

44 
 

كىي عمى عكس الطريقة الاستقرائية، حيث يتـ فيو البدء بالقاعدة : الطريقة القياسية -3

 .ثـ تأتي الأمثمة لتكضيح القاعدة

كىي طريقة تقكـ عمى الحكار الذم يجرم عمى الصكرة أسئمة : الطريقة الحكارية -4

1."كاجكبة مف خلاؿ مشاركة المعمـ لتلاميذه، لمكصكؿ الى اليدؼ المنشكد
 

فالأساس في التدريس ىك ىذه الطرائؽ المذككرة، كىي مف الطرؽ الشائعة في التدريس 

تستخدـ لنقؿ المعرفة، كمثاؿ ذلؾ في الطريقة الاستقرائية، استخلاص قكاعد لغكية عامة 

 .كتطبيقيا عمى الجزء

الاعلاـ كالكصؼ حيث أف معظـ الدراسات اقرت اف " بالإضافة الى الطرؽ السابقة نجد

المدرس الجيد ىك القادر عمى الشرح الكاضح، كالحؽ اف الصكرة الشائعة عف معنى التدريس 

أف يتضمف مدرسا يشرح مكضكعا، كلذلؾ فميس غريبا أف نجد البحكث كالكتابات عف 

التدريس ترتكز عمى الخصائص الأساسية لمشرح، كقد لقيت الإشارة الى الحاجة لممساندة 

الملائمة أم كيؼ يساعد المدرس التمميذ في التعمـ مف الشركح التي يقدـ ليا اىتماما خاصا 

في تحميؿ الشرح الفعاؿ الذم يقكـ بو المدرس، إذ العرض الذم يقدمو المرس سكاء كانت 

إعلاما أك كصفا أك شرحا يستغرؽ عادة ما بيف دقائؽ معدكدة قميمة الى محاضر قصية 

لتستغرؽ حكالي نصؼ ساعة، كفي كثير مف المجالات لا يقتصر العرض كمو عمى حديث 

نما قد يتكقؼ المدرس بيف الحيف ك  المدرس أك استماع التلاميذ اك لمتابعيـ لمذكرات، كا 
                                                           

محمد دسارم حمادنة، أ، خالد حسيف حمد عبيدات، مفاىيـ التدريس في العصر الحديث طرائؽ كأساليب، - د- 1
 .19، ص2012، 1استراتيجيات، عالـ الكتب لمنشر كالتكزيع، ط
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الاخر طارحا أسئمة عمى التلاميذ لكي يحافظ عمى اىتماماتيـ بالدرس كيضمف اندماجيـ 

1".فيو
 

كمف ىنا يتضح أف نقؿ المادة العممية لا يقؼ عند المعمـ اك التمميذ بؿ يعتمد اعتمادا كميا 

.عمى الطريقة التي تجعؿ التلاميذ يندمجكف في الدرس

                                                           
 .55ـ،ص1999، 1القاىرة، ط- جابر عبد الحميد جابر، استراتيجيات التدريس ك التعميـ، مصر - 1



 تعميمية المغة العربية:                                                     الفصؿ الأكؿ 

 

46 

 :خلاصة الفصل 

 :بعد الذم تطرقت إليو في ىذا الفصؿ تتضح لنا عدّة نقاط مف بينيا

أف المغة العربية ليست المغة الكحيدة في بمد الجزائر، بؿ نجد الى جانبيا لغات أخرل تستخدـ 

 .المغة الامازيغية كالفرنسية كأحيانا أخرل الإنجميزية: كذلؾ في التعميـ مثؿ

فالمغة العربية كاحدة مف المغات السامية عمى غرار لغات العالـ فيي ذات مكركث لغكم 

 .متميز، كتتضح بخصائص تميزىا عف سائر المغات

كفيما يخص الكاقع المغكم فأننا نجد نكع مف الثنائية كالتي تعنى بمستكييف لغكييف في لغة 

كاحدة كالعربية الفصحى كالعامية في الجزائر، ككذلؾ نجد الازدكاجية المغكية التي تتخمص 

في كجكد مستكييف لغكييف متمثميف في المغة فيقصد منو التكمـ بعدة لغات الى جانب المغة 

 .العربية

تعد بجاية إحدل مناطؽ الجزائر التي تتسـ بالتعدد المغكم فمغتيـ الرسمية في المنطقة ىي 

 .إلا أف ىذه القبائمية تختمؼ مف منطقة الى أخرل (القبائمية)الامازيغية 

تعمـ كتعميـ لغة ليس بالأمر اليسير، بؿ إف الأطفاؿ يعانكف تارة مف مشاكؿ في تعمـ لغة 

ثانية جديدة غير المغة الأمف خاصة كأنيـ اعتادكا عمى المغة الأكلى المكتسبة في المحيط 

الاسرم، كىذه الصعكبات تخص التلاميذ الذيف يتكممكف المغة القبائمية عمى غرار سكاف 

مناطؽ الجزائر الأخرل، لأف الأمازيغية كالعربية اختمفت في نظاميا المغكم، كبالتالي نجد 
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القميؿ مف يتكمـ المغة العربية الفصحى كيميمكف الى العامية لخمكىا مف القكاعد النحكية 

 .كالصرفية

كمف اجؿ تمقي ىذه المعرفة مف المعمـ الى المتمقي لا بد مف كسائؿ تعميمية تساعدىـ عمى 

.ةتطكير المعرفة كتنمية الميارات المغكم



 :الفهرس
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 :تمهيد

        لعبت كسائؿ الإعلاـ كالاتصاؿ دكرا فعالا في نمك الفكر الإنساني كتقدـ الحضارة 

 .البشرية، ليذا يعتبر الإتصاؿ أساس كؿ تكيؼ

خاصة في مرحمة .         فالإنساف بحاجة دائمة إلى التكاصؿ، فيك ضركرة لا غنى عنيا

طفكلتو، لأف الطفؿ يعيش حياتو في اتصالات مستمرة لا تنتيي مف أجؿ إشباع حاجاتو 

اليكمية كلاكتساب المعارؼ كالخبرات التي يحتاجيا لنمك عقمو، كمف أىـ الفضاءات التي 

التي تعتبر فضاءا لمتعمـ كاكتساب " المدرسة: "تتجسد فييا عممية الإتصاؿ بالنسبة لمطفؿ 

 .المعارؼ الجديدة كالمتنكعة كتعتبر المدرسة الإبتدائية القاعدة المثمى لبناء جيؿ متعمـ

       كمف بيف ىذه الكسائؿ الاتصالية نجد الصكرة التي أصبحت تغزك العالـ في كؿ 

جكانبو، فالصكرة حاضرة في كؿ شيء، التربية كالتعميـ، كفي السكؽ، الشارع، كفي قاعات 

العرض للأعماؿ السينمائية كالمسرحية، كعمى شبكة الإنترنت كاليكاتؼ المحمكلة، إلى غير 

 : ذلؾ مف المجالات، فنحف نعيش في زمف الصكرة كىذا ما دفعنا إلى جممة مف التساؤلات

ما مفيكـ الصكرة كما أنكاعيا كما الكظائؼ التي تؤدييا؟ كما مفيكـ سيميائية الصكرة؟ 

ة في عممية تمقي المغة؟رما مدل أىمية الصك: كمف أىـ الأسئمة
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 : تعريف الكتاب -1

 الكتاب المدرسي مف أىـ المرتكزات الأساسية في التعميـ :مفهوم الكتاب المدرسي -1.1

تستيدؼ فئة تعميمية محددة، بحيث تتكافؽ مع قدراتيـ، المعمكمات في الكتاب المدرسي 

تككف بالتدرج كذلؾ مف السيؿ إلى الصعب، كبيف دفتيو يحمؿ مقررا دراسيا مكجو لجميكر 

، كفي العصر الحديث تغير مفيكـ الكتاب ليصبح ذلؾ التفاعؿ المكجكد بيف (التلاميذ)

التلاميذ لاكتساب مختمؼ الخبرات كذلؾ مف خلاؿ مجمكع الأنشطة التي تقدـ ليـ أثناء 

 .حصة الدرس

الكتاب إسـ لما كتب مجمكعا، كالكتاب مصدر، كالكتابة لمف تككف لو صناعة، مثؿ  : لغة - أ

 .الصياغة كالخياطة

كيقاؿ اكتتب فلاف : (ؾ ت ب )قدـ ابف منظكر تعريفا لمكتاب في معجـ لساف العرب، مادة 

فلانا أم سألو أف يكتب لو كتابا في حاجة، كاستكتبو الشيء أم سألو أف يكتبو لو كقيؿ كتبو 

 .استملاه، ككذلؾ استكتبو كاكتتبو، كتبو: خطو، كاكتتبو 

كرجؿ كاتب، . ما كتب فيو: كيقاؿ اكتتب الرجؿ إذا كتب نفسو في ديكاف السمطاف كالكتاب

 .ككتبو كحرفتو الكتابة . (بضـ الكاؼ كتشديد التاء)كالجمع كتّاب، 

 .معناه فرض". كتب عميكـ الصياـ: "كقد قاؿ عز كجؿ. الفرض كالحكـ كالقدر: والكتاب
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فمعركفاف، ككتب الرجؿ كأكتبو  (بتشديد التاء)ما يكتب فيو كأما الكاتب كالكتاب : كالكتاب

1." عممو الكتاب: (بتنكيف الباء)إكتابا 
 

الكتاب المدرسي عنصر ميـ في العممية التعميمية فيك خاضع لأسس كمعايير : اصطلاحا

في إعداد، كيحمؿ في محتكاه مقررا دراسيا مكجو لفئة تعميمية معينة، كىك بطبيعة الحاؿ يقدـ 

 .لمتلاميذ كدعامة أساسية في التعميـ، كىك المرجع الذم نستقي منو المعارؼ

الذاكرة التي تحفظ ما مضى ليككف نقطة البدء لما قد " الكتاب حسب زكي نجيب محفكظ ىك

حضر، كالكتاب عنصر ىاـ في العممية التعميمية، كأنو مف أكثر الكسائؿ استخداما في 

المدارس، إذ تعتمد عميو المكاد الدراسية كطرؽ تدريسيا المختمفة التي يتضمنيا منيج الدراسة 

فيك يفسر الخطكط العريضة لممادة الدراسية كطرؽ تدريسيا، كيضمف أيضا المعمكمات 

كالأفكار كالمفاىيـ الأساسية في مقرر معيف، بينما يقدـ البعض تعريؼ الكتاب المدرسي 

يستند إلى أىمية محتكاه أك ما يقدمو مف مادة فيعرفكنو بأنو ركيزة أساسية لممدرس في 

فيرل أف الكتاب المدرسي كسيمة متكافرة مع كؿ " عبد الحافظ سلامة"العممية التعميمية، أما 

 .2" تمميذ كيمكف استثمارىا بشكؿ جيد، خاصة الكتب الحديثة لممرحمة الإبتدائي

                                                           
 . 698، ص1 ابف منظكر، لساف العرب، دار صادر، بيركت ، ط1

 :مجمة الدراسات كالبحكث الاجتماعية - 2

 . 196، ص2014، ديسمبر 09لكحيدم فكزم، أىمية الكتاب المدرسي في العممية التربكية، العدد / حساف الجيلالي، أ/ د
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        كنفيـ مف خلاؿ ىذه التعاريؼ حكؿ الكتاب، أنو كسيمة ضركرية كمتميزة بحضكرىا 

في الكسط التربكم، كىك تمؾ الكثيقة المطبكعة التي تحتكم عمى المقرر الدراسي الخاص 

بمختمؼ المراحؿ الدراسية كذلؾ مف أجؿ نقؿ المعارؼ، يساىـ في سيكلة العممية التعميمية 

 .(المعمـ كالمتعمـ)كتحقيؽ التكاصؿ بيف طرفي العممية التعميمية 

 :لمحة تاريخية عن الكتاب المدرسي  -1.2

        يعتبر الكتاب المدرسي أحد الأنكاع الخاصة مف الكتب التي تحتكم عمى مادة 

إلخ، كىذا الكتاب ...تعميمية معينة مف خلاؿ المقرر الدراسي، كالعمكـ كالتاريخ كالرياضيات 

مكجو إلى جميكر، كيتمثؿ ىذا الأخير في التلاميذ، كالكتاب المدرسي يستيدؼ مختمؼ 

 .المستكيات التعميمية

 قبؿ ميلاد المسيح اكتشؼ المصريكف القدماء طريقة لصناعة 2500كفي حكالي عاـ  "

الكرؽ مف نبات البردم كقد كاف البردم بالمقارنة مع الحجر خفيفا لمغاية، بؿ كاف مف السيؿ 

 .1"الكتابة عميو بالفرشاة كالحبر بدلا مف النقش عمى الحجر، ككذلؾ مف السيؿ حممو 

حيث ألؼ كتابا "، (Comeniusككمينكس )        فقد ظير أكؿ كتاب مدرسي عمى يد 

 Porte ouverte)" باب مفتكح لمغات: "مدرسيا مكجيا لكؿ مف المعمـ كالتمميذ تحت عنكاف 

des langues)  ـ كبإنجازه ليذا العمؿ فتح بابا بيداغكجيا لكيفية تعميـ المغات 1633سنة

                                                           
 كماؿ عبد الرؤكؼ، الدار الدكلية لمنشر كالتكزيع، القاىرة : تر . ديفمير، ساندرابكؿ، رككيتسش، نظريات كسائؿ الإعلاـ1

 .51، ص4مصر، ط
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لمصغار، كقد زيف الكتاب ببعض الصكر الجذابة المكضحة لمعاني الكممات، كمف ىذا 

العمؿ إزداد الاىتماـ بالكتاب المدرسي مف طرؼ المربييف، سكاء مف حيث المحتكل كالشكؿ، 

أك إيديكلكجية المجتمع، قد انتشر الكتاب في المدارس، كطغى أحيانا كثيرة عمى المعارؼ 

التي يتضمنيا فأصبح غاية في حد ذاتو، مما أدل ببعضيـ إلى رفضو مثؿ ركسك، كلكف 

الدراسات العممية بينت حاجة المتعمـ كالمعمـ معا إلى الكتاب المدرسي، فانتشر بيف أيدم 

1".التلاميذ انتشارا كاسعا
 

كانت الطباعة مف أعظـ منجزات الجنس البشرم في كؿ العصكر "        إلى جانب الكتاب

ينسخكف الكتب في أكركبا عف طريؽ عمؿ  (ق15)كقد كاف الناس قبؿ القرف الخامس عشر 

مخطكطات أك نسخ مف ىذه الكتب تتـ كتابتيا يدكيا، كمع أف العديد مف ىذه الكتب يمثؿ 

تحفة فنية رائعة، إلا أف عممية النسخ اليدكم غالبا ما كانت عرضة لحدكث أخطاء كالأىـ 

مف ذلؾ أف عدد الكتب المتاحة كاف محدكدا لمغاية، كلـ يكف شراؤىا بكسع أحد سكل دائرة 

ضيقة مف الأشخاص القادريف، كلقد أحدثت الطباعة تغييرا مذىلا، حيث أصبح مف الممكف 

2".نسخ المئات كربما آلاؼ النسخ مف كتاب معيف بقدر كبير مف الدقة
 

ـ بدأ 1633          كبيذا نخمص إلى أف كجكد الكتاب كظيكره كاف عبر القديـ كمنذ سنة 

أكؿ صدكر لمكتاب كىذا يعني أف الكتاب كاف لو جذكر تاريخية كبفضؿ التطكر الذم نشيده 

                                                           
 :مجمة فصكؿ الديف1

 .263لطفي البككش، دكر الكتاب المدرسي كالارتقاء بالعممية التعميمية، قراءة تحميمية نقدية لمكتاب المدرسي، ص

 .52ديفمير ، ساندرابكؿ، رككيتشس، نظريات كسائؿ الإعلاـ، ص- ممفيف ؿ - 2
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اليكـ أصبح الكتاب المدرسي كسيمة تعميمية مميزة كمتكفر في جميع المؤسسات التربكية، 

كىك كسيمة مف كسائؿ التعميـ الأساسية، فالأسرة التربكية بحاجة إلى مثؿ ىذه الكتب، 

.كبالخصكص المعمـ كالمتعمـ
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 :واقع الكتاب المدرسي في المنظومة التربوية الجزائرية 

        الإنساف بحاجة ماسة إلى كسائؿ ك أدكات التعميـ، كالكتب كسيمة مف بيف ىذه 

الكسائؿ، كذلؾ مف أجؿ اكتساب الخبرات كتنمية الميارات الفكرية لو، كنظرا لضركرة تكفر 

الكتب بشكؿ عاـ في الحياة اليكمية كالكتاب التعميمي بشكؿ خاص، ظيرت مجمكعة مف 

الناشريف العرب تصدت لصناعة الكتب اليكمية المدرسية، بالإضافة إلى نشرىـ كطبعيـ 

 .الكتب المدرسية بناء عمى الأىداؼ التي كضعتيا كزارة التربية الكطنية

الصادر في أفريؿ " مناىج السنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي"لقد كرد في كثيقة         "

 عف مديرية التعميـ في المدخؿ العاـ إشارة إلى أف الكسائؿ التعميمية كالكثائؽ المرافقة 2003

لممناىج الجديدة كمف بينيا الكتب المدرسية، بالإضافة إلى الكتب المدرسية التي تـ إعدادىا 

لتطبيؽ المناىج الجديدة تتميز بككنيا تترجـ مقاربة الكفاءات المعتمدة بما تعتمد مف 

الكضعيات التعميمية كالسندات التربكية، الكتب المدرسية أداة عمؿ ضركرية بالسبة لممعمـ 

كىي بالنسبة لممتعمـ المصدر الأساسي لمتعميـ، ىناؾ اعتراؼ صريح بأف الكتب المدرسية 

الجديدة أعدت في كقت قياسي، فيؿ يعقؿ أف تعد كتب  مدرسية في إطار إصلاحات شاممة 

1".لممنظكمة التربكية في كقت قياسي 
 

                                                           
 نيمكر عبد القادر، إنتاج كتكزيع الكتاب المدرسي في الجزائر، دراسة ديبمكماسية،  رسالة مقدمة لنيؿ شيادة دكتكراه 1

، أحمد بف بمة، إشراؼ 1العمكـ في عمـ المكتبات كالعمكـ الكثائقية، كمية العمكـ الإنسانية كالعمكـ الإسلامية، جامعة كىراف 
 .137ـ، ص2014، 2008د عبد الإلو القادر، السنة الجامعية - الأستاذ أ
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        إعداد الكتب المدرسية في كقت قصير ذلؾ يكحي إلى كجكد أخطاء كنقائص، يجب 

صلاحيا مف أجؿ إعداد ىذه الكتب الجديدة إعدادا كاملا خاليا مف الأخطاء، كيتـ  تداركيا كا 

ذلؾ عبر مراحؿ لا بد مف احتراميا خاصة كجكب التأكد مف المعمكمات التي يحتكييا ذلؾ 

 .الكتاب

مف ىنا نستنتج أف الكتب المدرسية كثيقة ميمة في التعميـ، ككنيا تساعد الطفؿ عمى التعمـ 

فيك يحمؿ مقررا . كاكتساب مختمؼ الميارات كبالنيبة لممعمـ ىك المصدر الأساسي لمتعميـ

 دراسيا يتماشى مع المراحؿ التعميمة المراد تقديميا الكتاب المدرسي

 :أهمية الكتاب المدرسي في العممية التعميمية

        لمكتاب المدرسي أىمية كبيرة في المنظكمة التربكية فيك كسيمة تدخؿ في صمب 

العممية التعممية التعميمية، كىك دعامة تربكية أساسية يحفز التلاميذ عمى القراءة كيقدـ ليـ 

حقائؽ كمعمكمات جديدة كيجعؿ التلاميذ أكثر تشكيقا لفيـ تمؾ المادة المكجكدة في الكتاب 

المدرسي، فيذا الكتاب التعميمي يحتؿ مكانة مرمكقة بالنسبة لممتعمـ، فيك المصدر الأساسي 

 .لممعرفة

يتميز الكتاب المدرسي بأىمية مف طرؼ الأكلياء كالأسرة التربكية، فيك في نظرىـ مف أىـ "

الكسائؿ التعميمية التي تثقؼ أبناءىـ، إذ نجدىـ متحمسيف جدا لفكرة كضعو بيف أيدم 

أبناءىـ قصد اتخاذه كسيمة تعميمية ليا صداىا في ميداف التربية ىذا مف ناحية، كمف ناحية 

أخرل إبعاد الكتاب المدرسي عف التلاميذ يسبب نكعا مف الخمؿ في العممية التعميمية كيسبب 
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نكعا مف العشكائية، كىذا يعني أف كجكد الكتاب المدرسي ميـ لكلا الطرفيف بما فييـ 

بعاده عف المتعمميف بالشكؿ النيائي فيو الكثير مف المغالاة  المتعمميف كالأكلياء، كا 

كالإجحاؼ، كالكثير مف التربكييف لا يزالكف يشيدكف بمكانة الكتاب المدرسي كبالأىمية التي 

خاصة أف الكتاب المدرسي رخيص . يحتفظ بيا عمى الرغـ مف كجكد كسائؿ التعميـ الحديثة

 .الثمف كفي متناكؿ الجميع، إذ مف السيؿ شراؤه، فيصبح بذلؾ ممكا لمفقير كالغني معا

لمكتاب المدرسي ميزة ينفرد بيا كىي ميزة السيكلة التي يكفرىا لمستخدميو في         " 

1."كيفية الحصكؿ عميو
 

الكتاب المدرسي في المنظكمة التربكية الجزائرية تخطى كؿ العكائؽ حتى أصبح متكفر لدم 

جميع الفئات المكجكدة في المدراس الجزائرية، بذلؾ قضى عمى الفركقات المكجكدة بيف 

المتعمميف مف حيث الكاقع المعيشي، إضافة الى ىذا أصبح الكتاب المدرسي ضركرة حتمية 

لا بد مف تكاجدىا في ايدم التلاميذ مف اجؿ التحفيز عمى القراءة كالكتاب المعارؼ كتنمية 

.القدرات الفكرية لممتعمـ

                                                           
 :مجمة الخطاب1

 .356، ص2009، 05جميمة راجا، الكتاب المدرسي بيف الكاقع كالطمكح، جامعة تيزم كزك العدد 
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 .الصورة:  المبحث الثاني

 : الصورة

 : مفهوم الصورة

        نعيش اليكـ عصر الصكرة، إذ أنيا تطغى في شتى المجالات الثقافية كحتى 

التعميمية كبالإضافة إلى الاجتماعية كىي مف الكسائؿ البصرية التي أحدثت نكعا مف التطكر 

بفضؿ التطكر الحاصؿ في التكنكلكجيا، كبالتالي أصبحت الصكرة محؿ اىتماـ الكثير مف 

 ".التعميمية"العمكـ كمف أبرزىا 

الصكرة ترد في كلاـ العرب عمى "(ص ك ر)جاء في لساف العرب تحت مادة  : لغة- أ

تكىمت : ظاىرىا كعمى معنى حقيقة الشيء كىيئتو، كعمى معنى صفتو، تصكر الشيء 

 .صكرتو فتصكر لي كالتصاكير ككذا أم صفتو

المصكر كىك الذم صكر جميع المكجكدات كرتبيا فأعطى كؿ : في أسماء الو تعالى: صكر

1".شيء منيا صكرة خاصة كىيئة مفردة يتميز بيا عمى اختلافيا ككثرتيا
 

 .ام الجانب الظاىرم للأشياء. خلاؿ ىذا الصكرة عبارة عف ىيئة كحقيقة الشيء. مف

نتاج اقتصادم "يقدـ عبد الله الغذامي الصكرة عمى أنيا :  اصطلاحا- ب ثقافة كفكر كا 

كتكنكلكجي كليس مجرد متعة أك محاكاة فنية، كىي لغة عصرية يشترط فييا تطابؽ القكؿ 

مع الفعؿ كتمثؿ الحقيقة التكنكلكجية، بما أف الصكرة علامة تكنكلكجية كمؤشر إنتاجي 
                                                           

 . 304، ص1، دار صادر بيركت، لبناف، ط8 ابف منظكر، لساف العرب، ج1
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 معنى أف الصكرة لا تككف بطريقة عشكائية بؿ لا بد في ذلؾ أف يتطابؽ 1كمنطمؽ مستقبمي 

 .(الصكرة السمعية مع الصكرة الذىنية)الداؿ مع المدلكؿ 

الطفؿ يمتمؾ صكر تمؾ الأشياء التي في الصكر إلا أف : الصكر في الكتب المدرسية: مثلا

أسماءىا جديدة عمى ذىنو لاستقباليا، لذلؾ يتذكر أسماء تمؾ الصكر كيربطيا بمدلكلاتيا 

 .لتككيف فكرة عف ذلؾ

 إلى أف الصكرة كسيمة تعبيرية كاقتصادية تربطنا بتقاليدنا القديمة M. Jolyكتذىب         "

كالغنية بثقافتنا، كالصكرة ىي كاقع متحقؽ في حياتنا كيسيؿ تعريفيا بالإشارة إلى تجمياتيا 

المختمفة، كىذا الاختلاؼ كالتنكع ىك سمة مف سمات الصكرة رغـ كحدة كينكنتيا كنكع فني 

فالصكرة بشكؿ عاـ ىي بنية تزخر بتشكيؿ ممتحـ التحاما عضكيا بمادتيا ككظيفتيا . محدد

2".المؤثرة الفاعمية
 

        كىذا يدؿ عمى أف الصكرة بمثابة القناة التي ليا ثقافتنا القديمة كتعيد إحياءىا مف 

 .جديد، خاصة بعد التطكر الذم مس عنصر الصكرة

         كالمعركؼ عف الصكرة بألكانيا الزاىية المعبرة أنيا تؤثر عمى ذىف المتمقي، خاصة 

كأنيا في الآكنة الأخيرة أصبحت سمطة عمى العالـ كلا يمكننا نكراف فضؿ الصكرة في الحياة 

                                                           
  21، ص2005، 2 عبد الله الغذامي، الثقافة التمفزيكنية، سقكط النخبة كبركز الشعبي، الدار البيضاء، المغرب، ط1

 : مجمة المجمد الجامعي2

 .14، ص2014، افريؿ2، مجمد16إبراىيـ محمد سميماف، مدخؿ الى مفيكـ سيميائية الصكرة، عدد
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تداكؿ المصطمح في : اليكمية، كتعكد صعكبة تحديد مفيكـ الصكرة إلى أسباب متنكعة منيا

 .عمكـ متباينة، كاتساعيا لتعبر عف كثير مف جكانب الإبداع الإنساني

 :مفهوم السيميائيات

السميائية ىي ذلؾ العمـ الذم يعني بدراسة العلامات كىك عمـ لـ يظير مف العدـ، 

بؿ كانت لو قاعدة لسانية انطمؽ منيا، كمشركع السيميائية انطمؽ أساس مف العالـ المّساني 

، كتعريؼ العلامة عنده يكمف في الصكرة السمعية كىك الداؿ كالتمثيؿ 'فرديناند دم سكيسر'

 .الذىني المتمثؿ في المدلكؿ

كلأنو ىذا العمـ استمد اصكلو مف مجمكعة العمكـ المعرفية، فيذا يصعب عمينا تحديد 

 .مفيكـ عاـ لو، بالتالي نتج عف ىذا الامر تعدد الآراء في اعطاءه تعريفا مناسبا لو

ترجع معظـ الدراسات المغكية اف " قدـ فيصؿ الأحمر تعريفا لمسيميائية حيث يعرفو : لغة - أ

' يعكد الى الأصؿ اليكناني، فيك آت كما يؤكد  (sémantique)الأصؿ المغكم لمصطمح 

الذم يعني  (logos)ك " علاقة"الذم يعني  (sémon)مف الأصؿ اليكناني ' برنارتكساف

تعني العمـ فالسيمكلكجيا ىي عمـ العلامات  (logos)خطابا، كبامتداد اكبر كممة 

( séma)ك (semo)، اذا اف الجذر الأكؿ الكارد في اللاتينية عمى صكرتيف (برنارتكساف)

، في حيف اف الجذر الثاني كما ىك (signe)يعني إشارة اك علامة، كما تسمى بالفرنسية ب

( tique)أنو يدمج الكممتيف : كيكاصؿ الكاتب شرحو المعجمي فيقكؿ- عمـ-معركؼ 
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يصبح المصطمح عمـ الإشارات اك عمـ العلامات كىك العمـ الذم اقترحو دم  (sémo)ك

 .1"(المسانيات)سكيسر كمشركع مستقبمي لتعميـ العمـ الذم جاء بو 

تقدـ السميائية في ابسط تعريفاتيا عمى انيا استخداـ السمة أك الشبكة مف : اصطلاحا
العلامات النظمية المتسمسمة كفؽ قكاعد لغكية متفؽ عمييا في بيئة معينة، كىناؾ شبو اتفاؽ 

دراسة الأنماط )بيف العمماء يعطي مكانة مستقمة لمغة يسـ بتعريؼ السيمياء عمى أنيا 
، الا أف العلامة تككف في أصميا لسانية مف خلاؿ (كالانساؽ العلاماتية غير المسانية

علاماتو كاشاراتو كدراسة الدلالات كالمعاني كجدت كعمى الخصكص في النظاـ المغكم، 
2."سكاء لغة لسانية أك لغة بصرية

 

كتدع .  فالسيميائيات إذف ىي ذلؾ العمـ الذم يدرس أنساؽ العلامات كالأدلة كالرمكز
. المسانيات جزء مف السيميائيات التي تدرس العلامات أك الأدلة المغكية كغير لغكية

                                                           
، ناشركف ط- 1  .11ـ، ص2010ىػ، 1431، 1فيصؿ الأحمر، معجـ اليسميائيات، الدار العربية لمعمكـ

 :مجمة كمية الفنكف كالإعلاـ - 2

 .72صالح عمي مسعكد قحمكص، سيميائية الخطاب البصرم، العدد الثالث، مدرسة الفنكف كالإعلاـ الاكاديمية، ص
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 :المدلول والدلالة

أب ) (دم سكيسر)الداؿ كالمدلكؿ ثنائية لسانية حديثة، اتي بيما العالـ المساني 

، كىي ثنائية لا يمكف الفصؿ بينيما، حيث شبو دم سكيسر ىذه الثنائية بكجيا (المسانيات

 .الكرقة النقدية لا يمكف الفصؿ بيف جزئييا

إف العلاقة بيف الداؿ كالمدلكؿ عند دم سكيسر تقكـ عمى الثنائية المتضادة، فالكممة " 

المكجكدة في السياؽ المغكم تحدد دلالاتيا الكممة المضادة اك المقابمة كىي كممة غير 

مكجكدة في النص، فالنص المغكم مجمكعة مف المتقابلات الثنائية، كتمثؿ في ثنائية حضكر 

يستدعي كممة غائبة لتحديد الدلالة الحاضرة، كالمفظة عنده لا معنى ليا الا إذا دخمت 

السياؽ كىذا السياؽ ىك النص، اف العلامة المغكية عند دم سكيسر لإخراج عف حيّز المغة، 

كالذم اخرجو عف ىذا الحيز بعض المفكريف الفرنسييف الذيف اسيمكا في تأسيس البنيكية ثـ 

الصكر ك الايماءات : نقدىا، فيـ يسحبكف مفيكـ العالمية عمى انساؽ أخرل غير المغة مثؿ

1."كالاصكات المكسيقية
 

ىذا يعني اف قيمة المقطة لا تتحدد بمعزليا عف التركيب، فلا بد مف دخميا السياؽ 

لتحدد قيمتيا، فقد أدل ببعض المفكريف العرب تبني البنيكية كبذلؾ العلامة المغكية خرجت 

 .عف حيز المغة

                                                           
1

 : مجمة الاحياء -

 .560، ص2019 ديسمبر23في الفكر المغكم عند العرب، العدد (العلاقة بيف الداؿ كالمدلكؿ)رابح بكشعشكعة، إشكالية 
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الدلالة ليست سكل الجانب المقابؿ لمصكرة الصكتية، فكؿ ما يحدث يتعمؽ فقط " 

بالصكرة الصكتي كالفكرة حيث ننظر عمى الكممة عمى انيا مستقمة قائمة بذاتيا، كلكف ىذه 

الحقيقة غريبة، فالفكرة مف جية الجانب المقابؿ لمصكرة الصكتية كمف جية تككف الإشارة 

 .بدكرىا الجانب المقابؿ للإشارات الأخرل في المغة

اذ المغة نظاـ مف العناصر المعتمد بعضيا عمى بعض، تنتج قيمة كؿ عنصر مف 

كجكد العناصر المعتمد بعضيا عمى بعض، تنتج قيمة كؿ عنصر مف كجكد العناصر 

الأخرل في كقت كاحد فمكلا المغة اصبت الفكرة شيئا منيما غير كاضح المعالـ، اذف لا تكجد 

1".أفكار يسبؽ المغة كجكدىا، كلا تتميز ىذه الأفكار قبؿ ظيكر المغة
 

لمغة كظيفة مميزة فيي ليست كسيمة لمتعبير عف الأفكار فحسب، بؿ ىي حمقة الكصؿ 

بيف الفكر كالصكت، فكممة تفاحة ىي الدالة كالصكرة الذىنية التي يتصكرىا الذىف اك العقؿ 

ىي المدلكؿ، فأم اختلاؼ في الصكت في الداؿ يؤدم مباشرة الى اختلاؼ الصكرة في 

 .المدلكؿ

 

 

 

 

                                                           
، 1فرديناف دم سكيسر، عمـ المغة العاـ، يكئيؿ يكسؼ عزيز، سمسمة شيرية تصدر عف افاؽ عربية، بغداد، ط -1
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 :الصورة وسيمة تعميمية مميزة

شيد عمـ الاتصاؿ في العصر الحديث تطكرات كبيرة، حكلت العالـ الى قرية صغيرة 

يسيؿ فييا التكاصؿ كالاحاطة بكؿ ما يدكر في العالـ بدقة، كىذا بفضؿ طبيعة الانساف في 

رغبتو في التكاصؿ مع بني البشر، رغبة منو في أف يطمع الاخريف عمى أفكاره، كىذا كمو 

 .كجده في كسائؿ السمعية البصرية التي افرزتيا تطكرات ىذا العصر

كلما كاف رجؿ التعميـ ليس بمعزؿ عف تمؾ التطكرات بكضعو كما ينعتو البعض " 

كاف لزاما عميو حتى يككف عممو متقنا اف يستفيد مف ىذه  (رجؿ اتصاؿ بلا منازع)ب

الكسائط الجديدة كالتي تمثؿ كسائط تعميمية مميزة بما تحدثو في ذىف الممتقي المتعمـ مف 

اقباؿ عمى تمقي المعمكمة بأسمكب جديد، يككف لمصكرة فيو نصيب، كلما كاف الاقناع غاية 

لكؿ مكاد العممية التعميمية بدءا بتعميـ الحجاج، فإف التكسؿ بالخطاب المرئي في بناء 

التعميمات ينبغي اف يؤدم الى النماء الفكر النقدم لممتعمـ مف خلاؿ تكعيتو بحقيقة الصكرة، 

أم آليات صنعيا كطرؽ تفكيؾ رمكزىا، كلا شؾ اف استعماؿ الكسائؿ السمعية البصرية في 

العممية التعميمية يحد مف خطر الطريقة المفظية كيقمص مف عيكبيا، كما يجعؿ التعميـ أنقى، 

أثرا إضافة الى اف الصكرة تساعد عمى التفكير المنظـ كتسيؿ عمميتي التعميـ كالتعمـ، كما 

 .1" تكفر الكثير مف الكقت

                                                           
 :مجمة الخطاب الاقناعي - 1

الصحبي ىدكل، الاقناع بالصكرة في العممية التعميمية، انمكذجا الخطاب المرئي، رؤية جديدة لمخطاب الإقناعي، الخطاب 
 .192، ص-18العدد-
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الصكرة مف بيف الكسائؿ البصرية التي يميؿ الييا الأطفاؿ باحتكائيا عمى الألكاف 

الجذابة كالتأثير فيو، فطبيعة الطفؿ في ىذه المرحمة التحضيرية تجده دائما يفيـ دركسو حيف 

تقديـ لو الصكر، بالعكس تماما عندما نقدـ لو نص مكتكب، فبالصكرة يصؿ الى تعمـ المغة 

 .كبيذا نقمؿ عيكب الطريقة المفظية

 :الصورة كوسيمة للإقناع في الحصص التمفزيونية

ارتبطت المعرفة بثقافة السماع منذ القدـ، كاستمرت ىذه الحالة لعصكر طكيمة 
كصكلا الى العصر الحديث، حيث اف المجتمع المعاصر يعيش حضارة الصكرة التي طغت 

حتى كصمت الى مكاقع التكاصؿ الاجتماعي لتبرز قيمتيا كدكرىا ... عمى التمفزيكف كالفيديك
أصبحت الصكرة اليكـ تتكاجد في كؿ مكاف كزماف، فقد اثبتت سيادتيا " أكثر فأكثر كبالتالي

في ظؿ ىذا التطكر الذم شيده العصر الحديث، سكاء في المجاؿ الثقافي، الاقتصادم، 
تطكرت كسائؿ الاعلاـ كالاتصاؿ بشكؿ كاسع حتى "فقد . كبالأخص المجاؿ الإعلامي

أصبحت القناة البصرية تحتؿ الصدارة في الادراؾ كالتكاصؿ، كما كفرت كسائؿ الطباعة 
كالتصكير كالاتصاؿ بشكؿ كاسع حتى أصبحت القناة البصرية تحتؿ الصدارة في الادراؾ 
كالتكاصؿ، كما كقرت كسائؿ الطباعة كالتصكير كالنسج، جميع أسباب انتشار الخطاب 

بصراعات ابسط جزئيات العرض كتفاصيؿ القناة المتعدد لمعرض سكاء في مجاؿ الطباعة 
 .1"كالنشر أك في مجاؿ الإعلاف التجارم كالفنكف المستغمة لمقنكات السمعية البصرية

بعد التطكر الحاصؿ في التكنكلكجيا أصبحت الصكرة سيدة العالـ، لانتشارىا في 

شتى مجالات الحياة، كىذا ما زاد مف أىميتيا كىي كسيمة مف الكسائؿ السمعية البصرية التي 

كالصكرة التمفزيكنية تحديدا تمثؿ اكثر أنكاع ." تمتاز بدكر كبير بعد كسائؿ الاتصاؿ الأخرل
                                                           

 :مجمة البحكث سيميائية - 1

بشير إبرير، الصكرة في الخطاب الإعلامي، دراسة سيميائية في دراسة الأنساؽ المسانية كالأيقكنية، مجمة بحكث سيميائية 
 .190، ص2009 الجزائر، مام 6-5العدد 
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الصكر انتشارا كتأثيرا في حياة الانساف لكجكدىا في كؿ بيت، كلتأثيرىا عمى الكبير كالصغير 

عمى حد سكاء لدكرىا الفاعؿ في نقؿ الخبرات كتكجيو الرأم العاـ، كلعؿ أكثر فئات المجتمع 

تأثيرا بالصكرة التمفزيكنية ىـ الأطفاؿ بسبب عدد الساعات الكبير الذم يقضكنيا أماـ شاشة 

التمفزيكف، كلسيكلة تأثر ىذه  الفئة بما تشاىده سكاء عمى المستكل العاطفي أك المعرفي، 

كالصكر التمفزيكنية باتفاؽ اغمب الدارسيف النفسانييف ليا تأثيراتيا السمبية الكثيرة عمى 

الأطفاؿ، لكف ىذا لا يمنع مف أف ليا إيجابيات كثيرة، فالصكر التمفزيكنية يمكف اف تككف 

1".كسيمة لاختراؽ الادراؾ الذاتي عند الطفؿ
 

المدرسة الجزائرية كبالخصكص في الصؼ التحضيرم، يعتمد جياز التمفاز في 

العممية التعميمية، فبالصكرة يستكعب ما يقدـ لو مف دركس، ففي التربية التحضيرية تقدـ ليـ 

بعض الدركس عف طريؽ الشاشة، مثلا أغنية أياـ الأسبكع السبعة لقناة طيكر الجنة، كأغنية 

الفكاكو، كأغاني أخرل متناسبة مع سف طفؿ التحضيرم، كىذا ما نشيده في الأقساـ 

 .التحضيرية اليكـ في المنظكمة التربكية الجزائرية

تقديـ ىذه الأغاني بالاستعانة الى الصكر جاء لغرض تحفيز التمميذ عمى الحفظ 

كمعرفة أسماء الأشياء باكتساب خبرات كمعارؼ جديدة لتنمية قدراتو الذىنية، باعتبار عمره 

 .يسمح لو باستيعاب الأمكر بصفة دقيقة، لأف مرحمة الطفكلة تتسـ بالخياؿ الكاسع

 :وظائف الصورة 

                                                           
حسيف تركش، دكر الصكرة التمفزيكنية في تفعيؿ الادراؾ الذاتي كالمعرفي عند الأطفاؿ، مجمة الطفكلة العربية العدد  - 1

 .81الكاحد كالسبعكف، ص
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 الصكرة منتشرة بتجمياتيا المختمفة في شتى كسائؿ الإعلاـ نظرا لمكظيفة التي تؤدييا 

.. في عصر التكنكلكجيا؛ فيي لغة بصرية جديدة انبثقت عف التطكر التكنكلكجي الحاصؿ

 : لذلؾ فالصكرة تؤدم كظائؼ متعددة كمف بينيا نذكر

 :الوظيفة التربوية -1

        بعدما زاد الاىتماـ بالصكرة في الآكنة الأخيرة، كبفضؿ تطكر كسائؿ الإعلاـ، أصبح 

دكرا ميما في ميداف التعميـ كذلؾ تبعا لممكانة التي أصبحت تحتميا ككسيمة لمتكاصؿ في 

مف خلاتنا الحسية ىي % 90إلى % 80العممية التعميمية، يجمع الباحثكف كالخبراء أف 

المشيكر " جيركـ بركنر: "مدخلات بصرية، كما ذكر عالـ التربية الأمريكي المعركؼ بػ 

بدراساتو عف التفكير كعف التربية مف خلاؿ الاستكشاؼ كالإبداع دراسات عديدة تبيف أف 

فقط مما يقرأكنو، في حيف يصؿ ما % 30فقط مما يسمعكنو ك% 10الناس يتذكركف 

1%.80يتذكركنو مف  بيف ما يركنو أك يقكمكف بو إلى 
 

ىذا يعني أف الصكرة تؤثر كثيرا في المتمقي كتجعمو أكثر تحفيزا لتمقي مختمؼ المعارؼ 

الجديدة، فيك يتذكر الأشياء استنادا الى الصكر عمى عكس المغة المسمكعة، فالصكرة تمتاز 

بجاذبية في الشكؿ كالألكاف لتقكـ بجذب مختمؼ الفئات العمرية، لاسيما الأطفاؿ في المدارس 

التحضيرم اك السنكات الأكلى عمى كجو الخصكص، فقد أصبحت طرؽ الدراسة تعتمد بشكؿ 

 .أساسي عمى الربط بيف الكممات كالصكر، كاستيعاب العلاقة التي تربط بينيما

                                                           
 ،  2005، 1 شاكر عبد الحميد، عصر الصكرة، الإيجابيات كالسمبيات، منشكرات عالـ المعرفة، الككيت، ط1

 .31، 18ص
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 :الوظيفة التواصمية 

بعدما ذكرنا الكظيفة التربكية لمصكرة في كيفية تأثيرىا عمى الطفؿ نتطرؽ الى الكظيفة 

الكظيفة تعتبر كسيمة شديدة الأىمية لنقؿ "فيي مف خلاؿ ىذه . أخرل كىي الكظيفة التكاصمية

الثقافة، فالصكرة تتسـ بالتسمسؿ كالإقامة الطكيمة في الذاكرة، قد ينسى الانساف أك الطفؿ 

بصفة خاصة كتابا أك مجمة ، لكف لف ينسى تمؾ المشاىد البصرية المكجكدة في ذلؾ 

الكتاب، لأف الصكرة كما قمنا تجذب الانتباه كمختمؼ الفئات العمرية لذلؾ الصكرة تبقى 

مرسخة في الدماغ، لقد جاءت الصكرة لتكسر ذلؾ الحاجز الثقافي كالتميز الطبقي بيف 

الفئات كشمؿ ذلؾ كؿ البشر، لاف استقباؿ الصكرة لا يحتاج الى اجادة القراءة كىك في 

الغالب لا يحتاج الى كممات أصلا، كصار الجميع سكاسية في التعرؼ عمى العالـ كاكتساب 

 .1"معارؼ جديدة كالتكاصؿ مع الكقائع، الاحداث فتكسعت القاعدة الشعبية لمثقافة

أتت الصكرة كمعيا ذلؾ التغيير الجذرم حيث أنيا كسرت تمؾ الحكاجز بيف طبقات المجتمع 

فأصبحت في متناكؿ العالـ كالأمي كألغت كؿ تمؾ الفركقات في المجتمع، لتتكسع القاعدة الثقافية بعد 

 .ذلؾ

 

 
 

 

 

 

 

                                                           
 10ص. الثقافة التمفزيكنية. عبد الله الغذامي - 1
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 :أنواع الصورة في الكتاب المدرسي

يتضمف الكتاب المدرسي المغربي في مختمؼ أشكالو التربكية أنكاعا مف الصكر التي يمكف 

 :حصرىا فيما يمي

 : الصورة التربوية أو البيداغوجية  -1

نعني بالصكرة التربكية الصكرة التي تكظؼ في مجاؿ التربية كالتعميـ كتتعمؽ بمككنات  " 

تدريسية ىادفة، كأف تشخص ىذه الصكرة كاقع التربية أك تمتقط عكالـ تربكية ىادفة تفيد 

المتعمـ في مؤسستو أك فصمو الدراسي، كىي التي تحمؿ في طياتيا قيما بناءة كسامية تخدـ 

1."المتعمـ في مؤسستو التربكية كالتعميمية
 

كمف ىنا يتضح لنا أف الصكرة كسيمة ميمة في المجاؿ التربكم كالتعميمي نظرا لفكائدىا 

 .الكثيرة كأدكارىا الميمة

 

 : الصورة الإشهارية  -2

يستعيف الكتاب المدرسي بالصكرة الإشيارية، باعتبارىا مادة لمدراسة كالتحميؿ كالنقد        " 

كالتقكيـ، كأداة ديداكتيكية لنقؿ الخبرات كالمعارؼ التعميمية، ىذا كيقصد بالصكرة الإشيارية 

 .تمؾ الصكرة الإعلامية الإخبارية التي تستعمؿ لإثارة المتمقي ذىنيا ككجدانيا

                                                           
 . 48، ص58:  جميؿ حمداكم، الصكرة التربكية في الكتاب المدرسي المغربي، مجمة عمكـ التربية، العدد 1
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، إلى غير ذلؾ، كلا يمكف الاستغناء عف "كىي مكجكدة في اللافتات الإعلانية، كالممصقات

الصكرة في ميداف الإشيار ككننا اليكـ نعيش زمف الصكرة، فأم اشيار تجده متبكعا بصكر 

 .كىذا ما لاحظناه في الإشيارات التمفزيكنية ، فقد أتت لغرض التسكيؽ لمنتكج ما

 : الصورة الفوتوغرافية  -3

بؿ "       لـ يكتؼ الكتاب المدرسي عمى الصكر التربكية ك الديداكتية كالإشيارية فحسب، 

يحتكم أيضا عمى صكرة فكتكغرافية تنقؿ عكالـ المحيط كبيئة المتعمـ بكؿ أجكائيا التخيمية 

كالكاقعية كالممكنة كالمحتممة، كتحضر ىذه الصكرة مضمكنا كأداة، كىي صكرة مختصرة 

1."لمكاقع الحقيقي
 

        فالصكر إذف في الكتب المدرسي ما ىي إلا أداة لتسييؿ الإدراؾ الحسي الذم يؤدم 

إلى تعزيز التعمـ كزيادة فاعمية كؿ مف المعمـ كالمتعمـ، فالصكر كسيمة تختزؿ الكاقع 

 .الحقيقي

 

 :أهمية الصورة في العممية التعميمية

بعد التككر التكنكلكجي الحاصؿ أصبحت الصكرة تتسمؿ عمى المؤسسات التعميمية 

كذلؾ بحضكرىا المتميز في الكتاب المدرسي، فيي تحمؿ أىمية كبيرة لدل أطراؼ العممية 

التعميمية، كيستفيد منيا المتعمـ كالمعمـ عمى حد سكاء، فيي تعمؿ عمى تجديد المعاني كىذا 

ما يزيد مف دافعية التلاميذ لدراسة مكاضيع جديدة، فكما ىك الملاحظ في المؤسسات التربكية 
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كبالأخص المرحمة التحضيرية، فالطفؿ ينجذب أكثر لمصكرة كذلؾ بفضؿ الرمكز ك الألكاف 

 .التي تحمميا

 '': يرل فيرل اف أىمية الصكرة التعميمية تكمف في أنيا

 .تقكّـ الحقائؽ العممية في صكرة بصرية -1

 .تقدـ لمدارس فرصة لممقارنة بيف الحجكـ كالأبعاد كالأشكاؿ -2

 1.''تمد الدارس بسبؿ التفكير الاستنتاجي -3

 :عمى أف أىمية الصكرة التعميمية تكمف في أنيا (كتازلتكف- ككيتش- براكف)كقد اجمع 

 .متعددة الأنماط كمتعددة أساليب العرض - أ

 .انيا العامؿ المشترؾ في معظـ العركض التعميمية - ب

2''.أنيا سيمة الإنتاج كسيؿ الحصكؿ عمييا - ت
 

فيي أصبحت متاحة لمجميع سكاء كاف أُميّ أك متعمـ عمى عكس المّغة التي يخص المثقفيف 

، إذ أنيا شممت معظـ  ك المتعمميف، فلا احد يجادؿ المكانة التي كصمت إلييا الصكرة اليكـ

 .مجالات الحياة

                                                           
الطالبة حسف العباد لله، فعالية استخداـ الصكر لتمنية ميارة كتابة الحركؼ ك الكممات، بحث تكميمي لنيؿ درجة  -1

د شيماء صالح نكر، كمية الدراسات العميا، قسـ تعميـ المغة العربية، جامعة مكلانا مالؾ -الماجستير في تعميـ المغة العربية، إ
 .65ـ، ص 2009-2008إبراىيـ الإسلامية الحككمية، يمالانج، العاـ 

 .66المرجع نفسو ص -2
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الصورة وتمقي المغة من خلال عينة الكتاب المدرسي دفتر : المبحث الثالث

 .الأنشطة المغوية لمتربية التحضيرية

 تمهيد

 .كصؼ المدكنة- 1-1

 .التحميؿ السيميائي لعينة مف الصكر- 1-2

 .مراحؿ تعميـ الطفؿ لمغة في كتاب دفتر الأنشطة المغكية لمتربية التحضيرية- 1-3

 .نقد الكتاب- 1-5
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  : تمهيد

قبؿ القياـ بأم دراسة عمى الباحث جمع معمكمات نظرية متعمقة بمكضكع الدراسة التطبيقية، 

. كنحف في ىذا الفصؿ سنتناكؿ دراسة خاصة بما يسمى التحميؿ السيسيكلكجي لمصكرة الثابتة

دفتر الأنشطة المغكية لمتربية " تعمماتي الأكلى"كقع اختبارنا في ىذه الدراسة عمى كتاب 

التحضيرية كمجاؿ لمتطبيؽ، فقد قمنا بأخذ عينة مف الصكر في كتاب نماذج ليا تقنيات 

خاصة تدرس بيا، ككاف اختيارنا ليذه الصكر لما يتماشى مع مكضكع دراستنا، ثـ تمييا 

نما نتيجة تفكير معمؽ نظرا لحساسية المرحمة العمرية أكلا ك الفئة  الدراسة التطبيقية ، كا 

العمرية، كليا دكر كبير في العممية التعميمية، خاصة كأنيـ في سف لا يسمح ليـ  بالتجريد، 

كالمعركؼ أف الأطفاؿ ينجذبكف نحك الصكر كيتأثركف بيا أكثر مف انجذابيـ لمغة، لذا 

تكفرت في ىذا الكتاب مجمكعة مف الصكر التي يتماشى مع ىاتو الفئة العمرية قصد تطكير 

 .عممية التعمـ عندىـ كاكتساب أفكار جديدة

.         فقد قمنا بأخذ عينة مف الصكر في كتاب دفتر الانشطة لمغكية لممستكل التحضيرم

كقد كانت ىذه العينة عبارة نماذج ليا تقنيات خاصة، تدرس بيا ككاف اختيارنا ليذه الصكر 

لما يتماشى مع مكضكع دراستنا كأما اختيارنا فيما يخص ىذا الكتاب لـ يكف اختيارا اعتباطيا 

نما نتيجة تفكير معمؽ  ....كا 

        نظرا لحساسية المرحمة العمرية اكلا كفاعمية الكتاب بكؿ مضامينو كدكر الصكرة في 

كذلؾ . كليا دكر كبير في العممية التعميمية التعممية. بالنسبة ليذه الفئة العمرية. تمقي المغة
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كربطيـ بكؿ ما ىك حسي خاصة . جك مف التفاعؿ بيف المعمـ كالمتعمميف. يدفع الى كلادة

 .كأنيـ في سف لا يسمح ليـ بالتجريد

   كعمييا قمنا باستخداـ صكرة الغلاؼ كعينة أكلى كذلؾ لكي تقدـ فكرة شاممة لمجمكعة 

 : كتمثمت الصكر التي قمنا بتحميميا إلى ما يمي  (مضمكنو)الصكر التي يحتكييا الكتاب 

 (.أقارف بيف صكرتيف)ربط لمصكرة مقابؿ الصكرة  (01)الصكرة رقـ  .1

 (.أسمع ب)ربط الصكرة المرئية المكجكدة بالصكرة السمعية مثلا  (02)الصكرة رقـ  .2

 (.أربط الصكرة بالكممة)ربط الصكرة المرئية بالصكرة المكتكبة  (03)الصكرة رقـ  .3

 (.مف حيف إلى آخر تصادفنا قصة)قصة  (04)الصكرة رقـ  .4

 (.أربط الكممة بالكممة)ربط الصكرة المكتكبة بالصكرة المكتكبة  (05)الصكرة رقـ  .5

 .أرسـ حرفا: رسـ الحركؼ، مثلا (06)الصكرة رقـ  .6

 (.تعييف الصكرة المكتكبة في الصكرة المكتكبة)تعييف الكممة في الجممة  (07)الصكرة رقـ  .7

 (.أربط الكممة بجزئيا)ربط الصكرة المكتكبة بجزئيا  (08)الصكرة رقـ  .8

 (.أشكؿ كممات)تشكيؿ الصكرة المكتكبة  (09)الصكرة رقـ  .9

 .كمنو أنيينا تحميمنا ليذه الصكرة بمجمكعة مف النتائج

 

يثير المكف فينا حركة جمالية ناتجة مف اتصالو المباشر بنا بكاسطة  : دلالة الألوان* 

ذبذباتو المحسكسة أك اتصالو غير المباشر عف طريؽ الحركة الذىنية المثارة مف الكممات 

 .المستكدعة كالمنثكرة بصفة إنتاجية في المبدع



 الفصل الثاني                                                              الصورة في الكتاب المدرسي
 

 

        حيث أف لمكف القدرة عمى إحداث تأثيرات نفسية عمى الإنساف، كلدييا القدرة عمى 

الكشؼ عف شخصية الإنساف، كذلؾ لأف الألكاف تمتمؾ دلالات معينة خاصة بيا، كبالألكاف 

 .يمكف تحميؿ شخصية تحميلا يتضمف القدرات كبياف الحالات الفكرية كالعاطفية

 : وصف المدونة  (1

دفتر تعمماتي الأكلى ، دفتر الأنشطة المغكية لمتربية " كتاب"        كنقصد بالمدكنة ىنا 

 (المادم)التحضيرية، كستككف البداية بتقديـ كصؼ ليذا الكتاب مف حيث الشكؿ الخارجي 

 .(مضمكف كمحتكل الكتاب)كالجانب المضمكني 

أعد كتاب دفتر الأنشطة المغكية مف التعميـ التحضيرم : بطاقة عن هذا الكتاب * 

كفقا لممنياج الرسمي لكزارة التربية الكطنية  ( سنكات6-5مكجو لأطفاؿ التربية التحضيرية )

حيث يشكؿ دعما لمتعممات التي يبنييا الطفؿ خلاؿ الكضعيات . ـ 2018–  ـ 2017لسنة 

 .التعميمية كتحضره لتمؾ التي سيتناكليا في السنة الأكلى ابتدائي

        كيحتكم ىذا الكتاب عمى تماريف متنكعة مييكمة بحيث تعالج المتعممات القاعدية 

 .الكاردة في المنياج، مقدمة بطريقة تستجيب لحاجات الطفؿ كتحترـ خصائصو النمائية

 .كزارة التربية الكطنية– الجميكرية الجزائرية اليمقراطية الشعبية : الهوية الرسمية

 .عنكاف الكتاب، تعمماتي الأكلى دفتر الأنشطة المغكية لمتربية التحضيرية: الهوية التربوية

 ( سنكات6- 5)التربية التحضيرية : المستوى. 

 مجمكعة مف الأساتذة كمفتشي التربية: التأليف. 

 أستاذتي التربية التشكيمية: الرسوم. 
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 الديكاف المدرسي لممطبكعات المدرسية: دار النشر. 

 ـ2018 – 2017الطبعة الأكلى لسنة : الطبعة . 

 :الجانب المادي لمكتاب

كتاب تعمماتي الأكلى، دفتر الأنشطة المغكية لمتربية التحضيرية، : من حيث دوامية الكتاب (1

كتاب بغلاؼ خارجي مصنكع مف الكرؽ المقكل، ذات القاعدة البيضاء، كالأكراؽ الداخمية 

أكراؽ بيضاء خشنة كىذا ما لا يجعميا معرضة لمتمزيؽ أك التمؼ، أما مف حيث التجميد فنجد 

 .ىذا الكتاب ممصؽ بطريقة جيدة نكعا ما

عدد صفحات كتاب الأنشطة المغكية لمتربية التحضيرية مككف مف : من حيث سهولة التناول (2

خمسة كسبعكف صفحة، كىذه المقاييس حسب تقديرنا مناسبة نكعا ما لمفئة العمرية  (75)

الخاصة بالتعميـ التحضيرم المقصكدة كراءىا، كالحجـ تقريبا مساك لمحفظة الطفؿ، كىذا ما 

يسجؿ الكتاب غير معرض لتمؼ ككنو ذك حجـ خفيؼ يتناسب مع محفظة الطفؿ في 

المستكر التحضيرم، كأكدت بعض الدراسات أف الطفؿ يفضؿ الكتاب صغير الحجـ عمى 

كتاب كبير الحجـ، لأنو يعطيو شعكرا بالقدرة عمى قراءتو في كقت قصير كبالتالي يصبح 

 .عنده الشعكر بالثقة كارتياح النفس

نمط الحركؼ المستعممة في ىذا الكتاب كاضح كمناسب لسف : من حيث نوعية الطباعة (3

طفؿ المرحمة التحضيرية، أكلا لكبر حجـ الخط كثانيا لاستعماؿ مختمؼ الأحجاـ بالإضافة 

 .إلى المزج بيف الألكاف كؿ بدرجتو
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فالعناكيف الرئيسية تكتب بمكف مختمؼ يتراكح بيف البنفسجي كالكردم كمكتكب بخط أبيض 

كىذا العنكاف مكضكع داخؿ إطار إما بنفسجي أك كردم، أما العناكيف الفرعية بخط أقؿ 

مربعات كمستطيلات، كاليدؼ مف كضع : غلاظة، ككضع الكممات كالعبارات داخؿ أشكاؿ

ىذه الأشكاؿ ىك تكضيح الحدكد بسبب الكممات كبفعؿ الطفؿ يتعامؿ مع الأشكاؿ باعتبارىا 

 .أنيا الأقرب إلى ذىنو كالتي تشمؿ لو عممية الإدراؾ

إذا أردنا تقييـ الجانب التنظيمي لفضاء الصفحة في كتاب : من حيث تنظيم الصفحات (4

دفتر الأنشطة المغكية لمتربية التحضيرية فإننا سكؼ نجده مقبكلا كمناسب " تعمماتي الأكلى"

لممرحمة التحضيرية فذىف الطفؿ في ىذه الحالة يصبح خفيفا خاؿ مف التعقيدات، فالصفحة 

مقبكلة مف حيث الكثافة إذ يحد تباعد معتبر بيف الكممات كالأسطر، ككذا تدرجا في كثافة 

 .المادة مف بداية الكتاب إلى نيايتو

نجد تعدد في الألكاف في الأشكاؿ كالرسكمات التكضيحية كيسعى مؤلؼ : من حيث الألوان (5

ىذا الكتاب مف خلاؿ دمج ىذه الألكاف إلى ضماف الجك المناسب لتعميـ الطفؿ، كربطو 

بمضمكف النصكص كالكممات كتكفير عنصر التشكيؽ كالجذب كمحاكلة تجسيد الكاقع الذم 

يعيشو الطفؿ مف خلاؿ تمؾ الصكر الممكنة ككف الصكرة أقرب إلى ذىف الطفؿ خاصة كأنو 

 .في مرحمة البدايات الأكلى مف التعمـ
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 :الجانب المضموني  (2

لمتربية التحضيرية بمقدمة كضعتيا نخبة " دفتر الأنشطة المغكية"        كانت بداية كتاب 

التأليؼ المتككنة مف أساتذة كمفتشي التربية، تتحدث عف السنة المستيدفة مف كراء ىذا 

الكتاب، كعف الكضعية التعميمية المقصكد كالمتماشي مع المناىج الحديثة في تعمـ المغات، 

كيحتكم كؿ تمريف أىدافو الأساسية كمحتكاه، كىذه الأىداؼ ترتبط بالنشاط في حد ذاتو، 

كأىداؼ تتعمؽ بنشاطات أخرل كذلؾ تأكيدا لمبدأ تكامؿ الأنشطة كتداخميا، كبعد المقدمة 

مباشرة نجد جدكؿ لمتذكير بالكفاءات كالأىداؼ الكاردة في  المنياج، كالمقسـ إلى ثلاث 

كؿ مرحمة تنقسـ إلى جزئيف، كبعد ىذه الصفحة مجمكعة مف التكجييات حكؿ : مراحؿ 

كيفية استعماؿ ىذا الكتاب أثناء العممية التعميمية، كىي شرح لمجمكع الخطكات التي يجب 

أف يمر عمييا التمميذ أثناء الدرس، تمي ىذه الصفحة صفحة الفيرس كالأنشطة المكجكدة في 

ىذا الكتاب المتراكحة بيف القراءة كالكتابة، تمييا مباشرة صكرة العمـ الجزائرم يرفع مف طرؼ 

 .(نص كتابي). التلاميذ ىذه الصكرة النشيد الكطني الجزائرم

         كتاب الأنشطة المغكية لمتربية التحضيرية الخاص طبعا بالتعميـ التحضيرم كاحد 

 التي يعتمد عميو كؿ مف المعمـ Supports pédagogiqueمف أبرز السندات البيداغكجية 

كالمتعمـ في العممية التعميمية التعممية ، كىذا ما جعؿ الكتاب يحظى باىتماـ كبير أدل إلى 

 .العمؿ عمى تطكير في العديد مف المرات ليمس ىذا التطكر الجانب الشكمي كالمضمكني

        ىذا الكتاب كما قمنا سابقا مجاؿ لمتطبيؽ كىك الكتاب المستعمؿ كالمعتمد حاليا في 

 .المؤسسات التربكية كبالتحديد في مدارس الحضانة



 الفصل الثاني                                                              الصورة في الكتاب المدرسي
 

 

        كمف منطمؽ آخر ما كصؿ إليو الكتاب مف تطكر كما دامت الدراسة تخص الصكر 

المضمنة فيو، فإف الدراسة التحميمية ليذا الكتاب تككف بدايتيا مع صكرة الغلاؼ الخارجي، 

ككنيا أكؿ صكرة تقع عمييا أبصار المتمقيف لو قبؿ أف يتعرفكا عمى مضمكنو كمحتكاه 

الداخمي، كىذا لتككف ىذه الصكرة الكفيمة يمنح المتعمـ صكرة متكاممة مف محتكيات كعالـ 

 .الكتاب مف جية كتشكيقو للاطلاع عميو مف جية أخرل

 :صورة الغلاف .1

تتمثؿ الصكرة في طفميف البنت تمكف كردة كبيدىا ألكاف تمكف بيا ىذه الكردة كىي مرسكمة 

عمى لكحة خشبية كفي ىذه المكحة نلاحظ صكرة لمشمس تبتسـ، أما الكلد فيك جالس عمى 

الأرض متكئ برجمو اليمنى كىك يضع صكرة لمسجد بكاسطة المربعات الممكنة كأمامو ثمة 

، نلاحظ أيضا صكرة لشكؿ  مف الحركؼ مكصفة كاحدة أماـ الأخرل كىي عمى شكؿ ىرـ

كلكحة خشبية، أيضا مكتكب فييا أعداد، ... شاحنة كأماميا مزىرية، مضرب التنس، طاكلة 

كفي جيتي ىذه الصكرة ترل دائرتيف ممكنتيف بالمكف البنفسجي كأخرل بالمكف الكردم كالأكلى 

القراءة، كأما في الجية الثانية مكتكب فييا التخطيط : عمى الجية اليمنى مكتكب فييا 

فيي لكحة تشكيمية بمثابة نص بصرم لغلاؼ كتابة . كالكتابة، كعمى رأسيا عنكاف الكتاب

، في المجمؿ ىذه الأشكاؿ كالرسكـ كالكتابة "دفتر الأنشطة المغكية لمتربية التحضيرية"

المكجكدة عمى الغلاؼ كتقدـ لمتمميذ صكرة حكؿ ما سيقكـ بو في المدرسة كالرسـ كالمعب 

 .إلخ...كالحساب كالكتابة
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        أما فيما يخص الألكاف، فنجد تعدادىا متعددة منيا الأزرؽ كالأخضر كالأحمر 

 .إلى غير ذلؾ، فيذا دليؿ عمى الحركة كالنشاط، كالكضكح... كالأصفر كالبني كالبرتقالي 

في خاتمة الصكرة كتب في إطار ممكف كمكتكب بشكؿ  ( سنكات6- 5)        أما الرقـ 

فيذه التفاصيؿ كميا في صفحة . كاضح لأف الكتاب مكجو إلى تمميذ التربية التحضيرية

 .الغلاؼ عبارة عف قراءة أكلية لصفحات الكتاب

 

 " .أقارن بين صورتين"تحت عنوان  : 1تعميمة رقم 

تعميـ الطفؿ رسـ ) كقد جاءت تحت عنكاف أقارف بيف صكرتيف ككميا عبارة عف خطكط 

، " أقارف بيف صكرتيف"كليتـ اكتماؿ فيـ تمؾ الصكرة كمحتكاىا، نجد ىذا العنكاف . (الخطكط

إذ تـ كضعيا كأكؿ صكرة في جزء القراءة كتـ إرفاؽ ىذا العنكاف بصكر كىذه الصكر مكزعة 

عمى جيتيف اليمنى كاليسرل، فنلاحظ أف ىذه الأشكؿ متماثمة، غير أنيا مختمفة فقط في 

الألكاف كالحجـ، ىنا ينطمؽ المعمـ بأسماء ىذه الأشياء كمنو  يربط الطفؿ بيف منطكؽ 

أب )الأستاذ كىك اسـ الشيء، كىذا ما يقتضي كجكد ثنائية الداؿ كالمدلكؿ عند دم سكسير 

، الطفؿ عنده الداؿ كالمدلكؿ في ذىنو، فصكر ىذه الأشياء مكجكدة، لكنو قد (المسانيات

، أما الأستاذ يقدـ المدلكؿ بمغة ثانية (لغة لأـ)يمتمؾ صكرة ىذا الشكؿ أك الرسـ بمغة أخرل 

غير المغة الأـ ىي أم بالعربية، فالطفؿ الذم لو لغة الأـ ىي ىاتيف المغتيف سيجد إشكالا 

في تعمـ ىذه الأشياء، أما الطفؿ الذم لغتو الأـ العربية الدارجة، قد لا يصادؼ أمامو إشكاؿ 

اتجاه ىذا الأمر، فالكممات بالدارجة تقريبا نفسيا بالنسبة لكممات المغة العربية الفصيحة أما 
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الطفؿ الذم لغتو الأـ القبائمية نحك ما نجده في منطقة بجابة يجد نفسو أمامو لكنيف كاحد 

بالمغة القبائمية ك آخر بالغة العربية كىذا يعني أف ىذا الطفؿ سيككف أماـ صكرة ذىنية كاحدة 

 .كصكرتيف سمعيتيف كىنا تكمف الصعكبة مقارنة بالطفؿ الذم يممؾ نفس الصكرة السمعية

التي تحتكم عمييا الصكرة فيي تختمؼ، فالأشكاؿ  (الرسكمات)أما بالنسبة لمنظكر الأشياء 

قمـ، سبكرة ، كراس، محفظة، مقص، فيي تختمؼ : المكجكدة في ىذه الصكرة ىي كالتالي

 .مف حيث الحجـ كالمكف، فييا ما ىك بحجـ صغير كما ىك بحجـ كبير

        أما فيما يخص الألكاف المكجكدة في ىذه الرسكمات كالأشكاؿ تشرح لنا أكثر ما تـ 

فقد تـ استخداـ الألكاف بكثرة في . ذكره عف أف الألكاف تمتمؾ خاصية جذب أذىاف المتمقيف

الكتاب المدرسي كبالتحديد ىذا الكتاب لمتربية التحضيرية، ككف ىذه المرحمة ىي القاعدة 

الأساسية لتنشأة الطفؿ عقميا كفكريا، كجدت ىذه الألكاف لجذب انتباه الطفؿ، فطبيعتو مياؿ 

 .إلى الألكاف خاصة كأنو في سف يسمح لو باستيعاب الأمكر بشكؿ مباشر كفي كقت قصير

كالألكاف المستخدمة في  ( سنكات6-5)        كقد تـ اختيار الألكاف بدقة لتتناسب مع عمره 

 :ىذه الصكرة ىي كالتالي 

 فيك لكف يدؿ عمى الطبيعة كالبيئة كالصداقة ككذلؾ النمك كالتجديد : المون الأخضر. 

 يدؿ عمى الأماف كالاستقرار كاليدكء : المون الأزرق. 

 يدؿ عمى البيجة كالسعادة كالمرح كالتفاؤؿ كالإبداع : المون الأصفر. 

 يدؿ عمى المكثكقية، ككما يعرؼ عنو بأنو لكف الطبقة العميا : المون البني. 
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        تعبر الصكرة عف طابع تربكم كبدرجة كبيرة تبعث بيدؼ تعميمي لمطفؿ كمف خلاؿ 

ىذه الأشكاؿ المقدمة لو في ىذه الصكرة، تقكـ بتقديـ التمميذ لإقامة علاقة بيف الأفكار 

المتماثمة إذ أنو يتذكر ىذه الأسماء التي ينطقيا المعمـ كيقيـ علاقة بيف الداؿ كالمدلكؿ 

، كقد كضعت ىذه الرسكمات أيضا ليدؼ قدرة التمميذ عمى ترسيخ بعض  (الإسـ كالشكؿ)

 .الصكر في ذىنو، كاستطاعتو عمى تسمية بعض الأدكات المدرسية

 :8تعميمة رقم

        أكؿ ما نلاحظ ىك عنكاف الصكرة قبؿ التطرؽ لمحتكاىا، كىذا يساعدنا أكثر عمى ما 

، كثـ إرفاؽ ىذه الصكرة بمجمكعة مف الأشكاؿ "أسمع ب"تحتكيو الصكرة، كعنكاف الصكرة 

كتحت كؿ شكؿ دائرة كالمطمكب ىنا مف الطفؿ أف يقكـ بالربط بيف الصكرة السمعية بالصكرة 

المرئية بعد ذلؾ يقكـ ىذا التمميذ بتمكيف الدائرة المكجكدة أماـ الشيئ الذم يحتكم اسمو عمى 

 :8، كىذه الأشكاؿ ىي "الباء"حرؼ 

كذلؾ ليميز التمميذ ىذا الحرؼ  ٍ. باب، أرنب، كتاب، بقرة، عصفكر، تمفاز، عنب، ىاتؼ

 .عف بقية الحركؼ كيحفظ مجمكعة مف الأسماء التي تحتكيو ليستطيع التمثيؿ ليا

كىي مختمفة الألكاف ، كاليدؼ مف ىذا التمكيف ىك تعييف صكت في الكممة كالتمييز بيف 

 ".ب"الرسكمات التي يحتكييا ىذا الحرؼ 

        فالصكرة دائما تعد بالطريقة كالكسيمة الأكضح إف لـ تقؿ الأسيؿ بالنسبة لتمقي 

 .المعارؼ عند الطفؿ، عمى خلاؼ المغة المكتكبة
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        أما مف جية الألكاف نجد ألكاف متنكعة لمتأثير عمى ذىف كنفسية الطفؿ كجعمو أكثر 

 (لكف الباب)تشكيقا لمعرفة أشياء جديدة، فالألكاف في ىذه الصكرة تتراكح بيف الأخضر 

كقد كضع ىذا المكف لإدخاؿ نكع مف الشعكر . (البقرة)كالأصفر كالأسكد بالنسبة لصكرة 

بالسعادة كالتفاؤؿ لدل الطفؿ، أما فيما يخص الأخضر الفاتح كالبرتقالي كالبنفسجي كالرمادم 

 .فكؿ يممؾ دلالة خاصة بو 

كىذا لما  (التربية التحضيرية)        الصكرة أداة فعالة لمتعميـ خاصة المرحمة الأكلى منو 

تككف الصكرة تحمؿ مشاىد مؤثرة بألكاف جذابة، فيذا يؤثر عمى الطفؿ ليتمقى المغة، 

فالمعركؼ عند التمميذ في ىذه المرحمة بانجذابو السريع لمعلامات البصرية المحتكاة في 

 .الصكر أكثر مف انجذابو لممعاني

التي تحتكم عمييا الصكرة فيي مناسبة مع  (الرسكمات)        أما بالنسبة لمنظكر الأشياء 

 .محتكل الصكرة

 تحت عنوان أربط الصورة بالكممة : 10التعميمة رقم 

معنكنة ب أربط الصكرة بالكممة، كيساعدنا عمى فيميا أكثر، أك ما يعرؼ ىنا بربط الصكرة 

المرئية بالصكرة المكتكبة، كقد لاحظنا في الممارسات الأكلى لمطفؿ كميا عبارة عف خطكط 

المكتكب مكجكد  (7)كأشكاؿ مماثمة لبعضيا، كالمكتكب غير مكجكد، أما بداية مف الصفحة 

لمطفؿ المدلكؿ  (الممارسات)كىذا لإقامة علاقة بيف الداؿ كالمدلكؿ، في البدايات الأكلى 

عمى خلاؼ الصكرة الأخرل المدلكؿ  (مكتكب غير مكجكد)ينطقو المعمـ، كىك غير مكتكب 

مكجكد كينطقو المعمـ، ففي ىذه الحالة الطفؿ يتذكر ذلؾ المدلكؿ كيربط بينو كبيف الداؿ، 
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خاصة أف الطفؿ في ىذه المرحمة يمتاز بقكة في الملاحظة كالإدراؾ، فعند ىذه الفئة العمرية 

يقكؿ ما يراه في الصكر لكنو لا يعمؽ عمييا كعممية التركيز قكية لديو، لذلؾ  ( سنكات6- 5)

 .يستكعب الأشياء بطريقة سريعة

        أما فيما يخص ىذه الصكرة فيي تحتكم عمى رسكمات، كتحت كؿ رسـ مدلكلو 

مكتكبا كالعلاقة بيف ىذه الأشياء كمسمياتيا علاقة ترابط كتكامؿ، كفي الجية المقابمة نلاحظ 

أسماء ليذه الرسكمات صكرتيا المكتكبة كىي مكضكعة في أشكاؿ مستطيمة، كغير مرتبة، 

كعمؿ الطفؿ ىنا يتمخص في ربط ىذه الصكرة المرئية بالصكرة المكتكبة كاليدؼ مف ىذا ىك 

إقامة العلاقة بيف الداؿ كالمدلكؿ مف جية كمف جية أخرل التعرؼ عمى أسماء بعض 

 .الفكاكو، عمما أنو يممؾ ىذه الصكر لكف بمدلكلات مختمفة كىي التي نجدىا في المغة الأـ

 .رماف- 5مكز ، - 4تفاح، - 3عنب، - 2برتقالة، - 1:         كىذه الأشكاؿ كالتالي 

        كالمعركؼ أف الداؿ كالمدلكؿ ثنائية مكجكدة في ذىف الطفؿ لكنو في المدرسة يتعمـ 

ىذه الثنائية بمغة جديدة ثانية، بعد لغة الأـ، ىنا نخص الأطفاؿ الذيف لغتيـ الأـ ىي 

القبائمية كبالتالي فإف ربط صكرة الشيء بالصكرة المكتكبة سيؿ عمى ىذه الفئة استيعاب 

 .الأشياء كمكازنتيا مع ما ىك مكجكد في المغة الأـ

نلاحظ ألكاف جذابة مكجكدة في الفكاكو مثؿ البنفسجي كالبرتقالي  : فيما يخص الألوان

كالأصفر، كالأحمر، فالصكر بالألكاف الجذابة تجذب الطفؿ كالملاحظ أيضا أف الفكاكو لكنت 

حسب ألكانيا الطبيعية أم كما يراىا الطفؿ في الكاقع كىذا يجعؿ الأمكر في فكر الطفؿ في 
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ثابتة كتتشبث في ذىنو لأف الطفؿ يعرؼ المكز لكنو الأصفر لك تغير لكنو الى الأحمر مثلا 

 .أك الأزرؽ سيشتت ثكابت كنت راسخة في ذىنو

        كىذه الألكاف المستخدمة في ىذه الصكرة متداكلة في الكاقع، كىي ألكاف قريبة مف 

ذىف الطفؿ خاصة أنيا مكجكدة في الفكاكو كىذا ما لا يستدعي الجيد الإضافي لحفظ ىذه 

الأشكاؿ كاسترجاع أسمائيا فيي ألكاف كاضحة كيسيؿ عمى التمميذ تذكرىا، خاصة أنو في 

السف الذم يسمح لو بتذكر الاشياء بسيكلة لأف عممية الإدراؾ لديو قكية كىي مف العمميات 

كىذه الصكر تتناسب مع الفئة العمرية المقدـ إلييا ىذا الكتاب، كتخص ىنا التعميـ . العقمية

 .التحضيرم كىذا ما سيجعمو أكثر نمكا عقميا كفكريا كيصبح جاىزا لاكتشاؼ أشياء جديدة

 :العنزة والذئب : 17التعميمة رقم 

        أكؿ ما يمفت انتباىنا ىنا ىك العنكاف ، ليأخذ بنا إلى عالـ ىذه الصكرة كالعنكاف 

، كىذه الصكرة مختمفة عف سابقتيا، فينا عبارة عف نص مكتكب "العنزة كالذئب: "يتمثؿ في 

يرافقو صكر في الممحؽ كىذه الصكر يقصيا التمميذ كيضعيا بحسب ترتيب أك تسمسؿ 

أحداث ىذه القصة، أك في بعض الأحياف يعطي لو النص المكتكب كبعض الصكر في 

الممحؽ كيطمب مف التمميذ رسـ نياية ىذه القصة، كىذا يدؿ عمى أف ذلؾ الطفؿ فيـ تمؾ 

القصة كرتب لنا أحداثيا، كقاـ بتكممة تمؾ الرسكمات برسـ نياية القصة كذلؾ بعد اطلاعو 

عمى النص المكتكب كفي ىذه المرحمة مف التعميـ يتميز الطفؿ بتطكر في الملاحظة 

 .كالإدراؾ
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         كالمعركؼ عف الطفؿ في سف المرحمة التحضيرية بأنو كثير الخياؿ، لذلؾ مف 

 .الشيء البدييي استيعابو لممعارؼ المغكية، كلا يجد إشكاؿ في ذلؾ

        أما مف جية الألكاف نجد نكع مف التناسؽ بينيما، كما رأينا في الصكر السابقة، كما 

ىذه الصكرة إلا علامات بصرية تترؾ انطباعا ففي نفسية التمميذ العممية خاصة إذا احتكل 

 .عمى الألكاف الجميمة

        كفيما يخص فيـ معاني الصكرة فإف درجة الذكاء تختمؼ مف تمميذ لآخر كبيذا 

 .                  يختمؼ التأكيؿ ليذه الصكر

        أحداث ىذه القصة تدكر حكؿ العنزة كالذئب، كبالتحديد الدكر الخاص الذم يتمحكر 

حكؿ أبناء العنزة، فمـ يأخذكا بنصيحة الأـ كالانتقاـ الذم قامت بو العنزة الأـ لمذئب الذم 

أكؿ أبناءىا، فيذه القصة تحمؿ مغزل عاـ كىك الأخذ بنصيحة الكالديف، فيذه القصة تعمـ 

الطفؿ ضركرة طاعة الكالديف كالعمؿ بما ينصحكنيـ بو الى جانب تعميـ الطفؿ القدرة عمى 

 . كصؼ المشاىد كتككيف جمؿ كادخالو في عممية تكاصمية مع المعمـ

         كىذه الألكاف متمثمة في الأخضر كالمساحات الخضراء، الشجرة كىذا يحمؿ دلالة 

 ...اليدكء كالطمأنينة المكجكدة في الطبيعة، البيئة، الزىرة 

 .لربط الصكرة بشكؿ مباشر إلى ذىف الطفؿ (لكف السماء)الأزرؽ 
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 أربط الكممة بالكممة : 22التعميمة رقم 

، كىذا "أربط الكممة بالكممة"        أكؿ ما يجذبنا في ىذه الصكرة ىك العنكاف كالمتمثؿ في 

ليدلنا عمى المعنى كالمضمكف المكجكد في الصكرة، كفيمو بصكرة جيدة، أك بتعبير آخر ربط 

الصكرة المكتكبة بالصكرة المكنكبة، كىذا ييدؼ إلى إقامة علاقة بيف كممتيف كالربط بيف 

الكممة كالكممة المشابية ليا، كما أف ىذا لو الدكر في ترسيخ بعض الكممات في ذىف  

دب، عمـ، : كىذه الصكر المكتكبة متمثمة في  (22)الطفؿ، كما ىك مكضح في الصفحة 

قد كتبت بخط غميظ لتجذب انتباه التمميذ ككضعو في صمب . ساعة، مطرقة، سمحفاة

 .المكضكع

        أنا بالنسبة ليذه الأسماء المكجكدة في الصكرة فيي مألكفة بالنسبة لذىف الطفؿ كلـ 

يأتكا بالشيء الغريب، كالألكاف ممزكجة بيف الأسكد الغامؽ، كالبنفسجي، كىذه الألكاف متناسبة 

كمتماشية مع سف الطفؿ، نظرا لجماؿ ىذا المزج بيف المكنيف في ذىف الطفؿ لتحفيز التمميذ 

 .عمى تعمـ لغة ثانية جديدة عمى لغتو الأـ

ذلؾ اف في ىذه المرحمة تتككف شخصية . مرحمة الطفكلة تعد مف أىـ المراحؿ في حياة الفرد

 .الطفؿ
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 أرسم حروفا: تحت عنوان  : 27التعميمة رقم 

        أكؿ ما نصادؼ ىنا ىك العنكاف ليقربنا أكثر لمحتكل الصكرة، كىي تحت عنكاف 

كنا قد ألفنا في البدايات الأكلى الصكر مقابؿ صكر، أك صكرة مرئية تربط " أرسـ حركفا"

بصكرة سمعية، إلى غير ذلؾ مف مراحؿ إلى أف كصمت ىذه العممية التعميمية إلى البدء 

كالتماريف السابقة ما ىي إلا  (الحركؼ الأبجدية)بتعمـ رسـ الحركؼ الخاصة بالمغة العربية 

جسر يمر عميو الطفؿ ليصؿ إلى مرحمة كتابة الحركؼ بعد التعرؼ عمى حركؼ المغة 

 .العربية كترسيخيا في ذىنو

        كفي ىذه الصكرة نلاحظ رسـ لإبرة كضعت عمى شكؿ حرؼ الألؼ، كالمطمكب مف 

التمميذ تمكيف ذلؾ الحرؼ المكجكد في الصكرة، مف جية يترسخ ذلؾ الحرؼ في ذىنو، كمف 

جية يتعرؼ عمى الأشكاؿ التي تحتكم ذلؾ الحرؼ، كاليدؼ مف رسـ ىذا الحرؼ ىك تعكيده 

 .عمى الكتابة حتى يتضح لو الحرؼ بصكرة جيدة كيتمرف عمى كتابتو

        أما فيما يخص الألكاف فالعنكاف كما في المعتاد كتب في إطار كردم لجذب الطفؿ 

كضعت في شكؿ مربع كىي غير " إبرة"كالتأثير في نفسيتو، كنلاحظ أف الصكرة المكتكبة 

ممكنة كىذا لسبب ترسيخ ىذه الكممة كجعمو يفرؽ بينيا كبيف الأشكاؿ الأخرل كقد كضعت 

ىذه الصكرة أيضا ليدؼ إتباع اتجاه الكتابة كقدرة الطفؿ عمى تشكيؿ الحركؼ ، فالطفؿ 

 .يتسـ بالعمميات العقمية التي يقكـ بيا في سف مبكرة
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 أعين الكممة في الجممة : 37التعميمة رقم 

         أكؿ خطكة نقكـ بيا ىك قراءة العنكاف ككنو الطريؽ الذم يكصمنا إلى محتكل 

كتـ إرفاؽ ىذه الصكرة كما ىك مكضح في . أعيف الكممة في الجممة: الصكرة، كعنكانيا 

 :  بمجمكعة مف الصكر المكتكبة تحت كؿ صكرة مرئية كىذه الصكر كالتالي37الشكؿ ص 

 .صكرة للأرنب يأكؿ جزرة- 1

 .السمكة في شبكة الصياد- 2

 .يطؿ الفأر مف الغار- 3

 .كتحت كؿ صكرة جممة تعبر عنيا كمقابؿ ىذه الصكر المرئية صكر مكتكبة

    كالمطمكب منو تعييف ىذه الكممة في الصكرة المكتكبة، ليدؼ تحفيز الطفؿ كقدرتو عمى 

تمييز بيف الكممات الجممة، كتمكنو مف تعييف الكممة في الجممة، كبذلؾ يفرؽ بيف الجممة 

كالكممة، فقد قدمت لو الصكر خصيصا الفيـ السريع كترسيخ تمؾ الصكرة في الذىف خاصة 

أف تمؾ الكممات كضعت في مربعات، مف جية الألكاف نلاحظ المكف الأصفر، الأحمر، 

الأزرؽ، الكردم، البني، كميا ذات دلالات مختمفة كخاصة، فالأزرؽ تمثؿ في لكف السماء 

كالبحر، لو دلالة عمى الاستقرار كاليدكء، أما المكف الأصفر كالبرتقالي ليا دلالة عمى البيجة 

كالسعادة كالتفاؤؿ، أما المزج بيف الكردم كالأصفر يشكؿ نكع مف الػتأثير الجمالي كالتناسؽ 

بيف الألكاف بطبيعة الحاؿ يؤثر عمى ذىف المتمقي، كنكع الكتابة متناسب مع محتكل الصكرة 

أما الصكر المرئية فيي مكضكعة في شكؿ مربع لغرض ترؾ المسافة بينيا كبيف الصكر 

 .المكتكبة
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 أربط الكممة بجزئها : 43التعميمة رقم 

أك ما يسمى أربط الصكرة " أربط الكممة بجزئيا"        تبيف لنا الصكرة مف خلاؿ العنكاف 

بالصكرة المكتكبة بجزئيا، كىي كممات عمى الجية اليمنى مقابؿ جزء منيا في الجية 

اليسرل، كفي ىذا الصدد يقكـ الطفؿ بربط الكممة بجزئيا كىذه العممية تسمح لمطفؿ بالتعرؼ 

عمى مككنات الكممة كيقيـ علاقة بيف الكممة كأجزائيا، كاليدؼ مف كضع ىذه الصكرة 

المكتكبة ىك استيعاب ليذه الكممات كترسيخيا في ذىنو خاصة كأنيا بمغة ثانية، كىذا ما 

سيدفعو إلى اكتشاؼ كممات جديدة، فالبدايات الأكلى كميا عبارة عف صكر كفييا المكتكب 

كغير المكتكب، لكنيا الآف تعاممنا مع الصكرة المكتكبة كىذه تعتبر خطكة تعميمية ىادفة 

 .لتعميـ الطفؿ، بدءا بالصكر المرئية، كصكلا إلى الصكر المكتكبة

كفي ما يخص الألكاف الكممات كتبت بخط غميظ ليتذكرىا الطفؿ، الكممات متناسبة مع 

 .كحضكر البنفسجي (التعميـ التحضيرم)محتكل الصكرة، كمتناسبة مع سف الطفؿ 

أيضا ىذا ما زاد مف جماؿ ىذه الصكرة المكتكبة، كلا ننسى دكر الألكاف في تمقي المغة عند 

الطفؿ، كالصكرة بطبيعة الحاؿ مف أىـ الكسائؿ الاتصالية اليادفة كالإيضاحية بالنسبة 

. لمطفؿ
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 أشكل كممات: 67التعميمة رقم 

أف العنكاف متناسب مع " أشكؿ كممات"        نلاحظ مف خلاؿ ىذه الصكرة كعنكانيا 

محتكل الصكرة، كمنو نلاحظ صكرة لقمـ مكجكد في شكؿ المربع، كنجد تحت ىذا الشكؿ 

، كما نممح في الجية (ثنائية الداؿ ك المدلكؿ المعركفة عند دم سكسير)الصكرة مكتكبة 

الاخرل شبكة تحتكم عمى الحركؼ، كفييا حركؼ تحتكم عمييا الكممة المرسكمة تحت شكؿ 

القمـ، كفي الصكرة الثانية نجد صكرة لمقص مكضكع في شكؿ مربع كذلؾ كالشيئ نفسو 

 (. 1)بالنسبة لمشكؿ 

كبالتالي إف لكنيا . ىنا التمميذ يقكـ بتمكيف الكممة المماثمة المكجكدة تحت ىذه الأشكاؿ

بطريقة صحيحة فنعرؼ أف ىذا التمميذ لو القدرة عمى التمييز بيف حركؼ الكممة،  كبالتالي 

تصبح مرسخة في ذىنو فيذا مف جية كمف جية أخرل يتعرؼ عمى شكؿ الكممات كيميز 

 .بينيا

    فالتمكيف المشكؽ لمصكرة تجعؿ الطفؿ أكثر ميلا إلييا أما الألكاف فنجد مزج بيف الأصفر 

كالبرتقالي في كلا الشكميف، فالأصفر كما ذكرنا سابقا يدؿ عمى البيجة كالسعادة بينما 

 .البرتقالي يدؿ عمى الشباب كالراحة

         لـ يأتي ىذا المزج بيف المكنيف بطريقة عشكائية إنما أتت لتحريؾ شعكر الطفؿ نحك 

ثارة عنصر الرغبة فيو لاكتساب معارؼ جديدة  .التعمـ كا 

        فالمقص كالقمـ مف بيف الأدكات المدرسية التي ترافؽ الطفؿ خاصة كأنو في ذلؾ 

 .السف، لذلؾ ىذيف الشكميف ليسا ببعيديف عف مخيمة طفؿ التحضيرم
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        كالصكرة كما ىي معركفة عمى أنيا كسيمة اتصاؿ معركفة في تككيف ثقافة المتعمميف 

البصرية كزيادة فاعمية التعمـ كالتعميـ معا كما تؤدم إلى تطكير قدرات المتعمميف كتنمية 

الفكر التأممي كالإبداعي لدييـ، فعممية الإدراؾ عند الطفؿ تبدأ بالإدراؾ الحسي الذم يعتبر 

 .الدعامة الأكلى لممعرفة الإنسانية

     إف قراءة الصكرة كتأكيميا يبقى أمرا نسبيا كمتفاكتا لأف الصكرة بطبيعتيا تتحكـ فييا 

مستكيات عديدة إدراكية كمعرفية كثقافية، كىذه المستكيات لا تتكفر كميا في شخص كاحد 

كالمتفؽ عميو بأف الصكرة التعميمية تساىـ في تكضيح الأفكار الكاردة في الكتاب المدرسي 

 .كذلؾ مف خلاؿ الألكاف الزاىية التي تجذب كتمفت انتباه التمميذ

 :لمتربية التحضيرية " دفتر الأنشطة المغوية"مراحل تعميم الطفل المغة في كتاب 

نما كاف ذلؾ عير          إف تعميـ طفؿ المرحمة التحضيرية لمغة لـ يأتي بطريقة مباشرة كا 

 .خطكات كمراحؿ لخصتيا لنا الصكرة المكجكدة في ىذا الكتاب

       الممارسات الأكلى لمطفؿ عبارة عف أشكاؿ متشابية فيما بينيا كتعميميـ كذلؾ كيفية 

رسـ الخطكط، فالطفؿ يسمع أسماء ىذه الأشياء، كيعرؼ إلى ماذا تشير، فيصبح بذلؾ 

 (السمعية)يتذكر ىذه  العناصر كيربط بينيا كانتقمت ىذه المرحمة إلى ربط الصكرة المسمكعة 

بالصكرة المرئية، تمييا مرحمة المكتكب ىنا نجد المكتكب مكجكد عمى عكس البدايات الأكلى 

 .التي غاب فييا عنصر المكتكب كفييا يصبح لمطفؿ القدرة عمى ربط الداؿ بالمدلكؿ

         كبيف الحيف كالآخر تصادؼ قصة كىي عبارة عف نص مكتكب مرفكؽ بصكر في 

الممحؽ كالطفؿ يقصيا كيرتب لنا الأحداث المتسمسمة لمقصة، كانتقمت ىذه العممية إلى 
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عنصر أكثر أىمية كىك كتابة الحركؼ كىذا بيدؼ تعميـ التمميذ الكتابة، إضافة إلى ىذا 

نصادؽ مرحمة أخرل كىي ربط الصكرة المكتكبة بالصكرة المكتكبة، كىكذا إلى أف كصمت 

 .العممية التعميمية إلى تشكيؿ الحركؼ

، كىذا التحفيز عمى القراءة ( سنكات6- 5)مراحؿ ىذه العممية أتت متناسبة مع سف الطفؿ 

كتعميمو لبعض حركؼ المغة العربية كترسيخ بعض الكممات في ذىنو، عمما أف ىذه الصكر 

جاءت متناسبة مع ىذه المرحمة مف التعميـ، كالصكر عبارة عف أشياء تقريبا مألكفة لمتمميذ، 

كىذا يعتبر بالطريقة السميمة لنقؿ المغة إلى ذىف الطفؿ بمغة جديدة يككف الطفؿ في ىذا 

 .العمر يتصؼ بالخياؿ الكاسع كالإدراؾ السريع للأشياء

 .فالصكرة التعميمية تشكؿ نكع مف الحماس كتقضي عمى الممؿ لدل الطفؿ

 

 : نقد الكتاب 

 . سنكات6-5كتاب مقدـ لمفئة العمرية بيف " تعمماتي الأكلى لمتربية التحضيرية"       كتاب 

        ليذا الدفتر إيجابيات كما ذكرنا سابقا، كأنو الكتاب المعتمد حاليا في المدارس 

الجزائرية،  يمكننا نكراف إيجابياتو، لكف ىذا لا يعني أنو مجرد مف السمبيات، كالشيئ السمبي 

، لاحظنا أنو مف بداية الكتاب "تشكيؿ الكممات"في ىذه المدكنة ىك غياب عنصر التشكيؿ 

إلى نيايتو غياب التشكيؿ تماما، كمنو فالكممات مقدمة لممعمـ كىك الذم يقرأىا، كيقدـ ليا 

تشكيلا، أما بخصكص الطفؿ فقد يجد صعكبة في نطؽ الكممات بشكميا الصحيح، حيث أف 

التشكيؿ يعد مف أساسيات المغة العربية، كتدريس المغة العربية يعتمد عمى الحركات، مف 
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فتحة كضمة ككسرة، كالسككف، كبفضؿ ىذه الحركات يتضح كيفية قراءة ىذه الكممات، كيتـ 

التمييز بيف مخارج الحركؼ، إف كاف بالضـ أك الفتح أك الكسر، حتى يصؿ المتعمـ إلى تعمـ 

ما يسمى بالإعراب كتحديد كظائؼ الكممات داخؿ الجمؿ، كعمى ىذا فإف التشكيؿ ميـ كىك 

أكؿ قكاعد المغة العربية، كغيابو في الكتاب المدرسي كبالتحديد في ىذه المرحمة الأكلى في 

التعميـ، يعني صعكبة في تمقي حركؼ المغة العربية، ككف الطفؿ أكؿ مرة يتمقى ىذه المغة 

غياب التشكيؿ في الكتاب يعني تغييب عنصر ك. الجديدة كىذه بدايتو الأكلى في المدرسة

 .القراءة، إذ يجب اف يتعمـ الطفؿ الحركؼ كالحركات ليستطيع قراءتيا ككتابتيا
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 :خلاصة الفصل

       مف خلاؿ ما سبؽ يتضح لنا أف الصكرة منذ ظيكرىا شكمت نكعا مف التكاصؿ بيف 

البشر عبر العصكر، فقد أحدثت نكعا مف التميز عف سائر كسائؿ الاتصاؿ الأخرل، 

كأصبحت لا تفارؽ الكتاب المدرسي نظرا للأىمية الكبرل التي تمتاز بيا، فقد استخدميا 

الإنساف القديـ كسيمة لمتعبير عف انشغالاتو كأحاسيسو، إلى أف أصبحت الصكرة تمؾ الرسالة 

 .البصرية بمثابة الكسيمة الاتصالية الفعالة لمتأثير في الأفراد

         فقد أصبحت الصكرة تشغؿ مجالات عدة، سكاء في المسرح، التعميـ، الإشيار، 

كغير ذلؾ، فيذا يعني أف لمصكرة حضكر كبير في مختمؼ مجالات الحياة، خاصة في 

التعميـ، فمنذ أف اندمجت الصكرة في إيضاح المعمكمات في الكتاب المدرسي أصبح التمميذ 

كبالتالي فيـ معانييا . أكثر استيعابا لمنصكص التعميمية مف خلاؿ الإدراؾ المباشر لمصكر

 .خاصة في المرحمة الأكلى في التعميـ

فيي تعتبر المرحمة الميمة لاستيعاب كاكتساب مختمؼ المعارؼ المحيطة بو، كما أف 

.الصكرة تحسف الأسمكب المغكم لمطفؿ كتجعمو أكثر طلاقة في استعمالو لمغة
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 :الخاتمة

 

 

 :الخاتمة

بعد الانتياء من الدراسة النظرية والتطبيقية توصمنا الى عدة استنتاجات بخصوص 
الصورة ودورىا في تمقي المغة العربية لغير ''الصورة التي تضمنت ىذا البحث المعنون ب 

خاصة بعدما أصبحت الصورة تتسمط عمى المجتمع بفضل تطور التكنولوجيا '' الناطقين بيا
في العصر الحديث، صحيح انيا كانت ليا وجود في العصور القديمة لكن لم تكن بيذا 

 الكمال و الموثوقية التي ىي فيا الان، 

 :و من ىذه الاستنتاجات نذكر ما يمي

 ىيمنة الصورة في العصر الحديث ودخوليا في مختمف الميادين -

 .الصورة وسيمة من وسائل الاتصال البصرية الميمة في الميدان التربية و التعميم -

 .تمعب الصورة دور ىاما في تعميم وتعمم المغة خاصة لمناطقين بغيرىا -

استحالة نصور كتاب مدرسي خال من الصور، لان ذلك سيؤدي الى صعوبة العممية  -
التعميمية خاصة في المراحل الأولى من التعميم، وأكبر مثال عمى ذلك الكتب المدرسية 

 .الخاصة بالأطوار الأولى من التعميم

 .المناسبة بين الصور الموجودة والصور المكتوبة -

اعتماد المؤلف الصور المناسبة لمفئة العمرية المراد تقديم ليا الكتاب من اجل توجيو الرسالة  -
 .بشكل بسيط وسريع

استخدام الألوان المختمفة الزاىية وذلك لجذب الانتباه أكثر نحو التمقي السريع لممعارف  -
 .الجديدة

الصورة الايضاحية تساعد الطفل عمى فيم النص المكتوب وترتيب احداثو مثمما رأينا في ىذا  -
 .''دفتر الأنشطة المغوية لمتربية التحضيرية''الكتاب 



 :الخاتمة

 

 

الطفل في مراحمو الأولى من التعميم ينجذب للألوان والاشكال أكثر من انجذابو لممعاني التي  -
 .تمثميا تمك الصور

 .تحسين عممية التواصل والاتصال بين المعمم والتمميذ من خلال الصور في الكتاب المدرسي -

الصورة كوسيمة إعلامية بصرية تساعد الطفل عمى تعمم المغة لأنيا تقدم المغة من خلال  -
 .الواقع الذي تمثمو الصورة

 وليذا لا يمكننا الاستغناء عن الصورة فيي أصبحت الوسيمة الأكثر فضلا وتطورا عن 
 .باقي الوسائل الإعلامية الأخرى، فنحن نعيش زمن الصورة بالتوازي مع المغة

فالصورة ليا دور كبير في تمقي المغة العربية لغير الناطقين بيا و يتمخص ذلك في 
، فيي تعتمد (سكان منطقة بجاية اكبر مثال عمى ذلك)الأطفال الذين يتكممون المغة القبائمية 

.كبير في المجال التعميمي بشكل



 :الخاتمة

 

 

 



 :ذهخٛص انثذث

لا أدذ ٚجادل انٕٛو انًكاَح انرٙ ادرهرٓا انصٕسج انٕٛو ٔ رنك فٙ انعصش انذذٚث تفضم 

انرطٕس انركُٕنٕجٙ انذاصم، دٛث أصثخ يٍ انصعة ذصٕس كرة يذسسٛح خانٛح يٍ 

انصٕس، نٛس فقظ فٙ انًجال انرعهًٛٙ، ٔ إًَا اسرذٕرخ عهٗ يٛادٍٚ أخشٖ كانصذف ٔ 

 .إنٗ غٛش رانك... انًجلاخ ٔ الأسٕاق

ٔ ْزا يا ذسعٗ إنّٛ ْزِ انذساسح انًٕسٕيح تانصٕسج ٔ دٔسْا فٙ ذهقٙ انهغّح انعشتٛح نغٛش 

انُاطقٍٛ تٓا، ٔ انٓذف يٍ ْزِ انذساسح ْٕ انثعذ انذلانٙ نهصٕسج يٍ خلال ذطثٛك انًُٓج 

دفرش الأَشطح انهغّٕٚح نهرعهٛى " انسًٕٛٛنٕجٙ، انٕصفٙ عهٗ عُٛح يٍ صٕس كراب 

 ".( سُٕاخ6-5)انرذضٛش٘ 

أٌ انصٕسج يٍ أْى انعٕايم الاذصانٛح ٔ عُصش يٓى فٙ : ٔ يٍ تٍٛ انُرائج إنٙ ذٕصهد إنٛٓا

انعًهٛح انرعهًٛٛح ٔ ٚظٓش رنك فٙ انصٕس انًسرخذيح فٙ انكراب انًذسسٙ انرٙ دققد َجاح 

انعًهٛح الاذصانٛح تٍٛ انًعهى ٔ انًرعهى، كًا أٌ انصٕس انًٕجٕدج فٙ ْزا انكراب ذرًاشٗ يع 

 .عًش انرهًٛز دٌٔ أٌ َُسٗ انًُاسثح تٍٛ الأنٕاٌ ٔ انًشدهح انعًشٚح نهطفم

 :انكهًاخ انًفرادٛح

انصٕسج، انكراب، انهغّح، انٕضع انهغّٕ٘ فٙ انجضائش، انثُائٛح ٔ الاصدٔاجٛح انهغّٕٚح، انرعذدٚح 

 .انهغّٕٚح، انرعهًٛٛح
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