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INTRODUCTION

Introduction

L’enseignement/apprentissage des langues a contusieyrs
méthodologies. Les derniéres qui sont préconiséedes didacticiens sont
'approche communicative et la perspective actiien€elles-ci ont apporté

des changements notables dans I'enseignement du FLE

L’approche communicative s’est developpée en lrawda fin des
annees 70. Elle met I'accent sur les savoir-faingagiers, la langue est avant
tout concue comme instrument de communication. @gectif principal est
de préparer l'apprenant a communiquer dans diversiagations de
communication. L’'apprentissage dans le cadre d&e aethodologie est
considéré comme un processus actif et centré apprénant. L'enseignant
devient ainsi un conseiller. D’autre part, une amance capitale est accordée

aux documents authentiques.

A partir des années 90, on parle de la perspectot®nnelle (ou
approche par tache), pour Christine Tagliante pdespective actionnelle a
hérité de [Il'approche communicative tous ses prieeipde base
(C.Tagliante, cité par A. Ammouden, 2008 :66).

Selon le Dictionnaire pratique de didactigue duERL cette
perspective prend tous les aspects de I'approchanaanicative mais y ajoute
pour [l'essentiel, les idées d’interaction, de tache*interculturel ».
(J.P.Robert, 2008).

Il apparait donc clairement que la perspectigBoanelle a gardé

certains principes de base de I'approche commuwéganais elle a apporté
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guelgues changements notables, notamment en déaplssantexte scolaire
et en considérant I'apprenant comme un acteur Ispaiaccomplit des taches
s'inscrivent dans le projet. &ette perspective propose de mettre I'accent sur
les taches a réaliser a l'intérieur du projet gldb&’action doit susciter
linteraction  qui stimule le développement des compétences tiéeep

interactives» (R.Lescure, 2010 :213).

C’est justement sur cette notion de projeé porte notre travail de

recherche.

Lorsque nous adaptons une nouvelle démarche daneaudes, il est
normal d’éprouver certaines difficultés et d’'idéieti des contraintes pour son
application. La pédagogie du projet est récenté\lggrie. Son intégration
s’est faite dans le cadre de la réforme du systmeatif au début des années
2000. La pédagogie du projet occupe une placel@gige dans le cadre de
cette réforme.

Puisque la démarche du projet est préconisée damseignement en
Algérie, au primaire, au CEM, au lycée et méme umiVersité, plusieurs
travaux de recherche ont déja été réalises dardoemine. lls ont porté
notamment sur la maniere d’introduire la pédagodie projet dans
'enseignement en Algérie, sur la place qu’occugiéecpedagogie du projet et
sur les présentations que se font les enseignantette approche. En ce qui
Nnous concerne, Nous nous posons la question seivaQuelles sont les
principales difficultés qui entravent I'enseigneriapprentissage fondé sur la

pédagogie du projet ?
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Pour répondre a cette question, nous avons forribigothése
suivante : Nous avons supposé — en nous basanbsarexpérience d’éleve
qui a bénéficié d'un enseignement/apprentissages dancadre de cette
réforme et sur les travaux réalisés sur ce théma’'un certains nombre de
difficultés pourraient entraver I'enseignement/appissage du FLE dans le
cadre du projet pédagogique. Elles seraient nowmhliées aux principes de
base de la pédagogie du projet tels que le trauagroupe, la motivation, les

besoins de I'apprenant ...

Ce qui a motivé ce choix, c’est surtout lacel considérable accordée
a la pédagogie du projet et a I'approche par coempéts dans I'enseignement
du FLE en Algérie, notamment aprés la réforme ditesye éducatif qui a été
entamée depuis 2002. Le projet pédagogique, crupe également avec
'approche par compétence une place privilégiéesd#n perspective
actionnellex représente  une avancee décisive dans [|'orgaoisati
pédagogique> (M. Huber, 1999 : premiere de couverture). Néted’'une
importance capitale dans I'enseignement /appragessiu  FLE, aussi bien

en Algérie qu’en France.

Pour ce qui est du choix du niveau (la troisiemeée moyenne), il est
justifié par le renouvellement du manuel scolaicairpl’année 2012/2013.
Ceci comporte trois projets « qui permettront deetiipper les compétences
narratives chez I'éleve » (MEN, 2012 :3). Ceci vasipermettre de voir si un
changement considérable est apporté par ce noumanauel, mais aussi par

les pratiques des enseignants et de constateoliaggp ces changements.
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Pour répondre a notre question de recherche rdtevé&’hypothese,
nous avons fait quelques séances d’observationymude pres la démarche
adoptée par les enseignants dans leurs pratiqudasie. Nous completerons
le compte rendu des séances d’observations parsldtat et I'analyse des
guestionnaires que nous distribuerons aux ensegndm I'enseignement

moyen.

Notre plan de travail contient deux chapitrespiemier comporte un
apercu sur la pédagogie du projet, la définition jphojet, le projet
pédagogique dans le manuel scolaire de®l¥ 8M et la présentation du
corpus. Le deuxieme chapitre comprend les diff&uliqui entravent la
réalisation du projet selon les enseignants .Naersniherons par une

conclusion.
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CHAPITRE 1 CADRE CONCEPTUEL ET LA PRESENTATION DUORPUS

L’enseignement-apprentissage de la langue franeaigelgérie a connu
des changements importants liés a la mise en odiwre réforme globale du

systéme éducatif.

L’évolution que connait le monde d’aujourd’hui, Bésite une ouverture
sur la culture de Tlautre, et la maitrise des laguétrangéres est
indispensable, dans ce cadre, le Président dedaldRgue avaitléclaré, lors
du discours d'installation de la Commissioationale de réforme du systeme

éducatif que :

« (...) la maitrise des langues étrangeres est devenue
incontournable. Apprendre aux éleves, des leur @uee age, une
ou deux autres langues de grande diffusion, c’estdoter des
atouts indispensables pour réussir dans le mondéedeain. Cette
action passe, comme chacun peut le comprendremarise par
l'intégration de I'enseignement des langues étraegédans les
différents cycles du systeme éducatif pour, d’ua, gppermettre
'accés direct aux connaissances universelles evorfaer
'ouverture sur d’autres cultures et, d'autre pargssurer les
articulations nécessaires entre les différents gualiet filieres du
secondaire, de la formation professionnelle etupesieur ». (Cité
par Ferhani.F.F, 2006 :11-12) .

Dans le cadre de la réforme du systeme éducaéfialy le Ministere de
I'Education Nationale a intégré la pédagogie dujgirdans les différents

paliers de I'enseignement, des I'année scolair&é-Z004.

12
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1.1. Cadre conceptuel
1.1.1. Le projet pédagogique
La notion du projet désigne, selon J-P Cume€' action dirigée vers un

objectif futur et que I'on organise de maniere adzte a I'attente de celui-
ci. » (Cuqg, 2003 : 205).

Le glossaire des termes de technologie éducativé gdr LUNESCO
nous apprend que le projet est uhe. activité pratique, a valeur éducative,
visant un ou plusieurs objectifs de compréhensi@tip. Elle implique des
recherches, la résolution des problemes et, souviumilisation et la
manipulation d’objet concrets. Une telle activitgt planifiée et menée a bien

par les éleves et I'enseignant dans un contexterelagt’ vrai’." Le glossaire
des termes de technologie éducatifs édités parBESBGIO (cité par Huber,

1999 : 42 ).

La pédagogie du projet est une pédagogie I'apptep@and part a la
construction de son savoir. Il est considéré commanembre actif de cet

apprentissage. M.HUBER la percoit ainsi :

« Un mode de finalisation de l'acte d’apprentissag&ldve se
mobilise et trouve du sens a ses apprentissaiges une
production a portée sociale qui le valorise ; Ipsoblemes
rencontrés au cours de cette réalisation, vont fi@eo la
production et la mobilisation des compétences nasie qui
deviendront des savoirs d’action aprés formalisatie (Ibidem :
18).

Cette pédagogie, qui prend en considération lesvatmns et les

besoins de I'apprenant, implique celui-ci dansti@acéducative fondée sur la

13
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résolution de situation-probléme. 1l se construgir pa résolution de ces

problemes.

«La pédagogie du projet part du principe suivant’est en
agissant que I'éléve se construit. Elle s'oppasenonde du strict
enseignement qui propose des contenus dont lesséparcoivent
mal la signification et [utilité immédiate. Ces mienus a
apprendre ne sont plus atomisés, hiérarchises, neliiss entre eux

par le probléme a résoudre (Bordallo et Ginestet, 1993 : 7)

Ces définitions nous permettent de retenir ques darpédagogie du
projet, I'apprenant est acteur de son appremfessgue cet apprentissage se
fait en le mettant en contact avec le milieu soala telle sorte qu’il soit
motivé. Enfin I'apprentissage se fait par la réBotuen groupe de situation-
probleme. Le role de I'enseignant est de guideenter, conseiller, évaluer,

et vérifier si les objectifs définis sont atteints.

1.1.2. Quelgues noms associés a la pédagogie duegtro
La notion de pédagogie du projet est d’'abord agsag John Dewey
(1889-1952) dont la doctrine est « Learning by doi{apprendre en faisant),

Ovide Decroly qui fonde I'apprentissage sur la wetion et la découverte

personnelle, Jean Piaget qui va contribuer a reafda base théorique de la

pédagogie du projet et Célestin Freinet pour qndeignement ne se limite
pas a une simple transmission des connaissanceraire, il tient compte

de processus d’apprentissage et de la motivatidiefant.

14
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1.2. Le projet dans le manuel de la 3.A.M

Notre travail de recherche est basé sur I'enseignenmoyen,
précisément sur la troisieme année, comme nou®n&awéja cité dans
I'introduction. Le manuel scolaire de la troisiearenée moyenne de 'année

2012/2013 est rénové. Il contient trois projets :

1. Reéaliser des faits divers pour le journal de lléco

2.Réaliser un recueil de récit de personnages comaus leur rendre
hommage a l'occasion de la journée du Savoir ;

3. Réaliser un recuell de récits historiques portantla guerre de libération
nationale et une exposition de photos sur I'histdiun patrimoine pour faire

connaitre I'histoire de notre pays (MEN, 2012 -1%).

Chaque projet est organisé en séquences et chaguense est

organisée en rubriques.

Projet 1 Projet2 Projet3

3 séguences 3séguences 2 séguences

L'objectif des activités de chaque rubrique est développer les
differentes compétences chez I'éleve qui sont: ctanpétence orale
(compréhension et expression orale), la compétdmmpiistique et la

compétence écrite (compréhension et expressiote gcri

Le manuel scolaire contient aussi un contrat dapissage qui
renferme les objectifs visés des trois projetsaligér durant I'année scolaire.

Ainsi, a la page 6, nous pouvons lire ceci :

A la fin de cette année, tu seras capable de cenge et de

produire des textes narratifs qui relevent du réel.

15
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A la fin du projet un, tu seras capable de comprendt de
produire un texte d’un genre narratif particuliete fait divers.

A la fin de projet 2, tu seras capable de comprergirde produire
un texte a caractere biographique et de produire temte a
caractéere autobiographique.

A la fin du projet 3, tu seras capable de compreret de produire

un récit historique.

Pour avoir des informations précises sur le dérneig de ces projets et

recenser les différentes difficultés qui peuverd é&ncontrées lors de leur

réalisation, nous avons assisté a des séancesed/aben, comme nous

avons meneé une enquéte par questionnaire aupEs éggseignants.

1.3. Les outils d’analyse
1.3.1. Présentation du questionnaire

Nous avons fait une pré-enquéte sur les difiisuliupres de quelques
enseignants, ce qui nhous a permis d’élaboreuestpnnaire. Il est destiné
aux enseignants de francais de I'enseignement mdyemme nous nous
interrogeons sur les difficultés rencontrées danséhlisation du projet, et
comme nous savons que les enseignants ne répopdenaux questions
ouvertes, nous avons repertorié une quinzaine fiieuttés que nous avons
proposées dans ce questionnaire. Le répondantnsent® de cocher celles
qui lui correspondent. Toutefois, nous leur avaissk la liberté de proposer
d’autres difficultés. Nous avons également so#liglie ces enseignants des

commentaires personnels (Voir annexel).

16
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Nous avons collecté 41 questionnaires (26 ensecigaaret 15
enseignants) de différents ages et de difféerentgériences que nous allons

présentés dans les tableaux qui suivant :

Tableau 1 : Répartition de la population selon I'ag et I'expérience

AGE(ANS) EXPERIENCE(ANS)

[20a30] | [31a40] | [+40] [0a10] [11a20]| [21&]3 | [+ 30]
FIM [F|IM |F|M F|M[F | M |F M | F M
133 | 10| 4 3] 8 13| 2| 11| 8 2 1] o 4

1.3.2. Les pratiques de classe

Les pratiques de classe, c’est tout ce qui seutk@ I'intérieur de la
classe. « (...Yexpression désigne traditionnellement les atdiwiréalisées
par I'enseignant lui-méme face aux apprenants dansalle de classe .ll
s’agit des activités concretes ou procédures dineetint observables(€uq,
2003 :198).

a. Présentation des séances d’observation

Nous avons observé la réalisation du deuxiemepdnj programme de
la ™ année moyenne, dans une classe du CEM de Tasgaladeommune
de Timezrit. La classe est composée de 14 garcoa$ élles. L'age des
éléeves varie entre 14 et 19 ans. Le projet estdt@minsi : « Je réalise un
recueil de biographie et de portraits de persoméésbres (écrivain, artiste,
savant, sportif,...) pour leur rendre hommage etp@ser a I'occasion de la

journée du Savoir. ». Il contient trois séquences

Séquence 1: Comprendre et produire a l'oral et’éarit un récit

biographique.

17
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Séquence 2: Comprendre et produire a loral et’ékrit un récit
autobiographique.
Séquence3 : Insérer un portrait/ autoportrait, dialogue, dans une

biographie, une autobiographie.

Chaque séquence est répartie en 9 séances : |laré&wnsion orale,
I'expression orale, la compréhension écrite, leabotaire, la grammaire, la

conjugaison, l'orthographe, I'atelier d’écritureestfin I'’évaluation bilan.

Nous avons assisté a la réalisation de dégxwences, mais nous avons
sélectionné quelques séances qui constituerontusatjnalyse. La plus part
de ces séances ne sont pas d’'une importance caisaépuisqu’elles ne
présentent pas des éléments pertinents qui noasqugent dans notre travail
de recherche. Au fur et a mesure que l'enseignaggkse son cours, nous
observons et nous rédigeons nos remarques, toptez@ant en compte les

difficultés rencontrées.
b .L’analyse des séances d’observation

Avant de décrire les séances auxquelless rauons assistées nous
présenterons les étapes du projet et nous feno@scomparaison avec les

pratiques de classe.
* La démarche du projet

Selon le guide d’accompagnement de 478V (ancien guide)® les
étapes du projet sont :
— La présentation et la négociation du projetn@&gnant présente le projet
et les éléves en groupes se concertent) ;

— L’anticipation du produit (recourir a des exeng)la montrer aux eléves ;

! Le nouveau guide d’accompagnement n’est pas disponible

18
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— La planification du projet (former les groupedefinir les taches ; préciser
I'échéancier (délai de réalisation) ; définir leoments d’évaluation ; les
éléves se répartissent les taches) ;

— Activité de I'enseignement /apprentissage ;

— L’évaluation de la réussite du projet (sociai@atiu projet) ;

— L’évaluation des compétences (évaluation cedatifie).

Durant les séances d’observation, nous avons dérmt@ I'enseignante
ne demande pas aux éleves de réaliser le prokt.sit le manuel scolaire,
elle réalise avec ses éleves toutes les activitggsopees. Commencant par
une évaluation bilan (sans viser I'objectif de eddtaluation, qui consiste a
analyser les besoins, les profils et les pres-sed@s apprenants). Ensuite a la
production orale ou les éleves doivent s’exprimeg)le passe a la
compréhension de I'écrit, puis a la grammaire.. g sliit les activités telles

guelles sont organisées dans le manuel.

Lors des examens, elle leur demande de faire upssion écrite. Par
exemple, dans Ie*devoir du deuxiéme trimestr|e leur a demandé de faire
une biographie de Marie Curie. Pour le 2éme dewtlig, leur a demandé de
parler d’un souvenir. Pour la composition, ellerlaudemandé de réaliser un
autoportrait. Cela veut dire qu'a la fin de chagéguence, I'éléve produit
mais pour I'évaluation sommative, tout en utilisaatqu’il a acquis durant le
déroulement de la séquence. Le projet est réduieaexpression écrite qui ne

dépasse pas quelques lignes.

En général nous pouvons dire que toutes les seasceessemblent et
qgue la démarche du projet n'est pas appliquées (tgllelle est indiguée dans
le guide d’accompagnement). D’aprés les activigggisées en classe (telles

que I'expression de I'oral, la compréhension etpiession écrite), nous

19
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avons constaté que le niveau des apprenants lel&t &aissi bien a I'oral qu’a
I'écrit, comme la majorité des collégiens (nouseyiendrons dans I'analyse

des questionnaires).

Sur la rénovation du manuel scolaire, 'enseignaftieme «vu que le
manuel de la %° AM est rénové, nous avons besoin des séances
pédagogiques avec linspecteur, d'un guide daccagmgement pour
I'application de ce nouveau programme mais, malbasement, ce n’était

pas le cas»

Pour le non réalisation des projets, I'enseigngunéfie par le manque
de moyens financiers chez les éleves. Pourtantrékdisation d'une

autobiographie, ou d’'une biographie n’exige pasibeap de moyens.

20
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ENSEIGNANTS

Nous avons distribué 60 questionnaires aux enseignde différents
colleges de la wilaya de Bejaia (Timezrit, Sidi BiBeni Djellil, Semaoun,
Béjaia, Souk-el-Tenine). Nous en avons recueilli dans ce questionnaire,
et comme nous l'avons cité auparavant, nous avdwdé plusieurs
difficultés qui peuvent étre rencontrées dans ldrecade la pédagogie du
projet. Dans cette analyse, nous présenterorssdifficultés que nous avons
classées en trois catégories. Les commentairesngesgnants seront intégrés

suivant le développement de ces catégories.

2.1.Les difficultés liees a I'apprenant

Depuis les approches communicatives, I'apprenannessau centre de
son apprentissage« Le cceur de la pédagogie par projet, c'est l&levle
travail en projet lui permet de vivre des situasi@uthentiques ehotivantes
(...). » (Cantin et al. 2002 : 72). Nous commencerons detie @analyse par
les difficultés vécues par I'apprenant. Nous avdissingué cinqg difficultés

gue nous présenterons dans le tableau qui suit :

Tableau 1 : Les difficultés liées a I'apprenant

Difficultés Effectif Pourcentage
Absence de motivation 9 22%
Niveau bas 29 71%
Inefficacité du travail par projet 8 20%
Insuffisance du temps 13 32%
Incompatibilité avec les besoins des apprenants 15 37%
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Figure 1: Les difficultés liées a I'apprenan

B Absence de motivatiol

E Niveau ba:
Inefficacité du travail par
projet

Perte de temp

® Incompatibilité avec les
besoins des apprenan

2.1.1.Le projet et la motivation chez I'apprenan

La motivation est un élément trés important daapdrentissa¢  par
projet, comme elle constitue le point de départ aldsvités proposeées al
apprenants. &i I’éléve trouve un travail intéressant, il y a fdetes chance
qgu’il s’y investisse. Miver c’est donc proposer des taches stimulantes
aient une «valeus pour l'éleve, valeur déterminée par des facte

différents(...). » (Bertocchini et Costanzo, 2C :15).

Neuf enseignants ont affirmé que I'absence de ratitin constitue un
entravea la réalisation du projet, soit un taux de 2. Pourtant, le projet e
souvent associé a la motivation, puisqu’il pernmetjdurs a I'apprenant ¢
réaliser un produit concret. Ceci est confirmé parenseignant que no
avons interrogé : kn général,l'éleve est motivé pour réaliser le pro
demandé par I'enseignant, mais il est confrontéusipurs difficulté » ( voir
annexe4’ENS2’)
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Parmi ces difficultés, nous avons l'impossibilitéup les apprenants,
méme quand ils sont en groupe, de réaliser untpgajesoit lisible sur le plan
de la langue. Ce grand handicap réduit énorménaentotivation. C’est ce
gue précise un autre enseignant: énrma si les éléeves manifestent une
motivation pour réaliser les projets, ces derniggggsentent un travail
insuffisant, vu I'ampleur du projet en questionsiigue le temps consacré a

le réaliser». (Voir annexe4’ENSS’).

2.1.2. Le projet et le niveau des éléves

Les éléves en difficultés constituent la grandeomit& dans nos colleges.
Malgré la réforme du systeme éducatif, le niveas é&ves en langue
francaise reste faible, aussi bien a I'écrit qu@al. 29 enseignants ont
souligné cette réalité, soit un taux de 71%. Vajaelques-uns de leurs

commentaires a ce sujet :

— «La plus grande difficulté est le niveau des élévgsoir annexe4 * ENS
6);

— «Les apprenants souffrent d’'un manque de niveaunde (voir annexe4
‘ENS 77) ;

— «Le profil d’entrée des éléves présente des lacmeepermettant pas de
répondre aux exigences du progranmwne( voir annexe4’ENSS8’) ;

— «Les éleves n'ont pas acquis les mécanismes dededadangue :
L'alphabet francais»> (voir annexe4 ‘ENS 9’) ;

— «Certains sujets dépassent le niveau d’intelligencde I'éleve» (voir
annexe4’ ENS 12’)

Pour le niveau faible des éléves, quelques eraseignaccusent les

écoles primaires.
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Pour en savoir plus, nous nous sommes déplacés acodes et nous
avons interrogé les enseignants du francais spoicg. Les réponses étaient
variées : la majorité entre eux renvoie ce probleme
— Au milieu social des éleves (ce sont des enfasigss d’'un milieu ou
'usage du francais est presque absent) ;

— A la surcharge des programmes ;

— Au volume horaire consacré a la langue franggisest insuffisant « pour
faire apprendre a I'éléve les bases de la langureest obligé de faire trois
taches en 45 minutes » affirme un enseignant ;

— Aux projets proposés dans les manuels qui neegmondent pas aux
besoins des éléves ;

— Au manque de collaboration avec les parents Bélépas de suivi de la
part des parents) ;

— Au manque de formation (la majorité des enseitndua primaire ne sont
pas spécialisés en langue francaise et ils nepsanfiormés pour enseigner par
projet).

Si les éleves ont un niveau faible, c’est parce Ips institutions ne
prennent pas en considération les besoins et &anides apprenants lors de
I'élaboration des programmes, les enseignants d#erets paliers
n'apprennent pas a leurs éléves le sens de I'effoles parents d’éléves ne

suivent pas leurs enfants.

Il semble pourtant que le niveau des éléves ne s constituer un
grand obstacle a la réalisation du projet, puidgreseignant a la possibilité

d’ajuster le projet au niveau de ces éleves.
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2.1.3.Le projet et 'amélioration du niveau des éles

Selon huit enseignants que nous avons interrogés 28%), le projet
pédagogique n’est pas d'une grande efficacité,qolilsne prend pas en
charge les éléves en difficultés. Pourtant, I'uee daractéristiques du projet
est d’assurer une participation massive en classardyue. Il fait participer
méme les éleves qui, d’habitude, ne prennent jatagmmrole en classe. En
effet, dans la réalisation du projet, chacun pigeicelon ses capacités et en

fonction de ce qu’il sait faire.

2.1.3. Le projet et le temps

Le volume horaire consacreé a I'enseignement dwiisrau moyen reste
insuffisant selon la majorité des enseignantspsatipar rapport aussi bien a
la surcharge des programmes qu’a la réalisatiorpdssets (trois projets par
annee scolaire). 13 enseignants soulignent ce @ra)lsoit un taux de 32%.

Certains enseignants affirment ce qui suit :

— «Le volume horaire ne permet en aucun cas la réatisades projets» (
voir annexe4’'ENS3’)

— «’apprentissage par projet nécessite un volume Heraplus
conséquend ; ( voir annexe4’ENS24")

— «e volume horaire alloué par I'Etat pour I'enseignent de cette langue
est trop pew ; (voir annexe4d’ENS 23’)

— «Manque du temps, les horaires ne nous suffisenppasréaliser toutes

les activités en classe; ( voir annexe4’'ENS14’)

Cependant, il y a une enseignante qui proposecdeire le temps

consacré a cette matiere :
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« Diminuer le volume horaire du francais pour I'éléwke 6heures
a 4heures, pour lui permettre de réaliser aussnibses activités
gue ses projets dans toutes les matieres. Méme lmseignant,
d’ailleurs. Il faudra lui permettre de suivre saffaation. Travailler
22heures par semaine c'est trop. Il se fatigue etfait pas ses
séances convenablement, surtout les aprési smid{/oir annexe4’
ENS 6).

Pour F.F.Ferhani : « (...) g€est pas tant le volume horaire qui compte

mais la qualité des méthodes et la performancesdssignants» (2006 :18)

2.1.4.Le projet et les besoins de I'apprenant

La notion de besoin est liée au principe de laraéon sur I'apprenant.
Les projets proposés dans les manuels scolairegrdocorrespondre aux
besoins des éléves, sinon cela engendrera la détioti de ces derniers. Le
projet ne sera pas une réussite et n‘aura pasmesiéne répond pas aux

besoins des apprenants et s'il n’est pas motivant.

Dans ce sens Boradllo.l et Ginestet.J.P affirment « Si le projet
scolaire ne prend pas en compte les compétencesmdgivations et les
besoins des éleves, son intérét pédagogique est ddtre garanti»
(1993 :16). 15 enseignants ont affirmé cette diffé soit un pourcentage de

37%. Voici quelques-uns de leurs commentaires esyomt :

— «Les thémes des projets proposés par le Ministérel'Eeéucation
Nationale ne sont pas en adéquation avec la réalitéevécu des éléves;
(voir annexe4’ ENS167)

— «Les projets ne correspondent pas aux besoins deasgesl; ( voir
annexe4’ENS15’) ;
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N

—« (...) ajoutant a cela le mauvais choix des propets ( voir
annexe4’'ENS22’)

Cependant, et selon le guide d’accompagnement dBA.M, « Le
projet reste lié au choix de I'enseignant qui akarge d’amener les éleves a
sa réalisation en tenant compte des moyens daligpose et des besoins de

la classe. »dasisfle.com).

2.2.Les difficultés liees a I'enseignant

L’enseignant est le deuxieme péle de triangle digae, lui aussi est
confronté aux difficultés dans le cadre de I'enseigent par projet.Nous
avonsdistingué cing difficultés auxquelles il peutedtionfronté et que nous

présenterons dans le tableau suivant :

Tableau 2 : Les difficultés liées a I'enseignant

Difficultés Effectif Pourcentage
Formation insuffisante 8 20%
Absence de motivation 5 12%
Difficulté de gérer le travail d’équipe 2 5%
Difficulté d’évaluation 6 15%
Difficulté du suivi 12 29%
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Figure 2 : Les difficultés liées a I'enseigna

B Absence de formation

m Absence de motivation

= Difficulté de mener le travail
d'équipe

Difficulté d'évaluation

m Difficulté de suivi

2.2.1.Le projet et la formation des enseignan

Une des principales contraintes auxquelles 'emsgigest confronté e

le manque de formation dans le cadre du projetguaique

« Lorsqu’on parle de I'enseignement des langues, \myée, souvent,

probleme de formatio(...) » (J. Courtillon ,2003 :8).

« (...)la formation de I'enseignant se positionne donc m@rune partit
importante du champ de la DDL » (J.P.Cuq & | .Gruca, 20':150).

Pour un enseignement efficace, des formations isdigpensables, c
ne peut demander en n’aucun a un enseignant d’appliquer la pédagogit
projet sans qu’il soit formé dans se ca
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Dans les questionnaires recueillis, huit enseignamt exposé ce
probleme, ils demandent des formations a chaqeeqigil y ait changement

dans les méthodologies d’enseignement.

Certains entre eux affirment :
— «Les enseignants n'ont pas bénéficié d’'une formationséquente pour

I'enseignement par projet ». (Voir annexe 4'ENS7’)

— «A mon humble avis, les enseignants, n’étant fodmé&pprentissage par
projet sont incapables d’adapter le projet a lausition » (voir annexe4’ ENS
11 ;

Pour M. Huber wne des raisons qui font de la PP&st encore peu
pratiguée est qu’elle occupe une faible place daasformation des
enseignants et des éducatenrfl999 :165). Selon F.F. Ferhanil.'enjeu le
plus important réside dans la préparation des egsamts, tant dans
'adaptation des formations initiales (Ecoles notesmSupérieures) que des
formations continues, relevant du ministere de li€ation nationale». (F.F.
Ferhani, 2006 :18).

2.2.2.Le projet et la motivation chez I'enseignant

L’enseignant qui n’est pas motivé pour enseignerppajet ne peut pas
motiver ses éleves. Il préféere appliqguer la méthiwdditionnelle. Parmi les
enseignants que nous avons interrogés seulemeaniqainont affirmé cette
difficulté (soit le taux de 12%).

1 Pédagogie du projet éléve
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2.2.3.Le projet et le travail en équipe

Le travail de groupe est tres important dans
I'enseignement/apprentissage par projet. Il peranééléve d’améliorer son
niveau, d’avoir une certaine autonomie et d’acqu@&sprit de responsabilité.
«La pédagogie du projet s’inscrit dans une logiguialisante et par

consequent favorise les apprentissages en groufmssisfle.com).

Selon M. Descote. , J. Jordy et G. Langladea démarche du projet,
par sa nature méme induit en de maintes occasiartsawail de groupe, des
échanges, des confrontations avec autrui (éleveaowe partenaires). »
(1993 : 143). La gestion du travail d’équipe dang classe hétérogene ou
I'effectif des éléves est important, est 'une destraintes que I'enseignant
rencontre dans I'enseignement par projet. Nous womg enseignants qui

ont signalé cette difficulté, soit un taux de 12%.

«La difficulté la plus grande que les enseignants alors a
affronter consiste a concilier a la fois ,la néaEss prise en
compte des individualités pour favoriser motivasionet
apprentissages, et les exigences de la collectiwviiBordallo.l et
Ginestet.J.P, 1993 :113)

D’aprés certains enseignants :
— «C’est un éleve issu d’'un milieu rural il trouve doal a travailler en
groupe, a tache, en dehors de I'école ils ne seoueent pas> (voire
annexe4 ‘ENS 2) ;
— « (...)de difficultés a assimiler et de travailler en gpaw (voire annexe4
‘ENST7’).

31



CHAPITRE 2 : LES ENTRAVES A LA REALISATION DU PROJESELON LES
ENSEIGNANTS

2.2.4.Le projet et I'évaluation

L’évaluation des travaux réalisés par les appresnest importante car
cela les encouragetravailler et a fournir plus d’effort surtoutlgjiavait une

concurrence entre ces apprenants.

« (...) au terme du processus, un projet exige évidemma@tre
évalué et que son et ses protagonistes puissettifideles raisons
de leur succes ou les motifs de leur échec. Endiaiitde cause un
projet est réfléchi, calculé, progressif et mesuBela implique

gu’il soit d’emblée, construit puis rectifié m.(Descot, J. Jordy et G
.Langlade, 1993 :205)

L’évaluation du projet consiste une des difficslt@&ui trouble
I'enseignement par projet. Six enseignants onticogfcette difficulté, soit le
taux de 15%. La majorité entre eux affirme qu’iléualuent pas le projet de

I'éleve.

2.2.5.Le projet et le suivi par I'enseignant

En pédagogie du projet I'apprenant est l'acteursde apprentissage,
I'enseignant est le guide qui va l'aider soit aunmemt des cours soit via

I'Internet.

Il y a des enseignants qui trouvent que ce n’astfpcile de suivre le
projet de I'éleve (faute de temps), mais il y axcqui ne sont pas confronté a
cette entrave. Douzntre eux l'ont affirmée, soit un taux de 29%. Ser
point un enseignant déclare « (...) le manque flagrant de suivi, de bilan et

d’évaluation» (voir annexe4 ‘ENS 23).
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2.3.Les difficultés liees aux infrastructure:

Nous avons distingu4 difficultés, que nous présenterons dans le tal

qui suit:

Tableau 3 : Les difficultés liées aux infrastructues

Difficultés Effectif | Pourcentage
Classes surchargées 20 49%
Manque de moyens au sein de I'établisse 19 46%
manqgue de moyens financie 9 22%
Absence de moyens matér 27 66%
Impossibilité d’organiser des sorti 14 34%

Figure 3 : Les difficultés liées aux infrastructures

B Impossibilité d'apprentissage
dans des classes surchargées

B Manque de moyens au sein de
|'établissement

Manque de moyens financiers

B Manque de moyens matériels

impossibilité d'organiser des
sortis en dehors de I'école

2.3.1.Le projet et les moyen

La réalisation des projets exige des moyens firgacmatériels (surtol

avec I'évolution des TIC) comme ordinateur eeinet, comme il y a de
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projets qui exigent des sorties en dehors de kgaohis nos établissements
souffre d'un manque énorme de ces moyens.

a. Le projet et les moyens financiers Vingt enseignants ont confirmeé qu'il
y a un manque de moyens financiers, soit le tauicde.

b. Le projet et les moyens matériels vingt sepenseignants ont confirmé
cette difficulté, soit un taux de 66%.

c. Le projet et les moyens de I'établissement.armi les enseignants
interrogés quatorze entre eux ont signalé cetfiewli, soit un taux de 34%
d. Le projet et les sorties en dehors de I'écol€uelques projets proposés
dans les manuels scolaires exigent des sortiesl@rside I'établissement et
ce dernier n'offre pas les moyens pour la réatisatie ces projets, entre les

enseignants interrogés, tat affirmé cette difficulté, un taux de 34%.

Dans certains établissements on trouve des ceatdrealcul mais qui ne
répondent pas a la demande des apprenants (uneédimiig d’ordinateurs,
des connexions Internet insuffisantes) mais daagtés, on ne trouve qu'un
seul ordinateur destiné a tous les enseignantséleéivé ne peut pas y
accéder .Concernant les bibliothéques, elles soatvrps (manque

d’'ouvrages, dictionnaires, ...).

Pour les enseighants que nous avons interrogés, établissements
souffrent d’'un manque de moyens pour la réalisalies projets. Voici leurs

commentaires sur ce point :

— «L’école manque de dotation en matériels informatiquesedi(guides et
autres supports écrits), de supports audio-vis@@édiathéque)-absences de

sorties pédagogiques(voir annexe 4'ENS 7’) ;
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— «L’¢léeve manque de moyens (ordinateur, dictionnaidaternet,
ouvrages...p (voir annexe4’ ENS2’) ;

— «(...) le manque de moyens (financiers et matériett®, sorties
pédagogiques: ( Voir annexed4’ ENS10).

2.3.2.Le projet et la surcharge des classes

Le moyen d'effectif degléves dans une classe au college est de 30. Ce
qui rend la tache difficile aussi bien a I'enseigngu’a I'éleve. Entre les
enseignants interrogés, vingt ont signalé cetfiecdite (soit le taux de 49%).
Certains enseignants affirmenk : La surcharge des effectifs de la classe ne
permet pas un bon suivi des apprenants » (aamexe4 ENS4)(...) on
peut citer I'effectif des classegvoir annexe 4 ‘ENS7’).

Dans ce sens F.F.Ferhani déclare :

« La grande avancée des programmes, imprégnés easecs
recherches en didactique, introduit un autre enjeelui de leur
faisabilité dans une réalité scolaire marquée pae tburdes
contraintes dont le poids des effectifs n’est pasmioindre »
(2006 :18).

Nos colleges souffrent de probleme de la surchergie I'hétérogénéité
des classes, (des éleves de 20 ans avec des déel8ans).

D’autres lacunes soulevées par les enseignantsajisgeavons interrogés
sont: le non contribution des parents d’élevesapplentissage de leurs
enfants et le manque de rencontres entre les esggydu francais des trois
paliers (primaire, moyen et secondaire). Voici deaxnmentaires sur ces
points :
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— « les parents ne participent pas a I'apprentissag leurs enfants, absence
de détentes extrascolaire wo{r annexe 4ENS 26’) ;

— «(...)nanque de rencontres entre les encadreurs de lgulrde niveaux
différents »(voir annexe 4’ENS 23!

2.4.Constat et propositions
2.4.1. Le constat

Du fait que les séances d’observation ne nous asiapporté beaucoup

de choses, nous nous sommes focalisée sur leatéded#t questionnaires.

Ce questionnaire réalisé aupres des enseignants aopermis de
constater qu’il y a plusieurs difficultés qui ewnteat I'enseignement/
apprentissage par projet, au college.

Le niveau faible des éléves, manque de formates ehseignants, le
manque de moyens, en particulier les moyens mhbtéeils que :ordinateur et
Internet ,I'incompatibilité des projets avec lesshias des éleves, et la
surcharges des classes, sont les principalesagess signalées par les

enseignants que nous avons interrogeés.

2.4.2.Les Propositions

Les enseignants sont les mieux placés pour fasepdgpositions pour
dépasser les contraintes qui troublent I'enseigmenmapprentissage par
projet. Dans ce qui suit nous présenterons tdagepropositions faites par

les enseignants que nous avons interroges.

La formation des formateurs, la motivation des &&gve volume horaire
consacré a la langue francaise, les themes etrigstp proposés dans les

manuels scolaires, I'équipement des établissenpamties moyens que
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nécessite I'enseignement /apprentissage par peijefautres sont les points

abordés dans les suggestions des enseignants.

Voici les principales propositions faites par lasegnants :

-« Nous, en tant qu’enseignants d’enseignement moyespuhaite avoir du

temps pour se consacrer aux €leves et a notre tmma( Voir annexe
4'ENS 2) ;

-« les propositions fournies par les enseignantsisuerrain doivent faire
I'objet d’'une attention particuliere. lls sont lemieux placés pour mettre
I'éleve dans un environnement de motivation ensatit le travail en classe

,a la maison (parents»( voir annexe4’ ENS3) ;

-« D’avantages de motivation de la part des élexestaliser les projets
I'école doit présenter un intérét financier (fawseir les moyens ...) afin
d’amener I'apprenant a une bonne réalisation dujgr@n question. $Voir
annexe 4'ENSS8) ;

-«(...) il serait urgent d’associer une formation prpte a I'apprentissage
théorique des enseignants quant a la pédagogierdjetp (voir annexe 4’
ENS11)) ;

-« Adapter le projet selon le milieu social/le nivede,besoin de I'éleve
(voir annexe4’ ENS12) ;

-« L’enseignant doit faire tout son possible pourdgpasser le message aux
éléves, il faut faire aimer I'école aux élévesst’a clé de la réussite (voir
annexe4 ENS14) ;
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-«L’enseignement par projet peut suivre son coursitefois, il faudra
apporter des changements qui doivent s’inscriresdandurée de réalisation
et doivent étre aussi utiles dans la vie (en delderd’école) »(voir annexe
A'ENS15) ;

-« Révision des manuels scolaires et des themeprdigts proposes fvoir
annexe 4'ENS16) ;

-« Le projet n'est gu’'une compétence que I'ensengdait installer chez ses
éléves, raison pour laquelle, il faut savoir cho@vec une grande précision
des activités pertinentes qui correspondent aurcilig assignés au départ
de chaque moment d’apprentissage, c’est a partitadque se réclame la

réussite ou I'échec de projet réalisé fvoir annexe4’ ENS17’)
-« faire un intervalle entre les travaux donnés(»air annexe4’ ENS20)

-« |l faudra proposer des themes proches du vécliéteve afin de susciter
plus d’intérét et de motivation chez les apprenabister les établissements
de plus de moyens matériels et travailler en éraibllaboration avec

I'association des parents d’éléves fvoir annexe4’ ENS24")

-« Pour que la pédagogie du projet réussisse it fdarmer les formateurs ,
équipé les écoles de moyens qui permettent le déroulement des projets ,
réviser les programmes scolaires et les adaptenigaau socio culturel des
apprenants (pauvres, riches, enfants du villagéar@nde la ville, enfant du
sud, enfant du nord...)¥oir annexe4 ‘ENS25’) ;

-« Pour le choix des projets, il faut prendre emsidération que la langue
francaise n’est pas une langue maternelle, mais aofait étrangere xvoir
annexe4’ ENS26’) ;

38



CHAPITRE 2 : LES ENTRAVES A LA REALISATION DU PROJESELON LES
ENSEIGNANTS

Nous avons remarqué gu’il N’y a qu’un seul ensewgai a proposeé de

revenir aux anciennes méthodes.

« Mon point de vue est de revenir a 'anciennehodt (explicite), faire des
études de textes et inculquer aux apprenants ésrehtes régles lexicale,
grammaticale, orthographique, conjugaison systéquegi» (voir annexe4
‘ENS9).

Ces propositions ne sont pas loin de celles fatsles commissions
régionales qui sont chargées de I'évaluation déap@ d’enseignement

obligatoire (primaire et moyen).

Selon le journal liberté Kévaluation d’étape a touché quatre
principaux axes du systeme éducatif : les prograsndienseignement, la
formation des formateurs et I'amélioration de leniveau, conditions de
scolarisation et égalité des chances de réussitta ehodernisation de la

gestion pédagogique et administrativé®.Ben, 12-13 avril, 2013 :3).

« Les rapports régionaux citent antre autres : lacharge des programmes

scolaires notamment pour le cycle moydioidem).

Pour le Ministre de I'Education Nationadecertaines recommandations
pourraient bien étre introduites dés la prochairmmtrée scolaire 2013-2014
et le reste sera pour celle de 2014-201&t sur I'évaluation de la réforme il
déclare« ne pas toucher a la réforme qui est une réforrééatiet non de
personne ,mais lui donner un second souffle enagdrdes points positifs et

en remédiant a ses points négatifbidem).
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Tous ces points et d'autres vont étre étudiés @etjprochain, tout le
monde attend un changement qui sera a l'intérétaggsenants des deux

paliers (primaire et moyen).

Ph.Perrenoud s’interrogeA quoi bon changer les programmes si ce
n'est pour que davantage de jeunes construisentcdespétences et des
savoirs plus étendus, pertinents, durables, mathles dans la vie et dans le

travail ?»
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Conclusion

L’objectif de notre travail de recherche, comme sadavons déja cité
auparavant, est de déterminer les difficultés retiées dans I'enseignement
/apprentissage du FLE au collége, dans le cadprajat pédagogique. Nous
sommes fait des séances d’observation en clasg§&rdeAM comme nous
sommes établis un guestionnaire destiné aux ersgmmu cycle moyen,

puis nous les avons analysés et interprétés.

Cette étude que nous avons effectuée nous a ceadigts une vision

claire de difféerentes entraves confrontées dansé¢ignement moyen.

D’ aprés ce que nous avons constaté durant natraittide recherche les

principales difficultés qui sont rencontrées sont :

» La majorité de nos enseignants ne sont pas forioes enseigner par
projet ;

> Les éléves ont un niveau faible en langue franceesgu’il ne leur
permet pas de réaliser les projets ;

> Le projet n"améliore pas le niveau des éléves earderniers, lors de
leur recherches ils se basent sur I'lnternet,ais fe copier coller sans
comprendre de quoi il s’agit ;

> Le volume horaire consacré a la langue francaisgpareet pas la
réalisation des trois projets proposés dans leraroge ;

» Ce n’'est pas tous les projets qui correspondenbasains des éleves ;

> Nos éléves sont motivés pour réaliser le projesnigsisont confrontés
aux manque de moyens : financiers et matériels ;

> Nos établissements souffrent d'un manque flagitarmhoyens.
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En conclusion nous pensons qu’'une formation de®igmants est
indispensable dans le cadre de la pédagogie det@ibjgue ca ne suffit pas
de changer les manuels scolaires a chaque foise paobléme ne réside pas

dans ce cadre. Il faut prendre des mesures poandestoutes ces entraves.

Notre travail souffre de quelques insuffisancestdade temps, nous
n‘avons pas pu cerner tout ce qui est en relatvec aotre théeme, alors qu'il
existe beaucoup de points qui devaient étre aboetiégui méritent étre
abordés vu I'importance de notre theme dans I'gmeenent /apprentissage

par projet.
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ANNEXE1

Merci de répondre a ce questionnaire qui s’inscrit dans le cadre de la réalisation d’un
mémoire de master sur la pédagogie du projet. Veuillez cocher les principales difficultés
rencontrées lors de la réalisation d’un projet (ne pas dépasser cinq propositions). Vos
commentaires et précisions sont souhaités.

Sexe : Féminin Masculin
Age (ans) : [20 a30] [31 240] [+40]
Expérience (ans) : [1a10] [11a320] [21a 30] [+30] I:I

01. Les éléves ne sont pas motivés pour réaliser des projets

02. Le niveau des éléves ne leur permet pas de réaliser des projets

03. L’apprentissage par projets n’améliore pas le niveau des éléves

04. La réalisation des projets prend beaucoup de temps

05. Les enseignhants ne sont pas formés pour enseigner par projets

06. Les enseignants ne sont pas motivés pour enseigner par projets

07. La surcharge des classes ne permet pas I'apprentissage par projets

08. L’établissement n’offre pas les moyens pour I'apprentissage par projets

09. La réalisation des projets demande des moyens financiers

10. La réalisation des projets exige des moyens matériels (ordinateur, Internet)

11. La réalisation des projets exige des sorties en dehors de I'établissement

12. Il n’est pas facile de mener un travail d’équipe

13. Il n’est pas facile a I'enseignant d’évaluer le projet

14. Il n’est pas facile a I'enseignant de suivre le projet de I'éleve, faute de temps

15. Les projets proposés ne correspondent pas aux besoins des éléves
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Autres difficultés

......................................................................................................................................................
......................................................................................................................................................
......................................................................................................................................................

......................................................................................................................................................
......................................................................................................................................................
......................................................................................................................................................
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ANNEXE 2

L'ANALYSE DU QUESTIO NNAIRE ( FEMININ)

question- AGE(ans EXPERIENCE(ans) DIFFICULTES
naire [20a30] | [31a40]
001 1
002
003 1
004
005 1
006 1
007 1
008 1
009 1
010 1
011 1
012 1
013 1
014 1
015 1
016 1
017 1
018 1
019 1
020 1
021 1
022 1
023 1
024 1
025 1
026

13 10
TOTAL=26 taux | 19% | 73% 8% 27% 12% 12% 54% 50% 31% 69% 35% 12% 12% 12% 42%

—100%
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ANALYSE DU QUESTIONNAIRE (masculin)

AGE(ans) EXPERIENCE(ans) DIFFICULTES
QUESTIONNAIRE
[20230] |[31440] |plus de 40

01 1
02 1
03 1
04 1
05 1
06 1
07 1
08 1
09 1
10 1
11 1
12 1
13 1
14 1
15 1

3 4 8

TOTAL=15 TAUX% | 27|67 |40|27|33|13]40]40]|20|60|33|13|20]| 33|27
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Commentaires et précisions faites par les enseignan

Enseignant| Autres difficultés Commentaire et precision

01 Avant d’établir un projet, il faut | Ce n’est pas facile pour un
d’abord faire appel a la eléve du palier moyen, par
méthodologie, du travail a suivre exemple de réaliser un projet de
.dans cette perspective, il faut | recherche, mais il ne faut pas
organiser, tout un chapitre, aux | s’en passer, car d’avoir habitué
éléves, ayant le plan, la les éleves a ce genre de travalil,
méthodologie et la pré enquéte, aide ces derniers a surmener |es
c’est de la sorte que les problemes confrontés lors de
enseignants puissent motiver les I'apprentissage, or, a mon avis
éleves. la réalisation des projets est

indispensable dans
I'enseignement, si on veut
améliorer le niveau de nos
éleves.

02 En général I'éleve est motivé pouKous entant qu’enseignants
réaliser le projet demandé par | d’enseignement moyen, on
I'enseignant, mais il est confrontésouhaite avoir du temps pour se
a plusieurs difficultés .parmi ces| consacrer aux éleves et a notre

difficultés on cite :1)-I'éléve
manque de moyens (ordinateur,
dictionnaire, Internet, ouvrages.
2)- c’estun éléve issu d’'un milig
rural il trouve du mal a

travailler »en groupe, a tache, et
dehors de I'école ils ne se
retrouvent pas

3)-La surcharge des programme
trop d’activités ne lui permettent
pas d’avoir le temps nécessaire
pour réaliser convenablement sg
projet.

formation.
on propose de démunir le
Jemps du francais(pour I'éléve
ule 6heures a 4heures pour lui
permettre de réaliser aussi bie
1ses activités que ses projets
(dans toutes les matieres) et
pour I'enseignant il doit
dravailler 18heurs par semaine
pour lui permettre de suivre sg
formation, travailler 22heures
par semaine est trop ,car
I'enseignant se fatigue et ne f3
pas ses séances
convenablement surtout les
apres midi.

N

N

A

t
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03 1-le volume horaire ne permet
en aucun cas la réalisation des
projets ;

2- les propositions fournies par
les enseignants sur le terrain
doivent faire I'objet d’'une
attention particuliére. lls sont
les mieux placés pour mettre
I'éleve dans un environnement
de motivation en utilisant le
travail en classe ,a la maison
(parents ).les documents
scolaires sont certes riches mais
un peu surchargés

04 la surcharge des effectifs de la

classe ne permet pas un bon sujvi
des apprenants

05 Les éléves ne maitrisent pas |a
langue francaise cela est dd au
volume horaire

(6 heures par semaine est
insuffisant)

06 la plus grande difficulté est le

niveau des éleves
I’école manque de dotation en | Le nombre de propositions
matériels informatiques, livres | limité ne peut pas permettre de
(guides et autres supports écrits)rendre compte de maniere
de supports audio-visuels objective, compléte et
(médiatheque) ;absences de sortieshaustive des difficultés que
07 pédagogiques; manque de suivijdencontrent les éleves et leurs
la part des parents, aussi les enseignants .on peut citer
enseignants n'ont pas bénéficié | I'effectif des classe, le manque
d’'une formation conséquente poule moyens (financiers et
I'enseignement par projet matériels), de sorties
pédagogiques .les apprenantg
souffrent d’'un manque de
niveau énorme, de difficultés
de travailler en groupe
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S
n

nt,

Méme si les éléves manifestent | D’avantages de motivation de
une motivation pour réaliser le | la part des éleves a réaliser le
projet, ces derniers présentent urprojets I'école doit présenter u
travail insuffisant vu I'ampleur du intérét financier (favoriser les
08 projet en question ainsi que le | moyens ...) afin d’amener
temps consacré a le réaliser. I'apprenant a une bonne
Je niveau d’entrée d’éléve réalisation du projet en
présente des lacunes ne permettauiestion.
de répondre aux exigences du
programme
Manque de temps pour la
socialisation des projets.
les éléeves n'ont pas acquis les | Mon point de vue est de
mécanismes de base de la languesvenir a 'ancienne méthode
-'alphabet francais (explicite)
entrainement a la lecture couranttaire des études de textes et
09 est susciter le golt de la lecture | inculguer aux apprenants les
chez I'apprenant différentes regles lexicale,
grammaticale, orthographique
conjugaison systématique
Les éléves sont motivés pour | Nous souhaitons réaliser des
réaliser les projets, mais par projets correspondants aux
manque de moyens financiers, déesoins de nos éléves et a la
10 moyens matériels (ordinateurs, |société dont laquelle ils vivent
Internet) et des sorties en dehors de
I'établissement, il n’est pas facile
de mener a bien les différents
projets demandés
A mon humble avis, les
11 enseignants, n’étant formés a
I'apprentissage par projet sont
incapables d’adapter le projet
la situation d’enseignement
/apprentissage. Par conséque
il serait urgent d’associer une
formation pratique a
I'apprentissage théorique des
enseignants quant a la pédagc
du projet
Certains sujets dépassent le niveau Adapteojetgelon le milied
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12 d’intelligence de I'éleve social/le niveau, le besoin de
Certains sujets sont déja pres (le$éléve
éléeves n‘ont qu’'a les prendre
d’Internet)
Le manuel scolaire pose un
énorme probleme ; le volume
13 horaire est insuffisant
Manque du temps, les horaires nd faut motiver I'éléve
14 nous suffisent pas pour réaliser |Faire tout son possible pour
toutes les activités en classe faire passer le message aux
éleves
Faire aimer I'école aux éleves
c’est la clé de la réussite
La réalisation des projets demandenseignement par projet peut
15 des moyens financiers suivre son cours, toutefois, il
Les projets ne correspondent pagaudra apporter des
aux besoins des éléves changements qui doivent
s’inscrire dans la durée de
réalisation et doivent étre aussi
utiles dans la vie (en dehors de
I'école)
projets proposeés par I'éducation révision des manuels scolaires et
16 nationale ne sont pas en des thémes des projets proposés
adéquation avec la réalité du vécu
des éleves
Elles apparaissent généralement lagl projet n’est qu’une
niveau de la lecture, I'éleve compétence que I'enseignant
n'arrive pas a établir la bonne |doit installer chez ses éléves,
combinaison phoneme (graphemeaison pour laquelle, il faut
17 aussi au niveau de la savoir choisir avec une grande
compréhension écrite ils précision des activités
n’arrivent pas a reconnaitre le sgosrtinentes qui correspondent
des mots les plus simples de la |aux objectifs assignés au départ
langue de chaque moment
d’apprentissage c’est a partir de
la que se réclame la réussite qu
I'échec de projet réalisé
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les éleves ne font pas un effort |la bonne gestion aidera les
personnel pour réaliser leurs éléves a bien préparer leurs
18 projets, ils se basent sur les projets
informations données par Internet
ainsi que le nombre d’horaire
Proposeés pour exposer leurs projets
est insuffisant
I'éleve n’est pas formé et n’a pasformer les professeurs
la moindre idée de la facon dont il
19 doit procéder pour réaliser un
projet
Faire un intervalle entre les
La surcharge des travaux (projet/ travaux donnes
20 +autres exercices du manuel) |1l faut former les enseignants
ajoutant a cela le mauvais choix
des projets
Il faut une formation continue
21 aux enseignants
Il faut réviser les programmes
scolaires
22 Il faut former les enseignants
le volume horaire loué par I'état | Ce nouveau projet
pour I'enseignement de cette d’enseignement de la langue
23 langue est trop peu francaise est confronté a
mangue de journées de formatiorbeaucoup de contraintes a savoir
manque de rencontres entre les |4 facteurs : de temps, les
encadreurs de la langue de moyens pédagogiques
différents niveaux nécessaires, et le volet social des
éleves et le manque flagrant de
suivi, de bilan et d’évaluation
il faudra par ailleurs, proposet
L’apprentissage par projet des thémes proches du vécu de
nécessite un volume horaire plusl’éleve afin de susciter plus
24 conséquent d’intérét et de motivation chez
les apprenants
Doter les établissements de plus
de moyens matériels et travailler
en étroite collaboration avec
I'association des parents
d’éléves
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25

Manque d’originalité dans les
travaux des éleves

Le contenu du programme scola
n'aide pas et ne prépare pas les
éléves a réaliser leurs projets

Il y a des éléves qui ne peuvent
pas réaliser des projets a cause
leur niveau de vie diminué

Pour que la pédagogie du projet
réussisse il faut :

ffeormer les formateurs

Equipé les écoles de moyens
permettent le bon dérouleme
des projets

dréviser les programmes
scolaires et les adapter au niv¢
socio culturel des apprenants
(pauvres riches,-enfants du
village, enfant de la ville ,enfar
du sud ,enfant du nord...)

qui
nt

cau

it

26

Programme hyper-longs ; I'école
étouffe I'éléve ; cours 5jrs /7jrs e
tout long de la journée ; les pare
ne participent pas a I'apprentissa
de leurs enfants, absence de
détentes extrascolaire

On dit que I'enfant apprend en
ljouant, ce que I'école
nadgérienne n’offre pas aux
\gpprenants, ajoutant a cela le
mauvais choix des projets |l
faut prendre en considération
gue la langue francaise n’est [;
une langue maternelle, mais tc
a fait étrangere. en plus de ca
niveau des éleves est faible ;
autre point a soulever : la qual
d’'impression et la présentatior
des activités qui n’attire pas

as
ut
le

un
ité

I'attention de I'enfant.
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