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التقدیر و  لشكرا 

في محكم التنزیلالقائل أشكر االله العلي القدیر الذي أنعم عليّ بنعمة العقل والدین 

"ذي علم علیم كل"وفوق 

.76یة الآ یوسف ةسور 

 ذلأستالى اإونتقدم بأسمى عبارات الشكر والامتنان ،البحث اوفقنا في إنجاز هذفالحمد الله الذي 

م یبخل علینا بالنصائح كان معنا طیلة هذا العمل والذي ل الذي المعموسى الفاضلّ  

خیرا.والتوجیهات ودقة الملاحظة فجزاه االله 

اتنا الأخیرة في الحیاة الجامعیة من وقفة نعود بها إلى أعوام قضیناها ولابد لنا ونحن نخطو خطو 

ضي نقدّم أسمى آیات وقبل أن نم،الذین قدموا لنا الكثیر،في رحاب الجامعة مع أساتذتنا الكرام

الشكر والامتنان والتقدیر والمحبة إلى الذین حملوا أقدس رسالة في الحیاة، إلى جمیع أساتذتنا 

.الأفاضل

ونتقدم بجزیل الشكر إلى كل من مدوا لنا ید العون والمساعدة في إخراج هذه الرسالة على أكمل 

وجه.

وخاصة بالدعاءكما لا ننسى كل من شجعنا ولو بكلمة أو ابتسامه، 

إلى كل هؤلاء كلمة شكر وعرفان على تعاونهم معنا



  الإهداء

بحث ولإنهاء مسیرتي ال هذا  لإتمامجل لما وفقتعز و  فلولا االله ، الذي وفقنا لهذاالحمد الله

قلبي فأهدي ثمرة هذا الجهد:ل أن أشارك فرحتي مع أعز الناس وبهذا یسعدنيالدراسیة.

من به ى لإمن علمني معنى الحب والأمل وعمل الخیر، ى لإمن تعجز الكلمات لوصفه لى إ 

  هحقمن لو قلت كل كلمات الحب لن توفیه لىإ تحلو الحیاة،

   هللاحفظه أبي في الدنیا إلى فخري الكبیرغلى ما أملكلأ  

، لمعنى الحب لى  من سهرت اللیالي إوأهدیه لنبع الحنان لمن كلماتها روح وأمل،

أمي الغالیة حفظها االله وقلعة عزتيالكبیر لنور عیني

من بهم أرى السعادة، لنور إلى  الموجه والمرشد وامن كانى لإمن كانوا لي الطریق والسند ى لإ

و كریمة و فهیمةسمیر وسفیانإخوةل ضلأغلى وأف،عیني وفؤاد قلبي 

والقلب الطیب البريءمن عیناه أمل وحب للوجه ى لإ الكبیرفرحة قلبي ونور عیني وحبي ل

للغالي على قلبي ابن أختي إلیاس حفظه االله

.وأهدیه لصدیقاتي اللواتي رافقنني طیلة الدرب

ذا العمل ابلعیدن فتیحةمشقت و جهد همعها میلتي التي تقاسمتو اهدیه لصدیقتي و ز 

  .يولمن سعى لنجاحكما أهدیه لكل من قدم لي ید العون من قریب وبعید 

حرزون صونیة



  هداءالإ

روضة إلى أغلى ما أعطاني االله سبحانه وتعالى في هذه الدنیا والتي علمتني حبّ الجهاد  إلى 

حبي وقلعة عزتي " أمي العزیزة"

رمز العطاء ومثلي في تحمل المشقة إلى الذي لم یبخل علي یوما بنصیحة وتشجیع، إلى من 

" أبي الحنون "لا طعم للحیاة بدونه 

ما عليوإبنهأخي محند أرزقي وزوجته لیلى

أختاي العزیزتان نجاة ولامیة

أعزّ صدیقاتي 

ومشقة إنجاز هذا العمل حرزون صونیةإلى صدیقتي و زمیلتي التي تقاسمت معها 

ابلعیدن فتیحة
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وهي إضافة إلى ،م وسائل التعبیر والتبلیغ غة من بین أهلبداهة أن نعتبر اللّ ه لمن اإنّ 

لى إ هذا أداة التواصل والتفاعل بین بني البشر، فلولا اجتماع الأفراد فیما بینهم وحاجتهم 

ینا اعتبارها لولهذا یكون لزاما عغة،بعضهم البعض من أجل تحقیق التعایش لما وجدت اللّ 

.ظر وتعبیرا عن أفكار الأمم ومستویاتها التحركیزة لبناء

غة العربیةوازدهارها، اللّ البشریةرقي  فيغات التي تركت بصماتها وآثارها ومن بین اللّ 

.وحضاریان مستوى العرب فكریا ر ععبّ الثریة بمفرداتها، كما تُ و   غات الغنیةعد من بین اللّ التي تُ 

یف وهذا الاهتمام لا یجب أن كونها لغة القرآن ولغة الحدیث الشر ،وهنا یبرز الاهتمام بها

،تحول دون الحفاظ على مستواها الراقيبعدنا عن ضرورة التركیز على كل الملابسات التيیُ 

نحاول ما على السطح عندما دائ اغویة یطفو كون مسببات الضعف الناجم عن الأخطاء اللّ 

أغوار العلل والأسباب القصوى لكل زلل أو خطأ.البحث في

ا ح، ظهر لنا جلیّ وانطلاقا من مبدأ كلما ضیقنا مجال البحث كانت النتائج أوض

هر ظكي تتضح الرؤى وتزول التعقیدات وت،نة للبحثالمرحلة الجامعیة كعیّ الاعتماد على 

ل علیها مرحلة تجمیع الكفاءات السابقة المتحصّ التشخیصات جلیة كون المرحلة الجامعیة هي 

من هذا المنطلق حاولنا في بحثنا الاستقصائي هذا، رصد المتوسط والثانوي.،الابتدائيفي 

عنونه كالتالي:الأخطاء اللغویة الأكثر انتشارا بین الطلبة، فكان لزاما علینا أن نُ 

"السنة الأولى أنموذجا–غویة لدى طلبة قسم اللغة العربیة بجامعة بجایة الأخطاء اللّ "
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:نلخصها كالأتيشكالیة لسانیة بیداغوجیا إجابة عن نروم من خلاله الإو هو بحث 

غویة الأكثر شیوعا لدى الطلبة؟ما هي الأخطاء اللّ -

ما هي أسباب ارتكابهم لتلك الأخطاء؟-

ل اللازمة لتفادیها؟و ما هي الحل-

تطبیقي)بعد عرضنا لهذه الإشكالیات، قمنا بتقسیم بحثنا إلى فصلین (نظري و

مسألة الأخطاء غة و ذي یحمل عنوان مفهوم اللّ الفالفصل الأول یمثل الجانب النظري 

 ة هیمافیه حدّدنا ،غة والدلالةان اللّ المبحث الأول یحمل عنو :إلى مبحثینوقسمناه،غویة  اللّ 

وأشرنا إلى نشأتها وخصائصها ووظائفها، قبل أن نقوم بتعریف الدلالة والإشارة إلى نشأة غة اللّ 

علم الدلالة وذكر معنى التطور الدلالي مع إبراز أنواعه.

غویة، فقد عرّفنا فیه معنى الخطأ أما في المبحث الثاني الذي یحمل عنوان الأخطاء اللّ 

نا إلى مسألة بیداغوجیا ر التي تجعلنا نقع فیه، كما أشغوي وتحدید أنواعه مع ذكر الأسباب اللّ 

مع ذكر أهم مبادئها ووظائفها، وبعد كل هذا ذكرنا مسألة الخطأ.الأخطاء 

غویة، فقسمناه إلى مبحثین: للأخطاء اللّ میدانیةأما الفصل الثاني، فیتمثل في الدراسة ال

ولى بجامعة بجایة، فقمنا من السنة الأغویة لدى طلبة یحمل عنوان الأخطاء اللّ لالمبحث الأو 

مقابلات معهم، وتوزیع استبیاناتبإجراء وذلك خلاله بدراسة وصفیة إحصائیة لعینة من الطلبة

لبحثنا، فطرحنا أسئلة نموذجیة تخلّلها استجوابهم حول  التكون مادة خام،قصد تفحص إجاباتهم
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غویة، والتراكیب اللّ غییر معنى الجملتالفهم و على  أثارهاو  ةغویالمسائل المتعلقة بالأخطاء اللّ 

نا بتفحص أوراق كما استعیقع فیها الطلبة بكثرةوهذا ما سمح لنا بالتعرف على الأخطاء التي

استخلصنا الأخطاء التي یرتكبها الطلبة  اهمنالامتحانات الخاصة بطلبة السنة الأولى جامعي، و 

مع تبیان أنواعها.

هذا الفصل، اقترحنا الحلول وكیفیة الحدّ من الوقوع في وفي المبحث الثاني من

وصل إلیها بعد ملخصا تظهر فیه أهم النتائج المتوقد فضلنا أن تكون خاتمة بحثنا،الأخطاء

.التحلیل والدراسة والمعالجة

نذكر منها:،ثراء هذا البحث إبهدف اعتمدنا على مجموعة من المصادر والمراجع 

.فهد خلیل زاید)الإملائیةالصرفیة،لنحویة، (االأخطاء الشائعة -

.غة العربیة في الجامعات الجزائریة لصالح بلعیدكتاب ضعف اللّ -

ناصر.بن بن هلالشائعة للعبري خالد الغویة لّ لاالأخطاء -

وغیرها من الكتب التي ساعدتنا على جمع كل المعطیات المتعلقة بهذا البحث.

وتحدید للخطوات الواجب اتباعها، تجدر الإشارة إلى أنّ بعد كل ما قدّمناه من عرض 

هناك صعوبات واجهتنا في البحث، نذكر منها المجال الزمني الضیق الذي أعطي لنا، نقص 

لمقابلات مع طلبة المراجع المطلوبة لبحث یتطلب نوعیة خاصة من المراجع، وصعوبة إجراء ا

الإجابة لأسباب شتى، إضافة إلى عراقیل منوترددهم  هممعي بسبب تخوفالسنة الأولى جا
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فذللنا الصعوبات حتى ظهر لنا ،لطلبة نظرا لرداءة الخط اواجهتنا أثناء تحلیل أوراق امتحانات 

كثر.الأأننا قدّمنا ولو القلیل لبحث یستحق 

الأستاذ المشرف و بالأخص هذا العمل،من قدم لنا ید العون لإنجاز كل ركوأخیرا نش

الأولى الذین شاركونا هذا البحث بإجاباتهم.وطلبة السنة



غویةغة ومسألة الأخطاء اللّ مفهوم اللّ الأول: الفصل

    غة والدلالةالأول: اللّ المبحث
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اللّغة-1

غة لغة واصطلاحا/ مفهوم اللّ 1-1

:لغة /أ

فلقد وردت في معجم لسان ،ةفمختلفي المعاجم العربیة معاني  -لغة–تحمل لفظة 

لسنة الّ غمن لغا إذا تكلم واللّ غة من الأسماء الناقصة، وأصلها لغوة واللّ «كالتالي:  العرب

تكلمت، أصلها أي  ها كل قوم عن أغراضهم؛ وهي فعلة من لغوتر بوحدها أنها أصوات یعبّ 

1»المحكم المجمع لغات ولغون.رى، وفي والهاء عوض وجمعها لغة مثل برة وبوقلة،  لغوة ككرة

راضهم، جمع أغر بها كل قوم عن غة أصوات یعبّ للّ ا «أما في قاموس المحیط فوردت: 

،واللغا واللغو ،خیبة ألغاه: روادها بالدسم، هوتردیداتلغات ولغون، ولغا لغوا: تكلم، وخاب 

 فيولا یعتد بها في، كسكرى والشاة غواللّ وما لا یعتد به من كلام وغیره ك،كالفتى السقط

3»غو في إیمانكم.كم االله باللّ ولا یؤاخذ«2»المعاملة.

.507، صم1971 ،نلبنا،بیروت،1ط العرب، (حرف اللام، مادة لغا)، دار صادر،  ن، لسامنظوربن ا 1

، د ط، بیروت، لبنان،، القاموس المحیط ، تح:مكتبة تحقیق التراث، مؤسسة الرسالة للطباعة والنشر والتوزیعالفیروز آباديـ 2

     .1330ص

.230الآیةـ سورة البقرة، 3
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كسعى ودعا ولغي به، «أي بمعنى بالإثم في الحلف إذا كفرتم، ولغى في قوله: 

1»كرضي.

غة من بینها معجم الصحاح فنجد أن هناك الكثیر من المعاجم العربیة عرفت اللّ 

ین وألغا: الصوت لغا یلغو لغوا، أي قال باطلا، یقال لغوت بالیم«، فعرفها أنها: للجوهري

2»ى مثل برة وبرى ولغات أیضا.أي لغو والهاء عوض، فجمعها لغغة أصلها لغيواللّ 

نلاحظ بأنها تشیر إلى ،غةغویة التي وردت في تعریف اللّ فانطلاقا من هذه التعریفات اللّ 

وات التي ینطقها اللسان وهي كل ما یتواصل به الإنسان.صالكلام والأ

:اصطلاحاب/ 

 فلااخت و رغم ن المؤلفات،في الكثیر م توردالتي غة العدید من التعریفاتللّ  َّن إ  

وذلك بكونها ،غةالمشتركة للّ الخصائصكیز علىر تشترك جمیعا في الت هاأن لاإ تعریفاتال تلك

وسیلة مقترنة بالإنسان.

.1330القاموس المحیط، ص،الفیروز آبادي 1

،1ط ار العالم للملایین،عبد الغفور عطار، دلعربیة، (مادة لغا)، تح: أحمد االصحاح تاج اللغة وصحاح ،الجوهري 2

  .400ص ،م 1990، لبنانبیروت،
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خصصین في الذي یعد من أبرز الأساتذة المت"علي أحمد مدكور"ولقد ورد في كتاب 

ستخدم من أنها تُ  إلىأشار و  ،غة عبارة عن نظام صوتي، رمزي، دلالي أن اللّ ،تدریس المناهج

1التفكیر والتعبیر والاتصال.الجماعة فيقبل

من أجل التعبیر الجماعة، غة نظام تستعمله فیتضح لنا من خلال هذا التعریف أن اللّ 

  غة.عن الانفعالات والأفكار ومن أجل الاتصال والتفكیر وهذه كلها تتحقق بوجود اللّ 

الذین خصصوا جل ،من بین الأدباء و الباحثین"أنیس فریحة"غة نجد ففي تعریف اللّ 

غة یتساءل عن ماهیة اللّ حیث نجده في كتابه هذا ،غة و اللهجاتاللّ دراسة أبحاثهم في

هذا السؤال بتعریف جامع مانع،  نغة؟) فأخبرنا باستحالة الإجابة عبطرحه سؤال (ما هي اللّ ،

غة مجموعة أصوات للتعبیر عن الفكر وأداة للتفاهم أو وسیلة لنقل المعاني، لأن صوغ كقول: اللّ 

یتبادر إلى الذهن. قد غة لیس بالأمر الیسیر كماتعریف علمي شامل للّ 

تعتبر من بین الأمور الطبیعیة  هاغة أمر غریب، لأنالتردد في تعریف اللّ  َّأنفأوضح لنا 

ي كل مرحلة من التي یمارسها البشر وهي عملیة شبهها بالمشي والأكل والشرب، فنتكلم ف

2حالات الحیاة.

للفكر أو تعبیرا صورة أكثر من مجموعة أصوات وأكثر من أن تكون لیه إغة بالنسبة لّ فال

عملیة فیزیائیة، اجتماعیةجزء من كیانها البسیكولوجي الروحي، وهيعن عاطفة، فهي

.23م، ص2000هـ، 1320، مصرالقاهرة،،دط ،علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، دار الفكر العربي،:ینظر 1

  .7ص، م1981، لبنان بیروت، ،2طأنیس فریحة، نظریات في اللغة، دار الكتاب اللبناني،:ینظر2
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أشیاء أو فكر یتكلم -المخاطب–بسیكولوجیة وتتناول أربعة أمور أساسیة تتمثل في المتكلم 

في الذهن و یدویة، فهي مجموعة فونیمات لها أ عنها كلمات أو مفردات أو إشارات ملامحیة

1.صور معنیة، أي معان

مرتبطة بعناصر متمثلة "لأنیس فریحة"غة بالنسبة یتضح لنا من خلال كل هذا أن اللّ 

غة بالنسبة له هي وأشیاء أو فكر یتكلم عنها وكلمات أو مفردات، فاللّ -المخاطب–في المتكلم 

تلك الظاهرة الاجتماعیة البسیكولوجیة قبل أو تكون كلمات وأصوات وصرف ونحو، فهي مركبة 

من أصوات فكلمات فتراكیب.

وز صوتیة رمثقافیة مكتسبة، تتألف من مجموعةاجتماعیةإذن ظاهرة بسیكولوجیة غة اللّ 

زي الصوتي هذا النظام الرمفضل ، وبفي الذهن اختیار معانيلغویة اكتسبت عن طریق 

غة فقط تطورت نسانا، وباللّ إتفاعل، وباللغة فقط صار الإنسان الفاهم و تالجماعة الستطیع ت

2م العمران وبلغ العقل ذروته.الحضارة وتقد

اجتماعیةغة ظاهرة  من بین الذین اعتبروا اللّ "یحةأنیس فر " َّلنا إذا أنیتبین

تحقیق أهداف تي تسمح للفرد لتتشكل من رموز لغویة صوتیة المكتسبة، حیث ،بسیكولوجیة 

أخرى.

  .11ص ،أنیس فریحة، نظریات في اللغةینظر:1

.14، صالمرجع نفسه:ینظر2
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وهو ، فمنذ أن التقى الإنسان بغیره "فندریسجوزیف "غة نجد ومن بین الذین عرفوا اللّ 

هذا قال:للتفاهم وعلىیحتاج إلى وسیلة 

مرا مبتذلا ولعل من أدل السمات على أأصبح تكرار القول بأن الإنسان كائن اجتماعي «

ك الغریزة التي تدفع على الفور الأفراد المقیمین معا إلى جعل لالطبیعة الاجتماعیة في الإنسان ت

هذه  جد لدیهمالخصائص التي تجمعهم مشاعة بینهم لیتمیزوا بها عن أولئك الذین لا تو 

1»الخصائص بنفس الدرجة.

یتضح لنا أن الإنسان كائن اجتماعي بطبعه، ولدیه سمات "فندریس"من خلال قول 

تمیزهم عن غیرهم كما أن لهم خصائص ممیزة.

غة:نشأة اللّ /2-1

غة الإنسانیة مرتبطة بالمجتمع نفسه وبالحیاة الاجتماعیة، مما لا شك فیه أن نشأة اللّ 

غة، فانطلاقا من كل هذا ما اجتماع الأفراد فیما بینهم وتبادل الأفكار والتعبیر لما وجدت اللّ فلولا 

غة؟ وما هي أبرز النظریات المرتبطة بها؟ینبغي التساءل علیه كیف نشأت اللّ 

اللّغة و فقه اللغة  من بین الباحثین المختصین في دراسة علم"علي عبد الواحد وافي"

یلي:أوضحها فیماإلى نظریاتوأرجع ذلك ،غةاللّ تحدث عن نشأةحیث

.32، صم2014،طدجوزیف فندریس، اللغة، تر: عبد الحمید دواخلي، 1
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، الإلهيغة الإنسانیة یعود إلى ذلك الإلهام : تقرر أن الفضل في نشأة اللّ نظریة الإلهام

وذلك أن االله عز وجل علم الإنسان النطق وأسماء الأشیاء، وعمّم هذا الرأي العدید من 

الذین ذهبوا إلى هذا الرأي نجد الفیلسوف الفلاسفة، والعلماء والباحثین ومن بین الفلاسفة 

)، وهذا في العصور القدیمة، أما بالنسبة للعصور الوسطى Héracliteالیوناني (هیراكلیت

1یثة نجد ابن فارس ودوبولاند.والحد

وباحثین أن المؤیدین لهذه النظریة من علماء"علي عبد الواحد وافي"لنا فلقد أبرز 

2»وعلم آدم الأسماء كلها.«عزّ وجل وفلاسفة اعتمدوا على قوله 

وذلك من ،إلیه  عونَّهذه النظریة لیس صریحا ما ید َّفي هذا النص أنیشیرفنجده

من الأمة كثیرفي كتابه الخصائص وذهب إلیه ابن جنيالمحتمل أن یكون معناه كما ذكر 

المفسرین، وذلك أنّ االله تعالى أقدر الإنسان على وضع الألفاظ.

:التواضعنظریة 

ذهب إلى هذا الرأي العدید من قد ف ،غة ابتدعت واستحدثت بالتواضع والاتفاقتقرر أن اللّ 

وهذا في العصور démocriteدیموكریتمن بینهم الفیلسوف الیوناني ،الفلاسفة والباحثین

.30، صمصردط، ،نهضة مصرعلي عبد الواحد وافي، نشأة اللغة عند الإنسان والطفل،:ینظر1

.31، صالمرجع نفسه:ینظر2
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غة ن في فقه اللّ و ن مختصو القدیمة، أما بالنسبة للعصور الوسطى، فذهب إلى هذا الرأي باحث

1.نجد الفلاسفة الإنجلیز آدم سمیث ورید ةالعربیة، أما ما یتعلق بالعصور الحدیث

 َّإن «یقول في هذه النظریة یقر على أن البعض منهم "افيعلي عبد الواحد و "فنجد 

تمع الحكماء أي حكیمان أو ثلاثة فصاعدا وذلك بأن یجبد فیه من المواضعة.غة لاأصل اللّ 

2»عن الأشیاء.وا إلى الإبانة فیحتاج

النظریة الغریزیة:ج/ 

غة یعود إلى غریزة خاصة، فزود بها في الأصل جمیع أفراد تقرر أن الفضل في نشأة اللّ 

النوع الإنساني، فتلك الغریزة تحمل كل فرد على التعبیر عن كل مدرك حسي أو معنوي بكلمة 

الفرح، الخوف، الحزن، الغضب، إلاّ خاصة به، كالغریزة تحمّل الإنسان لیقوم بحركات كالبكاء، 

3غة.قرضت وتلاشت بعد نشأة اللّ أنّ الغریزة ان

نظریة المحاكاة:

غة مرتبطة غة الإنسانیة نشأت من الأصوات الطبیعیة وذلك أن نشأة اللّ تقرر أن اللّ 

بالطبیعیة (التعبیر الطبیعي عن الانفعالات أصوات الحیوان، أصوات مظاهر الطبیعة، 

)، فذهب إلى ا كصوت الضرب، والقطع والكسر..إلخالتي تحدثها الأفعال عند وقوعهوات صالأ

  .33ص ،علي عبد الواحد وافي، نشأة اللغة عند الإنسان والطفل:ینظر1

.33، صالمرجع نفسه2

.34، صالمرجع نفسه:ینظر3
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وفي هذه النظریة .witenyالعلامة وتني مثلعلماء اللغة المحدثین الكثیر من  هذا الرأي

أصوات الحیوانات  يحاكیلحزن) و أصوات الطبیعة التي تعبر عن انفعالاته (ایحاكي الإنسان 

 َّأن إلى رعد وخریر المیاه، فهنا إشارةوأصوات الأفعال والأشیاء كحنین الوالمظاهر الطبیعیة 

أو عما  اهو التعبیر عن الشيء الذي یصدر عنه الصوت المحاكالمقصود من هذه المحاكاة 

1ه أو یصاحبه من حالات وشؤون.یلازم

فبالنسبة ،غة أن كل نظریة متعلقة بطریقة معینةیتضح لنا بعد معالجتنا لنظریات نشأة اللّ 

  فلقد لقن االله  ،یرى أصحابها أن االله عز وجل علم آدم الأسماء كلها،الإلهيلنظریة الإلهام 

غة نحو تقطیع الأصوات وتركیب الكلمات ووضعها عز وجل آدم كل شيء یتعلق باللّ 

بإزاء معانیها.

غة نشأت عن طریق المواضعةفیرى أصحابها أن اللّ ،ریة التواضعلنظأما بالنسبة 

والاصطلاح، فالإنسان هو الذي قام بتركیب الكلمات من الأصوات ووضع الألفاظ بإزاء 

معانیها.

  فاالله ،نشأت عن طریق الغریزة الكلامیة غة اللّ ، فیرى أصحابها أنأما النظریة الغریزیة

عز وجل خلق الإنسان وهو مزود بهذه الغریزة، وبالتالي أصبح قادرا على التعبیر عن 

اتحدت الألفاظ الأولى وبالتالي تشابهت طرق التعبیر.وهنا،انفعالاته

   .33ص 4ص ص،علي عبد الواحد وافي، نشأة اللغة عند الإنسان والطفل :ینظر1
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محاكاة الإنسان لأصوات نشأتها إلى غة تعود ، فیرى أصحابها أن اللّ أما نظریة المحاكاة

فظ والمعنى طبیعیة.لحیوانات، كخریر المیاه، فالمناسبة بین اللّ الطبیعة كالرعد، البرق وأصوات ا

غة:خصائص اللّ /1-3

غة عبارة عن نسق من الرموز والإشارات، أي نظام یحقق وظائف معرفیة اللّ إنّ 

عبر بها الإنسان عن مشاعره كما تعتبر من بین الأدوات التي یوتواصلیة بین الناس،

الوسائل التي تكسب الفرد المعرفة، وتعتبر من بین أهم الوسائل وأحاسیسه، وهي من بین 

علي غة، فقد ذكرها لنا لّ الخصائص وعلى كل هذا نستطیع تحدید أبرز التواصلیة بین البشر

:مرتبة على النحو الآتيرأحمد مدكو 

غة نظام رمزيأولا: اللّ 

 تالوحداكل لغة خاضعة لنظام معین، وهذا النظام متعلق بمجموعة من أنّ ،هذا ومعنى

1، الجمل، التراكیب وغیر ذلك.طع، الكلماتاالصوتیة، المق

لأصوات، ونظام البنیة أو التراكیب اغة تعتبر أكثر من نظام، فهي تشتمل على نظام فاللّ 

  غة.یؤدین إلى نظام المعاني لهذه اللّ 

غوي حتى ركیب اللّ ها فهم التبغة، أنه بإمكان الناطقین یة اللّ ومن بین أهم مظاهر نظام

تصنیف -مثلا–من خلال إلمامهم بالنظام وبكیفیة سیره، فمن الیسیر ن یتبیّ ا، وولو كان ناقص

.23ینظر : علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، ص1
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ومثال ذلك: ،وأخرى استفهامیةإثباتیهوتصنیف التراكیب إلى جمل ،المفردات إلى أسماء وأفعال

یشیر إلى تلك الكیفیة التحویلیة للأفعال الماضیة إلى أفعال مضارعة الذي  نظام العربیة مثلا 

المذكر إلى المؤنث وذلك بإضافة التاء.صیغةوأمر، ومن 

غة فهي لیست مجرد أصوات تنطق، بل عبارة أما بالنسبة للأصوات التي تتألف منها اللّ 

لغویة مبنیة على تواضع رموز أنها  الأولىمن ناحیتین:، فتعتبراعن رموز تحمل معنى معین

1رموزها بكافة خبرات الإنسان.غة قادرة على فصل اعتباطي، والثانیة أن اللّ 

أنهغة عبارة عن نظام رمزي بمعنىمن خلال تأملنا للخاصیة الأولى یتضح لنا أن اللّ 

، وأنها تعتبر (نظام النظم)، أي -تراكیب-ملج-كلمات-مقطعیة–بط بوحدات صوتیة تیر 

ى نظام الأصوات المباني والمعاني.یشمل عل

غة نظام صوتيثانیا: اللّ 

بینما الشكل الكتابي ،لأساس اأن الطبیعة الصوتیة فیها هي  هووتیة صالغة اللّ معنى أنّ 

عد الصوت، فالكتابة تعتبر تطورا حدیثا نسبیا في التاریخ الإنساني، وهناك الكثیر من بیأتي 

أي تعتبر تلك اللغات لغات تخاطبیة فقط، ،العنصر الكتابياللغات القدیمة لیس لها ذلك 

والكثیر من الناس حققوا أهدافهم دون أن تكون لهم القدرة لا على القراءة ولا على الكتابة، فنجد 

غة غة تعنى بها تلك البدایة التي یتعلم فیها الطفل اللّ في هذه الخاصیة أن الطبیعة الصوتیة للّ 

.24، صتدریس فنون اللغة العربیةمدكور، ینظر: علي أحمد1
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أي أن تعلیم الاستماع والكلام أسبق من تعلیم القراءة ;قبل الكتابيبالشكل الصوتي الشفوي

المرتبة والكتابة، ولهذا نجده یرتب الطبیعة الصوتیة في المرتبة الأولى أما الكتابة فتأتي في

1الثانیة بعد الصوت.

غة نظام صوتي، وأنه من خلال تفحصنا لأهم قضایا الخاصیة الثانیة، یتبین لنا أن اللّ 

ق الشكل الكتابي بمعنى أن الاستماع والكلام یأتیان في المرتبة الأولى، أما القراءة والكتابة یسب

تكونان بعد الصوت مباشرة.

ثالثا: اللغة نظام دلالي

غة، فإذا غة متفق علیها بین أبناء المجتمع الذي یتكلم هذه اللّ إلى أن معاني اللّ وهنا إشارة

لة بین كل من الرمز الاتصال بین كل من المتكلم والمستمع، فالصّ غاب هذا الاتفاق لا یحدث 

ة في والمعنى الذي یثیره للرمز صلة عرفیة، أي اتفق علیها أبناء المجتمع ولیست صلة موجود

2طبیعة الرمز نفسه أصلا.

انطلاقا من هذا نلاحظ أنه لا یمكن تحقیق التواصل بین المتحدث والمتلقي إلاّ إذا وجد 

لة بین كل من الرموز والمعاني عرفیة.غة فالصّ بین أبناء المجتمع حول معاني اللّ اتفاق 

  .25ص، تدریس فنون اللغة العربیةد مدكور، علي أحم:ینظر1

.25، صنفسهالمرجع:ینظر2
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رابعا: اللغة مكتسبة

 هافیه توضیح معنى كلمة (مكتسبة) وذلك لكونها غیر غریزة في الإنسان، بمعنى أنو 

ذلك بمثال عن الطفل عندما یولد دون لغة، فبعدها یبدأ في تلقي علي مدكورفأوضح  ـمكتسبة 

بین و والأشخاص وبین الأصوات والأشیاء،  تالأصواأصوات بأذنیه، وبعدها یقوم بربط بین 

الأصوات والحركات، وبالتالي یدرك العلاقات بین الأشیاء، ویبدأ بعدها بتكوین مفرداته وقاموسه 

  اللغوي.

العرب الذین یولدون في لفالأطفاذلك القاموس وینمیه وهكذا، وعندما یقرأ یضیف إلى

بالرغم من أنها لیست بلغتهم لكن ،المجتمعات الغیر عربیة یتعلمون لغات تلك المجتمعات

غات اللّ بالاكتساب والاحتكاك والتفاعل مع أبناء تلك المجتمعات والثقافات، یتعلمون تلك 

1وثقافاتها.

نامیةال غةخامسا: اللّ 

غة في حركیةمد، أي أن اللّ جاالغة مرتبط بالشيء غیر النمو في اللّ أنّ وهنا إشارة إلى

مدة، بل اجغة عند الفرداللّ المستوى الفردي، لا تبقى ىفهي نظام متحرك متطور، فعلدائمة،

تتطور وتتحسن مع تقدّم العمر وأیضا مع ازدیاد الخبرات.

.25ینظر: علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، ص1
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ورها على الاجتماعي، فنجد أن الأمة الحیة المتطورة تعكس تطإلى للمستوىأما بالنسبة

والتشخیص والعلاج غة بالدراسة من یتناول اللّ من الباحثین والدارسینلغتها، فمثلا نجد المعظم

والإضافة وغیر ذلك.

یوضح لنا ما أثبته التحلیل العلمي لكثیر من الدراسات عن "مدكورعلي أحمد "فنجد 

دائما (بالكمال)، أي أنها تقوم بتزوید الناطقین بها بكل المفردات متصفةاللغة وذلك بكونها 

عنى أیضا والتراكیب التي تمكّنهم من التحدث عن جمیع نواحي الحیاة المختلفة في بیئتهم، ویُ 

ة التطور الحضاري بما تستحدثه من رموز تعبر عن كافة أوجه بكمال اللغة القدرة على مواكب

1جتماعي والاقتصادي والثقافي.ذلك التطور السیاسي والا

غات التعبیر عنه حتى ولو تطلب ذلك من بعضها عدّة فلیس هناك مفهوم لا یمكن للّ 

ها التعبیر عن جمیع المفاهیم.غات باستطاعتاللّ فجمیعكلمات، 

غة في تطور ونمو فهي لیست جامدة بل الخاصیة الخامسة أن اللّ نلاحظ في هذه 

غة عنده تتحسن وتنموبالعكس، في حركیة وتصاحب الفرد حتى تقدّمه في العمر فبالتالي اللّ 

غة تتسم (بالكمال) فهي تزوّدنا بكل ما نحتاج بغیة التحدث عن نواحي الحیاة المختلفة.فاللّ 

  . 26ص ،تدریس فنون اللغة العربیةمدكور، ینظر: علي أحمد1
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غة اجتماعیةسادسا: اللّ 

غة ونموها تكون داخل الجماعة، فالفرد الوحید الذي ولد وحیدا بدایة اللّ  َّإشارة إلى أنوهنا 

إذن  جد صعوبة لكي تكون له لغة، فهينلاحظ أنه ی،ویعیش في مكان منعزل عن الجماعة

1بین الأفراد أي في الجماعة.و نتیجة التفاعل والرغبة في التعاونمتتكون وتن

غة علاقة بین اللّ من خلال معالجتنا لهذه الخاصیّة الأخیرة نرى أنّ هناك 

فالإنسان مخلوق اجتماعي لیس باستطاعته العیش بشكل مفرد، كونه في حالة تفاعل والمجتمع،

یكون دائما مبني على ضرورة توفر وسیلة وآلیة واحدة ئمة مع أقرانه، وهذا التفاعل مستمرة ودا

ومهمة وهي اللغة.

  غة:/ وظائف اللّ 4-1

غة هي التعبیر والتبلیغ عن الأفكار والأحاسیس مما لا شكّ فیه أن الوظیفة الأساسیة للّ 

ب، فهي وسیلة للتفاهم والتواصل بین البشر، وأداة ـَوالمخاط بـِوالتواصل والتفاهم بین المخاط

أساسیة للتعامل فیما بینهم في مختلف مجالات الحیاة.

رومان وظائف أخرى، ومن بینهم  غةأن للّ علماء اللغویات یرونغیر أن الكثیر من 

الذي اعتبر أن الكلام الذي یبعثه المرسل إلى المتلقي بواسطة قناة الإتصال له جاكبسون

لخّصتها فیما یلي: و،فاطمة الطبال بركةوظائف لغویة، فلقد ذكرتها 

.26، صتدریس فنون اللغة العربیة،مدكور أحمد :ینظر 1
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fonctionالوظیفة التعبیریة أو الانفعالیة/1 expressive"

اعتبر هذه الوظیفة "رومان جاكبسون"بأن أشارت و هذه الوظیفة  فيالباحثة فلقد تحدثت 

أنها تحدد العلاقة بین المرسل والمرسلة وموقفه منها، فالمرسلة في صدورها تدل على طابع 

مرسلها وبالتالي تكشف عن حالته، فضلا عما تحمله من أفكار تتعلق بشيء ما (المرجع) 

1عن مشاعره حیاله.بر المرسل یعت

fonction/ الوظیفة الندائیة2 conative

تتسم بدخول الجمل الأمریة ضمن هذه الوظیفة، وهي توجد كما یستدل من اسمها في 

منه القیام الجمل التي ینادي بها المرسِل المرسل إلیه وذلك من أجل إثارة انتباهه أو لیطلب 

2بعمل من الأعمال.

fonction/ وظیفة إقامة الاتصال3 phatique

ل من المرسل والمرسل عند إقامة اتصال بین ك"سونجاكب"إلى ما وضحه وفیه إشارة

لفاظ التي لا تمتلك اظ كـــ(ألو) (هاه) وغیرها من الأوالمحاولة لإبقاء الاتصال فظهور ألف.إلیه

3نى أو هدف سوى إبقاء الاتصال.أي مع

.66، صم1993 ،لبنانبیروت،،1طفاطمة الطبال بركة، النظریة اللسانیة عند رومان جاكبسون، :ینظر 1

.66المرجع نفسه، ص:ینظر 2

.66، صنفسه:المرجع ینظر 3
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fonctionوظیفة ما وراء اللغة/4 métalinguistique

في هذه الوظیفة هناك تمییز حسبما أشارت إلیه فاطمة الطبال بركة عن جاكبسون، 

الهدف)، وهي تتحدث عن -غة، المادة (اللغةویكمن هذا التمییز بین مستویین من اللّغة: اللّ 

غة الماورائیة (أو ما وراء اللغة) فتتكلم عن اللغة نفسها.، واللّ المحسوسةالأشیاء 

غة نفسها مادة دراستها، أي لوظیفة الماورائیة، إذن تظهر في المرسلات التي تكون اللّ فا

1ذكر عناصرها وتعریف مفرداتها.و  هاوصفتقوم على 

fonction/ الوظیفة المرجعیة5 référentielle

فهي بالنسبة لجاكبسون وظیفة تلك العلاقات بین –أساس كل تواصل وهي تعتبر 

عتبر من بین أكثر یه، وهنا تصریح  أن جاكبسون یالغرض الذي ترجع إلالمرسلة والشيء أو

غة أهمّیة في عملیة التواصل فتسمى هذه الوظیفة (تعیینیة) أو تعریفیة أو مرجعیة، وظائف اللّ 

مرسلات وهي العمل الرّئیسي للعدید من المرسلات، في حین لا تلعب الوظائف الأخرى في

2كهذه، سوى دور ثانوي.

.67النظریة اللسانیة عند رومان جاكبسون ، ص،فاطمة الطبال بركة:ینظر 1

.67، صنفسهالمرجع :ینظر 2
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fonctionالوظیفة الشعریة/6 poétique

ثل القصائد وذلك عندما تكون المرسلة معدّة لذاتها، كما في النصوص الفنّیة اللّغویة (م

1الشعریة وغیرها.

فیها (التعبیریة) كانن الوظیفة الأولى من خلال تأملنا لهذه الوظائف اللغویة نرى أ

فالوظیفة التي تنتج هي الوظیفة التعبیریة، وفیها یبدي ،تركیز الرسالة منصبا على المرسل

المرسل انفعاله وانطباعه اتجاه شيء ما.

أما الوظیفة الثانیة (الندائیة) فنلاحظ فیها التركیز على استعمال أفعال الأمر وفیها یقوم 

ر هذه ونلاحظ بروز دو ،المرسل بنداء المرسل إلیه للفت الانتباه، فهي مرتبطة بالمرسل إلیه

و التأثیر في الآخر.هدف هة في الإعلام بمعنى أن التمثلالوظیفة الم

) نلاحظ بأنها تهدف إلى تأكیدففي الوظیفة الثالثة (إقامة الاتصال أو الانتباهیة

وفیها تستعمل أسالیب وتعابیر من أجل إثارة انتباه المخاطب.،الاتصال وتثبیته أو إیقافه 

مختلفة مع باقي الوظائف الأخرى، وذلك  اهغة)، إنّ (ما وراء اللّ بالنسبة للوظیفة الرابعة 

غة ذاتها.كونها لغة واصفة بمعنى أنها لغة ممیزة وواصفة للّ 

.67، صنظریة الألسنیة عند رومان جاكبسون،فاطمة الطبال بركة :ینظر1
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أما الوظیفة الخامسة فترتبط بالمرجع فهي وظیفة مرجعیة، فتقوم بتحدید العلائق بین 

ن المرجع بالتالي الرسائل وبین موضوع ترجع إلیه، وفیها تكون صیاغة معلومة صحیحة ع

تكون موضوعیة، یمكن ملاحظتها والتأكد من صحّتها.

وأخیرا بالنسبة للوظیفة السادسة (الشرعیة)، فنلاحظ فیها أن كل رسالة لفظیة تحتوي 

على هذه الوظیفة، فهي تلك العلاقة بین الرسالة وذاتها، بمعنى الرسالة التي تحمل معنى، فهذه 

.الوظیفة تهیمن على فن الشعر

غة عند جاكبسون التي سبق لنا وأن ذكرناها هناك وظائف أخرى إلى جانب وظائف اللّ 

نقوم بتوضیح أبرز تلك نها نظام لحفظ التراث الثقافي، فغة منهجا للتعلم والتعلیم، وأباعتبار اللّ 

الوظائف الأخرى:

أهم وظائف اللغة والمتمثلة في: ركومدفلقد ذكر لنا 

/ اللغة منهج للتفكیر:أ

غة منهج للتفكیر، فهناك من یرى من المناطقة عدم وجود اتفاق على كون اللّ فیبین لنا 

غة نظام للأفكار لقول بأن اللّ ایة، فتبین لنا ملیا غة لا تستخدم للتفكیر في العملیات العقلأن اللّ 

والمعاني بألفاظ تناسبها.
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العقلیة والمدركات الكلیة، فأشار غة منهج الإنسان في التفكیر والوصول إلى العملیات فاللّ 

غة كنظام للتعبیر عن العملیات العقابیة العلیا والمدركات الكلیة، إلى ضرورة التفریق بین اللّ 

1كمنهج للقیام بهذه العملیات. غةوبین اللّ 

غة كمنهج للتفكیر اختلاف الآراء فیها، نلاحظ انطلاقا من النظریة الأولى التي تعتبر اللّ 

غة غیر مستخدمة من أجل التفكیر في العملیات العقلیة العلیا، وهناك لاحظ أن اللّ فمنهم من ی

من یرى أنها نظام للأفكار والمعاني.

:غة نظام التعبیرب/ اللّ 

هذه النظریة من خلال مثاله، فقد قال أن الإنسان عندما "أحمد مدكور"لقد شرح لنا

غة كنظام للتعبیر وأنا نظم للتجارب الشعوریة اللّ یتحدث فإنه یستخدم ألفاظا وجملا، ولهذا اعتبر 

راعي النفسیة، فهي تخص الفرد من انفعالاته لكي یستریح نفسیا وهذه الوظیفة اتصالیة وفیها ی

2المتكلم نوعیة المستمع.

غة نظام یعبر فیه الفرد عن تجاربه وشعوره نستخلص من خلال هذه النظریة أن اللّ 

.الاتصالیةوظیفة ال تلك هي وانفعالاته و

.28ینظر: علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، ص1

  ـ28صینظر المرجع نفسه، 2
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:للاتصالوسیلةغة اللّ ج/ 

لیتصل بالأفراد والجماعات ویستخدمها بالتالي غة،اللّ الإنسان یستخدملنا أنلقد بین 

ا وأیضا لتوجیه هذوالاجتماعیةنواحي نشاطه المختلفة مثلا الإداریة السیاسیة بفیما یتصل 

1النشاط الوجهة التي یراها.

حل  االأهداف، منهغة تستخدم بغیة تحقیق العدید من نلاحظ أن اللّ فانطلاقا من كل هذا 

مشكلات الفرد والاتصال بالجماعات وغیرها.

غة نظام لحفظ التراث:د/ اللّ 

ظ على تراثه الثقافي والحضاري اغة طریق للحضارة فمكنت الإنسان من الحفتعد اللّ 

والإضافة إلیها وتطویرها في ضوء التصور الاعتقادي والاجتماعي الذي یؤمن به، فأوضح لنا 

أنه قبل أن یتم اختراع الكتابة، كان الاهتمام على الكلام والاستماع وهذا ما أدى إلى مدكور 

ت، وعندما اخترعوا الكتابة، أتاحت غة لضاعت الثقافاانتقال الخبرات من جیل إلى آخر، فلولا اللّ 

2رب السابقین.اال الإفادة من تجللأجی

غة تلعب دور مهم بغیة الحفاظ على نلاحظ هنا بعد تمعننا في هذه الوظیفة، أن اللّ 

  .غة  لاها لضاعت اللّ التراث الثقافي فلولاها لما تعرفنا على  ثقافات عدیدة ولو 

.28، صتدریس فنون اللغة العربیة ینظر: علي أحمد مدكور، 1

.28المرجع نفسه،ص:ینظر2
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غة نظام للتعلیم والتعلم:و/ اللّ 

غة یتعلم من ثقافته وخبرته من باللّ في هذه الوظیفة أنّ "أحمد مدكور"أوضح لنا 

غة الآخرین وبالتالي یتاح له اكتساب المعارف، وجزء كبیر من ثقافته وخبرته في العمل، وأن اللّ 

من أجل حفظ التراث منهج الإنسان في التعبیر عن المشاعر والمشاكل والاتصال بالآخرین

1وتطویره.

غة غة نظام للتعلیم والتعلم، فلولا اللّ للّ ایتبین لنا من خلال تمعننا في الوظیفة الأخیرة أن 

غة وسیلة یستعین كتسب المعارف، فتعتبر اللّ نتعلم من الآخرین و نلما تعلم الإنسان، فبواسطتها 

الضیاع. نبها الإنسان لوضع حدّ لمشاكله والاتصال بالآخرین وأیضا لحفظ التراث م

:الدلالة-2

:مفهوم الدلالة2-1

  الدلالة لغة:- ٱ 

تعني الهدایة وما یستدل به، «:-والفتح أجودها–لة ودُلُولةً لاَ لة ودَ لاَ مصدر دلّ یدلّ دِ 

2.»والدلیل الدّال المرشد إلى المطلوب

  .92ص،تدریس فنون اللغة العربیة،أحمد مدكورعلي :ینظر1

  .1414صمادة دلل، العربلسان منظوربنا2
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غة مأخوذة من مادة دلّ، وهي تشتمل على أكثر من معنى، وفي مقدّمتها فالدلالة في اللّ 

الدال واللام أصلان، أحدهما إبانة الشيء بأمارة تتعلمها «"فارسابن "قال والدلیل ،البیان 

یق والدلیل الأمارة على والآخر: اضطراب في الشيء، فالأول قولهم: دللت فلانا على الطر 

  ـ1»الشيء

مدلول (معنى) وهناك)لفظا(لى الدلالة في اللسانیات الحدیثة نجد هناك دالا إو بالعودة 

والمدلول وجهان لورقة واحدة ولا یمكن الفصل بینهما، حیث إنّ تحلیل الدال لوالداأو مفهوما، 

2یؤدي إلى تحلیل المدلول.

غوي لكلمة ل المعاني اللغویة لكلمة الدلالة أن المعنى اللّ و یتبین لنا مما سبق ذكره ح

والتوجیه.الدلالة، یوحي بالإرشاد والهدایة والتسدید 

كما یتضح لنا أیضا أن المقصود من الدلالة لغویا، أنها تحتوي على معان عدیدة، أما 

د ر دال والمدلول)، حیث لا یمكن أن یبالنسبة للدلالة في اللسانیات فنجد أن هناك ما یسمى (بال

دهم بمعزل عن الآخر.أح

معجم مقاییس اللغة، تح: عبد السلام محمد هارون، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع، أحمدفارس أبو الحسین بنا1

  .259صمادة (دل)،م1979

بیروت، ،3طیوسف عزیز، مراجعة مالك یوسف المطلبي، دار آفاق عربیة،ونیلیدي سوسیر، علم اللغة العام، تر: فردناند 2

  .87- 86ص  ص، م1985 ،لبنان 
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الدلالة اصطلاحا-ب 

بأنّها ما یتوصل به إلى معرفة الشيء، كدلالة  «الدلالة "الراغب الأصفهاني"وقد عرّف 

1»الكتابة والعقود في الحساب.الألفاظ على المعنى ودلالة الإشارات والرموز و 

كون الشيء بحالة یلزم من العلم له العلم «الدلالة بأنّها: "الشریف الجرجاني"وعرّف 

2»ل هو الدال والثاني المدلول.بشيء آخر، والشيء الأو 

ة سالدلالة عند المحدثین فتعددت الدراسات التي تناولتها معتمدة في معظمها على دراأما 

»العلم الذي یدرس المعنى.«المعاني المولدة عن الألفاظ التي تحملها التراكیب النحویة، فهي:

4».الذهن من معنى مدرك أو محسنوهي ما ینصرف إلیه هذا اللفظ في «3

لتركیب من معنى، وذلك أنّ لالة تعني: ما یدل علیه اللفظ أو اوفي ضوء ما تقدّم فإن الد

5»هذا اللفظ في الذهن من معنى.أي لفظ هي: ما ینصرف إلیه  دلالة «

، سوریادمشق،،2طفهاني، المفردات في غریب القرآن، تح: صفوان عدنان داوودي، دار القلم،صالراغب حسن بن محمد الأ1

.171م، ص1998

،العراقالثقافة والإعلام، بغداد،دار الشؤون الثقافیة العامة، دارالجرجاني أبو الحسن علي بن محمد بن علي، التعریفات، 2

  .104ص

.11، صم1984 ،مصرالقاهرة،،5ط عمر، علم الدلالة، عالم الكتب،مختارأحمد 3

.123، صم1984 ،مصرالقاهرة،،5طالمصریة،  ویس، دلالة الألفاظ، مكتبة الأنجلإبراهیم أن4

.55، صم 4197 ،العراق  ،بغدادمحمد حسین آل یسین، الأضداد في اللغة، مطبعة المعارف، 5
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عنى، ما یتصل بدراسة الملة یتعلق بكلّ من خلال ما سبق یمكن القول: إنّ مفهوم الدلا

مختص بالجملة، فعلم الدلالةنت هذه الدلالة خاصة باللفظ المفرد، أم كانت خاصة اسواء ك

بدراسة المعنى الذي تدلّ علیه الكلمة أو العبارة أو المعنى، وهناك من یجعلها أعلم من المعنى.

:نشأة علم الدلالة/2-2

تلفة، ومن بین تلك علوم وأقسام مخ ىإلغات الأكثر تفرّعا یة من بین اللّ غة العربتعتبر اللّ 

البدیع، علم البیان، علم العروض إضافة إلى علم الدلالة، م المعاني، علم العلوم نجد عل

نتساءل بم علم الدلالة)، فانطلاقا من كل هذافسنحاول الآن الحدیث عن نشأة هذا العلم (

  ؟في سبیل تأسیسهوما هي أبرز الجهود اللغویة التي بذلتنشأة علم الدلالة؟ ارتبطت

الذین خصصوا دراستهم من بین الباحثینالذي یعد "منقور عبد الجلیل"نال ذكر لقد

غة استقطبت اهتمام المفكرین منذ أمد بعید، لأن علیها مدار حیاة اللّ أنّ ،لمجال الدلالة 

مجتمعاتهم الفكریة والاجتماعیة، وبها قوام فهم كتبهم المقدّسة، كما كان شأن الهنود قدیما فكان 

غة بعد ذلك الإطار العام، فاتخذت اللّ  تاللسانیا دتغویة، وعلفیدا) منهج الدراسات اللّ كتابهم (ا

1غة.د ذلك الجدل حول نشأت اللّ مادة للدراسة، وكان بع

على حدث، ،وقسم الهنود الدلالة إلى أربعة أقسام التي تدّل على مدلول عام، على كیفیة 

  على ذات.

.14، صم2001 ،سوریادمشق،دط،منقور عبد الجلیل، علم الدلالة ومباحثه في التراث العربي،:ینظر1
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ضا أثرهملیونان أیلفكان للهنود أثرهم في بلورة مفاهیم لها صلة بعلم الدلالة، كما كان 

أفلاطون حاور أستاذه حول موضوع علاقة اللفظ ومعناه، فأرسطو یقول أنها  َّأن فأشار إلى

اصطلاحیة بینما أفلاطون یرى أنها طبیعیة، وبعدها كان لعلماء الرومان جهود في الدراسات 

1یزداد.فعبر مراحل التاریخ، بقي الاهتمام بالمباحث الدلالیة غویة خاصة ما یتعلق بالنحو.اللّ 

یمولوجیا، علم الأبنیة فظهرت النظریات اللسانیة وتعددت المناهج فبرزت (الفونولوجیا، الأنت

  ـ)والتراكیب

الذي یضم إلى جانب العلوم واسعاغویة حیّزا أما المفكرون العرب فخصصوا للبحوث اللّ 

لسفة علوما لغویة قد مسّت جوانب الفكر عندهم سواء تعلق الأمر بالعلوم النظریة كالمنطق والف

عربیة كالنحو والصرف البلاغة.الشرعیة كالفقه والحدیث أو علوم ال

نطلق في تحدید موضوع علم الدلالة ومصطلحه من ) هو من ابریال(فنجد العالم اللغوي

غویة من جمیع ة اللّ مختلفة تخص المنظوممفاهیمغة الذین وفروا جهود من سبقه من علماء اللّ 

2جوانبها.

  .15ص العربي،منقور عبد الجلیل، علم الدلالة ومباحثه في التراث ینظر: 1

.17، صالمرجع نفسه2
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أن دراسة المعنى قد «:یشیركمال محمد بشر عن "منقور عبد الجلیل"كما ذكر لنا 

1883فلم تعرف بالنسبة له هذا الاسم (السیمیاتیك) إلا بعد 1839ظهرت أول ما ظهرت سنة 

1»الحدیث.لح عند ابتكار العالم الفرنسي (م. بریال) المصط

غة، فتناوله العلماء قدیما فروع علم اللّ نلاحظ أن علم الدلالة من بین من كل هذاانطلاقا

، وكان لهم أثر في بلورة مفاهیم ذات صلة بالدلالة، وأن الفلسفة-المنطق–في حقول البلاغة 

وإلیه یرجع  ریالواضع الأسس الأولى لهذا العلم في العصر الحدیث هو اللغوي الفرنسي میشال ب

الفضل في تحدید مهام هذا العلم ومبادئه.

التطور الدلالي:/2-3

غة التطور في اللّ «:التطور لغةأنّ غویة المختص في الدراسات اللّ "عودةأبو "لقد ذكر

هو أمر حتمي یشبه أن یكون وجها من وجوه تطور الحیاة نفسها، وهو في معناه البسیط التغیر 

غة، أو غة سواء في أصواتها أو دلالة مفرداتها و في الزیادة التي تكتسبها اللّ الذي یطرأ على اللّ 

2»وامل مختلفة.النقصان الذي یصیبها وذلك كله نتیجة ع

ل عامة یشترك اظاهرة اجتماعیة تتأثر بكل ما یعتري الإنسان من أحو بالنسبة له  غة فاللّ 

تطور لغتها أو جعلها جامدة على وضع إیقاففیها جمیع أفراد الأمّة ولیس في مقدور أي أمّة 

  .18ص العربي،منقور عبد الجلیل، علم الدلالة ومباحثه في التراث 1

.45أبو عودة خلیل أو عودة، التطور الدلالي بین لغة الشعر ولغة القرآن، مكتبة المنار، ص2
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خاص ذلك أن الأمة نفسها لا یمكنها أن تتصف بذلك إذ تتضافر العوامل الاجتماعیة 

1لعامة للأمة مع مرور الأیام.والاقتصادیة والسیاسیة، وما إلى ذك في تكوین البنیة ا

ر في الأصوات یفهم من كل هذا بأن كلمة (التطور) هو ما یطرأ على اللغة من تغیی

وكل ما شمل الزیادة والنقصان الذي یصیبها.،والدلالات 

غة أو جعلها جامدة.إیقاف تطور اللّ الأمة  ةوهنا إشارة لعدم استطاع

إن التطور الدلالي نال كثیرا من التعریفات «عن التطور الدلالي: "إبراهیم أنیس"یقول

2»لات جدیدة وتعبیر القدیمة.على دلاوهي في معظمها لا تخرج على أن تكون تغییرا یطرأ 

عن التطور الدلالي على اشتراك في أنیسإبراهیمیتضح لنا من خلال ما ذكره 

وبالتالي تظهر دلالات جدیدة ،بكونه ذلك التغییر الذي یطرأ على المفردات والتراكیب تعریفاتهم 

فتتغیر الدلالات القدیمة.

:اصطلاحاالتطور 

بأنه عملیة تكشف عن الاتجاهات والعوامل الداخلیة «:"لوشننور الهدى"لقد عرفته 

لحدوث الظواهر، وتؤدي إلى ظهور الجدید، فالواقع لا تبقى ظواهر على حالة واحدة ثابتة، 

.45، صعودة، التطور الدلالي بین لغة الشعر ولغة القرآنأبو عودة خلیل أو ینظر: 1

  .123ص ،مصر،2ط إبراهیم أنیس، دلالة الألفاظ، مكتبة الأنجلو المصریة،2
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وإنما قدر هذه الظواهر أن تهب علیها ریاح التبدل والتغیر، وأن یكون للزمن علیها سلطان لا 

1»تقل من حال إلى حال جدیدة.رها إلى وقت زوالها تنیقهر، فإن لها تاریخا فهي منذ ظهو 

كشف عن عوامل حدوث یذه الباحثة التطور بالنسبة له ََّّأنتأملنا یتضح لنا من خلال

ظواهر جدیدة، فالظواهر متغیّرة وفي حركیة مستمرة فلیست ثابتة.

هو التغییر الذي یحدث في «:فقد عرف التطور بقوله"جاسم محمد عبد العبود"أما 

متابعة هذا التغییر الذي یؤدي إلى حدوث دلالات جدیدة والبحث في و المفردات أو التراكیب، 

2.»نتائجه ومخاطرهأسباب ذلك التغییر و 

فیرى أن التغییر یشمل ویتعلق بالمفردات والتراكیب وهذا ما یحدث دلالات جدیدة.

التطور الدلالي:

تقع تحت تأثیر المقاییس الاجتماعیة ظاهرة حیاتیة اجتماعیة، وهي بذلكاللغة الإنسانیة

وعاداته وتقالیده وثقافته، وتعدّ الوسیلة الأهم لإظهار العادات والتقالید في المجتمع، فیبین الحكم 

على المستوى الحضاري والفكري للمجتمع، ولهذا كان التغییر یصیبها أكثر ما یصیب الظواهر 

لأخرى.الإنسانیة ا

  .193ص ،مصردط،ة،طینور الهدى لوشن، مباحث في علم اللغة ومناهج البحث اللغوي، المكتبة الجامعیة الأزرا1

.176، صدط ،جاسم محمد العبود، مصطلحات الدلالة العربیة2
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غة، إذ یرى أن كل تغییر في الحیاة یلازمه تغییر وتطور في اللّ "يإبراهیم السمرائ"فنجد 

سرعان ما نجد دلالات للذي استجدّ من تغیر وتبدّل في الحیاة، وذلك بطرائق مختلفة سواء 

المدلولین، أكانت عن طریق التولید، وذلك بخلع دلالات جدیدة على ألفاظ قدیمة لعلاقة ما بین 

أم بطریقة إحیاء بعض الألفاظ المیتة في بطون المعجمات، وإعطائها مدلولات معیّنة، أم 

ستخدم كل تلك العناصر السابقة، توهي عندما بطریقة المجاز، أم بطریقة التخصیص والتعمیم.

غات المجاورة لها.تسارع إلى الاقتراض من اللّ 

ظاهرة إنسانیة، إذا فهي ملازمة لحیاة الإنسان، غة هي وبما أنّه قد توصل إلى أنّ اللّ 

ولكل بیئة ألفاظها الخاصة ،تبعا لحال الإنسان نفسه،ینالتي هي في تغیّر وتطور مستمر 

التي تتمیز بها عن غیرها من البیئات، فألفاظ بیئة الجاهلیة قبل الإسلام، تختلف عن لالتهادو 

لا یفهمها إلا من عاش فیه، حتى أضحت الألفاظ في عصرنا الحاضر، ودلالات ذلك العصر

1ر.بعض الألفاظ القدیمة متحجرات لغویة، وذلك كونها غیر مستخدمة في حاضرنا المتطو 

laالدلالة وتطوّرها  sémantique

:أنواع التطور الدلالي/2-4

أن ظواهر التطور الدلالي ترجع إلى ثلاثة أنواع:"علي عبد الواحد وافي"ذكر لنا 

.131، صم1960 ،العراق ي، دراسات في اللغة، مطبعة العاني، بغداد،ئینظر: إبراهیم السمرا1
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ذلك التطور الذي یلحق القواعد المتصلة بوظائف الكلمات وتركیب الجمل أحدها هو«

1»رف، (المورفولوجیا) والتنظیم.وتكوین العبارة... وما إلى ذلك كقواعد الاشتقاق الص

وثانیها هو ذلك التطور الذي یلحق الأسالیب، وهو التطور الذي حدث في لغات «

فإذا حدث هناك اختلاف عن الأسالیب العربیة الأولى، المحادثة العامیة المتشعّبة عن العربیة، 

غة الكتابة في العصر الحاضر، إذ تمیّزت أسالیبها عن أسالیب الكتابة القدیمة كما حدث للّ 

2»الأجنبیة.تحت تأثیر الترجمة وذلك الاحتكاك مع الآداب الأخرى 

اها العام، فلا أما ثالثها، فهو ذلك التطور الذي یلحق معنى الكلمات، لتخصیص معن«

لأصلي والمعاني الأخرى تشترك المعنى ا تطلق إلا على البعض ما كانت تطلق علیه من قبل

علاقة بمعنى آخر مرتبط به معه في بعض الصفات، أو تخرج عن معناها القدیمة وتطلق على

3»ما.

بالكلمات یتضح لنا أن النوع الأول من التّطور الدلالي متعلق بتلك القواعد المتصلة 

والجمل من وظائف وتركیب وتكوین العبارات، أما النوع الثاني متعلق بالأسالیب، فنلاحظ تغیر 

الأسالیب الحالیة (في العصر الحاضر عن الأسالیب الكتابیة القدیمة).

  .313ص ،علي عبد الواحد وافي (علم اللغة)، مكتبة نهضة مصر بالفجالة1

.313، ص )(علم اللغة،علي عبد الواحد وافي 2

  .314ص ،نفسهالمرجع 3
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أما النوع الثالث فیلحق معاني الكلمة نفسه ویظهر في (تصنیف الدلالة، انحطاطها، 

.قیّها)توسیعها، انتقالها، ر 
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:اء اللّغویةخطالأ-1

:الخطأ/تعریف1-1

               لغة   الخطأ  - ٱ          

خطأ: الخطأ والخطاء: ضدّ «الخطأ في (لسان العرب) بقوله: "ابن منظور"یعرف 

إذا الصواب، وأخطأ الطریق: عذل عنه، وأخطأ الرّامي الغرض: لم یصبه... وأخطأ نوؤه 

طلت حاجته، فلم ینجح ولم یصب شیئا والخطأة: أرض یخطئها المطر ویصیب أخرى 

قربها، ویقال خطئ عنك السوء: إذا دعوا له أن یدفع عنه السوء

ئني وخطأه، تخطئة تخطیئا: نسبه إلى الخطأ وقال له أخطأت یقال: إن أخطأت فخطِ 

أسأت.أي قل لي قد ;بني، وإن أسأت فسوّئ عليّ وإن أصبت فصوّ 

والخاطئ: من تعمّد لما لا ینبغي، وتقول: لأن تخطئ في العلم أیسر من أن تخطئ 

1»وأنا خاطئ. ئت، فأنا أخطمفي الدین، ویقال خطئت إذا أتم

عد ذهني ومنطقي فیكون بالتالي فیتضح لنا مما سبق، أن الخطأ بإمكانه اتخاذ بُ 

لخروج عن جادة الصواب والحقیقة،  به ا ىعنبمعنى  الظن، ومقابله الصواب والحقیقة، فیُ 

وعدم تحقیق النجاح المطلوب.

  .1194صء، مادة خطأ، ن منظور: لسان العرب، حرف الخااب1
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أما من جهة أخرى فهو یدل على ذلك المفهوم الأخلاقي، فیدل على أفعال سیئة: 

الإثم، السیّئات، المعاصي."

:الخطأ اصطلاحا - ب

المختص في "جمیل حمداوي"عرف الأشیاء. فیشیر لنا بأنه: بالأضداد تُ یقال

مقابل الصدق والصواب والحق l’erreurإلى أن الخطأ ،لبیداغوجیااالسمیولوجیا و 

والعلم والیقین... والخطأ عائق ابستمولوجي یحول دون تقدّم المعرفة العلمیة، وبناء الیقین 

المنطقي الصحیح، ولاسیما إذا بني الخطأ على الظن، الوهم، الافتراض، الاحتمال، 

الشخصي، دون الاحتكام إلى مقاییس التجزئة العلمیة الصحیحة.الاعتماد، والرأي 

ذلك، فالخطأ هو عدم مطابقة الحكم مع الواقع أو عدم انسجام الفكر مع  إلى إضافة

1ذاته ومع الواقع، أو عدم انسجام الفكر مع ذاته ومع الواقع على حدّ سواء.

حدثنا عبد االله بن یزید «:في صحیحه"البخاري"أما في الشرع الإسلامي فقال 

بن إبراهیمعن محمد بن  دن الهاب: حدیثي یزید بن عبد االله المكي: حدثنا حیوة ير المق

الحارث، عن یسر بن سعید، عن أبي قیس مول عمرو بن العاص، عن عمرو بن العاص 

  .9ص ،م2015 ،1طجمیل حمداوي، بیداغوجا الأخطاء، :ینظر 1
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د ثمّ أنه سمع رسول االله یقول: إذا حكم الحاكم فاجتهد ثمّ أصاب فله أجران، وإذا حكم فاجته

1»أخطأ فله أجر.

العلمي من  أوهنا إشارة إلى أن الشرع الإسلامي یحث على الاجتهاد، وینظر إلى الخط

زاویة إیجابیة لأن الإسلام دین العلم والمعرفة والاجتهاد، فالعلم لا یتقدم إلا بارتكاب الأخطاء 

وتصحیحها والاستفادة من الأخطاء السابقة.

  غوي:مفهوم الخطأ اللّ /1-2

حن لغة:/ الخطأ والغلط واللّ ٱ

غة غویون الغربیون بالتمییز بین الغلط والخطأ تمییزا واضحا، فنجد علماء اللّ قام اللّ 

غوي في وظّفوا مصطلحات (الخطأ، الغلط، اللحن)، وذلك للدلالة على الانحراف اللّ 

هنا یمكننا تحدید المستویات المختلفة، قاموا بعد ذلك بالاصطلاح على تسمیة (اللّحن)، ومن 

غوي لهذه المصطلحات:المفهوم اللّ 

باب أجر الحاكم إذا اجتهد فأصاب وأخطأ ،لبناندار ابن كثیر، بیروت،،21الباب صحیح البخاري، ،البخاري1

  .م2002
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الخطأ والخطاء، ضدّ الصواب، وأخطأ الطریق عدل عنه، «:ورد في لسان العرب

قال إن یو  ،: نسبه إلى الخطأ اتخطیئو أه، تخطئة وخطّ وأخطأ الرّامي الغرض: لم یصبه

1.»وأخطأ إذا لم یتعمّدإذا تعمّد، خطئ بني... وقیل فخطئني، وإن أصبت فصوّ أخطأتُ 

الغلط أن تعیا بالشيء فلا تعرف وجه الصواب فیه، وقد غلط في «أما الغلط فهو: 

صوابه من جهة ل اللیث: الغلط كل شيء یعیا الإنسان عن االأمر  یغلط وأغلطه غیره فق

2.»طة والأغلوطة: الكلام الذي یغلط فیه ویغالط بهطة، والمغلِ غیر تعمد، وقد غالطه مغالٓ 

هو ترك الصواب في القراءة والنشید، ونحو ذلك، ف: "ابن منظور"حن حسب أما اللّ 

حكم: كثیر اللّحن، ملحن یلحن لحنا لحونا، ورجل لاحن ولحّان ولحّانة ولحنة: یخطئ، وفي ال

لحّن الناس، واللحنة: الذي یلحّن، والتلحین: التخطئة، ولحّنه، نسبة إلى اللّحن، واللّحنة الذي یُ 

اللّحن المیل عن جهة الاستقامة، یقال لحن فلان في كلامه إذا مال عن «:ثیرالأ ابن قال 

ن ن بفتح الحاء: الفطنة، أما قول عمر (رضي االله عنه)، تعلّموا اللّحْ صحیح المنطق واللّحٓ 

3»والفرائض فهو بتسكین الحاء وهو الخطأ في الكلام.

واللّحن استعملت لتدل على معنى نرى من خلال هذه التعاریف أن الخطأ والغلط 

واحد وهو الانحراف عن الصواب، فمن الناحیة المعجمیة تدل على كل انحراف في الكلام.

  .1194ص ،ابن منظور، لسان العرب، مادة (خ ط أ)1

.)(غ ل طالمصدر نفسه،مادة2

.5401، صمادة (ل ح ن)،المصدر نفسه3
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الخطأ والغلط واللّحن اصطلاحا:/ب

لانحراف اللغوي الذي یظهر على الألسنة، وفي ااختلف اللسانیون حول تحدید مصطلح واحد 

لانحراف والخطأ والغلط فاصطلح العرب قدیما على كتابات المتعلّمین، فأطلقوا علیه: ا

حن بسكون الحاء فإمالة الكلام أما اللّ «تسمیته اللّحن، الذي عرفه محمد سلیمان یاقوت: 

عیب لساني یقوم على «أما في معجم علوم العربیة، فهو 1»وجهه الصحیح في العربي.

تحریف الكلام في اللغة، أو قواعد الإعراب أو القراءة أو تركیب الجملة، ویتمثل اللّحن 

باستخدام كلمة في غیر محلّها، أو تبدیل في نطق بعض الحروف، أو خطأ في نطق عین 

2»الفعل، أو في ضبط حركة الإعراب أو في استخدام حروف الجر في غیر محلّها.

الجدل في الدرس الحدیث قائم على ثنائیة (الخطأ والغلط) فقد میّز الباحثون غیر أن 

اللّسانیون بین هاذین المصطلحین، ویرون بأنهما ظاهرتین تختلفان عن بعضهما البعض 

لا مترادفین، إلاّ أنّ ثمّة فرق جوهري وإن كان وجه اختلافا كاملا، فهما مصطلحین استعمِ 

وج الناطق عن الصواب الذي تقتضیه اللغة.الاتفاق فیما بینهما هو خر 

نتیجة  أخطمن غویة غوي: هو ما یحدثه المتكلم الذي اكتملت ملكته اللّ فالغلط اللّ 

3سم الأغلاط بأنه عارضة لا تستلزم التقویم.تتالإرهاق وظروف نفسیة ما، و 

  .176ص ،م2003فة، الجامعیة، محمد سلیمان یاقوت: فن الكتابة الصحیحة، دار المعر 1

.357، صم0320،لبنان،بیروت،1طر والطباعة والتوزیع، شجي، معجم في علوم العربیة، دار الجیل للننو : محمد الت2

  .231ص،م 3002ینظر: صالح بلعید، دروس في اللّسانیات التطبیقیة، دار هومة للطباعة والنشر والتوزیع، الجزائر، 3
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یتبعها غة حسب المقاییس التي غوي: هو الانحراف عما هو مقبول في اللّ أما الخطأ اللّ 

غة ونظامها، وهي أخطاء ناتجة إما عن تعلم فیعرف بخروج المتكلم عن قواعد اللّ 1الناطقون.

غة وتحكمها، فالخطأ هو ما لیس له وجه فاسد أو عن جهل بتلك المقاییس التي تضبط اللّ 

لي الذي لا یجیزه قیاس، ولم یأت به سماع لذلك وجب تقویم جعلى الإطلاق وهو الخطأ ال

2غویة عند المتكلم.الأخطاء وصقلها لكي تكتمل الملكة اللّ تلك 

فنستنتج من كل هذا أن مصطلح الغلط یشیر إلى خطأ في الأداء اللّغوي للمتكلّم 

عود لأسباب كثیرة منها یوذلك  ،فنلاحظ من كل هذا أن الغلط ما یحدثه المتكلم من أخطاء

  الخ.......ة، الاجتماعیالنفسیة

بها غویة وذلك یعود لأسباب عدیدة منها الجهل روج عن القواعد اللّ أما الخطأ وهو الخ

وعدم معرفتها وبالتالي یؤدي إلى الوقوع في الأخطاء.

.67، صم2001 ،لبنان ،بیروت، 1طالعسكري، الفروق اللغویة، دار الكتب العلمیة،أبو هلال ینظر:1

.188صالح بلعید، ضعف اللغة العربیة في الجامعات الجزائریة، ص2
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بیداغوجیا الأخطاء مبادئها ووظائفها:/1-3

تعتبر بیداغوجیا الأخطاء من بین المناهج البیداغوجیة التي تقوم على اعتبار الخطأ 

بیداغوجیا الأخطاء؟ وما هي بستراتیجیة للتعلم والتعلیم، فمن هنا نتساءل ما الذي نعنیه اك

أبرز المواقف من الخطأ؟ وما هي مبادئه ووظائفه؟

في كتابه المقصود من بیداغوجیا الأخطاء فاعتبرها "جمیل حمداوي"لقد حدد لنا 

تبیان أنواعها، مع تحدید تلك عنى بتشخیص الأخطاء مع مقاربة تربویة دیداكتیكیة التي تُ 

1الطرائق والمصادر من أجل معالجتها.

هي عملیة معالجة لى جمیل حمداويإومن هنا نلاحظ أن بیداغوجیا الأخطاء بالنسبة 

الأخطاء مع اتباع الطریقة التشخیصیة التحلیلیة.

علیها رذیلة یعاقب  هالسلبي، واعتبر  فهما الموقكما نجده یشیر إلى موقفین أساسیین 

عتبر ضرورة غتفر، أما الموقف الثاني الإیجابي، فیرى أن الخطأ یُ صاحبها بمعنى أنها لا تُ 

2إنسانیة طبیعیة، بمعنى أنه بالخطأ یتعلم الإنسان.

لها  اءخطفانطلاقا من الموقفین اللّذان أشرنا إلیهما سابقا یتضح لنا أن بیداغوجیا الأ

بنظرة سلبیة  هالذي یمنع ارتكاب الخطأ فیرى الوقوع فین فالموقف السلبي هو اموقفین أساس

.11ینظر: جمیل حمداوي، بیداغوجیا الأخطاء، ص1

.13ینظر: المرجع نفسه، ص2
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یرى الخطأ بنظرة إیجابیة متفائلة بمعنى  الذي أما الموقف الإیجابي فهو عكس الموقف الأول

أساس بناء المعارف والتعلم. هأن

في كتابه "جمیل حمداوي"، نجد اءخطمن خلال ما ذكرناه عن مواقف بیداغوجیا الأ

ید من المبادئ ومن  أهمّها نجد أنه یرى أن الخطأ أساس التعلم والتكوین هذا یشیر إلى العد

ن المتعلّم من اكتساب خبرات وتجارب، بمعنى مكّ ب الخطأ یُ اوالتأهیل وهنا یشیر إلى أن ارتك

عندما یرتكب الأخطاء هذا یسمح له باكتساب المعارف، فبعد إشارته للمبدأ الأول الذي  هأن

 همن حقوق المتعلم ، فمن حق امبدأ آخر بكون الخطأ حقً  لى إ یعدّ أساس المعرفة أشار

لا یعتبر عیبا بل العكس، وبعدها ذكر لنا أن المبدأ  هالوقوع في الأخطاء، فهذا یعني أن

تشخیص والتصحیح وبمعنى أن العملیة التشخیصیة للأخطاء تأتي بعدها الآخر متعلق بال

التصحیحیة في ضوء شبكات التحقق و التصحیح والتقویم الذاتي، فذكر لنا أیضا أن الخطأ 

قنیة والتثبیت، عند وجود الخطأ الشائع للدعم، فأشار إلى أن المدرس یلجأ إلى التِ أساسيّ 

1والمتكرر.

ضح لنا أن بالخطأ نتعلم ، نرى أنه قد أو اءخطادئ لبیداغوجیا الأانطلاقا من هذه المب

ونكتسب الخبرات والمعارف الجدیدة، وهو حق من حقوق المتعلّم فهو عندما یخطأ هذا لا 

كوّن نفسه فیعتبر أساسا للدعم، یدل على ضعفه وجهله وعدم المعرفة بل بالخطأ یتعلّم، ویُ 

المدرس أو المعلّم إلى الدّعم.فبتكرار تلك الأخطاء وشیوعها یلجأ 

  .16-15ص بیداغوجیا الأخطاء ، صینظر: جمیل حمداوي،1
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بعدما حدّدنا المقصود من بیداغوجیا الأخطاء وأبرز المواقف والمبادئ، نرى أنه  قد 

خصص مجالا للحدیث عن مختلف الوظائف البیداغوجیة للأخطاء فتتمثل الوظیفة الأولى 

التعلمیة.-بالنسبة له في تلك الوظیفة التعلیمیة

من بین أهم الوسائل الإیجابیة لتعلم الخبرات بعد التعرف عنى بها أن الخطأ یعتبر ویُ 

على أخطائه، فبعد التعلیم والتعلم ذكر لنا الوظیفة التوجیهیة وهي المتعلقة بالمدرّس اتجاه 

عدها خصص الحدیث عن بالمتعلم، فیوجهه لاختیار الطرق اللازمة والوسائل الدیداكتیكیة، و 

دعى بالبنائیة فسمیت هكذا نظرا لبناء مدرّس التي تُ تلك الوظیفة المرتبطة بالمتعلم وال

شخصیتها معا، وتقویة القدرات التعلیمیة والتكوینیة، وأخیرا تحدث عن تلك الوظیفة 

الابستمولوجیة وهنا أشار إلى أن الأخطاء ذات بصمة إیجابیة فالمعرفة تتقدم بتصحیح 

1.المعارف السابقة وذلك من أجل تحقیق التطور

ملاحظتنا لأهم الوظائف البیداغوجیة للأخطاء نرى أن معظمها لها أثر فمن خلال

إیجابي للمتعلّم وذلك یبرز من خلال تعلّمه واكتسابه المعارف وبالتالي یسمح له بتصحیح 

مرّة أخرى. اخطاء وعدم العودة إلیهالأ

  .19-17ص ص ،بیداغوجیا الأخطاء،جمیل حمداويینظر: 1
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نصل إلى یقع العدید من الطلبة في الأخطاء اللغویة وأخطاء مختلفة ومتنوّعة، وبهذا 

ذكر الأخطاء اللّغویة التي تتمثل في:

الأخطاء الصرفیة.-

الأخطاء النحویة.-

الأخطاء الإملائیة-

طقیة. الأخطاء النُ -
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ة، التي تستند إلى أصول وقواعد، فهي لم ة الغنیّ غات الحیّ اللّ بین غة العربیة من إنّ اللّ 

والتي تتمثل في علم الصرف وعلم تأت عشوائیا، بل كانت تستند على قواعد وأسس ثابتة،

:بهماالنحو، وبهذا نصل إلى التعریف

تعریف الصرف: :أولا

له التصریف، الصرف ویقال«: ورد في المعجم الوسیط، أن الصرف لغة یعني: لغة

2»وتصریف الریاح.«ومنه قوله تعالى: 1»وهو لغة التغییر.

هو التغییر والتصریف، وأبرز غوي نلاحظ أن الصرف ومن خلال هذا التعریف اللّ 

مثال على هذا ما جاء في الآیة الكریمة: وتصریف الریاح حیث یعني بها تغییرها بمعنى أنها 

تتحول من حال لآخر.

هو علم یبحث فیه عن قواعد «ونجد عبد الهادي الفضیلي یعرّف التصریف، بأنه: 

3»أبینة الكلمة العربیة وأحوالها وأحكامها غیر الإعرابیة.

ویقصد بذلك أنّ علم الصرف یتوفر على إظهار كیفیة تألیف الكلمة، حیث یبحث في 

قواعدها ووزنها وعدد حروفها وحركتها، فهو علم یبحث عن أبنیة الكلمة.

)الوسیط، مادة (ص ر ف مالمعجإبراهیم أنیس،1

.124سورة البقرة، الآیة 2

  .8ص 2001 ،لبناندط،لفضیلي، مختصر الصرف، دار القلم،عبد الهادي ا3
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:اصطلاحا

غة الكلمة هو التغیر الذي یتناول صی«الصرف، بقوله: "يئمحمد فاضل السمرا"یعرف 

ختص وبنیتها لإظهار ما في حروفها من أصالة وزیادة، أو صحة وإعلال أو غیر ذلك.  وی

بالأسماء المتمكنة؛ أي المعربة والأفعال المصرفة.

ها من الأسماء المبنیة والأفعال الجامدة والأسماء الأعجمیة فلا بهِ أما الحروف وشٓ 

1»ف بها.تعلّق لعلم التصری

محمد فاضل السمرانيویتضح لنا من خلال هذا التعریف الاصطلاحي الذي ذكره 

یهتم  مهو عبارة عن تغیر یتناول صیغة الكلمة لإظهار أصالة حروفها فهو عل،أنّ الصرف 

بالكلمة وكل ما یعتریها من تغیر.

الكلمة وما انطلاقا من التعاریف التي ذكرناها، نجد أن الصرف هو علم یهتم بتغیرات

یطرأ علیها، ولكن رغم الدراسات الكثیرة، إلاّ أنّ هناك أخطاء صرفیة كثیرة تتعرض لها 

الكلمة، ومن بین الأخطاء الصرفیة ما یلي:

، م2013،لبنان ،، بیروت 1طوالنشر،رف العربي أحكام ومعان، دار ابن كثیر للطباعة صي، الئمحمد فاضل السمرا1

  .9ص
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أخطاء صرفیة:

هل كلمة (تعبان )صواب/1

خالد بن هلال بن "هناك كلمات عدّة نقع في الخطأ عند استخدامها، حیث طرح 

سؤال هل كلمة تعبان صواب؟"ناصر العبري

حیث یشیر قائلا: نخطئ عندما نستخدم كلمة " تعبان" للدلالة على عدم الراحة 

البدنیة، والصواب أن نقول: " تعب" لمن أتعبه شيء معیّن، فنقول: تعب من حمل الحجارة، 

سم فهو تعبٌ، أما " متْعَبٌ" فهو دلالة على من أتعبه غیره، وهو اسم مفعول من أتعب وا

الفاعل منه " متعبٌ" فیقال له كذلك تعبٌ، فهو تعب على كل حال، أمّا " تعبان" فهي غیر 

1فصیحة.

لكلمة عموما تدل على عدم الراحة، إلا" أن" ا، فخاطئةیقصد  هنا أنّ كلمة تعبان 

حالات استعمالها، فالكلمة عموما تدل على عدم الراحة، إلا أنّ حالات استعمالها تختلف من 

الصواب لكلمة تعبان. حلآخر، وهذا ما أشار إلیه حین وضّ وضع

التّعبُ: شدّة العناء ضدّ الراحة تعب  « العرب:في لسان ، یقول"ابن منظور"ونجد 

2»ب تعبا، فهو تعب: أعیا، وأتعبه غیره، فهو تعبٌ ومتعبٌ.عیت

.63، صم2002 ،الأردن  ،،عمان 1ط ،ینظر: خالد بن هلال بن ناصر العبري، أخطاء لغویة شائعة1

  .25- 24ص ص مادة(ت ع ب)ان العرب،سابن منظور، ل2
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أن كلمة التعب في لسان العرب مرادف للعناء بمعنى ناتج عن أي جهد  اویتضح لن

یبذل مثلا عندما نقول فلان تعب أي أنه قد عانى من الجهد.

دَةٌ؟2 / مُسودّةٌ أم مسوَّ

ر أنّ في اشأحیث ،حول كلمة مسودة سؤالا"خالد بن هلال بن ناصر العبري"طرح 

نقول عن الورقة التي تكتب أو تطبع في أول الأمر  یقصد مراجعتها وتبییضها،  «الدلالة 

على أن تعاد بعد ذلك خالیة من الأخطاء: (مُسْوَدَّةٌ) وهذا خطأ، فالمسودَّةُ: هي التي اسودَّت 

1»بنفسها، ولم یسهم في تسویدها أحدٌ، أو أنّها اسودّت من غیر علّة ظاهرة.

مسودّةٌ هي التي تمّ اسودادها بنفسها  ولم یكن لأحد دخل ونلاحظ من هنا أنّ كلمة

في اسودادها.

شركهم باالله، ونجد هذا وفي هذا الصدد قول االله عزّ وجل عن الذین سودّوا وجوههم بِ 

ویوم القیامة ترى الذین كذبوا على االله وجوههم مسودّةٌ ألیس في جهنّم «في قوله تعالى: 

2»مثوى للمتكبرین.

ا من نص الآیة أن الذین كذبوا على االله وجوههم مسودّة، ویرى كثیر من ویتضح لن

المفسرین أنّ اسوداد الوجه علامة على الشقاء والخسارة.

.64خالد بن هلال بن ناصر العبري، أخطاء لغویة شائعة، ص1

.60سورة الزمر، الآیة 2
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إنّ الصواب إذن أن یقال لتلك الورقة التي «:"خالد بن هلال"ومن ذلك كلّه یقول 

1»وَدَّةٌ.ر بقصد مراجعتها وتبییضها: " مُسٓ تكتب أو تطبع في أوّل الأم

/ تَذْكَار أم تِذْكار؟3

في كلامنا الیومي العدید من الألفاظ من بینها لفظة " تِذكار" بكسر التاء، نستخدم 

فنسمع في بعض المناسبات ذلك، فقدّم خالد بن هلال" مثال عن ذلك" " قدّم هدیّة تِذكاریة." 

فعال" تاء " تٓ الالعرب تفتح وهذا خطأ شائع، والصواب أن یقال: تَذكار بفتح التاء، وذلك أن

2إذا كانت مصدرا، وتكسرها إذا كانت اسما.

ویقصد بذلك أن الصواب في كلمة تذكار أن تكون التاء مفتوحة لا مكسورة؛ أي 

یر إلى أن المصادر تفتح تاءها والأسماء تكسر.شالصواب منها هو تَذكاَر، وی

/ بدایَةٌ أم بداءَةٌ؟4

أن من الأخطاء التي علقت باللغة العربیة منذ زمن لیس «"خالد بن هلال"یرى 

بالقصیر، قلب الهمزة في كلمة بداءة إلى یاء، ویشیّر إلى أن العربي درج على استعمال كلمة 

النهایة) في الاستعمال و (البدایة)، ظنا منه أنها الصواب، ویبدو أن جمع كلمتي (البدایة 

.46، صن هلال بن ناصر العبري، أخطاء لغویة شائعةخالد ب1

.69، صالمرجع نفسه:ینظر2
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التجانس بین الكلمتین، والحق أنّه لا وجه لقلب الهمزة وّغ لنا قلب الهمزة یاءا، لیحدث هذاص

1»یاءا قط، ولم یر واحد من علماء العربیة وجها لقلبها.

یتبین لنا من خلال ما ذكره ، أن من أسباب الأخطاء في اللغة العربیة هو قلب 

حیث الهمزة یاء في الكلمات، حیث قلبت الهمزة یاء مثل ما ذكر في كلمة بدایة وبداءة، 

تساءل أیهما الأصح.

البداءة بالكسر مهموزا، وأمّ البدایة، «، إذ قال: "للزبیدي"وورد في تاج العروس 

2»بالكسر والتّحتیة بدل الهمزة.

تعریف النحو:

القصد والطریق، ویقال «في معجم الصحاح النّحو، بأنّه: "الجوهري"لغة: عرف 

نحیت عنه بصري، أنحوت نحوك، أي قصدت قصدك، ونحوت بصري إلیه، أيّ: صرفته، و 

ثمّ ،أيّ: عدلته، وأنحى في سیره، أي: اعتمد على الجانب الأیسر، ولانتحاء مثله، هذا الأمل

صار الانتحاء والمیل في كل وجه، وانتحیت لفلان، أي: عرضت له، وانتحیت على حلقة 

.96، صشائعةخالد بن هلال بن ناصر العبري، أخطاء لغویة 1

  .42ص، م1971، م1ج،1ط ،، الكویت1ج،1ط ا،مطبعة حكومة الكویتالزبیدي، تاج العروس من جواهر القاموس،2
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والنّحو: إعراب الكلام العربي، ،لسكین، أي: عرضت ونحّیته عن موقعه تنحیة، فتنحّىا

1»النّحي بالكسرة، والجمع أنحاء...

نلاحظ من خلال التعریف أن النحو في اللغة بمعنى القصد والطریق، أي نحوت 

نحوك، قصدتك.

ن الحاء، الواو نحو النو «كما جاء في معجم مقاییس اللغة في مادة " نحو" ما یلي: 

كلمة تدلّ على قصد، ونحوت نحوه، ولذلك سمّي نحو الكلام، لأنّه یقصد أصول الكلام 

به، ویقال أنّ بنى نحو: قوم من العرب، وأمّا  ونتكلّمیفیتكلم على حسب ما كان العرب 

باب انتحى فلان لفلان: قصده ال(أهل) المنحاة فقد قیل: القوم البعداء غیره الأقارب، ومن 

2»، سقاه السمن.ىوعرض له (نحى) النون والحاء والیاء كلمة واحدة هي النّح

اصطلاحا:

«في كتابه الخصائص تعریفا أدق وأشمل للنحو، إذ یقول بأنّه: ابن جنيلقد وضع 

انتحاء سمت كلام العرب في تصرّفه، من إعراب وغیره كالتثنیة، والجمع والتكسیر، 

،لبنان بیروت،،1طالجوهري، الصحاح، تح: إمیل بدیع یعقوب وآخرون، دار الكتب العلمیة للنشر والتوزیع،1

  .526ص،م1999

، ص 1991،لبنان ،بیروت،1طابن فارس، معجم مقاییس اللغة، تح: عبد السلام محمد هارون، دار الجیل،2

  .404- 403ص



اللغویةالأخطاءومسألةاللغةمفھوم:الأولالفصل

55

یر ذلك، لیلحق من لیس من أهل اللغة العربیة بأهلها في والإضافة والنسب والتّركیب وغ

1»الفصاحة، فینطق بها وإن لم یكن منهم، وإن شدّ بعضهم عنها ردّ بها إلیها.

للنحو نلاحظ أنه انتحاء سمت كلام العرب في تصرفاته "ابن جني"من خلال تعریف 

بمعنى كل ما یسمى الإعراب (الجمع، التثنیة، الإضافة، والنسب وغیرها)، فالأصل من كل 

هذا عند قول نحوت نحوا، أي قصدت قصدا (القصد)، وهو في الأصل مصدر شائع، أي 

نحوت نحوا، كقولك: قصدت قصدا.

رید به أن أالنحو إنّما «كتابه تعریفا للنّحو، تمثل في: في مقدّمة "ابن سراج"وضع 

ینحوا المتكلم، إذا تعلّمه كلام العرب، وهو علم استخرجه المتقدّمون فیه من استقراء كلام 

2»العرب.

ویقصد به أنّ النّحو علم تمّ استخراجه من خلال كلام العرب واستقرائه.

الأخطاء النحویة:

ي أصول تكوین الجمل، وقواعد إعرابها. فهو یبحث في النحو علم یختص بالبحث ف

تألیف الجمل وتقدیم مختلف القواعد لتكوین الجمل إلا أنّ ثمّة أخطاء نحویة كثیرة یقع فیها 

في كتابه ذكره خالد بن هلال بن ناصر العبريالمتعلم، ومن تلك الأخطاء النحویة نجد ما 

أخطاء لغویة شائعة، ومن تلك الأخطاء ما یلي:

.88، صم2008بیروت، لبنان، ،3ط، دار الكتب العلمیة، ابن جني، الخصائص، تح: عبد الحمید هنداوي1

.35، صم1999لبنان ، ،بیروت،  4طابن السراج، الأصول في النحو، تح: عبد الحسین الفتلي، مؤسسة الرسالة للنشر،2
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بین قطّ وأبدا:

یشیر هنا إلى  الخطأ بین قطّ وأبدا، إذ نجده یقول نخطئ عند قولنا ما زرته أبدا، 

ومن خلال المثالین یتبادر في الذهن أنّ هناك اختلافا بین 1وكذلك عندما نقول لن أزوره قطّ.

  ؟ وابوأین الصللتساؤل أیهما الأصح، فأین الخطأ؟المثالین، وهذا ما دفع به

فیتساءل عن الصواب والخطأ فیهما.

الخطأ أنّ أبدا ظرف زمان لاستغراق «بقوله: "ابن هشام الأنصاري"فیجیب علیه 

المستقبل، فلا یجوز استعمالها للدّلالة على الماضي، كما في المثال الأول، فالصواب أن 

2»نستخدم للمثال الأول الظرف " قطّ"، لأنه ظرف زمان لاستغراق الماضي.

في  یرى أنّ أبدا دالة على المستقبل فلا یصح استعمالها"ابن هشام"فنلاحظ هنا أن 

لدلالة على الماضي، وهنا تظهر إجابته لاستعمال قطّ هو الماضي، ویرى أن الصواب 

فیشیر أن استعمال أبدا في المثال الأول خطئ، وأنّ الصواب في استعمال قطّ.

.18خالد بن هلال بن ناصر العبري، أخطاء لغویة شائعة، ص :رینظ1

، م1978لبنان، ،بیروت ، 1جاریب، طبعة المكتبة العصریة، عالأني اللبیب عن كتب علأنصاري، مابن هشام ا2

  .175ص
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/ "اختلفوا على الشيء" أم " اختلفوا في الشيء":2

: اختلف -حكمهمأو من في –قول عن المتعاقدین ننخطئ عندما «نجده یقول : 

1»على الثمن، أو عن المتشاركین، اختلفوا على تقسیم الربح، فما الخطأ وما الصواب إذن.

وا حیث عبر عن ذلك فو هنا یتساءل عن الخطأ والصواب في استعمال كلمة اختل

بمثالین فما الخطأ والصواب في المثالین.

، یجیب قائلا:"ابن هشام الأنصاري"وللإجابة علیه نجد 

" لا یفید المعنى الذي نریده في العبارتین السابقتین، ى: أنّ حرف الجرّ " علالخطأ«

فنحن نرید أنهم اختلفوا بسبب الثمن، أو بسبب الرّبح، فما حرف الجرّ الذي یصلح هنا؟ إنّه 

2»حرف الجرّ " في" ففیه معنى السببیة والتعلیل.

في المثالین السابقین اللذان نرى أنه یشیر إلى أن استعمال حرف الجر " على " 

ذكرهما خالد بن هلال خاطئة، وأنّ الصواب في استعمال حرف الجر " في" فهي التي تدلّ 

لسببیة.اعلى 

.17خالد بن هلال بن ناصر العبري، أخطاء لغویة شائعة، ص1

.168اریب، صعني اللبیب عن كتب الأعابن هشام الأنصاري، م2



اللغویةالأخطاءومسألةاللغةمفھوم:الأولالفصل

58

" أم " أجابه عن السؤال":هسّؤال/ أجابه على 3

أجابه على سؤاله، ومن یجیب على هذا السؤال؟ وهذا خطأ، «یقول: "خالد بن هلال"

والصواب: أجابه عن سؤاله، من یجیب عن هذا السؤال؟ فالصواب أن یعدّى الفعل " أجاب " 

باستعمال حرف الجر " عن" والسبب: أنّ أجابه عن سؤاله تعني: أنّه لبّى طلبه فیما یخصّ 

نة والكشف، وهذه معان لا تفیدها " على " في هذا سؤاله، فــ " عن" هنا أفادت الإیضاح والإبا

1»السیاق.

ومن خلال هذا القول یتضح لنا أنّ الصواب هو قول أجابه عن سؤاله، و " عن" تفید 

الإیضاح والكشف.

في كتابه الصحاح یقول:"الجوهري"وفي نفس الصدد نجد 

2»الجواب معروف، یقال أجابه وأجاب عن سؤاله، والمصدر الإجابة.«

بة، فأجابه عن سؤاله، فهو واضح ویقصد بذلك، أنّ الجواب یكون معروفا عند الإجا

  ن.یّ وب

.19خالد بن هلال بن ناصر العبري، أخطاء لغویة شائعة، ص1

  91صم،1،1999،ج1طر الحیاء التراث العربي،دا ،، تاج اللغة وصحاح العربیة الجوهري2
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/ أعطیت لفلان" أم " أعطیت فلانا"؟4

أعطیت لعليّ ثوباً، بتعدیة الفعل (أعطى) «: " نقول أحیانا: "خالد بن هلال"یقول 

إلى مفعوله الأول باللام، وهذا خطأ وصوابه: أنّ الفعل (أعطى) یتعدى إلى مفعولین من 

أي أنّ هذا الفعل ینصب مفعولین مباشرة من دون ;دون الحاجة إلى حرف جرّ في كلیهما

سان حقَّهُ، وأعطیتُ الحاجة إلى حرف جر". نصبا ظهرا، فالصواب أن نقول أعطیت كل إن

�ÆŕŗÃŝ�ĎŕƔƆŷ«1

نلاحظ أن الصواب في كلمة " أعطى " أن الفعل یتعدى لمفعولین، وذلك من دون 

الحاجة إلى حرف جرّ.

قال ربُّنَا الذي أعطى كلَّ شيء خلقه ثمّ «والدلیل على ذلك قول االله عزّ وجل: 

2»هدى

للام، فقال أعطى كلّ شيء ى، أنّ أعطى لم تقترن بالویتضح من قول االله جلّ وع

خلقه ثمّ هدى، ولم یقل: أعطى لكلّ شيء ثمّ خلقه.

.20، صالعبري، أخطاء لغویة شائعةخالد بن هلال بن ناصر1

.50سورة طه، الآیة 2
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تعریف الإملاء:

1»فَلْیُمْلِلْ وَلِیُّهُ بِالعَدْلِ.«: الإملاء ورد في قوله تعالى: لغة

وهنا 2»فَهِيَ تتُْلَى عَلَیْه بُكْرَة وَأَصِیلا.«وهذا من أملَ، وفي التنزیل أیضا قوله تعالى: 

وردت بمعنى أملى.

قال له فكتب  هأمل«في تاج العروس "الزبیدي"وفي تعریف الإملاء، لغة نجد تعریف 

3»عنه وأملاه كأمله على تحویل التضعیف.

ونلاحظ انطلاقا من التعریف اللغوي الذي ورد في تاج العروس أنّ أمله یقصد به 

عنه.قول الشيء لآخر وكتابته، أي بمعنى أمله یكتب 

أمال وأمالي من الأقوال، تمرین مدرسي یقوم «وجاء في المنجد الأبجدي أیضا: 

4»على نشر ما یملیه المعلم ویجتهد التلامیذ في كتابته كتابة صحیحة.

ویتضح لنا هنا أنّ الإملاء یقصد به ما یملیه المتعلم ویجتهد الطلبة على كتابته 

بشكل صحیح.

.282سورة البقرة، الآیة 1

.05سورة الفرقان، الآیة 2

.120، ص8الزبیدي، تاج العروس، مجلد3

.147لبنان، ص،بیروت،8الأبجدي، دار المشرق، طنجدالم4
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:اصطلاحا

هو رسم الكلمات العربیة عن طریق التصویر «الإملاء بقوله: "زایدفهد خلیل "یعرف 

الخطي للأصوات المنطوقة برموز تتیح للقارئ أن یعید نطقها بها تبعا لصورتها الأولى، وفق 

1»قواعد مراعیة وصفها علماء اللغة.

م یتبین لنا من خلال التعریف أن الإملاء یكون وفقا لقواعد لغویة، وهو عبارة عن رس

للكلمات المنطوقة حتى یتمكن القارئ من نطقها مجددا.

الإملاء، أنه: الرسم الصحیح للكلمات، وهو تحویل "محسن علي عطیة"ویعرف 

الأصوات المسموعة والتعبیر عنها برموز مكتوبة تترجم ما یدور في ذهن الإنسان، وما 

والقدرة على الاحتفاظ بها من یتبادله مع الآخرین من حدیث لأجل الرّجوع إلیها عند الحاجة، 

2زمن إلى آخر، أو نقلها إلى الآخرین الذین لم یشهدوا الحدث ولم یستمعوا إلیه.

ونرى أن الإملاء هو الرسم الصحیح للكلمات المسموعة والقدرة على كتابتها بالشكل 

ها وذلك لیتمكن القارئ من بعده الإطلاع علیهاسمعالصحیح انطلاقا من الأصوات التي 

  ها.توقراء

، م2000زوري العلمیة للنشر والتوزیع، الأردن، افهد خلیل زاید، الأخطاء الشائعة النحویة والصرفیة والإملائیة، دار الی1

  .194ص

الأردن، ، 1طوالتوزیع، ،دار المنهاج للنشر ،،حسن علي عطیة، تدریس اللغة العربیة في ضوء الكفایات الأدائیةمینظر: 2

.133، صم2007
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لها نقفالإملاء یتیح لنا الفرصة للاحتفاظ بالكلمات التي نسمعها، والرجوع إلیها، وحتى 

حتى في تلك اللحظة، إذن بالإملاء نستطیع الاحتفاظ  واولم یكون هالآخرین لم یسمعوا بل

بالكلمات التي نسمعها لوقت طویل وحتى نقلها للآخرین.

الإملائیة، ویجدون صعوبة في كاتبة بعض یقع العدید من الطلبة في الأخطاء

یلي:م ومن تلك الأخطاء الإملائیة ماالكلمات والحروف، إذ یمزجون فیها، فیعد ذلك عائقا له

الإملائیة:الأخطاء

، إلى أنّ من أبرز الأخطاء الإملائیة ما یلي:"راشد بن محمد الشعلان"یعتبر

/ الهمزات في وسط الكلمة:1

یقع العدید من المتعلمین في الأخطاء عند كتابة الهمزة في وسط الكلمة، وفي هذا 

تألمون، -فجأة، و-مسألة، د-فؤاد، ج-عباءة، ب-أ «نجده  یقدم مثالا عن ذلك، قائلا: 

1»تاءملون.-فجئة، و-مسائلة، د-فوأد، ج-عباأة، ب-بالشكل الآتي: أالمتعلمیكتبها 

ة التي قدّمها أن المتعلم یقع في أخطاء كتابة الهمزة في شف انطلاقا من الأمثلتنك

وسط الكلمة، حیث نوه إلیها في الأمثلة التي قدّمها، فهم یكتبونها بأشكال مختلفة وخاطئة.

.73، الریاض، ص2ط والكبار،راشد بن محمد الشعلان، أسالیب علمیة لعلاج الأخطاء الإملائیة عند الصغار1
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/ الهمزات في آخر الكلمة:2

والهمزة في آخر الكلمة أیضا یجد المتعلم فیها مشاكل، ومن الأمثلة التي قدّمها، ما 

بالشكل التالي: بیدأ، تباطوء، متعلمبیداء، تباطؤ، القارئ، امرؤ، ینبئ، یكتبها ال«یلي: 

1»القاري، امروء، ینبيء.

ویقصد من خلال الأمثلة أن المتعلم یجد صعوبة في كتابة الهمزة في آخر الكلمة: إذ 

في كتابتها. ئخطی

/ همزة الوصل:3

ذكر أن المتعلم یقع في الخطأ عند من الأمثلة التي قدّمها حول همزة الوصل نجده ی

كتابة همزة الوصل، إذ لا یستطیعون التمییز بینها وبین همزة القطع، ومن الأمثلة التي 

أدرجتها:

2»لتحق، إستخرج.إاختبار، اشتراك، التحق، استخرج، یكتبونها إختبار، إشتراك، «

الكلمات بهمزة القطع بدل وهنا یتضح لنا أن من بین الأخطاء التي یقع فیها هو كتابة 

، فلا أهمزة الوصل، بمعنى عندما نكتب أي كلمة فیها همزة نكتبها بهمزة القطع، وهذا خط

یجب أن نكتب تلك الكلمات التي من المفروض أن تكتب بهمزة وصل فنحن نكتبها بهمزة 

  قطع.

.73، صوالكبارأسالیب علمیة لعلاج الأخطاء الإملائیة عند الصغار،راشد بن محمد الشعلان 1

.73،صالمرجع نفسه2
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/ همزة القطع:4

ن یمزج بینها وبین ونفس الشيء یحدث بالنسبة لهمزة القطع، إذ نرى بأنّ هناك م

إعراب، أسماء، «الكلمات التالیة: راشد بن محمدهمزة الوصل ومن الأمثلة التي ذكرها 

1»أحمد، إلمام، إزالة، فیكتبونها: اعراب، اسماء، احمد، المام، ازالة.

فنلاحظ أن من بین الأخطاء التي یقع فیها هي كتابة الكلمات بهمزة الوصل بدل 

مزة الوصل، فهذا خاطئ.همزة القطع، تكتب به

والهمزات بشكل عام تعدّ من أبرز الأخطاء الإملائیة التي یقع فیها الطالب.

/ التاء المفتوحة والمربوطة:5

العدید من المتعلمین یمزجون بین التاء المفتوحة والمربوطة ولا یستطیعون التمییز 

، إذ یرى بأنّ كتابة التاء تعیق ذلك من خلال الأمثلة التي ذكرهابینهما أثناء الكتابة ویظهر

المتعلم.

ومن الأمثلة التي قدّمها حول مسألة التاء ما یلي:

التاء المربوطة: وضع  أمثلة یشیر إلى الخطأ الذي یقع فیها المتعلم، وهي: غزاة، 

جباة، مراعاة، ملقاة، قناة، وكل هذه الكلمات المذكورة تنتهي بالتاء، وهنا یجد الطالب مشكلة 

.73،صوالكبارأسالیب علمیة لعلاج الأخطاء الإملائیة عند الصغار،الشعلان راشد بن محمد 1
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ویقصد 1كتبها بالتاء المفتوحة على الشكل التالي: غزات، جبات، مراعات، ملقات، قنات.إذ ی

بذلك أنّ الخطأ یقع في كتابة التاء مفتوحة بدل من كتابتها مربوطة، ونفس الأمر یحدث مع 

التاء المفتوحة حیث یبین ذلك عند الإشارة للتاء المفتوحة.

مؤمنات، بیوت، أموات، علامات، صفات، ویكتبها «التاء المفتوحة: من أمثلتها: 

2»التلمیذ بالشكل التالي: مؤمناة، بیوة، أمواة، علاماة، صفاة.

وهنا یتبین لنا أن الخطأ الذي یرتكبونه، هو عدم التفرقة  بین التاء المفتوحة 

تكتب في والمربوطة ولا یعرفون أیهما أصح للاسم أوالفعل، وبهذا نرى نحو أن التاء المفتوحة 

الأفعال والجمع، أما التاء المربوطة فتكتب في الأسماء والمصادر.

ومن الأخطاء التي یقع فیها المتعلم كذلك الأخطاء النطقیة، فما هو النطق؟ وما هي 

الأخطاء النطقیة التي یرتكبها المتعلم؟

تعریف النطق:

نطق ینطق نطقا ومنطقاً، أي تكلم، «النطق قائلا: "فخري محمد صالح"یعرف 

ویقال: نطق الطائر أو نطق الرجل أي صار منطقیا، أنطقه أي جعله ینطق، ویقال أنطق 

3»االله الألسن، ناطقه كلّمه وقاوله.

.74،صوالكبارراشد بن محمد الشعلان، أسالیب علمیة لعلاج الأخطاء الإملائیة عند الصغار1

.74، صالمرجع نفسه2

.39، صم1994 ،2ط ،ورةصفخري محمد صالح، اللغة العربیة أداء ونطقا وإملاء وكتابة، دار الوفاء المن3



اللغویةالأخطاءومسألةاللغةمفھوم:الأولالفصل

66

ویقصد بذلك أنّ النطق هو كل ما ینطق أي یلفظ به من كلام.

الأخطاء النطقیة:

، فیصادف عوائق فیها والنطق كما یجد العدید منا صعوبة في نطق بعض الكلمات

هو كل ما ینطق به من كلام وأثناء النطق بالكلمات تكون فخري محمد صالحعرفه 

فما هي الأخطاء النطقیة التي تعیق المتعلم؟ ـالأخطاء

تتمثل الأخطاء النطقیة في تلك الصعوبة التي  یجدها المتعلم في نطق الأصوات 

أخطاء ثابتة ومنظمة «الاضطرابات النطقیة تتمثل في أن الأخطاء أو محمد حولةویرى ،

في طریقة نطقها والحركات الخاطئة المصاحبة للنطق تفسر بأنّ هناك إنتاج لصوت خاطئ 

1»یأخذ مكان الصوت العادي الطبیعي للأصوات الساكنة الذي كان من المفروض أن ینتج.

والحركات بشكل خاطئ.ویقصد هنا أنّ الأخطاء تكون أثناء نطق الحروف 

ویشیر محمد حولة إلى أنّ الأخطاء النطقیة تكون من ناحیة التحریف والحذف 

والإبدال والإضافة والتي سیذكرها كالتالي:

: ویكون من خلال نطق الصوت بطریقة تقربه من الصوت العادي، غیر أنه التحریف

وات معیّنة، مثل: س، ش.لا یماثله تماما فیضمن بعض الأخطاء، وغالبا ما یكون في أص

، م2008 ،الجزائر،1طدار هومة للنشر والتوزیع،،محمد حولة، الأرطوفونیا علم اضطرابات اللغة والكلام والصوت1

  .30ص
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: ویتمثل في حذف صوت أو عدّة أصوات من الكلمة الواحدة فینطق جزء من الحذف

الكلمة فقط.

: مشاكل الإبدال تكون في النطق عندما یتم إصدار صوت غیر مناسب بدلا الإبدال

من الصوت المنتظر نطقه مثل: المسجد= المشجد.

لمة، وقد یسمع الصوت الواحد من الكلمة : تتضمن إدخال صوت زائد من الكالإضافة

1كأنّه یتكرر مثل: صوت: سصوت.

هذه إذن كانت الأخطاء النطقیة التي یقع فیها المتعلم، ونرى بأنّ الأخطاء تكون 

بتحریف الأصوات، أو حذف صوت كلمة ما فیتغیر المعنى وتكون الكلمة خاطئة، كما یكون 

للكلمة.بإبدال صوت بصوت آخر أو إضافة صوت زائد

مسألة الخطأ و أسبابه:-2

مسألة الخطأ:2-1

  .31ص،، الأرطوفونیا علم اضطرابات اللغة والكلام والصوتمحمد حولة :ینظر1

إن الخطأ على اختلاف تسمیاته، یعتبر همّا لغویا في حیاتنا التعلیمیة والعامّة، وهذا 

ما جعلنا نبحث عن مسألة الخطأ قدیما وحدیثا، وهذا ما نشیر إلیه من خلال توضیح لبعض 

اللغویین القدامى والمحدثین.
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القدامى: دمسألة الخطأ عن-ٱ

الخروج على «غویین القدامى، هو: إلى أنّ الخطأ اللغوي بالنّسبة للّ "یوهان فك"یشیر 

غة العربیة الذي عرف بمصطلح اللحن، فوصف بأنّه عیب وقبح لا السنن المألوف في اللّ 

1»ینبغي الوقوع فیهما، وهذا الذي دعا إلى نشأة مبدأ تقنیة اللغة العربیة.

غة العربیة، حیث وصف بالقبح الخطأ هو خروج عن المألوف في اللّ ویقصد بذلك أن 

ولا ینبغي الوقوع فیه.

: أن الحاجة هي من اقتضت أنْ یضع علماء العربیة "محمد علي النجار"ویرى

اللغوي مستمرا، وصار لالقواعد النّحویة والصّرفیة والّغویة، ویؤلفوا فیها تألیفهم، فكان التطاو 

عد التي وضعوها أكثر وضوحا، وأشد بروزا، لهذا سار التألیف في التنبیه الخروج عن القوا

غویة جنبا إلى جنب مع التألیف في العلوم اللّغویّة عامة، ولقد سار التدوین على الأخطاء اللّ 

2في اللّحن مع تدوین قواعد العربیة وقوانینها.

جي، المطبعة العربیة قمكتبة الخا،رمضان عبد التواب:تریوهان فك، اللغة العربیة دراسات في اللغة واللهجات والأسالیب،1

  .36ص،م 1980 ،مصرالقاهرة،دط،الحدیثة ،

  .3ص،م19761،طینظر: محمد علي النجار، لغویات وأخطاء لغویة شائعة، دار الهدایة للطباعة والنشر والتوزیع،2
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صبح الخروج عن فنرى هنا أن الحاجة هي من دفعت لوضع القواعد، فمع التطور أ

القاعدة والوقوع في الخطأ لا مفرّ منه لذا أصبح التنبیه للخطأ ووضع القواعد والقوانین.

ویشیر أیضا  إلى أنّ بدخول الأعاجم للإسلام نشطت حركة التصحیح اللّغوي عند 

القدماء، ولم یرتبط الخروج على القاعدة اللّغویة (اللّحن)ناتجة عن التطور اللغوي الطبیعي 

للّغة، فأصبح هذا كله مرتبطا بعامل آخر ألا وهو اختلاط الألسنة غیر العربیة باللسان 

غة العربیة تعرفها لولا دخول غیر العرب تحت یولد أشكالا كثیرة من اللحن لم تكن اللّ ،العربي

غة العربیة وهم معلموها والمحافظون الحكم الإسلامي وقد تطلّب هذا الأمر من علماء اللّ 

أن یزداد نشاطهم في التنبیه على الأخطاء اللّغویة التي بدأت بالشیوع على ألسنة علیها،

1الخاصة فضلا عن شیوعها على ألسنة العامة.

یتضح لنا من خلال كل هذا أنّ اللّغویین القدامى أطلقوا " اسم" اللّحن فوصفوه بالقبح 

لحاجة إلى وضع القواعد، والعیب، وبعدها دعوا إلى ضرورة إنشاء مبدأ التنقیة فاقتضت ا

والتألیف في التنبیه للأخطاء اللغویة فتوالت التآلیف بعدها، فكان اللّحن ناتجا من اختلاط 

الألسنة الغیر العربیة باللسان العربي، وهذا ما جعل نشاطهم یزداد للتنبیه على كل الأخطاء 

غویة.العربیة اللّ 

.4، صالمرجع نفسهینظر: 1
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یه بن في العصر الحدیث على نهج اللّغویین القدامى من حیث التنو ویلقد استمر اللّغ

" في كتابه " الأخطاء الشائعة النحویة " فهد خلیل زایدللأخطاء اللّغویة، ویشیر إلى ذلك 

:بقولهوالصرفیة والإملائیة" 

خطاء اللغویة، وأنّه نشطت حركة التصحیح اللّغوي في العصر الحدیث تمّ التنبیه للأ«

غة العربیة كان دافعهم إلى التألیف في تصحیح اللغوي،ما أیدي جماعة من علماء اللّ على 

لا على مستوى لغة ،رأوه من أخطاء في استعمال اللغة العربیة على المستوى المكتوب

غة المكتوبة، لغة العامة، حیث لم یكن مدار بحثهم، وإنّما كان همّهم تصحیح أخطاء اللّ 

1»باء والخطباء، لغة الصحافیین والإذاعیین والمعلّمین والمتعلّمین.الشعراء والكتاب والأد

غة المكتوبة، دفعهم إلى ونرى انطلاقا من هنا أنّ ما رأوه من انتشار للأخطاء في اللّ 

  غوي.التألیف في تصحیح اللّ 

وبهذا یتضح لنا أن حتى المحدثین اهتموا بمسألة الخطأ حیث نبهوا إلیها و ألفوا كتب 

في التصحیح حیث اهتموا بالمستوى المكتوب أكثر لأنه هو من یبقى خالدا ویتنقله الآخرون 

في كتابه أنّ المؤلفین في كتب التصحیح لم "فهد خلیل"لذا سعوا من أجل تصحیحها، ویذكر 

غة العربیة، وأن هناك من المؤلفین الذین لم یكن في نفس الدّرجة من حیث الاتصال بعلوم اللّ 

  .70-69ص  النحویة والصرفیة والإملائیة، صفهد خلیل زاید، الأخطاء الشائعة 1

مسألة الخطأ عند المحدثین:- ب



اللغویةالأخطاءومسألةاللغةمفھوم:الأولالفصل

71

یكن همهم تتبع الأخطاء اللّغویة وتصحیحها وإنّما كان همهم التنبیه لما قد یقع فیه الكاتب 

1من أخطاء.

مهم إلى التنویه أو التنبیه للأخطاء لا الاكتفاء ویقصد بذلك أن المؤلفین صبّ اهتما

بمجرّد التصحیح.

الأسباب التالیة:فهد خلیلومن أسباب وقوعنا في الأخطاء كذلك یذكر 

عدم توافر المواد للقراءة الحرّة الملائمة؛ أي انعدام الإمكانیات اللازمة والملائمة «

ة إلى افتقار أدوات القیاس الموضوعیة في للقراءة، وحتى قلّة مواد القراءة وانعدامها. إضاف

  غوي.تقویم التعلم اللّ 

وتعدیلها وتطویرها مع أن تحدث من طرف تعلیم لغات أخرى دونهااستعارة ما اس-

لكل لغة خصائصها.

غة العربیة وتعلّمها، كما یوجد في عدم وجود نظریات أصلیة مستقلة في تعلیم اللّ -

غات الأخرى.سائر اللّ 

مستحدثات العلم والتكنولوجیا التربویة بمختلف وسائلها في تنظیم تعلیم توظیف -

2»العربیة وتعلّمها.

  .71-70صالنحویة والصرفیة والإملائیة ،، الأخطاء الشائعة فهد خلیل زایدینظر: 1

  .244ص النحویة والصرفیة والإملائیة،، الأخطاء الشائعة فهد خلیل زاید2
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هذه إذ كانت أسباب الوقوع في الأخطاء، حیث نلاحظ هنا أن من أبرز أسباب 

فلكل لغة قواعد ،تطبیقها على لغة أخرى خطأاستخدامها و قیامنا باستعارة قوانین لغة ما و

غات الأخرى، كما تنعدم غة العربیة عكس اللّ الإمكانیات لتعلم اللّ  قلةافة إلى خاصة بها، إض

  .ةمعدات التكنولوجیال

یمكننا قوله هنا أنّ لكل لغات قوانین خاصة بها ولا یمكن استخدامها على لغة وما

غة العربیة حتى تكون مثلها مثل أخرى، ویجب توفیر المعدات والإمكانیات الضروریة للّ 

اللّغات الأخرى.

  :اءخطأسباب الوقوع في الأ/2-2

غوي، وهذا سبب الضعف اللّ بتمثلت الأسباب التي یقع الكثیر منا في الأخطاء، 

المشكل یعاني منه الكثیر وفي شتى المجالات، ونلاحظ هذا شائعا حتى عند المذیعین 

طبیعة الحال یؤدي والصحفیین، وحتى البیئة لها دور فعال نتیجة اختلاط الأجناس، وذلك ب

إلى تدني وضعف اللغة وفقدانها ، ومن الأسباب كذلك ضعف الأمة العربیة، فحین كانت 

غة أیضا كانت قویّة وعندما ضعفت أثر هذا على اللّغة بصفة ملحوظة.قویة واللّ 

في كتابه " أسالیب تدریس "فهد خلیل"ومن أسالیب الوقوع في الأخطاء نجد ما ذكره 

العربیة بین المهارة والصعوبة" وهي:
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غة وتعلیمها من جهة، وبین مصدرها الأساسي، ومثال ذلك القرآن الفصل بین تعلم اللّ 

الكریم والحدیث النبوي الشریف من جهة أخرى.

غة العربیة، أصبح الكل منا یخلط في استعمال غات الأجنبیة للّ نظرا لمزاحمة اللّ 

غات فیما یبنها یقع الخطأ، ونجد أیضا ضعف إلزام الألفاظ والكلمات المناسبة، فبمزاحمة اللّ 

وسائل الاتصال والانصراف إلى الدراسات الأكادیمیة البحتة التي لا تسعف في تطویر طرق 

التدریس وتحسینها.

1ة.عدم توافر القاموس الحدیث ومفردات اللغة التي تلائم مراحل التعلیم المختلف

ونلاحظ من خلال ما ذكر هنا أنّ وقوع الكثیر من الخطأ یكون نتیجة عدم التفرقة 

بین التعلّم والتعلیم وبین مصدرها الأساسي؛ أي من أین أخذت.

غة العربیة، وابتعادهم عن استعمال اللّ بویعود أیضا إلى عدم التزام مدارسنا والجامعات 

الفصحى، إضافة إلى عدم توفر الإمكانیات غة العربیةطرق التدریس المناسبة مع اللّ 

الضروریة والحدیثة التي یتطلبها المتعلم.

إنّ الأخطاء بطبیعة الأمر متعدّدة، لذا نصادفها ونجدها في شتى المیادین كما سبق 

لنا الذكر، فالمتعلم یجد صعوبة من الناحیة الصرفیة والنحویة والإملائیة و النطقیة، وذلك 

قوع في الخطأ، فیا ترى ما هي أسباب الوقوع في الخطأ؟یدفع به إلى الو 

م 2013،1ط،دار الیازوري العلمیة للنشر و التوزیعزاید، أسالیب تدریس العربیة بین المهارة والصعوبة،نظر: فهد خلیل ی1

  244ص،
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یقع المتعلم في أخطاء لغویة كثیرة سواء من ناحیة الصرف أو النحو أو الإملاء أو 

في الأخطاء الصرفیة والنحویة.متعلمالنطق، وبهذا سنذكر أسباب وقوع ال

/ أسباب الخطأ الصرفي والنحوي:ٱ

محمد عبد"یرتكب العدید من الطلبة أخطاء صرفیة ویعود ذلك لأسباب عدّة ویشیر 

غة العربیة" إلى أن من أسباب الأخطاء الصرفیة في كتابه " طرق تلعیم اللّ "القادر أحمد

غة العربیة، بسبب ما یلقونه من صعوبة في دراستهم للقواعد والنحویة كره المتعلم لمادة اللّ 

ة، ومحاولتهم فهمها وتطبیقها، ولعل أهم سبب یتركز في صعوبة النحو النحویة والصرفی

1ا صعبا.لت كما كانت منذ یومها الأول مجر العربي وجفاف قواعده وأحكامه، التي ظ

غة العربیة وذلك ویقصد بذلك أن سبب الوقوع في الخطأ هو كره المتعلم لمادة اللّ 

الفهم والتطبیق.لصعوبة النحو والصرف، وما یلقونه من صعوبة في

أنّ من أهم الأسباب التي أدّت إلى ضعف المتعلمین في «"فهد خلیل زاید"ویرى 

القواعد النّحویة والصّرفیة وانصرافهم عنها عدم مراعاة الوظیفة في اختیار المباحث النحویة، 

الغوث غة العربیة في مدرسة وكالة إذ یشیر أنّ اختیار هذه الموضوعات النحویة في فهم اللّ 

الدولیة لا تتم على أساس علميّ وموضوعيّ، فهي لا تراعي حاجة المتعلم، وفي توزیعها 

تجزئة لا ترسخ في ذهن بصورة شاملة. وفیها إغفال لبعض المباحث التي یكثر فیها الخطأ، 

.17، صم1984،مصر،القاهرة،8طمحمد عبد القادر أحمد، طرق تعلیم اللغة العربیة، مكتبة النهضة المصریة،ینظر:1
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كما أنها تتوسع على حساب مباحث أهم، هذا كلّه یؤدّي إلى نفور المتعلمین من هذه المادة 

1»بالهم على دراستها لأنها لا تحرك لدیهم أي دافع للتّعلّم.وعدم إق

غة العربیّة.ویتضح لنا أن من أسباب الأخطاء النحویة والصرفیة هو الفهم الجید للّ 

أسباب الأخطاء الإملائیة:ب/

غة یعود سبب وقوعنا في الأخطاء الإملائیة إلى عدّة أسباب، والتي هي متعلقة باللّ 

یرى بأنّ أسباب الأخطاء الإملائیة متعددة ومتنوّعة ولا "بن محمد الشعلانراشد "العربیة، و

یمكن حصرها في سبب واحد، إذ یشیر إلى أن أسباب الوقوع في الأخطاء الإملائیة تتمثل 

فیما یلي:

: یعد الشكل من المصادر الأولى التي تثیر الصعوبة، إذ یجد / مشكلة الشكل1

ت القصار على الحروف والتي هي الضمة والفتحة والكسرة، المتعلم مشكلة في وضع الحركا

فالمتعلم إذا وجد كلمة (علم)، واحتار شكلا كیف یقرؤها، حیث أنها بهذا الشكل یمكن أن تقرأ 

بأكثر من أربعة معان مختلفة.

غة كلمات لن یتمكن الطالب من : إنّ في اللّ / ارتباط قواعد الإملاء بالنحو والصرف2

ئیا على النحو الصحیح، إلا أن یدرك موقعها من الإعراب، مثال ذلك:كتابتها إملا

جاء أبناؤك یا محمد-أ

.79ملائیة، صفهد خلیل زاید، الأخطاء الشائعة النحویة والصرفیة والإ1
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أكرمت أبناءك-ب

اتصلت بأبنائك.-ت

نظرا لوجود بعض الحروف لا  لك: وذ/ مشكلة رسم بعض الحروف وصوتها3

1تنطق، مثل (أولئك كتبوا)، كما توجد كلمات حذفت منها أحرف، مثال: " طه "

وانطلاقا مما ذكر نرى بأنّ من أسباب شیوع الأخطاء الإملائیة: التشكیل والذي یعدّ 

من الصعوبات التي یواجهها المتعلم، إذ یجد صعوبة في تشكیل الكلمات ویحتار بین الضمة 

والفتحة والكسرة، ومن الأسباب أیضا العلامات الإعرابیة فالتغییر فیها یوقع الطالب في 

وبة أیضا في رسم بعض الحروف فیمزج بینها، وغالبا ما یحدث هذا الخطأ،  ویجد صع

الضاد و الظاء.المزج بین حرفي

  إلى: "راشد بن محمد الشعلان"ومن تلك الأسباب أیضا یشیر

: فالحالة الصّحیة من العوامل التي تؤثر على صحة متعلم/ الحالة الصّحیة لل4

، ومن أهمّها ما یلي:كتابة المتعلم وخلوها من الأخطاء الإملائیة

: وهو مشكلة تعیقه ویؤدي ذلك إلى عدم تمكّنه من رؤیة الكلمة أ/ ضعف البصر

العلیا. ةبوضوح، وهذه المشكلة تصاحبه من المرحلة الأولیة حتى المرحل

.83راشد بن محمد الشعلان، أسالیب عملیة لعلاج الأخطاء الإملائیة عند الصغار والكبار، ص:ینظر1
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: وهذا یؤدي إلى عدم سماع الكلمة بشكل صحیح، فیلجأ إلى ب/ ضعف السمع

الوقوع في الخطأ الإملائي، فالسمع والاستماع رسمها بشكل خاطئ، وهذا یؤدي إلى 

عنصران مهمان في الإملاء.

فضعف الصحة یكون سبب علیه،: وهذا له أثر كبیر ت/ الضعف العام في الصحة

في عدم تركیزه وقدرته على التذكیر، ویدفع به إلى الخمول والكسل.

ال على عمله، فالذي لها دور كبیر وفعفحالته النفسیة:متعلمث/ الحالة النفسیة لل

یعاني من حالة نفسیة متوترة یكون دائم الخوف من الوقوع في الأخطاء ویتردد في اختیاره، 

حیث یشعر بالملل والكره للمادة.

: إنّ عدم تحلي بعض الأساتذة بالكفاءة في / ضعف مستوى المعلم علمیا ومنهجیا5

عند  هذا یا، و كثیرا ما یحدثفي ضعف مستوى المتعلم إملائ اتدریس الإملاء یكون سبب

تدریس أستاذ غیر متخصص للإملاء، فالمعلم لابد أن یكون متمكنا من المادة التي یدرسها.

: وهذه من الأسباب التي تؤدي إلى الوقوع في / تدریس الإملاء باللهجة العامیة6

لخطأ، فالأساتذة الخطأ الإملائي، وذلك نظرا لعدم التزام المعلم باللغة الفصحى، هو ما یدفع ل

صاروا یستعملون اللغة العامیة في التدریس والمتعلم یتعلمها بالكلمات العامیة، فیخطأ في 

1الكتابة الإملائیة.

.8283راشد بن محمد الشعلان، أسالیب عملیة لعلاج الأخطاء الإملائیة عند الصغار والكبار، ص:ینظر1
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ویتضح لنا هنا أن للحالة الصحیة دور فعال في الوقوع في الأخطاء فالمتعلم الذي 

د صعوبة في یعاني من ضعف في صحته سواء السمع أو البصر أو الحالة النفسیة یج

في التدریس واللّغة التي تهالتعلم وبالتالي الوقوع في الأخطاء، وكذلك مستوى المعلم وطریق

یستخدمها لها دور في وقوعه في الخطأ الإملائي.

أنه من أسباب الأخطاء الإملائیة كون «:خالد بن هلال بن ناصر العبريویرى 

العربي المعاصر أصبح یخاف من أن یتكلم باللغة الفصحى، فإن تكلم فیقال له: أخطأت، 

1»وإن أتى یراه حسنا قیل له هذه اللفظة من الخطأ الشائع.

ولهذا نرى أنّ من أسباب الأخطاء الإملائیة في نظر خالد بن هلال هو الخوف من 

حتى لا یقال له أخطأت، وذلك لكونه تعود على اللغة المعاصرة.التكلم بالفصحى

:أسباب الخطأ النطقيج/

إلى تعدد أسباب الخطأ النطقي و التي تعود للأسباب التالیة:خالد بن هلاللقد أشار 

قد یكون سبب الأخطاء النطقیة بسبب التشوهات على مستوى الجهاز الفني، وكذلك 

الطالب في السمع، وتعود  ابالإدراك السمعي، أي المشاكل التي یلقاهالمشاكل المرتبطة 

كذلك لصعوبة التنسیق الحركي للجهاز الفموي النطقي، وعدم التمكن من اكتساب قواعد 

الصوتي بین –وأسس تنظیم إنتاج المقاطع الصوتیة، وإلى عدم التمكن من التمییز السمعي 

.13-12خالد بن هلال بن ناصر العبري، أخطاء لغویة شائعة، ص ص 1
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حسّي الجیّد لهذه الأصوات، ومن الأسباب أیضا الأصوات، أي عدم التمكن من الإدراك ال

الأخطاء في عملیة إصدار الصوت الناجمة عن عدم اكتساب قواعد توزیع وترتیب الأصوات 

1عبر مراحل النّمو اللّغوي.

ویتبین لنا هنا أن أسباب الأخطاء النطقیة مشاكل لها علاقة بالسّمع، فمن یعاني من 

د النطق بالكلمات التي یسمعها نظرا لسماعها بشكل مشاكل في السمع یقع في الخطأ عن

خاطئ وإلى عدم التمییز بین الأصوات التي یسمعها، وبهذا فأسباب الأخطاء النطقیة كثیرة 

ومتعددة.

:خطاء اللغویة ووصفهاتحدید الا/2-3

طبیقي غة التغویة في ضوء علم اللّ في كتابه الأخطاء اللّ "محمد أبو الرب"لقد أشار 

غة المرتبطة ن تعتبر الخطوة العامة الضروریة للقیام بتحلیل اللّ و امسألة تحدیدها، لدى بر إلى 

بالمتعلّم، كما نجده یشیر إلى نموذج كوردر فذكر على أنّه جملة یمكن تحلیلها انطلاقا من 

ن حول تلك الأهمّیة التي تفرق بین الأخطاء عدها عاد إلى ذكر ما أشار إلیه براو البنیة، فب

ون في الأخطاء الظاهرة یوضح ااهرة والأخطاء الغیر الظاهرة، وفي هذا إشارة إلى أن بر الظ

فیها تخالف القواعد النحویة على مستوى الجملة، أما في الأخطاء الغیر  الظاهرة توضیح 

یتمثل في التراكیب الصحیحة نحویا على الجملة كونها لا تؤدي إلى الاتصال.

.31محمد حولة، الأرطوفونیا علم اضطرابات اللغة والكلام والصوت، ص:ینظر1
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لى أن براون وصف الأخطاء إ "محمد أبو الرب"شار وفي مسألة تحدید الأخطاء أ

اللغویة أنها أخطاء زیادة، أو أخطاء حذف أو استبدال عنصر بآخر أو أخطاء رتبة بتغییر 

و الرب عن قول الكثیر من بالكلمات ومن بین الأمثلة في أخطاء الزیادة ما أشار إلیه محمد أ

یحضر) وغیرها من الأمثلة الأخرى.متعلّمي اللغة العربیة المتمثلة في (سوف لن 

كما أن هناك إشارة إلى أن براون یرى أن هذا التصنیف قادر على مساعدة الباحث 

1على التعرف على النظام اللّغوي لدى المتكلم على الرغم مما فیه من تعمیم واضح.

خطاء أوضحها كل من كوردر انطلاقا مما سبق ذكره، نلاحظ أن في مسألة تحدید الأ

راون، فاعتبرها براون خطوة هامة أما كوردر فوضع نموذج وهذا ما یبین مدى اهتمامها وب

بهذه القضیة.

ون نرى أنه من بین الذین فرقوا بین الأخطاء الظاهرة والغیر الظاهرة، افبالنسبة لبر 

ففي الأولى تكون التراكیب غیر صحیحة نحویا أما الثانیة تكون التراكیب فیها صحیحة لكن 

ؤدي الوظیفة الاتصالیة.لا ت

أما بالنسبة لكوردر فنلاحظ أنه من الصعب التعامل مع نموذجه وهو ما یتعلق 

غة الهدف، وإجراء الموازنة بین الجملة التي بالجملة ونوعیة الخطأ وإعادة صیاغتها حسب اللّ 

أنشأت والجملة ذات البنیة الخاصة. 

، ص2005،نالأرد ،ینظر: محمد أبو الرب، الأخطاء اللغویة في ضوء علم اللغة التطبیقي، دار وائل للنشر، عمان1

  .92-89ص
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تمهید

غویة لدى طلبة السنة الأولى بجامعة موضوع الأخطاء اللّ لري النظ ببعد دراستنا للجان

لى إ انتقلنا،غویةغة و مسألة الأخطاء اللّ حیث یحمل الفصل الأول عنوان مفهوم اللّ ،بجایة

الطلبة، وذلك بالاعتماد على العدید من طرق جمع المعلومات دراسة إحصائیة لعینة من انجاز

.الامتحانات أوراقو  مقابلةال و المتمثل في كل من الاستبیان

التي یرتكبها الطالب الجامعي والقیام ،غویة اكتشاف الأخطاء اللّ ى لإوذلك بغیة الوصول 

  .هابتحلیل

وذلك بطرح العدید من الأسئلة ،انصبت دراستنا في الجانب التطبیقي على الاستبیان

غویة التي یقع فیها الطالب الجامعي، وذلك من التي تخص بحثنا الذي یرتكز على الأخطاء اللّ 

ها، وبهذا نصل إلى طرح لأجل استخلاص نوعیة الخطأ الذي یقع فیه ونوعیة الأسئلة التي یفض

ما هو الاستبیان؟تي المنهجي الآسؤال ال

:تعریف الاستبیان

أداة لجمع البیانات من أفراد أو جماعات وذلك عن طریق عمل استمارة تضم  «هو 

1»ل إلى معلومات كیفیة وكمیة.مجموعة من الأسئلة أو العبارات بغیة الوصو 

، 2ط،مطبعة أبناء الجراح زیاد بن علي محمود الجرجاني، القواعد المنهجیة لبناء الاستبیان، جامعة القدس المفتوحة،1

.14،  فلسطین، غزة، صم2010



غویةالجانب التطبیقي للأخطاء اللالفصل الثاني                                  

84

وهناك (×)ها بعلامة عنوأسئلة الاستبیان تكون متنوعة فمنها، المغلقة والتي یجاب 

المفتوحة والتي تتطلب الشرح والتعلیل.

الاستبیان الموجه للطلبة:وصف 

وكان عدد ،بعد إعداد الاستبیان قمنا بتوزیعه على فئة من الطلبة في جامعتنا 

سؤال، فخصصنا 15نسخة، ویتمثل محتوى الاستبیان في طرح 17الاستبیانات الموزعة 

حول الأخطاء غة وأهمّیتها لدى الطالب الجامعي، ومجموعة أخرىحول اللّ مجموعة من الأسئلة 

یلعبه الأستاذ في تفادي تلك الأخطاء وتصحیحها. يغویة والدور الذاللّ 

العناصر المتعلقة بطالب السنة الأولى بجامعة بجایة ، تركزت أسئلتنا الأولى حول أهم 

الأدب، وأیضا المقاییس التي تخصصوأتیحت لنا الفرصة لطرح أسئلة حول میوله ورأیه في 

  ها.لیإمیوله سببوبعدها طرحنا أسئلة حول،یدرسها والنتائج التي یتحصل علیها

غویة وأسبابها ونوعیّتها ومدى أثرها على وبعدها ارتكزت أسئلتنا عموما حول الأخطاء اللّ 

الأخطاء والفائدة الطلاب من الناحیتین الإیجابیة والسّلبیة ودور الأستاذ في وقوع الطالب في 

غویةمن تصحیحها، وأخیرا خصصنا أسئلة عن أهمّیة المطالعة ودورها في الحد من الأخطاء اللّ 

.و تفادیها
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وصف العینة:

/ لقد قمنا بدراسة إحصائیة لعینة من الطلبة في جامعة بجایة، حیث سنقوم بحساب 1

ذلك في الجدول التالي:، ونوضح )الذكور والإناث(ویة لكلا الجنسین ئالنسبة الم

  ةئویمالنسبة ال  العدد  نوعیة العینة

31,25  5  الذكور

1168,75الإناث

17100المجموع

ویة المتعلقة بالبیانات الشخصیة للطلبة الجمعیین،ئیوضح الجدول أعلاه النسب الم

خلال الجدول أن حیث وضحنا فیها عدد الذكور وعدد الإناث والمجموع الكلي لهم، ویبرز من 

.11وعدد الإناث هو  5عدد الذكور 

للإناث.68,75للذكور و31,25ویة فكانت كالتالي: ئالنسب المأما 
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من هل هو التخصص،من الأسئلة التي قمنا بطرحها في بدایة الاستبیان كانت حول  و

علیهم.أم مفروض اختیار الطلبة

  ؟/ هل تخصص الأدب من اختیارك2

:02جدول رقم

الإناث  الذكور  

  لا  نعم  لا  نعمالتخصص

32101

604062,56,25  ةئویمالنسبة ال

كان من اختیار معظم الطلبة حیث نجد ،انطلاقا من الجدول یتضح لنا أن اختیار الأدب

6040من الذكور كان التخصص من اختیارهم و من الطلبة الذكور لم یكن من اختیارهم

ویةئالنسبة الم

الذكور

الإناث
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 6,25٪و نمن اختیاره 62,5٪وهنا بالنسبة للذكور النسب متقاربة، أما بالنسبة للإناث فكان 

.نّ من الطلبة الإناث لم یكن من اختیاره

لكن بالنظر إلى الطلبة ككل فاختیار الأدب كان من اختیارهم.

  ؟ ینصب اهتمامكعلى أیة مواد/3

:03جدول رقم 

  ةئویمالنسبة الالتكرارالمادة

631,57الأدبیة

842,10اللغویة

315,78التي لها معامل أكبر

10,52  2  كلها

19100المجموع 

غویة وذلك لمواد اللّ لى اإشف من خلال قراءتنا للجدول أعلاه أن معظم الطلبة یمیلون تنك

المعامل الأكبر ،أما المواد ذات  ٪31,57لیهاإالمیل نسبةبلغت، أما الأدبیة ف٪42,10بنسبة 

فغالبیة ، وبهذا ٪10,52 لى كل المواد إبینما بلغ المیل ، ٪ 15,78لیها إبلغت نسبة المیل ف

نصب اهتمامهم على المواد حسب ید ولا المواد ذات المعامل، بل كل الموالى إالطلبة لا یمیلون 

غویة.لمواد اللّ لى اإالرغبة، وجل الطلبة یمیلون 
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وهذه النسب سنوضحها في الشكل البیاني 

غة العربیة؟كیف هي نتائجك الدراسیة في تخصص اللّ /4

وهنا قمنا بطرح سؤال حول نتائج الطلبة والتي سنوضحها في الجدول انطلاقا من 

إجاباتهم على السؤال:

: 04جدول رقم 

ةئویمالنسبة الالتكرارنتائج الطلبة

211,76جیدة

1164,70حسنة

317,64متوسّطة

15,88ضعیفة

التكرار

0النسبة المئویة

5

10

15

20

25

30

35

40

45

الأدبیة
اللغویة

التي لھا معامل 
أكبر

كلھا

التكرار

النسبة المئویة
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، 64,70٪الطلبة حسنة وكان ذلك بنسبةنتائجیتضح لنا من الجدول أعلاه أنّ أغلب

، أما النتائج الجیّدة، فكان بنسبة 17,64٪وكانت الإجابة على النتائج المتوسّطة بنسبة 

إجابتهم بالحسنة وهذا . وبهذا فالكثیر من الطلبة كانت 5,88٪، والضعیفة بنسبة ٪11,76

.غة العربیة كانت نتائج حسنةیشیر إلى أن نتائجهم الدراسیة في تخصص اللّ 

/ كیف تفضل مناقشة الأستاذ لك؟5

ذا طرحنا سؤالا یخص الطریقة إكثیرا ما یجد الطالب صعوبة في التواصل مع الأستاذ، 

التالي انطلاقا من أجوبة التي یفضّلها الطالب أثناء المناقشة، وسنوضح ذلك في الجدول 

الطلبة:

:05الجدول رقم

  ةئویمالنسبة الالتكرارطبیعة اللغة

317,64العامیة

1164,70الفصحى

316,64مزجها

00الأمازیغیة

من خلال هذا الجدول نلاحظ أنّ أغلبیة  الطلبة یفضّلون أن تكون مناقشة الأستاذ لهم 

، أما  17,64٪، أما العامیة فكانت بنسبة٪64,70الفصحى، وذلك بنسبةغة أثناء الحدیث باللّ 

بالنسبة للغة العامة، أما الأمازیغیة فكانت نفسه، أي الشيء٪16,64مزجها فكانت بنسبة 

، فكل الطلبة لا یفضلون مناقشة الأستاذ باللغة الأمازیغیة.0٪بنسبة
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الطلبة تراوحت بین الفصحى والعامیة والمزج بینها، لكن الأكثریة منهم  تفإجاباوبهذا 

یفضلون اللغة الفصحى.

غة المستخدمة داخل الحرم الجامعي والسؤال قمنا بطرح سؤال حول اللّ نفسهالموضوع

تمثل في:

0

10

20

30

40

50

60

70

العامیة الفصحى مزجھا الأمازیغیة

ویةئالنسبة الم

العامیة

الفصحى

مزجھا

الأمازیغیة
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  ؟/ ما هي اللغة التي تفضلون استعمالها في الحرم الجامعي6

السؤال: عنوالجدول سیوضح لنا كیف كانت إجابات الطلبة 

:06الجدول رقم

  ةئویمالنسبة الالتكرارطبیعة اللغة

211,76الفصحى

211,76العامیة

529,41مزیج

15,88فرنسیة

741,17أمازیغیة

داخل شف من خلال هذا الجدول أنّ أغلبیة الطلبة یفضلون استعمال الأمازیغیة تكن

بأنهم یفضلون من الطلبة  29,41٪ ت نسبة، بینما أجاب41,17٪الحرم الجامعي، وذلك بنسبة

، 5,88٪، والفرنسیة بنسبة٪11,76، أما الفصحى والعامیة فكانت بنسبةغات المزج بین اللّ 

ویظهر من كل هذا أن الطلبة یفضلون التواصل فیما بینهم بالأمازیغیة.

تمثل في:  یغة الفصحى و یخص اللّ ومن هنا قمنا بطرح سؤال 
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/ هل تعتقدون أن من یتكلم بالفصحى شخص غیر مواكب للتطور؟7

:07جدول رقم 

غیر مواكب للتطورشخص مواكب لمطور  غةاللّ 

134التكلم باللغة الفصحى

76,4723,52  ةئویمالنسبة ال

غیرغة الفصحى ستخدم اللّ متعتبر يالتجابات الإیتضح لنا من خلال الجدول أعلاه أنّ 

غة الفصحى مستخدمي اللّ  ون أنیر الذینالطلبة ما نسبة أ، 76,47٪نسبة بلغتمواكب للتطور 

  .23,52٪نسبةفبلغت للتطور،  نغیر مواكبی

لتطور. نمواكبیصحى ون أن المتكلمین بالفیعتقدطلبةأغلب الوبهذا نصل إلى أنّ 

ما موقفكم من الخطأ اللغوي؟/8

غوي یعیق العدید من الطلبة لذا طرحنا السؤال لمعرفة موقف الطلبة، حیث الخطأ اللّ إنّ 

وجدنا إجابات مختلفة عنه والتي سنذكرها في الجدول التالي:

:08جدول رقم 

الخطأ ضروري من أجل 

التعلم

الخطأ یعیق التعلم

143موقفكم من الخطأ

  ٪17,64  ٪82,35  ةئویمالنسبة ال
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الجدول نلاحظ أنّ الطلبة یرون أن الخطأ ضروري من أجل التعلم حیث نجد انطلاقا من 

یعتبرون الخطأ  ٪17,64من أجل التعلم، أما  امن الطلبة یعتبرون الخطأ ضروری 82,35٪

یعیق التعلم.

وبهذا نرى بأن الخطأ ضروري من أجل التعلم، فمن الخطأ نتعلّم ونكتسب المعرفة.

  ؟للغوي/ ما هو سبب شیوع الخطأ ا9

یرتكب العدید من الطلبة أخطاء ویعود سبب ذلك إلى عدة عوامل والتي سنذكرها في 

.التاليالجدول

:09الجدول رقم 

وسائل أخرىوسائل التواصل الاجتماعيالأسرةالشارع

7144سبب شیوع الخطأ اللغوي

  ٪23,52  23,52٪5,88٪41,17٪  النسبة المئویة

غوي حسب آراء الطلبة : أن أسباب شیوع الخطأ اللّ 09الجدول رقم یتضح لنا من خلال 

أما وسائل التواصل الاجتماعي  41,17٪وذلك بنسبة،عود إلى الشارع والمحیط الخارجيت

  .٪5,88لكل منهما، أما الأسرة فكانت بنسبة  23,52 ٪والوسائل الأخرى فكانت بنسبة

  غوي.لّ ومن هنا نلاحظ أنّ الشارع هو المسبب للخطأ ال
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للأخطاء؟الطلبة / كیف تكون ردّة فعل الأستاذ عند ارتكاب10

:10الجدول رقم

لا یباليینبه الطالب للخطأیصحح الأخطاء

962ردة فعل الأستاذ

  11,76  35,29  52,94  ةئویمالنسبة ال

یتبین لنا من خلال الجدول أعلاه أنّ أغلبیة الأساتذة یصححون الأخطاء التي یرتكبها

من الأساتذة یصححون الخطأ، وأنّ  52,94 ٪الطلبة ونلاحظ من خلال أجوبة الطلبة أن

لا یبالون بالخطأ. 11,76٪لى أخطائهم دون تصحیحها إینبهون الطلبة  35,29٪

لطلبة تمثل في:ا على  ومن ثمّ قمنا بطرح سؤال

/ أین ترتكبون الأخطاء بكثرة؟11

:11الجدول رقم 

  ةئویمالنسبة الالتكرارنوع الخطأ اللغوي

  52,49٪  9  النحوي

  41,17٪  7  الصرفي

  ٪11,76  2  الإملائي
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انطلاقا من الجدول یتضح لنا أنّ الطلبة یرتكبون الأخطاء بكثرة خاصة من الناحیة 

، أما من الناحیة الإملائیة 41,17٪ومن ثمّ الصرفیة بنسبة  52,94٪النحویة، وذلك بنسبة 

الأخطاء ترتكب بأكثر من الناحیة النحویة.. ومن هنا11,76٪بنسبة 

/ هل تجدون صعوبة في التعبیر الكتابي؟12

الكتابي لذا طرحنا سؤال حوله، فكیف هي  رییجد بعض الطلبة صعوبة من ناحیة التعب

إجابات الطلبة على السؤال.

:12الجدول رقم 

لا یجدون صعوبةیجدون صعوبة 

512التعبیر الكتابي

  ٪70,58  29,41٪  ةئویمالالنسبة 

جدون صعوبة من ناحیة التعبیر الكتابي ییوضح الجدول أعلاه أنّ أغلبیة الطلبة لا 

من الطلبة یجدون صعوبة في التعبیر  29,41٪من الطلبة لا یجدون صعوبة و ٪70,58ونرى 

الكتابي.
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/ هل للأخطاء اللغویة أثر إیجابي أم سلبي على الطلاب؟13

:13الجدول رقم 

سلبيإیجابي

106ما هي آثار الأخطار اللغویة

  ٪35,29  58,82٪  ةئویمالنسبة ال

غویة أمر ل قراءتنا للجدول أعلاه أنّ الطلبة یرون أنّ الأخطاء اللّ شف من خلاتنك

أمر سلبي غویة من الطلبة أن الأخطاء اللّ  35,29٪یرى بینما  58,82٪إیجابي، وذلك بنسبة 

  .اإیجابی اغویة أثر للأخطاء اللّ لذا نرى أنّ 

یعود سبب وقوع الطالب في الأخطاء إلى أسباب عدّة، فطرحنا سؤال تمثل في:

هل للأستاذ دور في وقوع الطلبة في الخطأ؟/14

السؤال. نعرض أجوبة الطلبة عتسنوهنا 

:14الجدول رقم 

  لا  نعم

هل للأستاذ دور في وقوع 

الطلبة في الخطأ

116

  ٪35,29  ٪64,70  ةئویمالالنسبة 



غویةالجانب التطبیقي للأخطاء اللالفصل الثاني                                  

97

في وقوع الطلبة في الأخطاء حیث أن  الأستاذ دور لیتبین لنا من خلال الجدول أن 

من الطلبة یرون  ٪35,29عهم في الخطأ وو في وق امن الطلبة یرون أن للأستاذ دور ٪ 64‚70

أنه لا دخل للأستاذ في وقوعهم في الأخطاء.

غویة للحد من ارتكاب الأخطاء اللّ معینةوسائل  لىإ غالبا ما یلجأ الطالب الجامعي

تمثل في:غوي لذا طرحنا سؤالاوذلك من أجل تحسین مستواه اللّ ،كالمطالعة

غویة؟الأخطاء اللّ التخلص من / هل للمطالعة أثر في 15

وهذا ما سنبینه في الجدول الآتي:

:15الجدول رقم 

  لا  نعم

هل للمطالعة أثر في تخطي 

اللغویةالأخطاء 

170

  ٪0  ٪100  ةئویمالنسبة ال

، وهذا 100یتضح لنا من الجدول أنّ الطلبة كلّهم مع فكرة المطالعة، وذلك بنسبة 

غویة.في تخطي الأخطاء اللّ  ایشیر إلى أن للمطالعة أثر 

تفحصنا للاستبیانات الموزعة على الطلبة وجدنا أن العدید من الطلبة یمیلون ومن خلال 

أمام الإجابة التي (×)بمجرد وضع علامة كتفونحیث یالمغلقة عن الأسئلة الإجابةلى إ
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من الأسئلة المفتوحة بقیت دون إجابة، أما بالنسبة للأسئلة التي  ابعضیختارونها، ولاحظنا أنّ 

في الجدول التالي، و نصححها أجابوا عنها، فلاحظنا وجود بعض الأخطاء والتي سنعرضها

اب منها.ونبین الصو 

نوع الخطأالصوابالخطأ

خروج و  منهاالاستفادة

معلومات

الاستفادة منها وإخراج 

المعلومات 

صرفیة

لأني أمیل إلیها وأحبها من 

صغري

لأنني أمیل إلیها وأحبها منذ 

صغري

تركیبیة

لأن لغة المستخدم في 

مجتمعي

تركیبیةلأنها اللغة المستخدمة 

تركیبیةب إهمالهاجإلا أنه لا یإلا أني لا یجب إهمالها 

عدم معرفة التكلم باللغة عدم معرفة تكلم اللغة العربیة

العربیة

إملائیة

لأن مقاییس الصرف تعتمد 

  على الأوزان

لأن المقاییس الصرفیة تعتمد 

  على الأوزان

صرفیة

لأني أرید دراسة هذا 

التخصص

دراسة هذا رغبت مني في 

التخصص

تركیبیة

إملائیةوإن شاء االله سأصبح أستاذة وأنشاء االله أصبح أستاذ

تركیبیةلأن التطبیق هو المكمللأنني التطبیق هو تكملة

إملائيللمحاضرةللمحاظرة

لأنها تخصص الذي أرید 

أدرسه

تركیبیة  .هلأنه التخصص الذي أرید
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تركیبیةوحلمي أن أكون أستاذةوالحلمة لأن لأكون الأستاذة

نلاحظ من خلال الجدول أنّ العدید من الطلبة یقعون في الأخطاء، وتلك الأخطاء تكون 

مستویات، فمنها الأخطاء الإملائیة والتركیبیة والصرفیة والنحویة، والتي ذكرها في  ةعلى عدّ 

ل كما یقعون في الأخطاء لنا أن الطلبة یجدون صعوبة في تركیب الجمالجدول أعلاه، ویتبین 

الإملائیة.

ومن بین طرق جمع المعلومات التي اعتمدنا علیها للإلمام بالمعلومات اللازمة نذكر 

المقابلة، حیث طرحنا فیها مجموعة من الأسئلة على عینة طلبة من السنة الأولى بجامعة 

بجایة، وبهذا نذكر مفهوم المقابلة.
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:تعریف المقابلة

هي محادثة أو حوار موجه بین الباحث من جهة وشخص أو أشخاص من جهة «

أخرى، بغرض جمع المعلومات اللازمة للبحث، والحوار یتم عبر طرح مجموعة من الأسئلة 

1»الأشخاص المعنیین بالبحث.التي یتطلب الإجابة عنها من

  ذلكومن خلال هذا التعریف نرى أن المقابلة تجري بین طرفین، و 

مجموعة من عنهایجیبالتي سئلة التي تخدم موضوع البحث، و الأح مجموعة من طر ب

لمعلومات اللازمة.ا إلىالوصول الأشخاص بغیة 

وبهذا فالمقابلة التي أجریناها عبارة عن مجموعة من الأسئلة الموجهة لطلبة السنة 

التي تخدم موضوع بحثنا والمقابلة  ةو جمن خلالها الحصول على النتائج المر والتي نرجو الأولى

یمكن أن تكون بین شخصین أو أكثر.

:للطلبة ةوصف المقابلة الموجه

عینة من  ىعل طرحهاببعد القیام بتحضیر مجموعة من الأسئلة التي تخدم المقابلة  قمنا 

غویة و نوع الأخطاء حول أسباب وقوع الطلبة في الأخطاء اللّ عموما الطلبة والأسئلة تمحورت 

قاسم، تعریف المقابلة وأنواعها وخطواتها وأهمّیتها في البحث العلمي، في التربیة والثقافة منهجیة البحث المهندس أمجد 1

  .م2011العلمي، 
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كان حول التعبیر الكتابي والتعبیر الشفوي ففي أيّ منهما یجد التي یرتكبونها، إضافة إلى سؤال 

للحالة النفسیة أثر في الوقوع في الأخطاء.هل لنا اءوبعدها تس،الطالب صعوبة

وكما هو معلوم فهناك حصص تصحیحیة یبرمجها الأساتذة لتصحیح الأخطاء لذا 

هذا السؤال وطرحناه على الطلبة، فهل الحصص التصحیحیة ضروریة لتصحیح اخترنا 

ب إذا ما یصححون الأخطاء التي الأخطاء وما الهدف من تصحیحها وأخیرا سألنا الطلا

یرتكبونها بعد تصحیحها من قبل الأستاذ.

وهذه المقابلة إذن كانت مجموعة من الأسئلة التي دارت علیها المقابلة.

:وصف العینة

طرح مجموعة من ا مجموعة من الطلبة وقمنا بإجراء مقابلة لهم والتي تمثلت في ناختر 

احتوت على عینة من الطلبة والتي سنذكرها في الجدول:الأسئلة و

:01الجدول رقم 

  ةئویمالنسبة الالتكرارالعینة

  ٪22,29  2  الذكور

  ٪77,77  7  الإناث

  ٪100  9  المجموع

أعلاه أنّ نسبة الإناث تفوق الذكور، فلقد اخترنا في المقابلة طلبة شف من خلال الجدول تكن

  .22,29٪ونسبة الذكور  ٪77, 77وأجرینا لهم المقابلة، فكانت نسبة الإناث 
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وفیما یلي نعرض ذلك في الدائرة النسبیة التالیة:

ضها ومن الأسئلة المطروحة للطلبة في المقابلة وجدنا مجموعة من الأخطاء والتي سنعر 

في الجدول:

:02الجدول رقم 

نوع الخطأالفوجالصوابالخطأ

تركیبي09تواصل بها في الجامعةن ا لانلأنلا تتكلم بالجامعةلأنها

تركیبي09القسم داخلباستخدامها قوم ننقوم بالاستخدام في القسم

صرفي09نعم أفضل اللغة العامیة.نعم یفضل اللغة العامیة

یتعلم ولا نوقع في إیجابي لكي 

الأخطاء الإملائیة

 نرتكبإیجابي لكي نتعلم ولا 

الإملائیة الأخطاء

صرفي09

نحوي09لا لأنني من یدرسأنا لأنني التي أدرس

نحوي09هانعم لتفادینعم في تفادي الوقوع فیها

22%

78%

التكرار

الذكور

الإناث
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حیانا في الوقوع في أنعم الخجل 

الأخطاء اللغویة 

في الخجل أحیانا سبب یكون نعم 

الوقوع في الأخطاء اللغویة.

تركیبي09

نطقي09إتقان اللغةاتقان اللغة

تركیبي09الوقوع في الخطأ.تجنبهي عدم الوقوع في الخطأ

تركیبي07لا تستخدم اللغة في الحرم الجامعيلا یستخدم اللغة في الحرم الجامعي

صرفي07محدودتستخدم اللغة بشكل غیریستخدم اللغة بشكل غیر محدود

نحوي07عجزهم عن استعمال الكلماتعجزهم عن استعمالات الكلمات

یجد الطالب صعوبة في تعبیر 

الكتابي 

یجد الطالب صعوبة في التعبیر 

الكتابي

نحوي08

صرفي08خطاء وتصحیحها.الألتبیان لإبیان أخطاء الطالب وتصحیحها

تركیبي08الضغط النفسيبسببالضغط النفسيلأن یجد

الأحیان اللغة في بعضبما ر لأن 

تخون

تركیبي08في بعض الأحیاناللغة تخونلأن 

لیس دائما في الغالب أصحح 

الأخطاء

لیس دائما في الغالب أصحح

الأخطاء

تركیبي08

تركیبي08عدم التعود علیهاعدم تعود وتجرب علیها

عدم الاستیعاب كیفیة تطبیق 

  قواعدها

تركیبي08عدم استیعاب كیفیة تطبیق قواعدها

ضروریة وواجبة لكشف الأخطاء 

وعدم العود إلیها لتفادي الأخطاء.

ضروریة للكشف عن الأخطاء و

تفادیها.

تركیبي06

في التعبیر الكتابي أجد صعبا في 

كتابة الأخطاء الإملائیة

منفي التعبیر الكتابي أجد صعوبة 

الأخطاء الإملائیةناحیة

صرفي

تركیبي06لكشف نقطة ضعف الطالبللكشف النقطة الضعف الطالب
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نحوي06في بعض الأحیان والحالاتفي بعض أحیان وفي بعض حالات

نقص تركیز وعدم الاستیعاب 

  الدروس

التركیز وعدم استیعاب  صنق

  الدروس.

نحوي06

نحوي04رة على مواجهة التلامیذدعدم الق  عدم القدرة على مواجهة تلامیذ

لاكتشاف الأخطاء وعدم وقوع فیها 

مرة أخرى

نحوي04معرفة الأخطاء و تجنبها

بعد اكتشاف الخطأ یمكن صیاغتها 

بطریقة صحیحة

بعد اكتشاف الخطأ یمكن صیاغته 

بطریقة صحیحة

تركیبي05

نحوي05عدم تكرارها مرة الأخرىعدم تكرارها المرة الأخرى

أصحح الأقلیة البعض بعد مراجعتها 

مرارا وتكرارا

أصحح البعض بعد مراجعتها مرارا 

وتكرارا

تركیبي05

من خلال المقابلة التي أجریناها مع طلبة السنة الأولى بجامعة بجایة، قمنا بطرح العدید 

الكتابي لتي یقعون فیها، والصعوبات التي تعیقهم من أجل التعبیر امن الأسئلة حول الأخطاء 

هم یلإوبعدها أشرنا إلى الهدف من العملیة التصحیحیة بالنسبة غة العربیة الفصحىوالشفوي باللّ 

غویة.ي على الأخطاء اللّ و یتضح لنا أنّ معظم إجاباتهم تحتفانطلاقا من هذه الأسئلة

مل مفیدة، ویترددون عند الإجابة وذلك بسبب جظم الطلبة یجدون صعوبة في تكوین فمع

غة اللازمة اللّ  همامتلاكوذلك بسبب عدم ،الإجابةمن ثم امتلاك اللغة اللازمة للتعبیر و عدم 

أنهم یكتفون فقط بالإجابة ب"نعم أو لا.بمعنىمغلقة و كانت جل إجاباتهم للتعبیر 

و التعلیل فیكتفون فقط بجمل بسیطة.أما عند ذكر الأسباب
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الفصحى،غة العربیة غة الأم، واللّ لكما نرى أیضا أنّ معظم الطلبة یقومون بالمزج بین 

غة العربیة.غة الفرنسیة واللّ وبین اللّ 

وأنّ إجاباتهم كانت بارتباك وتخوف وتلعثم أثناء الرد، وهذا یرجع لحالات نفسیة كالخجل 

مثلا، وعدم الثقة بالنفس، فنجدهم یكررون الكلمات.

غویة ویجدون ح لنا من خلال الجدول أن الطلبة یرتكبون العدید من الأخطاء اللّ إذن یتض

عن الأمثلة كما یجدون صعوبة في تركیب جملة مفیدة، ویتخوفون من صعوبة في الإجابة 

تهم.اإجاب

تمثلت في:الطلبةعلى  ومن الأسئلة التي قمنا بطرحها

غویة؟/ ما سبب وقوع الطلبة في الأخطاء اللّ 1

خلال طرح هذا السؤال وجدنا إجابات مختلفة، وهي:ومن

:إجابات الطلبة

لأنّ التخصص لیس من اختیاري-1

غة وقواعدها وغیرهاعدم التحكم في اللّ -2

لا یملكون رصید لغوي-3

لا یطالعون الكتب-4
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غة العربیة ولا أحبهاعدم معرفة اللّ -5

عدم التعود والتدرب علیها-6

نقص التركیز وعدم استیعاب الدروس.-7

عدم المراجعة-8

الخوف والخجل.-9

من خلال إجابات الطلبة حول سبب وقوعهم في الأخطاء یتضح لنا أنهم یرجعون ذلك 

ع رجِ ها وأیضا منهم من یُ بوعدم اهتمامهم ،غة العربیةعدم مطالعة الكتب، وعدم معرفتهم للّ لى إ

ذلك  عمنهم من أرجو  ،ونقص التركیز وعدم المراجعة،غة العربیةذلك إلى عدم التحكم في اللّ 

في التحكم في قواعدها وهذا یجد صعوبة لتخصص فبالنسبة للطالب الذي لا یهتم بالمادة الى إ

.یه ما یؤثر سلبا عل

عدم الاهتمام وعدم المطالعة،  إلىحسب رأیناد سبب وقوع الطالب في الأخطاءو یعو 

إضافة إلى عدم القدرة على توظیف القواعد النّحویة والصرفیة.

/ ما هي أنواع الأخطاء التي یرتكبها الطالب بكثرة؟2

سنوضح لطلبة حول نوعیة الأخطاء التي یقعون فیها وعلى ا اآخر وهنا طرحنا سؤالا

الإجابات في الجدول التالي:
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:02الجدول رقم 

  ةئویمالنسبة الالتكرارنوع الأخطاء

  ٪22,22  2  النحویة

  ٪11,11  1  الصرفیة

  ٪66,66  6  الإملائیة

  ٪100  9  المجموع

ومن خلال النتائج التي توصلنا إلیها في الجدول نرى أن العدید من الطلبة یرتكبون 

أخطاء لغویة وتلك الأخطاء متنوعة، فنجد منها النحویة والصرفیة والإملائیة.

من أكثر أنواع الأخطاء التي یرتكبونها هي الأخطاء أنّ الطلبة ة ونلاحظ من خلال إجاب

وأخیرا الصرفیة بنسبة  ٪22,22ومن ثمّ تلیها الأخطاء النحویة بنسبة ٪66,66الإملائیة بنسبة 

11,11٪  

:والتي سنبینها في الأعمدة البیانیةوبهذا تظهر لنا نسبة الأخطاء التي یرتكبها الطلبة.
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غویة سواء إملائیة و نحویة یرتكب العدید من الأخطاء اللّ  وبالنسبة إلینا نرى أن الطالب

خلال الأعمدة. مننها وضّحالتي و صرفیة وذلك لعدم تطبیق القواعد جیّدا و 

/ أین تجدون صعوبة في التعبیر الكتابي أم التعبیر الشفوي؟3

فالصعوبة تختلف من طالب لآخر، فهناك من یجد صعوبة في التعبیر الكتابي، وهناك 

من یجد صعوبة في التعبیر الشفوي، ومن خلال الجدول التالي سنوضح أین نجد الطلبة 

صعوبة.

التكرار
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:03الجدول رقم 

ةئویمالنسبة الالتكرارنوع الصعوبة

٪222التعبیر الكتابي

٪778التعبیر الشفوي

٪9100المجموع

صعوبة في التعبیر الشفوي، فمن شف من خلال الجدول أعلاه أن الطلبة یجدون تنك

في التعبیر من الطلبة یجدون صعوبة ٪78خلال الإجابات التي تلقیناها من الطلبة نجد أن 

من الطلبة یجدون صعوبة في التعبیر الكتابي. ٪22د الشفوي، في حین نج

:ویة  في الأعمدة البیانیةئوسنوضح النسب الم
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لنا عن اءصعوبة في التعبیر الشفوي، ولهذا تسوبهذا نرى أن العدید من الطلبة یجدون 

:جابات كالتاليفكانت الإسبب صعوبة التعبیر الشفوي والكتابي، 

:التعبیر الشفوي

الضغط النفسي (الخوف القلق الخجل)-

أو یصیبك القلق وعدم الارتیاح.لأن ربما في بعض الأحیان اللغة تخون -

نقص تبادل الأفكار والحوار-

مواجهة التلامیذ عدم القدرة على-

الضغط الاضطرابات النفسیة-

أتلعثم في الكلام ولا أتحكم في نفسي.-

الخوف والخجل-

الطلبة حول صعوبة التعبیر الشفوي حیث یجدون صعوبة فیه اباتجإ ،إذن  ،هذه تكان

،على تبادل الأفكاروعدم القدرة  ،نظرا للخوف والخجل والقلق وعدم امتلاك رصید لغوي جید

وذلك یعود ،نرى بشكل عام أن الطلبة یجدون صعوبةوالوقوف أمام الطلبة ومواجهتهم. وبهذا 

  .اكبلخوف والخجل والارتلى اإ

التعبیر الكتابي:

لأن الطالب لا یستطیع التفریق متى سیكتب همزة وصل أو قطع.



غویةالجانب التطبیقي للأخطاء اللالفصل الثاني                                  

111

أجد صعوبة في التعبیر الكتابي، الأخطاء الإملائیة

هذه إذن كانت إجابات للطلبة حول صعوبة التعبیر الكتابي إذ لا یستطیعون التفریق بین 

والتي تسیر إلى الأخطاء الإملائیة بطبیعة الحال.،همزة الوصل والقطع 

ونرى أن الصعوبة التي یجدها الطلبة في التعبیر الكتابي تعود بعدم القدرة، على كتابة 

على التمییز بین الحروف وهذا غالبا ما یحدث في الهمزة الكلمات بشكل صحیح وعدم القدرة

والتاء.

  ؟غویة/ هل للحالة النفسیة أثر في الوقوع في الأخطاء اللّ 4

الخجل ذلك من خلالاضطرابات نفسیة و یظهرمن یعانونما نجد الطلبة غالبا 

النفسیة أثر في الوقوع في هذا السؤال لمعرفة إذا ما كان للحالة والحیاء الزائد، لذا اخترنا 

الإجابات كالآتي:كانت ،الأخطاء

، وهذا یظهر من خلال أجوبتهم:امعظم الطلبة یرون أن للحالة النفسیة أثر 

جة الخجل عنده عالیة.ر نعم خصوصا عند الطالب الذي تكون د-1

نعم عقد نفسیة-2

أكید كما قلت القلق وعدم المعرفة.-3

الطالب في إجابته هالثقة اتجانعم عدم وجود -4

نعم ذلك المشاكل العائلیة والنفسیة-5
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النفسیةالاضطراباتنعم الضغط، -6

نعم لأن العدید من الطلبة یربكون أثناء الإجابة.-7

نعم التخوف من الإجابة.-8

نعم التردد في الإجابة.-9

في ارتكاب الأخطاء،  اانطلاقا من إجابات الطلبة یتضح لنا أنّ للحالة النفسیة أثر 

، فتجده یعاني في قدراتهقلق ولا یمتلك الثقة اني من مشاكل نفسیة یكون دائم الفالطالب الذي یع

نفسیة والضغط مع تردد في الإجابة.ال ضطراباتلاامن 

/ هل العملیة التصحیحیة ضروریة؟5

، لذا طرحنا تعتبر العملیة التصحیحیة ضروریة لتصحیح الأخطاء التي یقع فیها الطالب

وما سبب حضورهم    ؟ یحضرونلطلبة بخصوص الحصص التصحیحیة، وهل  على اسؤالا

لحصص؟ا

والإجابات كانت مختلفة من طالب إلى آخر و هي:

نعم لتفادي الوقوع فیها مرة أخرى-1

بیان أخطاء الطالب وتصحیحها في المستقبل لإ

لإرشاده على معارف جدیدة-2

لكي أتعلم من أخطائي-3
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یتعرف على أخطائه ویصححها الطالب-4

نعم ضروریة، وواجبة لكشف الأخطاء وعدم العودة إلیها لتفادي الأخطاء.-5

لاكتشاف الأخطاء وعدم الوقوع فیها مرة أخرى-6

عدم تكرارها مرة أخرى-7

عدم العودة إلیها-8

تأملنا لإجابات الطلبة أن العملیة التصحیحیة ضروریة وذلك بغیة یتضح من خلال 

ع في الأخطاء مرة أخرى، وتبیان أخطائهم وعدم تكرارها وحتى یتعرفوا على معارف تفادي الوقو 

جدیدة، فمن خلال الحصص التصحیحیة یتعرف الطالب على أخطائه ویصححها.

فمن خلالها یتم التعریف على الأخطاء ،ومن هنا فإن العملیة التصحیحیة ضروریة 

.تقبلا و من ثم تفادیها مسوتصحیحها،

غویة؟الهدف من تصحیح الأخطاء اللّ / ما 6

أمر طبیعي، لكن من الشنیع  هافالوقوع فی،إنّ الوقوع في الأخطاء لیس بأمر شنیع 

الوقوع في الخطأ دون تصحیحه، لذا لابد من تصحیح الأخطاء التي یقع فیها الطالب، فما 

الطلبة لمعرفة السؤال طرحناه على عینة منوهذا   ؟هدف من تصحیح الأخطاء التي یرتكبهاال

الهدف من تصحیح الأخطاء والإجابات التي تحصلنا علیها هي:

عدم إعادة تلك الأخطاء-1
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تفادي الوقوع فیها مرة أخرى-2

عدم الوقوع فیها مرة ثانیة-3

لكي أصحح أخطائي-4

تصحیح الأخطاء-5

اكتشاف معرفة جدیدة-6

لكشف نقطة ضعف الطالب.-7

عدم الوقوع في نفس الأخطاء مرة أخرى.-8

تكرارها مرة أخرىعدم -9

انطلاقا من إجابات الطلبة نلاحظ أن الهدف من تصحیح الأخطاء هو عدم الوقوع فیها 

ف معارف جدیدة.اكتشو امرة أخرى 

ا لا شكّ فیه أنّ كل متعلم یقع في الأخطاء، فیبذل مجهودا لتخطیها من أجل عدم ممّ 

وتصحیحها. هاتكرار 

  ؟/ هل تصححون الأخطاء التي ترتكبونها7

تم یبل هل في الخطأا ما یقع الطلبة في الأخطاء، لكن السؤال هنا لیس عن الوقوعكثیرً 

:كالأتيالذي كانت إجاباتهم عنه تصحیح الأخطاء من قبل الطلبة، لذا اخترنا هذا السؤال
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إجابات الطلبة:

أحیانا أصححها-1

لیس دائما في غالب أصحح الأخطاء-2

في بعض أحیان وفي بعض حالات-3

منهاالبعض-4

أصحح الأقلیة-5

البعض بعد مراجعتها مرارا وتكرارا-6

غة وعدم الوقوع في الأخطاءمن أجل التعلم وإتقان اللّ -7

أصححا لتجنب الوقوع فیها مرة أخرى-8

نادرا ما صححها-9

إجابات الطلبة حول تصحیح الأخطاء، وبهذا نرى أنّ الطلبة لا یصححون  هذه كانت

هناك أیضا من یصححها غیر أنّ ،في بعض الحالاتالتصحیح یكون بل دائما،أخطاءهم 

بهدف التعلم وعدم الوقوع فیها مجددا ولكي یتجنّبها.

خلال تصحیح الأخطاء نكتسب  نضروریة، فمولذا نرى أن تصحیح الأخطاء عملیة 

فمن الأخطاء نتعلم.،المعرفة ونتجنب الوقوع فیها
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بعد ما اعتمدنا على الاستبیان والمقابلة لجمع المعلومات التي تفید بحثنا، ارتأینا تحلیل 

من خلالها سنقوم فوتفحص " أوراق الامتحان " التي تعدّ من طرق جمع المعلومات، 

سبب معرفة أسئلة الامتحان  و عن یرتكبها الطلبة أثناء إجاباتهمباستخلاص الأخطاء التي 

وقوعهم فیها.

الأسئلة المطروحةالإجابة عنعبارة عن الأوراق التي یتم فیها :أوراق الامتحان

قیاس بغیة  كدّم للفرد، وذلي تعطى أو تقن الت: مجموعة من الأسئلة أو التماریالامتحان

استعداداته أو كفاءاته.أو قدراته أو ه عارفم

وبهذا فالامتحان عبارة عن أسئلة تقدّم للطالب والتي یتم الإجابة عنها في أوراق معدّة 

للامتحان، لذا تسمى بأوراق الامتحان.

تحلیل أوراق الامتحان:

من خلال تفحصنا لأوراق الامتحان، سنقوم بدراسة إحصائیة لعینة من أوراق الطلبة، 

ومعالجة الأخطاء الموجودة فیها، وما سبب وقوعهم في تلك الأخطاء حیث سنقوم بتحلیل 

غة لّ لى الإمع الانتباه ،إضافة إلى تفحص طریقة إجابتهم والمنهج الذي یعتمدونه أثناء التحلیل 

المستخدمة.

وصف العینة:

ك لتبیان نسبة الأوراق لاخترنا مجموعة من أوراق الطلبة، وقمنا بدراسة إحصائیة وذ

.حة لكل من الذكور والإناثالمصح
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:01الجدول رقم 

الذین تمّ تفحص أوراقهم، حیث:،لكل من الذكور والإناثبین فیه النسبة المئویةسن

ویةئالنسبة المالتكرارالجنس

8,69  2  الذكور

2191,30الإناث

23100المجموع

ورقة، ومن بینها الإناث بنسبة  23هي  یتضح لنا أن نسبة الأوراق المعتمدةوبهذا 

، وهذا ما سنوضحه في الدائرة النسبیة:٪69،8والذكور بنسبة  91٪, 30

:همالسنة الأولى خاصین بااخترنا مقیاسین 

النقد العربي القدیمومقیاسمقیاس علوم القرآن

الأخطاء والتي سنذكرها في ولاحظنا من خلال هاذین المقیاسین مجموعة من 

׃تيالآ الجدول

ویةئالنسبة الم

الذكور

الإناث

91,30

8’69
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:/ مقیاس علوم القرآن1

:02الجدول رقم 

  علوم القرآن

  الفوج  نوع الخطأالصوابالأخطاء المرتكبة

صرفي  القرآن  علم سُمّي  علم القرآنسمى 

04إملائيالموعظةالموعضة

إملائيكانت اختبارا فقطكانت إختبارا فقط

مرّ جمع القرآن الكریم 

من ثلاث مراحل

جمع القرآن الكریم مرّ 

بثلاثة مراحل

تركیبي

وغایته االله تعالى في 

هذا المنام

وغایة االله تعالى من 

هذا المنام

نحوي،تركیبي

إملائيإضافة  اظافة

خوفا بضیاعه 

وتحریفه

خوفا من ضیاعه 

وتحریفه

تركیبي

إملائيانتقلإنتقل

03إملائيسالإر   ارسال

صرفي نحويإنّ الرؤیا في المنامإن الرؤیة في المنام

صرفيلأنه اختص بالكتابةلأنه اختصو في كتابة

لكي یتركزا على كتابة 

  القرآن

لكي یركزوا على 

كتابة القرآن

إملائي

02إملائيواختارواوإخترو

ملائيإ  اختیارإختبار

عندما راد بذبح ابنه 

إسماعیل

عندما أراد ذبح ابنه 

إسماعیل

تركیبي
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إملائيتحریف القرآنحویف القرآنت

إملائيالمحافظةالمحافضة

من حیث معرفة 

الأسباب النزول وجمع 

  القرآن

من حیث معرفة 

أسباب النزول وجمع 

  القرآن

01نحوي،تركیبي

ووحى علیه الكبش 

عید الذي نذبحه یوم

الأضحى

وأوحى له الكبش الذي 

نذبحه یوم عید 

الأضحى

تركیبي

تركیبيلأنه أصبح عندأصبح عندأن 

نحويومن خلال خلافةوفي خلال خلافة

تركیبيیؤدون بها القرآنن فیها القرآنییؤد

یتخذ الوحي

كیفیتي هما

یتخذ الوحي كیفیتین 

هما

نحوي 

إملائيالرؤیا في المنامالرئیا في المنام

في هذه المرحلة قاموا 

الصحابة

في هذه المرحلة قام

الصحابة

صرفي

تركیبيالوحيتتابعكیفیة كیفیة تنتمي الوحي

إملائيبل رؤیا في المنامبل رؤیا منام

المسلمون في  ياعتن

عصر النبوة من 

كتابة غیر القرآن

المسلمون في اعتنى

عصر النبوة بكتابة 

غیر القرآن

تركیبي

لأحد أن للا یمكن 

یبدله

لا یمكن لأحد أن 

یبدله

نحوي

  ي، نحو إملائيولم یخرج عن الطاعةولا خرج من الطاعة
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حظناإذ لا ،شف من خلال الجدول أعلاه أنّ الطلبة یرتكبون العدید من الأخطاءتنك

مجموعة من الأخطاء الإملائیة والنحویة والصرفیة والتركیبیة.

ذا إخاصة ،أكثر الأمور التي تعیق الطالبویتضح لنا أن الأخطاء الإملائیة من

بین همزة الوصل وهمزة القطع، إضافة إلى ارتكابه أخطاء إملائیة تظهر من كان لا یفرق 

مع وجود أخطاء ،ا من حیث تركیب الجملاهناحیة تصریف الأفعال وأخطاء أخرى لاحظن

ما یلي سنعرض نسبة الأخطاء التي یرتكبها الطالب من خلال الجدول الذي بیّناه من فی.نحویة

ویة.ئالنسب الملك بحساب و ذقبل 

:03الجدول رقم

ویةئالنسب المالتكرارنوع الأخطاء

1440إملائیة

720نحویة

442‚11صرفیة

1057‚28تركیبیة

35100المجموع

من الطلبة یرتكبون الأخطاء 40لنا من خلال الجدول أنّ یتضحوبهذا 

20الإملائیة، إذ تعدّ من أكبر العوائق التي تواجههم ومن ثم نجد الأخطاء النحویة بنسبة 

توظیف القواعد النحویة بشكل صحیح، ومن ثمّ الأخطاء الصرفیة بنسبة وذلك لعدم قدرتهم على

11,42، 28‚57ثم الأخطاء التركیبیة بنسبةب مجموعة من ارتكوهذا یظهر من خلال ا

كما یرتكبون الأخطاء الصرفیة نظرا لعدم فهمهم للمعاییر الصرفیة .الأخطاء في تركیب الجمل 

بشكل جیّد.

إلا أننا نرى أن الأخطاء الإملائیة هي من أكثر ما یعیق طلبة السنة الأولى.
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:سنوضح ذلك في المخطط التالي

مقیاس النقد العربي القدیم

القدیمالنقد العربي 

الفوجنوع الخطأالصواب الأخطاء المرتكبة

العصر الجاهلي هو 

العصر الذي سبقت 

النبي (ص) هبعث

08صرفيسبق العصر الذي هو

إملائيالأدباءالادباء

لیس مشتق من كلمة 

الجهل

من كلمة  لیس مشتقا

الجهل

نحوي

 وظهر فیه الكثیر من

الغزل الشعر

وظهر فیه الكثیر من 

شعر الغزل

نحوي

ملائيإبدأبدا

إملائيالمعلقاتمعلقاةال

إملائياحتلإحتل

التكرار

0النسبة المئویة 

5

10

15

20

25

30

35

40

النحویة
الصرفیة

الاملائیة
التركیبیة 

التكرار

النسبة المئویة 
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إملائيببلاغتهمتهمبالبلاغ

إملائيتضرب  ظربت

عصر یعتبر ال

عصر میلاد الجاهلي

  و ظهور النقد

یعتبر العصر 

الجاهلي عصر میلاد 

النقد وظهوره

تركیبي 

د سبب ظهور یعو 

النقد في عصر 

الجاهلي

یعود سبب ظهور 

النقد في العصر 

الجاهلي

تركییبي

إملائيلم یبلغ درجة النضجلم یبلغ درجة النذج

من خلال كل هذه 

خصائص النقد في 

عصر الجاهلي

من خلال كل هذه 

الخصائص النقدیة في 

العصر الجاهلي

تركیبي،نحوي

وعدم التعدیل الإیجازوعدم تعدیل

الإیجازو 

نحوي

یعرض  كان العرب

شعرهم على قریش

كان العرب یعرضون 

شعرهم على قریش

صرفي

إن العصر الجاهلي 

دبي في عرف النقد الأ

أشكالا

إن العصر الجاهلي 

رف النقد الأدبي في عُ 

أشكالٍ 

06نحوي

قد المستوى الأول: ن

ذاتيال

المستوى الأول: النقد 

الذاتي

إملائي

ویهتمون العرب 

شعرهمبتفاخر في 

ویهتم العرب بالتفاخر 

في شعرهم

  يصرفي، تركیب

أما المستوى الثاني 

هو النقد الخاص

أما المستوى الثاني 

فهو النقد الخاص

تركیبي

  يصرفي، تركیبیشتركون في بعض ركون معا في تیش
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بعض میزات 

والخصائص الفنیة

الممیزات والخصائص 

الفنیة

إملائيوالاستحسانالذوق   ستحسانالذوق والإ

ستعمال الألفاظ وإ 

المعبرة

استعمال الألفاظ 

المعبرة

إملائي

إملائيالاعتقاد خاطئهذاالإعتقاد خاطئ

عادات عن طریق ا

قراءتها

عن طریق إعادة 

قراءتها

إملائي

إن العصر الجاهلي 

ختلف للعدید من إ

الباحثین والشعراء

إن العصر الجاهلي 

اختلف للعدید من 

الباحثین والشعراء

تركیبي،إملائي

نحوي  لغونافلقد كانوا لا یبفلقد كانوا لا یبالغوا

وكذلك نجد ظاهرة 

تسمیة القصائد

وكذلك نجد ظاهرة 

تسمیة القصائد

إملائي

فإهتموا بالشعراء ولم 

یهتموا بالشعر

فاهتموا بالشعر ولم 

یتهموا بالشعر

  ي، نحو إملائي

شف من خلال الجدول أعلاه أن الطلبة وقعوا في العدید من الأخطاء الإملائیة تنك

النحویة والتركیبیة ویعود سبب ذلك إلى عدم تطبیق القواعد الصرفیة والنحویة بشكل و الصرفیة و 

  لازم.
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׃وفیما یلي سنبین نسبة تلك الأخطاء في الجدول

:05الجدول رقم

المؤویةالنسبة التكرارنوع الخطأ

1545‚45الإملائیة

721‚21النحویة

412‚12الصرفیة

721‚21التركیبیة

33100المجموع

تتمثل في ما یلي لب اومن خلال هذا یتضح لنا نسبة الأخطاء التي یرتكبها الط

12,12والصرفیة بنسبة  ،21,21والنحویة بنسبة  ،٪45,45الأخطاء الإملائیة بنسبة 

.21,21والتركیبیة بنسبة ،

:وسنقوم بتوضیح ذلك في الدائرة النسبیة 

التكرار

0النسبة المؤیة

5

10

15

20

25

30

35

40

45

50

نوع الخطأ
النحویة

الصرفیة
التركیبیة

التكرار

النسبة المؤیة



غویةالل للأخطاء التطبیقيالجانبالثانيالفصل

125

طریقة التحلیل:

مختلفة في تحلیل الأسئلة: اتبع الطلبة طرقً یٓ 

بون مباشرة على السؤال المطروح دون التمهید أو إذ نجد البعض منهم یجی-1

الشرح له.

یستخدمون إجابات عشوائیة.-2

العناصر، كالنقاط.هناك من یجیب عن طریق ذكر -3

أي تعلیلسطر واحد دون تقدیم بعن السؤال ونجد بعض الطلبة یجیبون 4-

.جاباتهمإیوضحون به ل امثو أ

نلاحظ في بعض إجابات الطلبة من یعتمد طریقة اللف والدوران حول الجواب -4

ویكرر ذلك مرارا وتكرارا.

آخر، ونحن بدورنا لى إوبهذا یتضح لنا أن طرق التحلیل تكون مختلفة من طالب 

نرى أنّ من أجل التحلیل یجب إتباع منهجیة خاصة.

طریقة التحلیل:

بع الطالب طریقة في التحلیل، وهي:یجب أن یتّ 

المقدّمة والتمهید للموضوع مع طرح إشكالیة، والاعتماد على عرض الأفكار بطریقة 

  وع .جیّدة مع الشرح والأمثلة. ومن ثمّ تقدیم خاتمة وحوصلة للموض

قبل الشروع في التحلیل لابد من فهم السؤال أنهالإشارة إلیه هو لكن ما یجدر

وتفكیك عناصره، فذلك یساعد في فهم السؤال والإجابة عنه بشكل سلیم.
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وهنا نعرض مخطط یشیر إلى طریقة التحلیل:

المخطط:

مقدمة

شكالیةالإطرح 

تقدیم العرض

الأمثلة عرض الأفكارالشرح

الخاتمة
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اللغة المعتمدة في أوراق الامتحان:

ونفس الشيء نجده في تساهم بشكل كبیر في نجاحه ففي البحث العلمي،  امهم اللغة دورا تلعب

عموما، لا  الغویً  الك رصیدً د فعال في إجابات الطالب والذي یمغة لها دور جالامتحانات، فاللّ 

.ها بالشكل الذي یوفي الموضوع حقهیجد صعوبة في عرض أفكاره وتقدیم

غة العربیة بجامعة بجایة، انطلاقا من تفحصنا لمجموعة من أوراق امتحان الطلبة لقسم اللّ و     

:أهمهاغة، انتبهنا إلى مجموعة من العناصر تخص اللّ 

عن الأفكار  التعبیریرتكب العدید من الطلبة أخطاء لغویة إذ یجدون صعوبة في -

والإجابة عن السؤال.

أي  لىإتفتقر إجابات الطلبة فبعض ،من ناحیة تركیب جمل مفیدةولاحظنا ضعفا لغویا-

توضیح للمعلومة وعدم تكوین جملة مفیدة.

وهذا یظهر من خلال ،والنقل العشوائيعلى طریقة الحفظ لبة یعتمدون ولاحظنا أن بعض الط

ظ وبمجرد نسیان كلمة واحدة یقع الطالب في الخطأ ولا فالبعض منهم یعتمد على الحف،إجاباتهم

.ینر عنها یكون المعنى والصیغة خاطئوإذا عبّ ، الفكرة یستطیع التعبیر عن

كیكة لعدم فهمهم أصلا عملیة الغش والنقل، فنجد لغتهم ر وكثیر من الطلبة یعتمدون على

  ها.ونلإجابة التي یقدّما

نجد فیها العدید من الأخطاء حیثوبهذا فاللغة التي یعتمدها الطلبة أثناء الإجابة لغة ضعیفة، 

والعبارات البسیطة والضعیفة، لكن لا یمكن الجزم بذلك فهناك طلبة في قسم السنة الأولى الذین 

توحي بالفهم وثراء في الرصید  اتضافة إلى استعمال عبار ، إتهملاحظنا دقة إجابتهم وسلامة لغ

  غوي.اللّ 

  .اللغوي تحسین مستواهملذا ننصح الطلبة بالمداومة على المطالعة فذلك سیفیدهم في 



: اقتراح الحلولالمبحث الثاني

الحلول المقترحة1-1

كیفیة التغلب على الأخطاء1-2

الحلول المقترحة لتدارك الأخطاء اللغویة-ٱ

:سبل العلاج1-3

النحویة-ٱ

الصرفیة-ب

الإملائیة-ج

النطقیة-د

النتائج1-4

الخاتمة
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انطلاقا من دراستنا لموضوع الأخطاء اللغویة لدى طلبة السنة الأولى قسم اللغة والأدب 

العربي بجامعة بجایة، لاحظنا وقوع العدید من الطلبة في الأخطاء، ومن خلال الدراسات 

الإحصائیة والتحلیلیة التي أجریناها على الطلبة ارتأینا اقتراح بعض الحلول المتمثلة في:

المقترحة:الحلول/1-1

ن تساهم أیمكن  ي، التمجموعة من الحلولبحثنا اقترحناالتحلیلیة لموضوعد الدراسة بع

:تقلیل من الأخطاء و هيفي ال

لا ینبغي إغفال الخطأ والتغاضي عنه واتخاذ موقف سلبي منه، بل لابد من تنبیه -

المتعلم وإشعاره بحدوث الخطأ

قع فیه الطالب، فالأخطاء تختلف.یینبغي تصنیف نوع الخطأ الذي -

ویجب عدم تطبیقي،محاولة الإكثار من التمارین اللغویة التحلیلیة عقب كل درس -

لیلیة والحصص النظریة وقتا طویلا.حالفصل بین حصص التمارین الت

الفصحى أثناء تقدیم لابد للأساتذة الذین یدرسون اللغة العربیة الالتزام باللغة العربیة-

الدروس وأثناء تعاملهم مع الطلبة داخل القسم.

تشجیع الطالب على استعمال العربیة الفصحى أثناء إجابته وكذلك في شتى الأنشطة -

الشفویة.

تعوید الطالب على استعمال المعاجم اللغویة-
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لابد من الاهتمام بالدرس الصوتي، ومطالبة الجهات المعنیة ببرمجة حصص -

الصوتیات والتدریب على مخارج الحروف.لتدریسبیقیة تط

تجنب تقدیم النسخ المطبعیة للطلبة والحرص على تقدیم البرنامج بالتدرج من أجل -

قدرة الطالب على استیعاب المعلومة وفهمها جیّدا.

محاولة الأستاذ إیجاد طرق تعلیمیة لشدّ انتباه الطالب وإثارة فعالیة داخل القسم -

لنحو والصرف.خاصة في ا

وجوب اطلاع الطالب على الكتب النحویة والصرفیة من أجل تحسین مستواه -

وحرصه على التدرب علیها.

تقدیم نصائح لعدم الوقوع في الخطأ مرة أخرى-

 هاتصحیح الخطأ بعد ما قام الأستاذ بتصحیحمنلابد للطالب-

المعرفة ولا نقع ونكتسبنتعلم إحساس الطالب أن الخطأ أمر طبیعي وأنه من الخطأ -

في الخطأ مرة أخرى.

زایدالحلول التي اقترحها فهد خلیل -

ومن الحلول المقترحة نجد اقتراح فهد خلیل زاید الذي یدعو لوضع برنامج تعلیمي 

علاجي یتمثل في تطبیق استراتیجیة التعلم التعاوني، كأسلوب حدیث في عملیّة التطویر التربوي 

لیه معظم المؤسسات التربویة، ویقوم أیضا على معالجة الأخطاء الإملائیة الكتابیة إ الذي تسعى
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الشائعة، وكذلك یتم تحدید دور المعلم، كما تسعى إلى تمكین الطالب من مهارات وفنون تساهم 

1سیطرة على الأخطاء والصعوبات.بال

/ كیفیة التغلب على الأخطاء اللغویة:1-2

للحد  ان منها، إلا أن هناك طرقو العدید من المتعلّمین ویتخوفالأخطاء اللغویة تعیق 

والفرد لا یولد عارفا بالقواعد لكنه ینشأ ،اللغة كلمات وقواعدبأنّ "غفران حبیبمنها، ویرى 

ینمیها بنفسه علیها وكوننا فقدنا النشأة على الكثیر من قواعدها فصارت  مهمة الفرد أن یجدها و 

2."ویتعرف علیها

عارفا بتلك القواعد إلا أنه  دم یوللوالإنسان ،عبارة عن قواعد ظ هنا أن اللغة ونلاح

ینمیها ویطورها عن طریق الممارسة.

كون بالتدریب والممارسة.یعلى الأخطاء اللغویة التغلبوهنا یظهر لنا أن 

أفضل ما  ةیقول: " القراءذ إ لتغلب على الأخطاء اللغویة اونجده هنا یشیر إلى طرق 

یعطي الفرد ثراء وحصیلة لغویة كبیرة، بالطبع عند القراءة الصحیحة لأصحاب اللغة الصحیحة، 

كتابا بعد  ضیضفسهم ولغتهم ولغة القراء إلى الحفبعض كتاب الیوم ما انفكوا یسقطون بأن

كتاب.

.308-305زاید، الأخطاء الشائعة النحویة والصرفیة والإملائیة، صعلي فهد خلیل :ینظر 1

  10834 دم، العد2016، ءغفران حبیب، الأخطاء اللغویة، كیفیة تجنب الوقوع في الأخطا2
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، القواعد لتعرف ثم تتبعوضعتفالبدیهي إن أردت لغة الماضي فاقرأ من تراث الماضي،

استخدامها حتى تصبح جزءا من لا وعیك وروحك و  إتباعهاو  فاعرف قواعد اللغة وابدأ بتطبیقها

یصبح الخطأ مستنكرا بالنسبة إلیك إصلاحها وتحسینها وجعلها إن لم تكن فصحى وبلیغة ما 

1هي صحیحة وسلیمة."كانت فعلى الأقل

الصحیحة، والسلیمة هي من تنمي  القراءةیشیر إلى أن غفران حبیبوهنا نلاحظ أن 

الحصیلة اللغویة وتجعلها أكثر ثراءا لكن ذلك ینجح بالقراءة الصحیحة واللغة الصحیحة، وأن 

القواعد وضعت لتعرف وتطبق والتغلب على الأخطاء إذن یكون بالقراءة الصحیحة والسلیمة.

 ىإل فیهاسباب الوقوع یعاني العدید من المتعلمین من ارتكاب الأخطاء اللغویة، وتعود أ

، لذا سنذكر بعض الحلول المقترحة لتدارك الخطأ اللغوي والتخلص منه.عدة عوامل

:الحلول المقترحة لتدارك الخطأ اللغوي/ٱ

" في علي أحمد مدكورفي نطاق تحدید الحلول المقترحة لتدارك الخطأ اللغوي نجد " 

كتابه " تدریس فنون العربیة" یشیر إلى مجموعة من العناصر التي تساعد في تدارك الخطأ 

  "اللغوي وهي: 

بحملهم على التفكیر للطلبة،تعمیق الدراسة اللغویة عن طریق إنماء الدراسة النحویة -

وإدراك الفروق الدقیقة بین الفقرات والتراكیب والجمل والألفاظ.

التجنب الوقوع في الأخطاء. ةاللغویة، كیفی ءغفران حبیب، الأخطا1
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دقة الملاحظة والموازنة والحكم وترقیة الذوق الأدبي بجعل دراسة تعوید الطالب على-

النحو تقوم على تحلیل الألفاظ والجمل والأسالیب وإدراك العلاقات بین المعاني 

والتراكیب.

طریق  نعزل القاعدة النحویة والصرفیة عن الحفظ وربطها بالتطبیق بتدریسها ع-

تابة لأن الاستعمال هو الطریقة المثلى ممارسة اللغة، استماعا وكلاما وقراءة وك

لتدریس القواعد النحویة.

مسائل النحو المناسبة في ثنایا النصوص المختارة للدراسة والحفظ بحیث یتعرف  ثب-

1المتعلم من خلالها على أهم قوانین العربیة المنسبة لمرحلة الدراسة."

 دك الخطأ اللغوي أنه لابر دالتأحمد مدكور يعلونلاحظ من خلال الحلول التي اقترحها 

من إنماء الدراسة النحویة للطلبة، وغرس فیهم مبدأ الدقة والملاحظة، كما أن القواعد النحویة 

نتعلم. قفبالتطبیفیهاوالصرفیة لا تستند على الحفظ بل لابد من الممارسة من أجل التحسن 

عود على القراءة وتحفیز ونحن بدورنا نجد أنه من أجل تدارك الخطأ اللغوي لابد من الت

ي مستوانا اللغوي.الطالب على عدم التذمر وعدم الكسل، فبالقراءة ننمّ 

الاطلاع على المعاجم اللغویة والعمل على تعلم كلمات جدیدة.-

منه لكتب وإلى اینجذبون الطلبة فتح معارض للكتب داخل الجامعات، مما یجعل-

ینبثق حبهم للقراءة.

.326-319علي أحمد مدكور، تدریس فنون العربیة، ص ص1
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لجد في القراءة.على ا أن تخصص مسابقات للقراءة وهذا یحفزهم -

.التعود على التكلم بالفصحى -

.الإكثار من التمارین النحویة والصرفیة والإملائیة-

فذلك یساعد على اكتساب الثقة بالنفس وبطبیعة الحال ،التعود على تقدیم البحوث-

القدرة على النطق بالكلمات بشكل صحیح.

وكثیرا ،اللغویة متنوّعة إذ توجد أخطاء صرفیة وأخطاء نحویة وأخطاء إملائیةالأخطاء 

ما یتخوف الطلبة من ارتكابهم لتلك الأخطاء اللغویة، فما هي سبل علاج هذه الأخطاء.

سبل العلاج3-1/

:سبل علاج الأخطاء الصرفیة/ٱ

د من الأخطاء یجد العدید من الطلبة مشاكل في الجانب الصرفي، إذ یقعون في العدی

تساعد في تحسین  اثمة طرقولا یستطیعون تطبیق القاعدة الصرفیة بشكل صحیح، إلا أنّ 

في كتابه الصرف أحمد شامیةمستوى الطالب صرفیا وكذلك معالجة الأخطاء الصرفیة ویشیر 

، وخاصة يسانللاتكوین في ال تتمثل "الصرفي والتي أالعربي إلى بعض سبل علاج الخط

تكوین الأساتذة تكوینا لسانیا حدیثا بإقامة دورات وتتطلب،بشكل خاصيّ والصرفبشكل عام

وكذلك الاهتمام .إعداد الأساتذةفي وبرمجة ذلك في المدارس المتخصصة ،تدریبیة وملتقیات

، ولیس كمادة منفصلة، أو ملحقة مبتدریس الصرف مرتبطا بالنحو وعلوم اللغة بشكل عا
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لأن اللغة في الحقیقة بمستویاتها المختلفة متفاعلة فیما بینها، لا ینبغي الفصل بینها ،بالنحو

إضافة إلى ضرورة ضبط الأبنیة والتقلیل من الشواذ لأن كثرتها تؤدي إلى الفوضى والتشویش ،

1ف من خلال الممارسة اللغویة."الذهني عند الطلاب، فمن الضروري تعلیم الصر 

نز للنشر والتوزیع، الجزائر، كأحمد شامیة، الصرف العربي وواقع تعلمیة في المرحلة الثانویة من المدرسة الجزائریة، مؤسسة 1

164، 161، ص صم1992دط، 
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علاج الأخطاء النحویة:سبل ب/

إذ  ،فهي من المشاكل التي تعیق الطالب،الأخطاء النحویة كذلك مثل الأخطاء الصرفیة

النحویة.الوقوع في الأخطاء و یعانون منیعاني العدید من الطلبة ضعفا في القواعد النحویة 

التخلص من : " ضرورةسبل لعلاج الأخطاء النحویة، إذ یرىعبد الفتاح حسن البجةیقترح 

المسائل النحویة التي لیس لها صلة مباشرة بوظیفة النحو الرئیسیة المتمثلة في تألیف الجمل، 

وضبط الكلمات وأیضا یجب اختیار معلمي اللغة العربیة، لأنه إذا كان مستوى المعلم متدنّیا 

مستوى في  ولعل هذا التدني راجع إلى تدنّ ،فلن یستطیع أن یؤدي وظیفته على أكمل وجه

كلیة اللغة بفي القبول ىالقبول في الجامعات لطلبة اللغة العربیة، ولذلك لابد من أن یراع

الدرجات المرتفعة. والعربیة الطلاب ذو 

لإحداث  استخدام نحوي سلیم ،وما لا یفید المتعلم النحویة من الشواذ تصفیة المادة 

كتابة وحدیثا، وإبعاد خلافات نحویة، وعدم الإكثار من المصطلحات والتعاریف، وتجنّب تقدیم 

1لواقع اللغوي."إلا بما یخدم ا نللمتعلمیالأوجه الإعرابیة 

كفاءة  يذو أساتذة اختیار ونرى هنا أنّ من سبل علاج الأخطاء النحویة لابد أولا من 

باللغة العربیة، فغالبا ما یكون سبب الوقوع في الخطأ هو تدني مستوى الأستاذ.

، م2001، 1عبد الفتاح حسن البجة، أسالیب تدریس مهارات اللغة العربیة وآدابها، دار الكتاب الجامعي، الأردن، ط1

  .185ص
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فیصل حسین نجد أیضا الحلول التي اقترحها لأخطاء النحویة: لومن الوسائل العلاجیة 

في: ةتمثلالمعلاجیة الوسائل الإذ یرى أنه لتفادي هذه المشكلات لابد من اتباع العلي

.النحو من الناحیة المنهجیة والتنفیذیةوجوب تبسیط مادة -

.جعل فروع العربیة في خدمة النحو كالبلاغة والصرف-

وضوح الأهداف المرسومة لتدریس النّحو عن القائمین على تدریس اللغة.-

ضرورة التركیز على المباحث النّحویة الوظیفیة التي تستعمل في العصر الحاضر -

خاصة.

.المباحث النّحویةالتزام المنهجیة في تقدیم -

تمرة لمدرّسي اللغة وضع التدریبات الملائمة لكل موضوع وتنویعها وإقامة دورات مس-

1العربیة.

للحد من الأخطاء النحویة ووجود فیصل حسینالحلول التي اقترحها مجموعةهذه إذن 

 هاونحن بدورنا نرى أنّ الأخطاء النحویة یمكن تجاوز ،حل لتخطي العقبات التي تواجه الطالب

جهد، ویجب علیه اللكن ذلك یكون برغبة الطالب وإصراره على تحسین مستواه وبذل  هاوتخطی

وإتقانالاطلاع على القواعد النحویة والتدریس علیها، فبدون التدریب والتطبیق تكون نسبة فهم 

الطالب للقواعد ضعیفة لذا علیه بالتدریب والممارسة إذ به یتخطى الأخطاء النحویة.

  .218ص، م1998، 1ر: فیصل حسین العلي، المرشد الفني لتدریس اللغة العربیة، مكتبة دار الثقافة للنشر والتوزیع، طینظ1
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سبل علاج الأخطاء الإملائیةج/

إنّ الأخطاء الإملائیة مسألة یعاني منها الطلبة حیث یجدون صعوبة في كتابة بعض 

لعلاج تلك الكلمات ولا یستطیعون التفریق بین بعض الحروف في الكتابة، غیر أنّ ثمّة طرق

الأخطاء، وهي:

أسالیب عملیة لمعالجة الأخطاء الإملائیة ومن بین نيلا راشد بن محمد الشعلقد وضع 

الأخطاءتلك الأسالیب نجده یذكر كل من: كثرة التدریب والممارسة، فمن أهم أسالیب علاج 

1یها.الإملائیة كثرة التدریبات والنشاطات الإملائیة والاهتمام بالجوانب التطبیقیة والتنویع ف

تساعد في القضاء على الأخطاء الإملائیة.التيونلاحظ هنا أن كثرة التدریب هي 

ومن تلك الأسالیب أیضا نجده یشیر إلى الجمع والاقتناء، إضافة إلى كتابة المهارة التي 

الطالب على أوراق كبیرة، مع تدریب الحواس الأربعة، واستخدام أسلوب التصحیح فیها ئیخط

2عالجة الضعف القرائي.المناسب وم

من خلال ما الإملائیةأفضل وسیلة لمعالجة الأخطاء أنّ  ىفمن خلال هذه الأسالیب نر 

، وإعادة كتابة یقوم بالتدریب علیهاثم م بتكلیف الطالب جمع مجموعة من الكلمات اذكره هو القی

مع تدریب ،فیها مرات عدّة حتى یستطیع كتابتها بشكل جیّد وصحیح ئالكلمة التي یخط

وذلك من أجل السماع الجیّد للحروف والقدرة على التفریق بینها، مع الاعتماد على .الحواس

.90ینظر: راشد بن محمد الشعلاني، أسالیب عملیة علاج الخطاء الإملائیة عند الصغار والكبار، ص1

.93، صنفسهالمرجع2
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یساعده على ما أن یصحح الخطأ مباشرة أمام الطالب، وهذا بوذلك  ،التصحیح المناسب 

في الوقوع في الخطأ الإملائي لذا لابد من معالجة  امعرفة الخطأ، كما تعد القراءة الضعیفة سبب

ترغیب فیها.الك، ویكون من خلال تكثیف القراءة و لذ

وكذلك  ،ر إلى أن من أسالیب معالجة الأخطاء الإملائیة معالجة الضعف القرائي للطلبةیشن

وتحدید أهداف الدرس الإملائي والدوافع ،لإملاء الاهتمام بالوسائل المتنوعة في تدریس ا

أجل التدریب علیها بشكل لدراسته، ویشیر إلى ضرورة حصر القواعد الإملائیة الشاذة من 

1كافي.

ویتضح هنا أنّ الضعف القرائي سبب في الوقوع في الخطأ وذلك بقراءة الكلمات بشكل 

.الأخطاءالطالب  لقرائي حتى یتجنب لذا لابد من تحسین القراءة ومعالجة الضعف ا،خاطئ 

وغالبا ما نجد الطالب یقع في الأخطاء ،إضافة إلى استعمال مختلف الوسائل لتلقین الإملاء 

على ضرورة التدریب راشد بن محمد الشعلانيالإملائیة من ناحیة الكلمات الصعبة لذا یشیر 

على تلك الكلمات الصعبة.

نذكر:ومن طرق علاج الإملاء كذلك 

أن اكتساب الطالب للمهارة في الكتابة الإملائیة الصحیحة لا یتم دفعة واحدة في اللّحظة 

المدروسة بل یكون عبر التدریب والإصغاء والقراءة، ولتحقیق الغایة المرجوة من القراءة لابد من 

تحدید أهداف القراءة وذلك أنها تتمثل في تدریب الطالب على التمییز بین مخارج الحروف 

  .97-86ص ملائیة عملیة لمعالجة  الأخطاء الإأسالیب،بن الشعلاني راشد محمد:ینظر1
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لأصوات المتشابهة، وفي كل درس إملائي لابد من استقراء واستنتاج القاعدة الإملائیة وا

الخاصة بالدرس حتى لا یمزج بین القواعد.

وعدم معاقبتهم لارتكاب الأخطاء فذلك یجعلهم ینفرون ،الطلبة بالراحة  سویجب تحسی

د من شعور الطالب بالراحة والثقة.، لذا لابّ استعمال اللغة من

الوسائل العلاجیة للأخطاء الإملائیة، والمقترحات منمجموعة محمد صالحیقترح و 

  هي: 

تزوید الطلبة بدراسات للخط العربي تتضمن كلمات یكثر الخطأ في كتابتها، وذلك -1

لغرض تحسین الخط من جهة وترسیخ صور الكلمات في أذهان الطلبة.

النطق.الحرص على سلامة مدرّسي اللغة العربیة من عیوب -2

إلمام المدرّسین بما لدى طلبتهم من عیوب في النطق وضعف في الكتابة.-3

لى أخطائهم أینما وردت.إما یكتبه طلبتهم وتنبیههم لمتابعة المدرّسین -4

تعوید الطلبة على حسن الخط والتنظیم.-5

تمكین الطلبة من التمییز بین أصوات الحروف والحركات-6

كون صوت المدرّس واضحا.یأن -7
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عدة مرات بصورتها بة كل طالب بإعادة كتابة الكلمات التي أخطأ فیهامطال-8

1الصحیحة."

للحد من الأخطاء الإملائیة ونرى محمد صالح سمكهذه الاقتراحات التي حددها كانت 

بأنّ لمعالجة الأخطاء الإملائیة یجب التركیز على الكلمات التي یكثر فیها الخطأ وذلك من 

أجل تصحیحها وعدم الوقوع فیها من جدید. وأشار إلى ضرورة النطق الصحیح للكلمات.

سبل علاج أخطاء النطقد/

صعوبة في نطق بعض  ونإذ یجدیعاني العدید من الطلبة من مشاكل في النطق 

سمیحان ومنها ما أشار إلیه ،الكلمات ومن طرق معالجة أخطاء النطق نجد عدّة أسالیب

یقترح مجموعة من الحلول العلاجیة، وهي:الرشدي 

تظهر علیهم علامات ف ،: یعاني العدید من الطلبة من مشاكل نفسیةالعلاج النفسي

وتفهمهم، واللجوء إلى تهمالمدرسین مراعاة الحالة الصحیة لطلب علىالخجل والقلق، لذا لابد 

وسائل تشعرهم براحة نفسیة.

: وهو علاج ضروري ومكمل للعلاج النفسي ویكون من خلال التدریب العلاج الكلامي

على طریقة الاسترخاء الكلامي، والتمرینات الإیقاعیة، وتمرینات النطق على التعلیم الكلامي 

.قف الصعبةاة إلى الكلمات والمو یمسلتدریج من الكلمات والمواقف المن جدید بال

محمد صالح سمك، فنّ التدریس للغة العربیة وانطباعاتها المسلكیة وأنماطها العلمیة، مكتبة الأنجلو المصریة، الأزهر، 1

.444، صم1975
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وتدریب جهاز النطق والسمع عن طریق استخدام المسجلات الصوتیة ومن ثمّ تدریبه 

على تقویة عضلات النطق والجهاز الكلامي بوجه عام.  

1دم فیها آلات توضع تحت اللسان.: ویكون بتمارین خاصة تستخالعلاج التقویمي

ونلاحظ من خلال الاقتراحات ضرورة مراعاة حالة الطالب النفسیة وتجنب الإلحاح علیه 

أو التذمر من إجاباته بل للحد من الخطاء النطقیة تقدیم الدعم والنصائح له.

نتائج، هي:مجموعة من وبعد ذكرنا لسبل معالجة الأخطاء اللغویة، نصل إلى 

  :هي النتائج

قع فیها الطالب، نرى أن معالجتها تؤدي إلى نتائج یبعد معالجة الأخطاء التي -

یؤدي العلاج وتصحیح الخطأ إلى و  .إیجابیة إذ تقلص من ارتكاب الأخطاء اللغویة

تحسین مستوى الطالب سواء كتابیا أو لفظیا.

من الوقوع في الأخطاء النحویة والصرفیة، إذ ینبه الطالب للعثرات المعالجة تقلل-

اول استدراكها وتصحیحها وذلك باطلاعه على الكتب النحویة التي یقع فیها ویح

یكتسب القواعد الضروریة التي سیعتمد علیها.ماوالصرفیة ك

 ها.نیبمخارج الحروف وعدم المزج  ةیساعد على معرف-

14النطق والكلام، نظام التعلیم المطور للانتساب، ص تواضطراباینظر سمیحان الرشیدي، التخاطب 1
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بشكل صحیح لجملاة الطالب قادرا على كتابصبحإذ بمعالجة الأخطاء الإملائیة ی-

ویتخلص من مشاكل الحذف أو الإبدال...إلخ

تصحیح الأخطاء بشكل عام له نتائج إیجابیة سواء النحویة أو الصرفیة أو الإملائیة -

ویكون قادرا على القراءة الصحیحة ،سیتحسن مستواه اللغويحیث،أو النطقیة

القدرة على كتابة لك توالسلیمة، كما یستطیع تطبیق القواعد الصرفیة والنحویة، ویم

الكلمات التي كان یرى فیها صعوبة، كما سیحسّن مستواه من حیث النطق.
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طلبة السنة الأولى غویة لدىیحمل عنوان الأخطاء اللّ وفي ختام مسیرة بحثنا هذا الذي

غویة بجامعة بجایة أنموذجا، والذي من خلاله قمنا بدراسة نظریة وتطبیقیة حول الأخطاء اللّ 

مجموعة من الطلبة یجدون أن صادفنا  فقدلاحظنا مدى انتشارها داخل المحیط الجامعي، 

صعوبة في التعبیر وتكوین الجمل وأسباب ارتكابهم لذلك مختلفة، وحتى بالنسبة للأخطاء التي 

لى إدراستنا من خلالتوصلنا  لذا  ،آخرى  لإتختلف من طالب فهي ،الطلبة یرتكبها 

و تكون حاجزا في مشوارهم الدراسي و مستواهم ،التي تعیق الطلبةالأسباب مجموعة من 

لى عوامل عدة .إتعود درج أسباب الأخطاء في سبب واحد بل فلا یمكن أن تُ ،العلمي

و تنوعها فمنها الصرفیة و نرى اختلاف الأخطاء ،حسب تمعننا في أغوار هذا البحث

فیمكن القواعد، التمكن من تطبیق و یعود سبب ذلك لعدم التركیبیة،الإملائیة و النحویة و 

التالیة:ة باقتراح الحلول معالجة هذه الظاهر 

غویة على الطالب تعوید نفسه على الكتابة للحدّ من ظاهرة ارتكاب الأخطاء اللّ -

الصحیحة التي تمكنه من إتقان المهارات اللغویة.

 نالكلاسیكیو غة العربیة حتى خارج الأقسام كما یفعل تعوید الطلبة على استعمال اللّ -

في مجال التعلیم، وتفادي المزج بین اللغات الذي غالبا ما یوقعنا في العامیة التي 

 غة.تعتبر عائقا من عوائق ازدهار اللّ 

الطالب  أن یساعد نكتعوید النفس على استعمال المعاجم العربیة، وهذا ما یم-

إثراء رصیده اللغوي.والمتعلم بصفة عامة على 
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لاحظنا كثرتها وتنوعها وهذا ما ،فمن خلال تأملنا لمختلف أخطاء طلبة السنة الأولى

كثیرا ما یكون إذ ،عتبر على الدوام سلبیاطأ لا یُ الخشیر إلى أنّ نُ نناأیهدد اللغة العربیة، غیر 

.على التصحیح والبناء الجدیدحافزا

و أن تكون خاتمة ،قلیلا في انجاز هذا البحث و أخیرا نتمنى أن نكون قد وفقنا ولو 

غویة .مجال دراسة الأخطاء اللّ حاث أخرى أعمق و اشمل فيساؤلات و أبهدة لتمبحثنا نتائج م
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، لبنان.8المنجد الأبجدي، دار المشرق، ط-7
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:قائمة المراجع

:العربیةالكتب

مصر،القاهرة،،العربي دار الفكر دریس فنون اللغة العربیة،تأحمد مدكور علي، )1

 م.2000

2،لبنان، طبیروت،فریحة أنیس، نظریات في اللغة، دار الكتاب اللبناني)2

 م.1981،

مصر للطباعة نهضةوافي علي عبد الواحد، نشأة اللغة عند الإنسان والطفل،)3

 م.2003دط، ،والنشر والتوزیع

، بیروت، 1جاكبسون، طل بركة فاطمة، النظریة اللسانیة عند رومان الطبا)4

 م.1993

الراغب الحسین بن محمد الأصفهاني، المفردات في غریب القرآن، تح: صفوان )5

 .م1998، دمشق، 2ط ،دار القلم عدنان داوودي،

، مصر.2ط مكتبة أنجلو المصریةإبراهیم أنیس، دلالة الألفاظ،)6

  م.1984، القاهرة، 5ط ،مكتبة الأنجلو مصریةإبراهیم أنیس، دلالة اللألفاظ،7)

دار وائل اللغة التطبیقي، لمأبو الرب محمد، الأخطاء اللغویة في ضوء ع8)

 .م2005، عمان 1ط ،للنشر

مكتبة أبو عودة خلیل أبو عودة، التطور الدلالي بین لغة الشعر ولغة القرآن،9)

 دط. ،المنارة

، بیروت، 1طَ ،لعلمیةا دار الكتبأبو هلال العسكري، الفروق اللسانیة،10)

 م.2001لبنان،
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أبي بكر محمد بن سهیل ابن السراج النحوي البغدادي، الأصول في النحو، 11)

 .م1999، لبنان، 4ط ،مؤسسة الرسالة للنشرتح: عبد الحسین الفتلي،

المرحلة الثانویة من المدرسة أحمد شامیة، الصرف العربي وواقع تعلیمه في 12)

 .م 1992دط، الجزائر، مؤسسة كنز للنشر والتوزیعالجزائریة،

،مكتبة النهضة المصریةأحمد محمد عبد القادر، طرق تعلیم اللغة العربیة،13)

 م.1984، القاهرة، 8ط

 م.1984، 5أحمد مختار عمر، علم الدلالة، عالم الكتب، ط14)

الأنصاري عبد االله بن یوسف ابن هاشم، معنى اللبیب عن كتب الأعاریب، 15)

 م.1987لبنان، طبعة المكتبة العصریة 

دار الشروق الثقافیة الجرجاني أبو الحسن علي بن محمد علي، التعریفات،16)

 .العراقدط، بغداد،العامة، وزارة الثقافة والإعلام.

 م.2015، المغرب، 1حمداوي جمیل، بیداغوجیا الأخطاء، ط17)

دار هومة حولة محمد، الأرطوفونیا علم اضطرابات اللغة والكلام والصوت،18)

 .م2008، الجزائر، 1ط ،للنشر والتوزیع

مكتبة الجیل خالد بن هلال بن ناصر العبري، أخطاء لغویة شائعة،19)

 م.1997، لبنان، 1ط ،الواعد

دار  والصرفیة والإملائیة،زاید فهد خلیل، الأخطاء الشائعة النحویة 20)

 .م2000دط، الأردن، الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع
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زیاد بن علي محمود الجرجاني، القواعد المنهجیة لبناء الاستبیان بجامعة 21)

 م.2010، غزة، 2ط ،مطبعة أبناء الجراح بفلسطینالقدس المفتوحة،

، دار والصعوبة،زید فهد خلیل، أسالیب تدریس العربیة بین المهارة22)

 م.2013، الأردن، 1ط الیازوري، العلمیة للنشر

 .م1960دط، بغداد، مطبعة المعانيالسمرائي إبراهیم، دراسات في اللغة،23)

ابن كثیر  دار السمرائي محمد فاضل، الصرف العربي أحكام ومعان،24)

 م.2013، 1ط ،للطباعة والنشر

النطق والكلام، نظام التعلیم سمیحان الرشیدي، التخاطب واضطرابات 25)

.المطور للانتساب

الشعلان راشد بن محمد، أسالیب عملیة لعلاج الأخطاء الإملائیة عند 26)

، الریاض.ه1429، 2، طه1428، 1الصغار والكبار، ط

صالح بلعید، ضعف اللغة العربیة، في الجامعات الجزائریة.27)

دار  مهارات اللغة العربیة وآدابها،عبد الفتاح حسن البجة، أسالیب تدریس 28)

 .م2001، الأردن، 1ط ،الكتاب الجامعي

مكتبة الجیل ،العبري خالد بن هلال بن ناصر، أخطاء لغویة شائعة،29)

م، مكتبة الجیل الواعد.2000، عمان، 1ط، الواعد

دار  عطیة محسن علي، تدریس اللغة العربیة في ضوء الكفایات الأدائیة،30)

 .م2007، عمان، الأردن، 1ط ،للنشر والتوزیعالمنهاج 

علي عبد الواحد وافي، علم اللغة، مكتبة النهضة المصریة.31)
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الفارابي أبو النصر اسماعیل بن حماد الجوهري، تاج اللغة وصحاح 32)

 .م1999، 1، ج1ط ،طبعة دار إحیاء التراث العربيالعربیة،

دار الوفاء  وكتابة، اوإملاءفخري محمد صالح، اللغة العربي أداءا ونطقا 33)

 م.1994، 2ط ،المنصورة

 .م2001دط، بیروت، لبنان، ،دار القلم الفضلي عبد الهادي، مختصر،34)

مكتبة فیصل حسین طجمیر العلي، المرشد الفني لتدریس اللغة العربیة،35)

 .م1998، 1ط ،دار الثقافة للنشر والتوزیع

مركز الكتاب لیلى السید فرحات، القیاس والاختبار في التربیة الریاضیة،36)

 .م2007، القاهرة، 1ط للنشر

دار الجیل للنشر والطباعة.محمد التونجي، معجم في علوم العربیة،37)

 م.2003، بیروت، 1ط 

دط، ،مطبعة المعارفمحمد حسین آل یسین، الأضداد في اللغة،38)

 م.1974

محمد سلیمان یاقوت، فن الكتابة الصحیحة، دار المعرفة الجامعیة، 39)

 م.2003

محمد صالح سمك، فن تدریس اللغة العربیة وانطباعاتها المسلكیة وأنماطها 40)

 .م1975دط، مصر، ،مكتبة الأنجلو المصریة، الأزهرالعلمیة،

ومباحثة في التراث العربي، دط، منقور عبد الجلیل، علم الدلالة أصوله 41)

.،سوریا، دمشقم2001
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وخطواتها وأهمّیتها في البحث جد قاسم، تعریف المقابلة وأنواعهالمهندس أم42)

 .م2011العلمي، في التربیة والثقافة ومنهجیة البحث العلمي، 

الموصلي أبو الفتح عثمان ابن جني، الخصائص، تح: عبد الحمید 43)

 .م2008، بیروت، لبنان، 3ط ،الكتب العلمیة، دار هنداوي،

الهدایة للطباعة والنشر النجار محمد علي، لغویات وأخطاء لغویة شائعة،44)

 .م1976، 1ط ،والتوزیع

نور الهدى لوشن، مباحث في علم اللغة ومناهج البحث اللغوي، المكتبة 45)

الجامعیة الإسكندریة.

:الكتب المترجمة

:رمضان عبد التوابتردراسات في اللغة واللهجات والأسالیب،فك یوهان، العربیة 1)

 .م1980، مصر،القاهرة  ،المطبعة العربیة الحدیثة، مكتبة الجیل بمصر،

دي سوسیر، علم اللغة العام، تر: یونیل یوسف عزیز، مراجعة مالك یوسف المطلبي، 2)

  .م1985 لبنان،، بیروت،3ط،دار آفاق عربیة 

 م.2014ط ،عبد الحمید دواخلي،تر،اللغة ،فندریس جوزیف3)
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الفھرس
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  د-ج-ب-.......................أ.............................................مقدمة

لأخطاء اللغویةالفصل الأول: مفهوم اللغة و مسألة ا

المبحث الأول: اللغة والدلالة

  7......................................................................./ اللغة1

7..………………………………………………………مفهوم اللغة1-1

  8-7..........................................................................أ/ لغة

11-8.................................................................[/ اصطلاحا

14-11............................................................نشأة اللغة1-2

20-15......................................................خصائص اللغة1-3

27-20.........................................................وظائف اللغة1-4

  / الدلالة2

مفهوم الدلالة2-1

  28-27......................................................................أ/ لغة

30-29……………………………………………….........…ب/ اصطلاحا
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32-30.......................................................نشأة علم الدلالة2-2

35-32........................................................التطور الدلالي2-3

36-35...................أنواع التطور الدلالي................................2-4

المبحث الثاني: الأخطاء اللغویة

38............................................................../ الأخطاء اللغویة1

38.............................................................تعریف الخطأ1-1

  38...........................................................................أ/ لغة

40-39..............................................................ب/ اصطلاحا

مفهوم الخطأ اللغوي1-2

41-40.......................................،الغلط،اللّحن لغة.............أ/ الخطأ

42................................................،اللّحن اصطلاحاط، الغلالخطأب/ 

  46-44.................................هافبیداغوجیا الأخطاء ومبادئها ووظائ1-3

اللغویةأنواع الأخطاء 1-4

53-48.................................................................الصرفیة-أ

59-53..............................................................النحویة-ب
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65-60.............................................................الإملائیة-ت

67-65..............................................................النطقیة-ث

/ مسألة الخطأ وأسبابه2

68...............................................................مسألة الخطأ2-1

69-68.............................................................عند القدامى-أ

71-70........................................................محدثینعند ال-ب

74-72............................................أسباب الوقوع في الأخطاء 2-2

75-74.......................................أسباب الأخطاء الصرفیة والنحویة-أ

78-75.............................................أسباب الأخطاء الإملائیة-ب

79-78...............................................أسباب الأخطاء النطقیة-ت

81-79...............................................تحدید الأخطاء ووصفها2-3

الفصل الثاني: الجانب التطبیقي لدراسة الأخطاء اللغویة 

الأول: الأخطاء اللغویة لدى طلبة السنة الأولى بجامعة بجایةالمبحث 

99-83...................دراسة وصفیة إحصائیة لعینة من الطلبة (الاستبیان)1-1

115-100..................دراسة وصفیة إحصائیة لعینة من الطلبة (المقابلة)1-2
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127-116.......الامتحانات).دراسة وصفیة إحصائیة لعینة من الطلبة (أوراق 1-3

الحلولاقتراحالمبحث الثاني: 

131-129..................................................الحلول المقترحة1-1

132-131.......................................كیفیة التغلب على الأخطاء 1-2

134-132.................................الحلول المقترحة لتدارك الخطأ اللغوي-أ

سبل العلاج1-3

135-134.............................................................الصرفیة-أ

137-136...........................................................نحویةال-ب

141-138..........................................................الإملائیة-ت

142-141...........................................................النطقیة-ث

143-142............................................................النتائج1-4

146-145..................................................................الخاتمة

152-147.......................قائمة المصادر و المراجع.........................

  159-155............................................الفهرس......................
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الملحق

انطلاقا من معالجتنا لموضوع الأخطاء اللغویة لدى طلبة السنة الأولى بجامعة بجایة، 

نرجو منكم أعزائي طلبة قسم اللغة العربیة وآدابها الإجابة على مختلف الأسئلة التي تخص 

االله أن یوقفنا وإیاكم وجزآكم االله خیرا.بحثنا هذا، وأسأل

/ الجنس1

أنثى  ذكر

/ هل تخصص الأدب من اختیارك؟2

/ هل ینصب اهتمامك على المواد3

  كلها    التي لها معامل أكبراللغویة الأدبیة

...............................................................................لماذا؟

...........................................................................................

...........................................................................................

العربیة؟كیف هي نتائجك في تخصص اللغة/4

ضعیفةمتوسطةحسنةجیدة 

لك أثناء الحدیث؟ستاذالأ / كیف تفضل مناقشة5

الأمازیغیةمزجها الفصحى  العامیة 

/ ما هي اللغة التي تفضلون استعمالها في الحرم الجامعي؟6

أمازیغیةفرنسیة مزیج  العامیة  الفصحى 
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/ هل تعتقدون أن من یتكلم بالفصحى شخص غیر مواكب للتطور؟7

        لا         نعم  

...............................................................................لماذا؟

...........................................................................................

...........................................................................................

/ ما موقفكم من الخطأ اللغوي؟8

الخطأ یعیق التعلیمالخطأ ضروري من أجل التعلم 

...............................................................................لماذا؟

...........................................................................................

/ ما هو سبب شیوع الخطأ اللغوي؟9

وسائل أخرىوسائل التواصل الاجتماعي  الأسرة الشارع  

.............................................................................التعلیل؟

...........................................................................................

كیف تكون ردّة فعل الأستاذ عند ارتكابكم للأخطاء؟10

لا یباليینبه للخطأ  یصحح الخطأ  

/ أین ترتكبون الأخطاء بكثرة؟11

الأخطاء الإملائیةالأخطاء الصرفیة  الأخطاء النحویة 
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...............................................................................لماذا؟

...........................................................................................

...........................................................................................

/ هل تجدون صعوبة في التعبیر الكتابي؟12

لا تجدون صعوبةتجدون صعوبة   

...............................................................................لماذا؟

...........................................................................................

........................................

/ هل الأخطاء اللغویة أثر إیجابي أم سلبي على الطلاب؟13

سلبيإیجابي 

/ هل للأستاذ دور في وقوع الطلبة في الخطأ؟14

  لا         نعم  

إذا كان نعم علل:

....................................................................................

...........................................................................................

.......................................................................

مطالعة أثر في تخطي الأخطاء اللغویة؟/ هل ال15

  لا    نعم   

إذا كان نعم علل:
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أسئلة المقابلة:

ما سبب وقوع الطلبة في الأخطاء اللغویة؟-1

ما هي أنواع الأخطاء التي یرتكبها الطالب بكثرة؟-2

أین یجدون صعوبة في التعبیر الكتابي أم التعبیر الشفوي؟-3

الأخطاء اللغویة؟هل للحالة النفسیة أثر في وقوع الطلبة في -4

هل العملیة التصحیحیة ضروریة؟-5

ما الهدف من تصحیح الأخطاء اللغویة؟-6

هل تصححون الأخطاء التي ترتكبونها؟-7
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الملخص 

ف و تلك الأخطاء تختلالأخطاء اللغویة مسألة یعاني منھا العدید من الطلبة 

وقوع كما تعود أسباب ال.النحویة، الصرفیة، الإملائیة، النطقیةفمنھا أنواعھا

نة من دراسة تحلیلیة لعی   على اعتمدنافي ھذا الموضوع وفیھا لعوامل شتى

أوراقو ھذا بتوزیع استبیانات و إجراء مقابلات و تصحیحطلبة السنة الأولى 

تأیناارالطلبة كما یرتكبھا فیھا مجموعة من الأخطاءاستخلصناحیث الامتحان 

من النتائج.مجموعةإلى،كما توصلناخطأإلى اقتراح حلول لتفادي ال

مسألة ،أسباب الوقوع في الخطأ،الكلمات المفتاحیة:الأخطاء اللغویة

،النتائج.                                                        الحلولاقتراح،الخطأ


