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:الشكر

الشكر و الحمد الله الذي وفقنا لهذا، و لم نكن لنصل لولا فضل االله علینا.

الشكر و العرفان بالجمیل لمن اجتهدوا في كتابة المراجع و الأبحاث التي استعنا بها.

الأساتذة الذین ساعدونا في إتمام بحثنا هذا الشكر الخاص للبراءة تلامیذ الابتدائیتین الذین الشكر لكل 

تقبلونا باحترام و تقدیر.

الشكر لمشرفنا الأستاذ " عموري " الذي قیم بحثنا، بكل حب و صبر.



  : إهداء

الحنــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــان.إلى من أرضعتني الحـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــب و 

  ـــــــــــــــــــــاء.إلى رمز الحـــــــــــــــــــــــــــــــــب و بلسم الشفــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ـــــــــــوات و الدعـــــــــــوات.إلى من أنارت دربي و أعانتني بالصلـــ

  ــــــــــــــــــــــــــــي.إلى أغلـــــــــــــــــــــــى إنســــــــــــــــــــان في الوجــــــــــــــــــــــــــــــــــــــود أمـــــــــــــــــ

ــــــــــــــــــــــبإلى من جرع الكأس فارغا لیسقیني قطرة حــــــــــــــــــــــــــ  

إلى من كلت أنامله لیقدم لنا لحظة سعـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــادة

إلى من حصد الأشواك عن دربي لیمهد لي طریق العـــلـــــم

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــر أبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــي.إلــــــــــــى القلــــــــــــــــــــــــــــب الكـــــــــــبیـــــ

إلى الروح التي سكنت روحي روح زوجـــــــــــــي الغالـــــــــــــــــــــــي.

  ــــــر.إلى هدیة ربي التي أتشوق لرؤیتها بفارغ الصبـــــــــــــــــــــــــــــــ

إلى ثمرة حبي الأولى التي تنبض في أحشائي طفلـــــــــــــــي.

إلى ریاحین حیاتي إخوتي و أخواتي الغالیــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــن.

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــي.إلى كل أفراد عائلة زوجـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ـــة.إلى كل من ساعدني في إتمام بحثي و لو بكلمة طیبـــــة.                    مسیــــــــــفـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ



  :  داءــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــإه

الإیمان عنا خیرا فلولاه لثقلت على عواتقنا الحیاة، اللهم لك الشكر.جزى االله 

إلى خیر الأمهات إن أنسى شیئا فاني لا أنسى أمي العذبة التي ملأت فیها حیاتي سرورا، أشكرك من 

حیث لا یشكرك شاكر.

إلى الذي لم یبخل بشيء من أجلي، أنت حافز نجاحي أشكرك أبي و أشكر صبرك.

لحبیبات و أخي العزیز الذین أناروا أركان منزلنا.إلى أخواتي ا

إلى عائلة زوجي، عائلة بن معمر و عائلة إیــوكنــان و كل من ساعدني من بعید و من قریب.

إلى من تحمل معي صابرا زوجي، أنت تستحق مني الشكر.

عي أشكركم جمیعا.إلى كل من علمني حرفا و أنار عقلي نورا إلى كل أساتذتي من الابتدائي حتى الجام

نعیمــــــــــــــــــــــــــــــــة.
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:مقدمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة

و نظرا قامت المنظومة التربویة بإصلاحات و تعدیلات على مستوى نظامها الدراسي و مناهجه 

لما وصلت متطلبات المدرسة الحالیة هذا ما ألزم المدرسة بتنمیة كفاءات المتعلمین بغیة الاستمرار          

و التطویر.

عملت المنظومة التربویة على بناء مناهج دراسیة معتمدة تطبیق بیداغوجي جدید یعتمد على 

م و التعلم و ذلك بجعل التعلیم أكثر نجاحا المقاربة بالكفاءات حیث یعتبر هذه الأخیرة مبدأ دعم لتعلی

بخلق فرص لتوظیف تلك المهارات و القدرات.

من منطلق هذا المبدأ، الذي تقوم علیه المقاربة بالكفاءات ارتأینا إلى تقدیم دراسة حول أثر السیاق 

بتدائي نموذجا،     اللغوي في ظل المقاربة السابقة و التي تم من خلالها دراسة میدانیة للسنوات الرابعة ا

و من خلال هذه الدراسة قمنا بطرح مجموعة من الأسئلة ذلك على جانبي العملیة التعلمیة التي تضم كل 

من المعلم و المتعلم.

الهدف الأساسي من دراستنا هذه هو البحث عن واقع السیاق اللغوي في تعلیمیة اللغة العربیة في 

لابتدائي، و أشكال السیاق اللغوي في مادة قواعد اللغة العربیة       ضوء المقاربة بالكفاءات في التعلیم ا

و علاقة اللغة بالسیاق اللغوي لدى التلامیذ و هل تعتمد أساسا على مادة القواعد.

قي حیث یتكون النظري لكي تكون دراستنا هذه شاملة قسمنا بحثنا هذا إلى جانبین نظري و تطبی

من فصلین و التطبیقي من فصل واحد، ثم خاتمة.
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(آلیات التدریس في ظل المقاربة بالكفاءات)، و من خلالها تطرقنا :الفصل الأول یحمل عنوان

إلى مفهوم المقاربة بالكفاءات، خصائصها، ثم انتقلنا إلى أسباب بناء المناهج المقاربة بالكفاءات، و أخیرا 

إلى التقویم التربوي و مفاده و أنواعه، و خصائصه و الهدف منه.تعرضنا

یحمل عنوان (أثر السیاق اللغوي)، و فیه تطرقنا إلى مفهوم السیاق اللغوي    :أما الفصل الثاني

و تعریف السیاق لغة و اصطلاحا، و قمنا بتعریف السیاق عند كل من النحاة و البلاغین و الأصولیین   

المحدثین.و اللغویین 

أما الجانب التطبیقي یحمل عنوان (دراسة میدانیة تحلیلیة لطرائق تدریس قواعد اللغة العربیة 

بالمنهج الجدید)، فقد قمنا بدراسة میدانیة و ذلك بتوزیع استمارات على المعلم و المتعلم، و وضحنا نتائج 

سنة الرابعة ابتدائي و أخیرا ضمننا أهم الاستبیانات و نتائج الدراسة و بعض النماذج من دروس القواعد لل

النتائج التي توصلنا إلیها بخاتمة.

و قد اعتمدنا على مصادر منها: إسماعیل بن حماد الجوهري: الصحاح، أبو القاسم محمود بن 

عمر جار االله الزمخشري: أساس البلاغة.

قلة الوقت  : في بحثنا هذا و كأي بحث أكادیمي تعرضنا إلى جملة من الصعوبات و منها

المتاح، عدم تمكننا من الحصول على بعض المراجع الضروریة للموضوع.

و أخیرا أتقدم بالشكر لجمیع من ساعدنا من قریب و من بعید و خاصة الأستاذ المشرف.
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:آلیات التدریس في ظل المقاربة بالكفاءات:الفصل الأول
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:مفهوم المقاربة-1

 : لغة1-1

، و هي أیضا كما وردت في 1"المقاربة لغة تعني الدنو من شخص أو شيء ما"

.2معجم لسان العرب أن "المقاربة و القرب هي المشاغرة للنكاح، و هو رفع الرجل"

:اصطلاحا1-2

التي یقوم علیها "المقاربة تعني القاعدة النظریة التي تتكون من مجموعة من المبادئ 

، أي أن المقاربة 3إعداد برنامج دراسي، و كذا اختبار استراتیجیات التعلیم و التقویم"

عبارة عن قاعدة مؤلفة من مجموعة مبادئ التي یتركز علیها إعداد برنامج دراسات، 

فهي شكل من أشكال حل المشكلات.

خطة أو "و هي أیضا تصویر و بناء مشروع عمل قابل للانجاز في ضوء 

إستراتیجیة تأخذ في الحساب كل العوامل المتداخلة في تحقیق الأداء الفعال،        

و المردود المناسب من طریقة، و وسائل و مكان، و زمان، و خصائص المتعلم،    

.4و الوسط، و النظریات البیداغوجیة"

1
.03، ص1998میلود محجوب و آخرون، تربیة عامة، المركز الوطني للتعلیم و التعمیم الجزائر -)

2
).3563العرب، دار المعارف، القاھرة، مصر، دط، دت، ص (ابن منظور لسان -)

3
.03میلود محجوب، نفس المرجع، ص-)

4
الأخضر عواریب، اسماعیل الأعور، التقویم في اطار المقاربة بالكفاءات، مجلة العلوم الاجتماعیة، عدد خاص ملتقى التموین إلى الكفاءات-)

.565في التربیة، ص 
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:مفهوم الكفاءة-2

   : لغة 1- 2

"حالة یكون بها الشيء مساویا لشيء :المعاصرة هيحسب معجم العربیة الكلاسیكیة و 

و هي أیضا " مجموعة مدمجة من المهارات الجسمیة، الحسیة و المهارات العقلیة 5آخر"،

بمعنى أن الكفاءة عبارة عن مكتسیات شاملة تدمج فیها عدة مهارات و موافق 6الوجدانیة"

ثقافیة و اجتماعیة.

:اصطلاحا2-2

عبارة عن سیرورة معقدة لاكتساب معارف تصویریة و أدائیة ":نهانجد عدة تعاریف م

7یستخدم من خلالها قدرات في سیاق خاص".

و نجد أیضا أن الكفاءة تختلف باختلاف الحاجة و المیدان.

إذ نجد تعارف مختلفة لبعض العلماء:

الوجدانیة، "هي مجموعة من التصرفات الاجتماعیة لویس دینیوا الكفاءة في التدریس حسب 

و من المهارات المعرفیة أو من المهارات النفسیة الحركیة التي تمكن من ممارسة دور أو 

أي أنها العمل الناجع المبني على توظیف 8وظیفة أو نشاط أو عمل معقد على أكمل وجه"،

مختلف المهارات المكتسبة و التصرفات ذلك من الحیاة الیومیة.

5
).1329ص (1كلاسیكي و المعاصر، یوسف محمد رضا، مكتبة لبنان للنشر، طمعجم العربي ال-)

6
.03، ص1998میلود محجوب و آخرون، تربیة عامة، المركز الوطني للتعلیم و التعمیم الجزائر -)

7
.42ص 2002محمد الصالح حتروبي، المدخل الى التدریس بالكفاءات، دار الھدى للطباعة و النشر و التوزیع، الجزائر، -)

8
.04اسماعیل المان، عمر ھاشمي، سلسلة موعدك التربوي، المركز الوطني للوثائق المدرسیة، الجزائر، ص -)
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:في المجال التعلیمي2-3

9تعرف الكفاءة على أنها "مدى قدرة النظام التعلیمي على تحقیق الأهداف المنشودة منه".

"حسن التصرف و التكیف في وضعیات إشكالیة، فهي إذن :" أنهابیار جیليو یعرفها "

إجادة الفعل التعلیمي بكل تفاصیله و أنواعه و یستدعى ذلك مجموعة من الموارد و المهارات 

10ضعیات متجانسة لتكون قابلة للملاحظة  و القیاس حسب مؤشرات محددة".المدمجة في و 

:تعریف المقاربة بالكفاءات-3

 كما وردت في الوثیقة المرافقة لمناهج السنة الرابعة ابتدائي على أنها "الطریقة في إعداد

11الدروس و البرامج التعلیمیة و التي تنص على".

 یتواجد فیها المتعلمون أو التي سوف یتواجدون فیها.التحلیل الدقیق للوضعیات التي

.تحدید الكفاءات المطلوبة لأداء المهام و تحمل المسؤولیات الناتجة عنها

.ترجمة هذه الكفاءات إلى أهداف و أنشطة تعلیمیة

:نشأة المقاربة بالكفاءات3-1

انتقل إلى مجال التكوین المهني " ظهر مصطلح "كفاءة" أول مرة في (و م أ) في المجال العسكري ثم 

الذي حقق بفضلها نجاحا كبیرا ثم تبناها النظام التربوي في بدایة الستینات بغرض تصحیح مردود التلامیذ 

م اتجه هذا المبدأ البیداغوجي إلى تنمیة الكفاءات الإنسانیة و التقنیة 1980التربوي" و ابتداء من سنة 

م إلى التعلیم الثانوي التقني و العام 1999یداغوجیا الكفاءات بدایة من معا، أما في "الكبیك" فقد أدخلت ب

قصد تنمیة المهارات و القدرات المعقدة و تطبیق مبادئ العلوم لتتواقف مع العولمة، و كانت بدایة 

9
.28، ص 2003، عمان 1سھیلة محسن كاظم الفتلاوي، كفایات التدریس، دار للنشر و التوزیع، ط-)
10

.15، ص 2009بالكفاءات لأھداف المناھج الجدید في إطار الاصطلاحات التربویة، قرایریة/ حرقاس وسیلة، تقییم مدى تحقیق المقاربة -)
11

.4ص 2011الوثیقة المرافقة لمناھج مادة اللغة العربیة، السنة الرابعة ابتدائي، جوان -)
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م، في فرنسا و ذلك بعد ثبوت فشل التدریس بالأهداف في الوصول 1979لانتهاج المقاربة بالكفاءات عام 

تعلم الى التأقلم مع واقعه و التفاعل مع محیطه بصورة مرفیة.بالم

، في الطور 2003أما الجزائر فقد اعتمدت هذه المقاربة في وضع مناهج التعلیم العام سنة 

في أقسام السنة 2008الابتدائي، و في السنة الأولى من التعلیم المتوسط بینما طبقت سنة 

12الأولى ثانوي بمختلف فروعها".

:دئ المقاربة بالكفاءاتمبا-4

:تقوم بیداغوجیة الكفاءات على جملة من المبادئ نذكر منها

:مبدأ البناء4-1

أي استرجاع التلمیذ لمعلوماته السابقة قصد ربطها بمكتسباته الجدیدة في ذاكرته الطویلة.

:التطبیق4-2

عند البعض على أنها یعني ممارسة الكفاءة بغرض التحكم فیها، بما أن الكفاءات تعرف 

القدرة على التصرف في وضعیة ما یكون من المهم للتلمیذ أن یكون نشطا في تعلمه.

:التكرار4-3

أي تكلیف المتعلم بنفس المهام الإدماجیة عدة مرات قصد الوصول به إلى الاكتساب المعمق 

للكفاءات و المحتویات.

12
).07م ص (1969، مصر، حسین سلیمان قورة، تعلیم اللغة العربیة، دراسات تحلیلیة و مواقف تطبیقیة، دار المعارف، القاھرة-)
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:الإدماج4-4

الكفاءة عندما تقرن بأخرى كما یتیح للمتعلم التمییز بین مكونات یسمح الإدماج بممارسة 

الكفاءة و المحتویات و ذلك لا یدرك الغرض من تعلمه.

:الترابط4-5

یسمح هذا المبدأ لكل من المعلم و المتعلم بالربط بین أنشطة التعلیم و أنشطة التعلم و أنشطة 

13التقییم التي ترمى كلها إلى تنمیة الكفاءة.

:الكفاءة (مفاهیم أخرى)-5

:الاستعداد5-1

هو قابلیة فطریة أو مكتسبة تسمح القیام بمظاهر تعلیمیة نوعیة خصوصیة و انه یساعد على 

تقدیم مردود عملي مرض في میدان معین و لا بأس ان أشرنا أن الاستعداد هو القدرة الكامنة 

للفرد فرصة التدریب أي أن الاستعداد + في الفرد اذ یتحول الاستعداد الى قدرة ان توفرت 

التدریب = قدرة كما لا یحب نسیان أن المیل و الرغبة عنصران أساسیان لحدوث الاستعداد.

و یقصد بالاستعداد أیضا "مجموعة الصفات الداخلیة التي تجعل الفرد قابل للاستجابات 

14بطریقة معینة و قصدیة".

هو عبارة عن اتجاه نحو سلوك خاص نتیجة عوامل ":أما في معجم علم النفس و التربیة

15عضویة و نفسیة أو هما معا".

13
.4ص2011الوثیقة المرافقة لمناھج مادة اللغة العربیة، السنة الرابعة ابتدائي، جوان -)

14
).14محمد الطاھر سند الله، علاقة القدرة بالتفكیر و الابتكار و التحصیل ص (-)

15
(-
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   : القدرة 2- 5

"ما باستطاعة أي فرد القیام به :تكون عندما یكون الفرد مهیئا للنجاح و التفوق فالقدرة هي

(الكتابة، الكلام، المشي)، و هي جملة من الامكانیات التي تمكن الفرد من بلوغ درجة :مثل

16من التفوق و النجاح و ذلك في أداء عدة مهام مختلفة".

:المهارة5-3

"كوثر كوجك" :یستخدم البعض مصطلح المهارة كمرادف لمصطلح الكفاءة كما تعرف

17"الجزء الأدائي كما یقوم به الفرد".:المهارة بأنها

 : میالتقو 5-4

تنظیم و تقدیر العملیة التعلمیة و الذي یمس اتجاهات و رغبات و طرق التفكیر لدى 

التلامیذ، فالتقویم عملیة معالجة للجانب الضعیف و تطویر الجانب الصحیح، ذلك لغرض 

تحقیق الأهداف التربویة التعلیمیة المرجوة.

:ثیل أنواع الكفاءاتجدول لتم-6

مفادهاتالكفاءا

_ الكفاءات 1

:النوعیة

تتحدد في مقابل الكفاءات المستعرضة، أي أن الكفاءات النوعیة هي التي یكتسبها 

18المتعلم في فترة مدرسیة محددة.

الكفاءة مرتبطة بمادة دراسیة معینة، لذلك فهي أقل شمولیة وعمومیة من الكفاءة 

السبیل الى تحقیق الكفاءات الممتدة.المستعرضة، و هي 

16
.03ص 2006سنة  1النشر، عمان، طسھیلة الفتلاوي، كفایات التدریس، المفھوم، التدریس، الأداء، دار-)

17
.37م ص 2004-2003محمد بن یحي زكریا، المدخل بالكفاءات، المعھد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة و تحسین مستواھم -)

18
یا أو أقل، مدیریة جماعة من الباحثین، المقاربات و البیداغوجیا الحدیثة، مصوغة خاصة بتكوین المعلمین الحاصلین على شھادة الباكالور-)

).22م، ص(2006تكوین الأطر، وزارة التربیة الوطنیة و التعلیم العالي، 
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_ الكفاءات 2

المستعرضة

أي أن الكفاءة 19هي تلك الكفاءات المشتركة التي تجمع بین تخصصات متعددة،

الموسعة هي التي تتوزع بین مجموعة من المواد و التخصصات و یمكن امتلاكها بعد 

تفكیر العلمي، وهي كفاءة اكتساب منهجیة ال:فترة من التعلم و التحصیل الدراسي مثل

توجد في جمیع المواد الدراسیة.

_ الكفاءات 3

الأساسیة

"هي كفاءات قاعدیة أو جوهریة أو دنیا و هي كفاءات ضروریة في مجال التربیة       

بمعنى أن 20كفاءة القراءة و كفاءة الحساب، بالنسبة للمتعلم الابتدائي،":و التعلیم، مثل

ي عماد العملیة التعلمیة و هي التي یبني علیها النسق في مجال هالكفاءات الأساسیة 

التربیة.

_ كفاءات 4

تقان الإ

هي كفاءة تكمیلیة، و لیست ضروریة، فعدم الغرق أثناء هي كفاءة أساسیة فالرشاقة، 

و السرعة و السباحة في فریق و احترام قواعد السباحة هي كلها كفاءات تكمیلیة أو 

21و جو.تقانإكفاءات 

:تقییم الكفاءات حسب مؤشر الكفاءة-7

ذلك باعتماد مجموعة من المعاییر "مؤشر الكفاءة هو السلوك القابل للملاحظة و القیاس 

الذي یبرز من خلال نشاط التعلم، و یعبر عن حدوث فعل التعلم، أو التحكم في مستوى 

22الكفاءات المكتسبة".

19
).22المرجع نفسھ ص (-)

20
).23المرجع نفسھ (-)

21
).23المرجع نفسھ (-)

22
.2011-2010سنة  3-2-1الدیوان الوطني لتعلیم و تكوین عن بعد، تكوین المعلمین، مستوى السنة الثالثة، إرسال -)
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:بالكفاءاتأسباب التوجه نحو المقاربة -8

"یعتبر موضوع :لیه التعلیم مؤخراإفكر علماء التربیة في وضع هذا المنهج نظرا لما آلى 

رمن البلدان الراغبة في الكفاءات من موضوعات الساعة لأن هذه المقاربة اختیار تبنته كثي

ءات اكتساب كفا إلىمنظومتنا التربویة، و یترتب على هذا التوجه دعوة المدرسین إصلاح

23لتلامیذهم".

" و من حق الأستاذ أن یتساءل الإدماجو قد اعتمدت المقاربة في بناء المناهج من منطلق " 

لماذا وقع الاختبار على بناء المناهج باعتماد على المقاربة بالكفاءات؟، و الإجابة عن هذا 

السؤال یستلزم إطلالة على الوضع المعرفي في عنصر الحاضر.

یستطیع أن یكون في مستوى تتبع هذه المعارف المتنامیة و الاستفادة أهمها إذا لم فالمتعلم لا 

یكن یتوفر على ذكاء یرقى إلى فهم مركبات هذا العصر.

و من هنا فان  الحدیث عن المقاربة بالكفاءات هو في الحقیقة حدیث عن "الذكاء" في 

مفهومه العام.

:مزایا و أغراض المقاربة بالكفاءات-9

:عد المقاربة بالكفاءات على تحقیق الأهداف الآتیةتسا

:تبني الطرق البیداغوجیة النشیطة و الابتكار9-1

"من المعروف أن أحسن الطرائق البیداغوجیة هي تلك التي تجعل المتعلم محور العملیة 

ذ أنها تعمل على إقحام إالتعلیمیة، و المقاربة بالكفاءات لیست معزولة عن ذلك /التعلیمیة

23
.9، ص 2005رشید أیت عبد السلام، لماذا المقاربة بالكفاءات، بیداغوجیا المشروع؟ منشورات الشھاب، -)
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التلمیذ في أنشطة ذات معنى بالنسبة إلیه، منها على سبیل المثال انجاز المشاریع و حل 

24المشكلات و یتم ذلك إما بشكل فردي أو جماعي".

:تحفیز المعلمین (المتكونین) على العمل9-2

المتعلم فتخف أو تزول الطرق البیداغوجیة النشیطة تولد الدافع للعمل لدى یترتب عن تبني "

كثیر من حالات عدم انضباط التلامیذ في القسم ذلك لأن كل واحد منهم سوف یكلف بمهمة 

25تناسب وتیرة عمله و تتماشى معه".

:تنمیة المهارات و اكتساب الاتجاهات و المیول و السلوكات الجدیدة9-3

ة المعرفیة و العاطفیة الانفعالیة     تعمل المقاربة بالكفاءات على تنمیة قدرات المتعلم العقلی

و النفسیة الحركیة و قد تتحقق مفردة أو مجتمعة.

:عدم إهمال المحتویات (المضامین)9-4

إن المقاربة بالكفاءات لا تعني استبعاد المضامین و إنما سیكون إدراجها في إطار ما ینجزه 

وع مثلا.المتعلم لتنمیة كفاءاته كما هو الحال في انجاز المشر 

:اعتبارها معیارا للنجاح المدرسي9-5

" تعتبر المقاربة بالكفاءات أحسن دلیل على أن الجهود المبذولة من أجل التكوین تؤتى ثمارها 

26و ذلك لأخذها الفروق الفردیة بعین الاعتبار".

مین      من خلال ما ورد نصل إلى المقاربة بالكفاءات تمثل ثروة تعلیمیة للمعلمین و المتعل

و هي بیداغوجیة وجدت لتجعل المتعلم یتفتح على الحیاة و لیواعب على الأداء الحسن      

و یؤدي دوره على أكمل وجه.

24
.5م، ص2011مدیریة التعلیم الابتدائي، الوثیقة المرافقة لمناھج السنة الرابعة ابتدائي سنة -)

25
نفس المرجع الصفحة نفسھا.-)

26
.05علیم الابتدائي، المرجع نفسھ، ص مدیریة التربیة و الت-)
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:التعلم في بیداغوجیة الكفاءات-10

یبنى تعلم التلامیذ في بیداغوجیة الكفاءات كما ورد في الوثیقة المرافقة لمناهج السنة الرابعة 

الوضعیة المشكلة و إعداد المشاریع التي ینبغي أن تكون على صلة بمواقعهم ابتدائي على 

المعیش و أن یسخروا فیها مكتسباتهم المعرفیة و المنهجیة.

و أن یربطوها بواقعهم و حیاتهم في جوانبها الجسمیة و النفسیة و الاجتماعیة و الثقافیة     

:بتحقیق ما یليو الاقتصادیة و تسمح المقاربة بالكفاءات عموما 

:إعطاء معنى للتعلم10-1

"تحدد عملیة تنمیة الكفاءات الإطار المستقبلي لتعلم التلامیذ و الربط بینه و بین وضعیات 

لها معنى بالنسبة إلیهم أن یكون لتعلمهم هدف و بذلك لا تكون المعارف و المعلومات التي 

ا و مستقبلا، فاكتساب القواعد النحویة    یكتسبها التلامیذ نظریة فقط بل سیستغلونها حاضر 

27و الصرفیة و التراكیب اللغویة و غیرها یكون من أجل إنتاج نص معین".

:جعل التعلیم أكثر نجاعة10-2

تضمن المقاربة بالكفاءات أحسن حفظ للمكتسبات لاعتمادها أسلوب حل المشكلات و إنماء 

و صعبة و متنوعة.قدرات المتعلمین كلما واجهوا وضعیات جدیدة

تسمح المقاربة بالكفاءات بالتركیز على المهم فقط.

تربط المقاربة بالكفاءات بین مختلف المفاهیم سواء في إطار المادة الدراسیة الواحدة أو في 

إطار مجموعة من المواد.

27
.06المرجع السابق ص -)
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:بناء التعلیم المستقبلي10-3

في وضعیات ذات معنى سوف یمكن إن الربط التدریجي بین مختلف مكتسبات التلامیذ و 

من تجاوز الإطار المدرسي و یسمح باستثمار هذه المكتسبات سنة تلو أخرى لتكون في 

خدمة كفاءات أكثر تعقیدا.

:مكانة المعلم في بیداغوجیة الكفاءات-11

"إن المعلم في إطار المقاربة بالكفاءات مطالب بالتخلي في كثیر من الأحیان عن الطریقة 

اجیة في التدریس، فعلیه أن یكون منظما للوضعیات و منشطا للتلامیذ و حاثا إیاهم الاستنت

على الملاحظة و المشاورة و التعاون و مسهلا لهم عملیة البحث و التقصي في المصادر 

المختلفة للمعرفة (كتب، مجلات، جرائد، قوامیس، موسوعات، أقراص مضغوطة، انترنیت...) 

ى الوسائل التعلیمیة ستكون حاجته أكثر إلى ابتكار وضعیات التعلم فبقدر ما یكون بحاجة إل

28التي یواجه فیها المتعلم مشكلات و ینجز مشاریع".

و خلاصة لما تقدم نقول أن بیداغوجیة الكفاءات وجدت لتفتح المجال للمعلم لكي ینظم 

النشاط و یسیر التلامیذ بكفاءة و مرونة.

:هداف و التدریس بالكفاءاتجدول المقارنة بین التدریس بالأ-12

29:الجدول التالي یوضح

بیداغوجیا الكفاءاتبیداغوجیا الأهداف

:الایجابیات)أ(

التركیز على عملیة التعلیم و لیس _1

:لایجابیاتا)أ(

_ الاهتمام بوضعیات إدماجیة تحفیزیة.1

28
.07مدیریة التربیة و التعلیم، المرجع السابق، ص -)

29
.18محمد الصالح حثروبي، المرجع السابق ص -)
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على التعلم.

_ تحسد الأهداف في شكل سلوكات 2

قابلة للملاحظة.

_ مصدر المعرفة هو الكل في الكل.3

نشاط _ تحدید معاییر واضحة لتقویم 4

المتعلم مع سهولة اختیار للأدوات.

_ التركیز على إلقاء الدرس.5

_ تمكین المتعلم من معرفة وجهته      6

و ماذا ینتظر منه.

:النقائص) ب(

_ صعوبة صیاغة كل الأهداف.1

تفتیت و تجزئة الأهداف.-2

_ الاهتمام أكثر بالجانب المعرفي.3

_ النقص في التنسیق بین المواد.4

خطورة مكننة التربیة._5

_ تقلیص مبادرة كل من المعلم         6

و المتعلم. 

_ تعتمد على مدخل الوضعیات.2

_ تعدد الموارد.3

_ ضمان تحقیق الأهداف العامة       4

و غایات التربیة.

_ البحث عن استعمال القدرات ضمن 5

مختلفة وتحفیزیة.وضعیات 

تشخیصي، تكویني، :_ التقویم6

تحصیلي.

:النقائص) ب(

_ الاهتمام أثر بوضعیات براغماتیة 1

نفعیة.

_ التوجه نحو احترافیة فعل التعلیم 2

التعلم.

_ الصعوبة في مقیسة التقویم.3

_ تعذر بناء وضعیات تعلمیة مناسبة 4

من حیث الدلالة في كل الأنشطة التربویة.
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من خلال الجدول یتبین لنا أن التدریس بالأهداف یبنى على الاهتمام بالمدرس فهو 

المنظم والمسیر للتلامیذ أما النموذج الثاني (الكفاءات) فهو ینبني على التلمیذ و مركزیة التعلیم التعلم إذ 

یعطي الأولویة للأنشطة التلامیذ الذاتیة.

:الوضعیة المشكلة في المقاربة بالكفاءات-13

هي الوضعیة التي یكون فیها المتعلم أمام عقبة أو تناقص یجعله یعید النظر في معارفه     

و یتعین علیه أن التساؤلاتطرح مجموعة من  إلىمشكلة تدعو المتعلم إنهاو معلوماته، 

یستحضر فیها كل ما اكتسبه من مفاهیم و قواعد و قوانین و نظریات و منهجیات و غیرها 

و ذلك في مختلف المواد.من الخبرات

هي كل نشاط یتضمن معطیات أولویة و هدفا ختامیا و صعوبات  إذاالوضعیة المشكلة 

(عراقیل)  یجهل من یواجهها حلها.

جهة ما دون الدرایة المسبقة بتقنیات  إلىكلفنا التلامیذ في بدایة التعلم بكتابة رسالة  إذا

للعلم أنه یمكن توظیف الوضعیة المشكلة كوسیلة یكونون أمام وضعیة مشكلة، فإنهمالتحریر 

للتعلم أو التقییم.

:أهمیة الوضعیة المشكلة في العملیة التعلیمیة_ التعلمیة13-1

تسمح للتلامیذ بالتعلم الحقیقي لأنهم یوضعون من خلالها في قلب مسار التعلم.-

ن أكثر.تجنید مكتسبات التلامیذ المعرفیة وبذلك یصبحون فعالی إلىتسعى -

م القدرة على التحلیل ة التمیز و التصنیف و المقارنة و الاستنتاج و اتخاذ هتنمي لدی-

صدار الأحكام.إالقرار و 

دماج المكتسبات.تمثل أحسن وسیلة لإ-

:نستخلص مما سبق أنه یكون للوضعیة المشكلة معنى في المقاربة بالكفاءات عندما
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تجنید كل معارفه و معالمه و خبراته. إلىتدفع المتعلم -

تضعه أمام تحدیات و تجعله یعني ذلك.-

تجعله یدرك بأنه یتقدم أثناء انجاز عمل معقد.-

تبین له حدود معلوماته و معارفه و تكشف له عن أهمیتها.-

تسمح له باكتشاف حدود المجالات التطبیقیة للمعارف.-

حل المشكلات المعقدة.تسمح له باكتشاف دور المواد المختلفة في -

تعتبر كحافز للتعلم  إذنفهم مما ذكر أن وضعیة المشكلة تعد حافزا للبحث و المعالجة معا، 

إدماجة "الاستمتاع بالعمل"، و كذا توظیف خبرات سابقة أي بعلى المشكلة برغالإقبالو كذا 

المكتسبات القبلیة و كذا خلق نوع من البحث عن دراسات جدیدة.

:ة المشروعبیداغوجی-14

تكون بواسطة مشاریع تكون مقترحة  إذ 30"تعد بیداغوجیة المشروع أهي طریقة في التدریس

تكوین شخصیة و علاج  إلىتهدف هذه البیداغوجیة  إذمن طرف المعلم أو اقتراح التلامیذ، 

المشكلات و حلها ذلك بتعویده على النفس.

كروس" "قروبل"القرن الثامن عشر، و التاسع عشر " إلىترجع فكرة المشروع في التعلیم  إذ

و غیرهم حین نادوا بحریة الطفل و جعله المحور الرئیسي في العملیة التربویة".

منهاتحقیق جملة من الأهداف نذكر إلىترمي بیداغوجیة المشروع  -أ:

جعل المتعلمین مسؤولین عن تعلمهم و وضعهم في سیرورة تعلم مستمر.-

مل و استعمال الفوج لبناء المعرفة و تطویرها.عالفروق الفردیة في منهجیة المراعاة -

30
.9الوثیقة المرافقة لمناھج السنة الرابعة ابتدائي، ص-)
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معنى (دلالة) لما یقترح على التلامیذ من أنشطة. إعطاء-

انجاز المشاریع یسمح لهم بتبادل الآراء و قبولها   إن إذیة للتلامیذ لتنمیة القدرات العق-

حاجات الجماعة و تطویر التفكیر النقدي و التعاون و التوفیق بین الحاجات الفردیة و 

عندهم.

تتجسد هذه البیداغوجیا بواسطة مشاریع بأن تكون من اقتراح المعلم أو من اقتراح التلامیذ -

على أن یكونوا أطرافا فاعلة فیها أي یسخر كل واحد منهم مكتسباته وفق أهداف محددة.

تیةالمراحل الآإتباعالمشروع و تنفیذه ینبغي  لإعداد -ب:

المعلم على التلامیذ مجموعة من المشاریع و یناقشها معهم أو :اختیار المشروع-

یختار التلامیذ المشاریع حسب رغباتهم و میولاتهم، ثم یقوم بتفویجهم.

یقوم التلامیذ بوضع لمشروعهم بمساعدة المعلم، و یتبعونها :وضع خطة المشروع-

عند تنفیذ المشروع.

و هي المرحلة التي یمارس فیها التلامیذ الخطة :(تنفیذ المشروع):تنفیذ الخطة-

الانجاز النهائي، و في هذه  إلىالتي وضعوها للمشروع، ممارسة عملیة للوصل 

المرحلة بتدخل المعلم من حیث لأخر لتوجیه أعمال التلامیذ.

لمشروع في النهایة و بعد تنفیذ خطة ا:الحكم على المشروع (تقویم المشروع)-

31تأتي مرحلة تقویم المشروع لمعرفة مدى تحقیق النتائج المنتظرة من المشروع.

31
.35، ص 1999للطوریین الأول و الثاني، تكوین عن بعد التعلیمیة العامة، الارسال الثاني، التكوین الخاص بمعلمي المدرسة الأساسیة -)
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:التقویم التربوي-15

هناك عدة تعاریف مختلفة لمصطلح التقویم حیث لا یكاد مرجع من :مفهومه15-1

و تجد فیه فصلا حول عملیة التقویم و ذلك لأهمیته الكبیرة  إلاالمراجع العربیة أو الأجنبیة 

في المجالات التربویة و العلمیة.

  : لغة- أ

"نجد جل المعاجم العربیة قد أجمعت على تعریف التقویم على أنه تقدیر قیمة الشيء أو الحكم 

32تعدیل ما أعوج".على قیمته و تصحیح أو

معرفة مدى النجاح أو الفشل و كذا التركیز على  إلىأن التقویم عملیة ترمي  إلىهذا یوحي 

و التحسین و التطویر.الإصلاحجانب التشخیص و 

:اصطلاحا-  ب

یعرف التقویم التربوي "عملیة منظمة لجمع و تحلیل المعلومات بغرض تحدید درجة تحقق 

یم المتكامل الأهداف التربویة و اتخاذ القرارات بشأنها لمعالجة جوانب الضعف وتوفیر النمو السل

،إثرائهاتنظیم البیئة التربویة و  إعادةمن خلال  جانب من المعالجة للجانب  إعطاءأي 33"

الجانب السلیم.إثراءه و كذا تطویر حالضعیف و محاولة تصحی

یعد التقویم میزة رئیسیة في السلوك البشري، فهو العملیة التي یتم من خلالها جمع المعلومات 

نشاط یساعد المتعلم بإعطاءاستمرار العملیة التعلیمیة وذلك  إلىا ما یؤدي و تفسیر الأدلة هذ

و المعلم على تحقیق الأهداف المرسومة في المنظومة التربویة.

:قویم التربوي وفق المقاربة بالكفاءاتتال 15-2

32
جماعة من الباحثین، بتكلیف من المنظمة العربیة للتربیة و الثقافة و العلوم.-)

33
.11م، ص 1989، 1جماعة من الباحثین، مبادئ القیاس و التقویم في التربیة، عمان، ط-)
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الكفاءة تنمي و تقیم عن طریق انجاز مهمة (أو مهام) معینة و عبر الأثار المترتبة عنها  إن"

(الأداء) و المهمة هي النشاط الذي ینبغي على المتعلم القیام به في سیاق معین قصد بلوغ هدف 

صدیق و نسخها بواسطة  إلىنص مكتوب باستخدام وسیلة معینة (كتابة رسالة إنتاجما مثل 

  ب).الحاسو 

تحدد المهمة بواسطة المعاییر التي تعین هي بدورها ما هو منتظر بالنسبة لهدف تعلیمي واحد أو 

بالنسبة لعدة أهداف تعلمیة، كما أنها تتطلب مجموعة من التعلیمات التي یوجه بواسطتها نشاط 

المتعلم مثل عناصر الطریقة التي ستتبع و كذا شروط الانجاز.

لمهام المنجزة باعتماد مجموعة من المعاییر المتعلقة بسیرورة انجاز تتم عملیة الحكم على ا

.إلیهاالمشروع أو النتیجة المتوصل 

و یتركز التقییم في المقاربة بالكفاءات على تقییم السیرورة و النتیجة معا، و ذلك وفق أشكال 

التقییم الشائعة التي یمارسها المعلم.

المتعلم و المعلم على السواء، یستحسن استعمال شبكة تظم عملیة التقییم التي یمارسهالإنجاح

ما  إلغاءأو  إضافةمجموعة من المقاییس و المؤشرات و تكون مرنة بحیث یستطیع المستعمل 

34یراه مناسبا حسب الحاجة.

:أنواع التقییم التربوي15-3

:التقویم الشخصي (المبدئي)- أ

یجریه المعلم قبل الفعل التعلمي للتأكد من المكتسبات القبلیة للتلامیذ و ذلك من أجل تسكین 

التلامیذ في المجموعات التعلیمیة المناسبة لمستویاتهم و خبراتهم في الأساسیات الضروریة 

السابقة و التي نرى أنها لازمة لتعلیم وحدات جدیدة أو أنها ترتبط باستراتیجیات تعلیمیة 

34
.29، ص 2011المرافقة لمناھج مادة اللغة العربیة جوان الوثیقة-)
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للتعرف عینة، أو بطریقة تدریس محددة، "فالتقویم التشخیصي ضروري عند بدایة التعلیمم

على مستویات التلامیذ الفردیة من حیث الكفاءة و المهارة، و كذلك تحدید التلامیذ الذین 

حققوا اتقانا لعناصر التعلیم السابقة و التلامیذ الذین یعانون من قصور أو ضعف بحیث 

35في التعلیم".للبدءفي مجموعات مناسبة یمكننا تضیفهم 

نواحي القوة و الضعف في تحصیل التلامیذاكتشاف إلى" : التقویم التشخیصيو یهدف

و ذلك بتحدید صعوبات التعلیم حتى یمكن علاجها، فیتم بذلك تحدید أفضل موقف تعلمي 

للتلامیذ في ضوء حالتهم التعلیمیة الحاضرة.

:تعلم التلمیذ من حیثإمكانات إدراكضا أنه یساهم نجد أی

نقصه في أداء مهام معینة.-

تحدید مستوى معارفه غیر المكتملة حول الكفاءات القبلیة.-

التلمیذ.إمكاناتترشید العملیة التعلمیة في ضوء -

فحص عادات سیئة یكون التلمیذ قد اكتسبها من قبل.-

مستهدفة.فخص ضعفه على مستوى تفعیل معارفه في حل وضعیات -

تحدید مواطن الضعف في معارف و مهارات التلمیذ أو غیاب الرغبة و التحفیز و هما -

36على التعلم.للإقبالضروریان 

یبقى التقییم التشخیصي منطلقا مهما في بدایة أي عملیة تعلیمیة ذلك لأن عملیة التعلیم 

و توجیهها، هذا ما  فهاتوظیترتكز على منطلقات توصلهم الى معرفة قدرات التلمیذ و كیفیة 

یؤكد للمعلم من التأكد من امتلاك المتعلم للكفاءات القبلیة لبناء معارف جدیدة، هذا لضمان 

نتائج بناءة.

35
.25كمال عبد الحمید إسماعیل، محمد نصر الدین رضوان، ص -)

36
.22م، ص 2007، 1راقد عمر الحریري، التقویم التربوي الشامل للمؤسسة المدرسیة، ط-)
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:التقویم التكویني (البنائي)-  ب

الذي یرافق الفعل التعلمي و هذا النوع من التقییم یسمح للأستاذ من تشخیص النقص        

رة دیظهر دور الأستاذ في التدخلات المبا إذل الانجاز و التنفیذ، و معالجته و ذلك من خلا

لتصحیح الثغرات.

التقویم التكویني، هو ذلك التقویم الذي یتم أثناء عملیة التعلیم و التعلم، و یهدف لتقدیم  إن"

في مراجعة مكونات البرامج التعلیمیة أثناء إلیهاتغذیة راجعة من خلال المعلومات التي یستند 

37تنفیذها و تحسین الممارسات التربویة".

 إلىالتقویم التكویني و یهدف : 

و محاولة تعدیلها.كشف العوائق -

یساعد المتعلم و المعلم بتقویم أدائهم.-

یسمح بتتبع مجهودات التلامیذ.-

تصحیح المسار و سد الثغرات.-

اكتشاف و معرفة أین؟ و كیف؟ و متى یشعر التلمیذ بإمكانیةیسمح التقویم التكویني 

دوره الفعال في تشخیص بإظهاربالمشاكل التي یواجهها هذا ما یعطي فرصة للأستاذ 

النقائص و معالجتها میدانیا.

37
).22(رافد عمر الحریري، التقویم التربوي الشامل للمؤسسة التربویة ص-)
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:التقویم التجمیعي (الختامي) -ج

انتهاء مقرر دراسي سنة الدراسیة أو عند الغالبا في نهایة التقویم التجمیعي (الختامي)یأتي 

ما، یتمیز التقویم التجمیعي بتتبع مجهودات و قیاس الصعوبات لدى التلامیذ، و كذا تلخیص 

التقدم بالنسبة للتلامیذ و تقدیر مدى تحصیل التلامیذ لأغراض التعلیم التي وضعت في 

المنهج.

 38:الإجماليأهداف التقویم

تقدیر التحصیل النهائي للتلامیذ.-

ع المناهج و فعالیته.تقدیر نجو -

دعت الضرورة. إنتخطیط المنهاج  إعادةالتزوید ببیانات تمكن من -

و بما أن الاختبارات هي وسائل التقویم المعتمدة في مؤسساتنا التربویة، و السؤال عامل 

عملي و صیاغة دقیقة. إعداد إلىحاسم في تقریر النتائج فانه یحتاج 

:بناء الاختبار في المقاربة بالكفاءات ما یليو من أهم ما ینبغي مراعاته في

.إدماجيأن یكون مستوعبا لمستویات الكفاءة في سیاق -

یجب أن یقیس فعلا مؤشرات الكفاءة.-

الأسئلة تكون متدرجة حسب صعوبتها و حسب مستوى الكفاءة.-

عن السؤال الإجابةأخفق المتعلم في  فإذافالأسئلة تكون مستقلة غیر مرتبطة فیما بینها، -

39السابق لا یعیقه ذلك في السؤال اللاحق.

38
).14محمد عثمان، أسالیب التقویم التربوي، دار أسامة للنشر، عمان، دط، دت، ص (-)

39
).14محمد عثمان، أسالیب التقویم التربوي، دار أسامة للنشر، عمان، دط، دت، ص (-)
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:علاقة التقویم التشخیصي بالتقویم التكویني و التقویم التجمیعي-16

و كذلك  جرائهاإأن هذه الأنواع الثلاثة الرئیسیة للتقویم تتفاعل یما بینها باعتبار وقت لا شك 

النوع الأخر من نتائج إلیهباعتبار الغرض الرئیسي منها، فكل نوع منها یعتمد على وصل 

فیما یلي بعض النقاط التي توضع علاقة جد مهمة و هي التي لیجعله نقطة بدایة له، و سنقدم

40:و هي ملخصة كالآتيتربط التقویم التشخیصي بكل من التقویمین التكویني و التجمیعي

مداد التلمیذ بالتغذیة الرجعیة التي تكشف عن جوانب إم التقویم التكویني في یساه

جراءات تشخیصیة ذات إالقوة و جوانب الضعف في تحصیله الدراسي، فهذه تعتبر 

أهمیة.

 ء العمل في ام التكویني مفیدا جدا عندما یستخدم المراحل المتوسطة أثنییعتبر التقو

یث یساعد في الكشف عن الصعوبات التي قد تطویر المناهج و طرق التدریس ح

جراءات تشخیصیة مهمة.إیواجهها التلامیذ، و هي أیضا 

 یحاول التقویم التشخیصي الكشف عن المشكلات التي یمكن أن یكون لها تأثیر على

لیها التقویم التشخیصي.إالنتائج التي یسعى 

ي من حیث أسس التصنیف و نوع التقویم       جراءات الأساسیة للتقویم التربو و أخیرا یمكن تلخیص الإ

41:و وظیفته و الأدوات المستخدمة في الجدول التالي

:جدول التصنیف16-1

أسس 

التصنیف

الأدوات المستخدمةوظیفة التقویمنمط التقویم

40
.118-177كمال عبد الحمید إسماعیل، محمد نصر الدین رضوان، مرجع سبق ذكره ص -)

41
.162عبد الحمید إسماعیل، محمد نصر الدین رضوان، مرجع سبق ذكره ص كمال -)
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طبیعة عملیة 

القیاس

الأداء 

الأقصى

ما الذي یستطیع :التحقیق من

أن یفعله التلمیذ عندما یؤدي 

الأداء بأقصى وسعه 

(استطاعته)؟

اختیارات -اختیارات الاستعدادات

-اختیارات القدرات-التحصیل

اختیارات اللیاقة.

الأداء 

الممیز

ما الذي یستطیع :التحقیق من

أن یفعله التلمیذ عندما یؤدي 

الأداء المعتاد في طل الظروف 

الطبیعة؟

-قوائم المیول-مقاییس الاتجاهات

-أسالیب الملاحظة-قوائم الشخصیة

  أراء الرفاق.

التصنیف الاستخدامات

رشادي)(الإ

التعرف على ما یملكه الفرد من 

المهارات التي تعتبر متطلبات 

لعمل و على درجة أساسیة ل

التمكن اللازمة لتحقیق الأغراض 

الموضوعیة للبرنامج الدراسي أو 

التدریبي.

اختبارات -اختبارات التهیؤ

اختبارات القبول -الاستعدادات

تحاق) بالمهن و الأعمال و ل(الا

التخصصات و فروع الدراسة 

-قوائم التقدیر الذاتي-المختلفة

أسالیب الملاحظة.

عاقات حدید مسببات العلل و الإتالتشخیصي

العقلیة و البدنیة و الانفعالیة و 

لیها السبب في إالبیئیة التي یعزى 

صعوبات التعلم المختلفة.

-الاختبارات  التشخیصیة المنشورة

أسالیب -اختبارات یضعها الأستاذ

الملاحظة المناسبة.

التكویني 

(البنائي)

مداد الإ-تحدید التقدم في التعلم

بمعلومات  التغذیة الرجعیة عن 

اختبارات التمكن التي وضعها 

عمل اختبارات معدلة من -الأستاذ
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جوانب القوة و الضعف في 

صلاح أخطاء إتحدید و -التعلم

التعلم.

حظة لاأسالیب الم-اختبارات منشورة

المناسبة.

التجمیعي 

(الختامي)

التعرف على مقدار التحصیل في 

أو السنة الدراسیة نهایة المقرر 

بغرض وضع الدرجات أو منح 

هادات تخرج في المجالات ش

المختلفة.

مقاییس -اختبارات یضعها الأستاذ

نتاج.مقاییس الإ-تقدیر الأداء

طریقة تفسیر 

النتائج

المعیار 

المرجعي

وصف أداء التلمیذ عن طریق 

تحدید الوضع النسبي له داخل 

مجموعة معلومة العدد من 

التلامیذ، كأن نقول أن رتبة 

في صف یتكون من 10التلمیذ 

تلمیذا.50

اختبارات -اختبارات الاستعداد المقننة

-قوائم المیول-التحصیل المقننة

اختبارات من  -فقیانات التواباست

صنع الأستاذ.

المحك 

المرجعي 

(المعیار 

القیاسي)

وصف أداء التلمیذ بلغة خاصة 

الصلة التراكیب تكون وثیقة

بالأعمال و الوجبات التي یقوم 

بها.

اختبارات التمكن التي وضعها 

عمل اختبارات معدلة من -الأستاذ

استخدام بعض -اختبارات منشورة

أسالیب الملاحظة.
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:السیاق اللغوي في تعلیمیة اللغة العربیةأثر فصل الثاني :

السیاق في الدرس اللغوي.-1

السیاق.یةما ه-2

  لغة .   - 1 -2 

اصطلاحا.–2–2

أنواع السیاق.-3

السیاق اللغوي.–1–3

السیاق العاطفي.–2–3

السیاق الموقف.–3–3

السیاق الثقافي.–4–3

السیاق عند كل من : -4

النحاة.–1–4

البلاغیین.–2–4

الأصولیین.–3–4

اللغویین المحدثین.–4–4
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:السیاق في الدرس اللغوي-1

السیاق محور من محاور علم الدلالة، و منهج خاص في دراسة المعنى، حیث اهتم العلماء به 

البالغة، و ذلك یظهر خلال ما جاء به كل من اللغویین على اختلاف توجیهاتهم و هذا لأهمیته 

و النحاة. و الأصولیین، و البلاغیین  و غیرهم.

ماهیة السیاق  لغة و اصطلاحا:-2

الباحث في المعاجم تستوقفه جملة من الدلالات لمادة  إن مفهوم السیاق لغة :-2-1

ق)، نذكر منها ما جاء في المعاجم التالیة:  - و- (س

"سیاق في المعجم اللغوي الصّحاحمفهوم ال  تو استاق[…]فهو سائق و سوّاق […]ساق الماشیة […]:

1".[…]و ساق إلى امرأتي صداقها أي حمله لها، و السیاق نزع الرّوح أي في حالة احتضار  تفانساق

2" […] تتساوقت الإبل أي تتابعت و تقاود[…]و جاء السیاق في قاموس المحیط :" 

ساق االله خیرا أي أرسله ، و ساق إلیها المهر، و ساقت […]في معجم أساس البلاغة : "السیاق 

3اق "سیو تساوقت الإبل: تتابعت، و هو یسوق الحدیث أحسن […]الریح السحاب

" و یقال فلان في […]و المساوقة كأن بعضها یسوق بعضا […]:"ما السیاق في معجم العربأ

تضر.السیاق أي في النزع أي یح

.1500، ص 4، ج1979، 2بن حماد الجوهري : الصحاح دار العلم للملایین، لبنان، طإسماعیل-1
.910، ص 2007، 2مجد الدین محمد بن یعقوب الفیروز أبادي: قاموس المحیط ، دار الكتب العلمیة ، لبنان ، ط-2
.422، ص 2003، 1أبو القاسم محمود بن عمر جهر االله الزمخشري: أساس البلاغة ، الدار النموذجیة ، بیروت ط -3

422.
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و یقال له السیاق أیضا، و أصله سواق، فقلبت الواو یاء لكسرة السین، و هما مصدران من ساق یسوق 

. أي أن استعمل العرب لكلمة سیاق یدور حول التتابع و الاتصال، فإن تساوق الإبل من التتابع، 1"[…]

و التتابع اتصال.

معنى الكلمة في موضعها الذي : السیاق في الاصطلاح یبینمفهوم السیاق اصطلاحا-2-2

اختاره كل من المتكلم و السامع معا.

و قد عرف محمود السعران السیاق بقوله هو: "جملة العناصر المكونة للموقف الإعلامي أو 

، بمعنى أن السیاق هنا هو الكلام الذي یعرف الموقف أو الحال الكلامي.2للحال الكلامیة "

التي تحیط بالكلمة أو العبارة أو الجملة و تستمد أیضا من السیاق " و السیاق هو البیئة اللغویة

الاجتماعي ، و سیاق الموقف و هو المقام الذي یقال فیه الكلام بجمیع عناصره، من متكلم و مستمع،   

، بمعنى أن السیاق هو الموقف 3و غیر ذلك ، من الظروف المحیطة، و المناسبة التي قیل فیها الكلام "

الذي توضع فیه الملفوظات، و المتضمن لكل ما نحتاجه لفهم و تقییم ما یقال، فالسیاق ضروري الفعلي 

لابد من مراعاته أثناء إنتاج الكلام، فلكل مقام مقال.

اختلفت أنواع السیاق باختلاف أحوال الكلام، " فدراسة معاني الكلمات تتطلب أنواع السیاق:-3

على هذا  –فیها. حتى ما كان منها لغویا، و معنى الكلمة تحلیلا للسیاقات و المواقف التي ترد

یتعدل تبعا لتعدد السیاقات التي تقع فیها،أو بعبارات أخرى تبعا لتوزیعها اللغوي.

،ك.عمر تقسیما للسیاق ذا اربع شعب یشمل:ammer.kوقد اقترح 

linguisticالسیاق اللغوي-3-1 context

1
.753، ص 4، ج 2003أبو الفضل جمال الدین بن منظور، لسان العرب، دار الحدیث، القاھرة ، -

2
.111،  ص 2008، 1المعرفة الجامعیة الاسكنداریة، طفوزي عیسى، رانیا فوزي عیسى: علم الدلالة النظریة و التطبیق، دار -

3
.111فوزي عیسى، رانیا فوزي عیسى: المرجع نفسھ، ص-
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emotionalالسیاق العاطفي-3-2 context

sittuationalسیاق الموقف-3-3 context

culturelالسیاق الثقافي-3-4 context معنى ذلك أن كي یتبین "

معنى كلمة علینا أن ننظر في السیاق الذي وردت فیه.ولكل نوع من أنواع هذه السیاقات تعریف 

دقیق.

التركیب الصوتي، والصرفي، والنحوي :و یتمثل عناصره فيالسیاق اللغوي:-3-1

»یمكن التمثیل له بكلمة  […]" good التي تقع […]ومثلها كلمة "حسن" العربیة  ةالإنجلیزی«

في سیاقات لغویة متنوعة:

1فإذا وردت في سیاق لغوي مع كلمة"رجل" كانت تعني الناحیة الخلقیة"

وإذا وردت وصفا للمقادیر كان  […]ي الأداء "وإذا وردت وصفا لطبیب مثلا كانت تعني التفوق ف

.2وهكذا "  […]معناها الصفاء و النقاوة 

فالسیاق اللغوي إذا هو كلمة واحدة داخل تركیبات مختلفة تكون لدیها دلالات مختلفة.

" Loveفكله " […]هو كل ما یتعلق بالعوامل النفسیة و الاجتماعیة، "السیاق العاطفي :-3-2

" رغم اشتراكهما في أصل المعنى، و هو الحب، و كلمة "یكره" العربیة Likeغیر كلمة "الإنجلیزیة 

، فقولي مثلا "أحب أمي"  و آخر 3غیر كلمة " یبغض" رغم في اشتراكهما في أصل المعنى ذلك"

یقول "أحب الموز" فهنا تختلف درجة انفعال قوة الحب "للأم" أو "الموز" أو ضعفه ، فدرجة قوة 

" تفوق بكثیر درجة حب "الموز" ، بهذا فالسیاق العاطفي  یحدد درجة القوة و الضعف حب "الأم

في الانفعال، فالكلمتین السابقتین رغم اشتراكهما في أصل المعنى إلا أنه لا یمكن التعبیر       

1
.69، ص 1998، 5أحمد مختار عمر ، علم الدلالة ، عالم الكتب ، القاھرة ،ط-

2
.70أحمد مختار ، المرجع نفسھ، ص -

3
-
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و استخدام أحدهما في كل حالة حب باختلاف درجاتها و اختلاف الطرف الذي نكن له الشعور 

الحب.  

.أي الحال الذي یصدر فیه الكلام:سیاق الموقف3-3

" و أما سیاق الموقف فعني الموقف الخارجي الذي یمكن أن تقع فیه الكلمة مثل كلمة " یرحم " 

" االله یرحمه " :" یرحمك االله " (البدء بالفعل) و في مقام الترحم بعد الموت:في مقام تشمیت العاطس

(البدء بالاسم)، فالأولى تعني طلب الرحمة في الدنیا، و الثانیة تعني طلب الرحمة في الآخرة، و قد دل 

1على هذا سیاق الموقف إلى جانب السیاق اللغوي المتمثل في التقدیم و التأخیر".

المقام فهذا السیاق إذن و هذا یعني أن في سیاق الموقف تتغیر دلالة الكلمة بتغیر الموقف أو 

متصل بالحال الذي یؤثر في النص الملفوظ أو البیئة التي قیل فیها فكلمة مثلا یكون لها معنى إما 

محمود أو منبوذ حسب المجتمع.

و هو ما یتعلق بثقافة الأشخاص و معارفهم.:السیاق الثقافي-3-4

و الاجتماعي الذي یمكن أن تستخدم فیه " أما السیاق الثقافي فیقتضي تحدید المحیط الثقافي أ

الكلمة(...) و كلمة " جذر " لها معنى عند المزارع، و معنى ثاني عند اللغوي، و معنى ثالث عند عالم 

هذا یعني أن الكلمة یكون لها معنى من خلال ثقافة الأشخاص أو مستواهم المعرفي، 2الریاضیات (...) "

عند الطالب تعني الكتابة، و هي غیر ذلك عند عامل الهاتف، أو كلمة (الخط) فهي :كمثال على ذلك

عند النجار، أو عند الفلاح، أو العامل في وزارة النقل و المواصلات.

1
.71ص 1998، 5الكتب، القاھرة، طأحمد مختار عمر، علم الدلالة عالم -)

2
.71أحمد مختار عمر،المرجع نفسھ ص -)
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:السیاق عند النحاة و البلاغیین و الأصولیین و اللغویین المحدثین-4

:دثینو البلاغیین و الأصولیین و اللغویین المحسنتطرق إلى السیاق عند النحاة 

في العدید من المناسبات، حیث اعتنى لقد كان اهتمام النحاة بالسیاق:السیاق عند النحاة4-1

لما یفعل، فتقول في :الخلیل بالعلاقة بین المتكلم و المخاطب، و ذلك في أن (قد) جواب لمن قال

" إن العرب قد  : قد فعل، و قال الخلیل أن هذا الكلام لقوم ینتظرون الخبر فقال الخلیل:الجواب

إذن هنا نتأكد 1تترك في مثل هذا الخبر الجواب في كلامهم لعلم المخبر لأي شيء وضع هذا الكلام "

وي، لیبین في أن الخلیل قد اعتمد اعتمادا واضحا على السیاق اللغوي و الغیر اللغوي في تقعیده النح

مبنى التراكیب و دلالاتها.

استفاد سیبویه، بما قام به الخلیل، فأعطى كلا من السیاق اللغوي و سیاق الحال اهتماما كبیرا   

و ذلك لما له من أثر في مباني التراكیب من حیث الذكر و الحذف أو التقدیم و التأخیر أو التوجیه 

النحوي و الحكم بصحة التركیب.

" فان قدًمت المفعول و أخًرت جرى اللفظ :(ضرب عبد االله زیدا):سیبویه في قوله" و یقول

ضرب زیدا عبد االله، لأنك إنما أردت به مؤخرا ما أردت به :كما جرى في الأول، و ذلك قولك

مقدما،   و لم ترد أن تشغل الفعل بأول منه و إن كان مؤخرا في اللفظ، فمن ثم كان حد اللفظ أن 

فیه مقدما، و هو عربي جید كثیر، كأنهم إنما یقدمون الذي بیانه أهم لهم و هم بیانه أعنى    یكون

فهو في هذا النص یعتمد على دلالات العلامة الإعرابیة في 2جمیعا یهمانهم و یعنیانهم " او إن كان

زید و عبد االله غیر بیانها للفاعل و المفعول حتى مع التقدیم و التأخیر فقد لاحظ أن المعنى النحوي ل

(جرى اللفظ كما جرى في الأول) أي رفعت :مختلف في كلتا الجملتین، و هذا یتضح في قوله

1
.103ص 3، د ت ج 1الأستاذ عبد السلام محمد ھارون، دار الجبل بیروت ط:سیبویھ، الكتابة، تج-)

2
.34، ص 1ج:سیبویھ، الكتاب-)
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الفاعل (عبد االله) مع التأخیر، و نصب المفعول (زیدا) مع التقدیم، و هذه العلامة الإعرابیة من 

التي خالفت الرتبة الأصلیة، عناصر السیاق اللغوي الدالة على الفاعل و المفعول في مثل هذه الجمل 

أو العرب لأنك إنما أردت بالفاعل المؤخر ما أردت به -ثم یربط سیبویه هذا التقدیم بإرادة المتكلم

مقدما، و لم ترد أن تشغل الفعل بالمفعول و إن كان الفعل مؤخرا في اللفظ، و هذا التقدیم عربي جید، 

عنى لهم، فقد اكتسبوا من ذلك ضربا من التوسع في بل كثیر، لأن العرب تقدم الذي بیانه أهم و أ

1الكلام ".

" و یؤكد على دلالة العلامة الإعرابیة و تفریقها بین نائب الفاعل و المفعول، فیما بني للمفعول 

(كسي عبد االله الثوب)       :من الأفعال التي تنصب مفعولین لیس أصلها المبتدأ أو الخبر، نحو

لمال)، فقد انتصب الثوب و المال، لأنهما مفعولان تعدًى إلیهما فعل مفعول هو و (أعطي عبد االله ا

كسي الثوب زید، و أعطي المال عبد االله، كما :بمنزلة الفاعل، و إن شئت قدًمت و أخًرت، فقلت

أعلى أمر نائب الفاعل في التقدیم و التأخیر كأمر -ضرب زیدا عبد االله، فأمره في هذا : قلت

"2الفاعل.

" و إن  : و یؤكد سیبویه على دور العنایة و الاهتمام في تقدیم المفعول على الفعل كذلك، فیقول

زیدا ضربت، و الاهتمام و العنایة :قدمت الاسم فهو عربي جید، كما كان ذلك عربیا جیدا، و ذلك قولك

یبدو أن ابن جني  و 3ضرب زید عمرا و ضرب عمرا زید":هنا في التقدیم و التأخیر سواء، مثله في

ه) لم یأخذ بالعلة الذي ذكرها سیبویه بشأن التقدیم و التأخیر، بل نذهب إلى أن المفعول قد شاع 392(

"إن تقدم المفعول :عنهم و اطرد من مذاهبهم كثرة تقدمه على الفاعل، حتى دعا ذاك أباعلي إلى أن قال

1
یة و دور ھذه النظریة في التوصل إلى المعنى، محمد سالم صالح، أصول النظریة السیاقة الحدیثة عند علماء العرب

http://www.alukah.net/02-03-2013.الساعة الرابعة ،
2

.42، ص 1الكتاب، ج:سیبویھ:ینظر-)
3

.81-80، ص 1المرجع نفسھ، ج:سیبویھ:ینظر-)
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م أیضا قائم برأسه، وإن كان تقدیم الفاعل أكثر، على الفاعل قسم قائم برأسه، وإن كان تقدیم الفاعل قس

1وقد جاء به الاستعمال مجیئا واسعا "

كثر كأنه هو  اأي أن المفعول لم یتقدم للعنایة و الاهتمام به، وإنما یصیر تقدیم المفعول لما استمرو 

2الأصل، وتأخر الفاعل كأنـه أیضا هو الأصل. 

3الرأي إنما قصد ذلك التقدیم الذي لا یقتضي المقام حصوله.بن جني لما ذهب إلى هذا إو لعل 

ویؤكد سیبویه العلاقة بین التقدیم و التأخیر و ما في نفس المتكلم من یقین أوشك في هذا الباب 

.4فیقول:"فإذا ابتدأ كلامه على ما في نیته من الشك اعمل الفعل قدًم أو أخًر"

بتداء الكلام أعمل الفعل سواء قدًمه أو أخًره، فیقول: " ظننت إذا كان في نیته الشك من ا هأي أن

زیدًا قائمًا، وزیدًا ظننت قائمًا، وزیدًا قائمًا ظننت، وهكذا یظهر أن التقدیم و التأخیر في هذا الباب لیس 

للعنایة و الاهتمام كالموضع السابق في تقدیم المفعول على الفاعل أو الفعل، و إنما تأخیر الفعل هنا

وذلك لعدم یقینه لكون زید قائما.5لعامل نفسي طرأ على المتكلم أثناء كلامه و حول یقینه إلى الشك " 

فألزمه ذلك المعنى أن یورد كلامه على ما كان في نفسه من یقین أولاً، فلما كان في نفسه الشك 

ي تفسیر سر التقدیم في البدایة جاز أن یورد ألفاظه على أعلى وجه شاء، كما أن سیبویه لم یقتصر ف

6على العنایة و الاهتمام، و إنما ذكر أیضا أن التقدیم قد یكون لتنبیه المخاطب وتأكید الكلام

و هكذا یتضح أن التقدیم و التأخیر یقع عند سیبویه كثیرا بدافع من العنایة و الاهتمام،  كما یأتي أحیانا 

با إلى سیبویه حیث یقول: "و هذا الذي قد ذكرت من أن للتنبیه و التوكید، و هذا ما نقله عبد القاهر منسو 

1
.295، ص 1لنجار، المكتبة العلمیة، مصر، دط، د ت، جابن جني: الخصائص، ت ج، محمد علي ا-)
.298، ص 1نفسھ، جصدرابن جني: الم-)

2

3
.86ص 1970، 1عبد القادر حسین، أثر النحاة في البحث البلاغي، دار النھضة، القاھرة، مصر، ط-)

4
.112، ص 1سیبویھ: الكتاب، ج-)

5
.81عبد القادر حسین، المرجع نفسھ، ص -)

6
.83-82عبد القادر حسین: المرجع نفسھ ص -)
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تقدیم ذكر المحدًث عنه یفید التنبیه له قد ذكره صاحب الكتاب في المفعول إذا قدم فرفع بالابتداء، وبني 

الفعل الناصب كان له علیه و عدًى إلى ضمیره فشغل به كقولنا (ضربت عبد االله ) : عبد االله ضربته، 

1ت (عبد االله) فنبهته له ثم بنیت علیه الفعل و رفعته بالابتداء".فقال : و إنما قل

و یبین من أین كان تقدیم الاسم فیما سبق دالا على التنبیه و مؤكدا للكلام فیقول سیبویه: " فان 

ذلك من أجل أنه یؤتي بالاسم معرى من العوامل إلا لحدیث قد نوى إسناده إلیه، و إذا كان كذلك فان 

االله) فقد أشعرت قلبه بذلك أنك قد أردت الحدیث عنه، فان جئت بالحدیث (...) فقد علم ما قلت (عبد 

جئت به، و قد وطًأت له و قدًمت الإعلام فیه، فدخل على القلب دخول المأنوس به، و قبله قبول 

ل في له المطمئن إلیه، و ذلك لا محالة أشدً لثبوته، و أنفى للشبهة، و أمنع للشك، و أدخ يءالمته

، اهتم سیبویه بالتقدیم و التأخیر و هذا عنایة و اهتمام، كما أشار سیبویه في مواضع متفرقة 2التحقیق"

إلى طریقة الأداء اللغوي المصاحبة للتركیب، أو ما یطلق علیه التطریز الصوتي، و المتمثلة في "الوقف" 

فهام و ذلك بالإشارة على ذلك." النًبر و التنغیم " بمعنى كیفیة أداء الأمر و النهي و الاست

فأما الوقف فقد اعتمد علیه سیبویه في توجیه المعنى على مستوى التركیب و جعله ضابطا 

لصحة التركیب فمن ذلك قوله: " واعلم أنه یقبح: زیدا علیك، و زیدا حذرك، لأنه لیس من أمثلة الفعل، 

زیدا)، فتنصب بإضمارك الفعل، ثم تذكر قبح أن یجري ما لیس من الأمثلة مجراها، إلا أن تقول: (

، یعطي لنا سیبویه مثال عن الوقف و كیفیة استخدامه في التركیب.3(علیك) بعد ذلك "

ما منعها أن تكون كقولك: " ما یدریك أنه لا یفعل؟ فقال: لا یحسن ذا في ذا الموضوع، إنما قال: (و ما 

لا یؤمنون)، و لو قال: (و ما یشعركم أنها إذا جاءت لا یشعركم)، ثم ابتدأ فأوجب فقال: (إنها إذا جاءت 

1
.153الجرجاني: دلائل الإعجاز، ص -)

2
.128، ص 1سیبویھ: الكتاب، ج-)

3
.253-252، ص 1سیبویھ: المرجع نفسھ، ج-)
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كل هذا عبارة عن وفق اعتمد علیه سیبویه في هذه الأمثلة و ذلك لیبین ، 1یؤمنون)، كان ذلك عذرا لهم "

لناصحة التركیب فیها.

یسهم بشكل واضح في تفسیر –و هو من عناصر الأداء اللغوي للنص -و هذا اتضح أن الوقف

و بیان دلالتها، و لا یفوتنا جهد علماء القرآن و القراءات في بیان مواضع الوقف و الابتداء النصوص

في النص القرآني.

أما " التغنیم " فیظهر من قول سیبویه في باب الندبة: " اعلم أن المندوب مدعو و لكنه متفجًع 

ون فیها، واعلم أن المندوب لابد من علیه، فان شئت ألحقت في آخر الاسم الألف، لأن الندبة كأنهم یترنم

2أن یكون قبل اسمه (یا) أو (وا)، كما لزم (یا) المستغثات به و المتعجب منه".

إذن لم یكن علماء العرب بعیدین عن إدراك وظیفة السیاق و دلالته، فالنحاة الأوائل، و على 

حوي، و یبدو ذلك جلیا من اعتمادهم رأسهم الخلیل و سیبویه، اعتمدوا على السیاق بشقیه في التقعید الن

على السیاق اللغوي في بیان مبنى التركیب و دلالاته و تجویزهم بهذا السیاق حذف أحد عناصر الجملة       

و طریقة ترتیب هذه العناصر اللغویة داخل التركیب، و استعانتهم بطرق الأداء اللغوي المصاحبة للنطق 

یم.بالعبارة كالوقف و النبر و التنغ

و أما اعتمادهم على سیاق الحال فیتضح من استعانتهم بإرادة المتكلم و المخاطب في تعیین 

معنى التركیب و اهتمامهم بمضمون الرسالة و ضرورة اختیار المفردات المناسبة لكل باب، و استعانتهم 

تسویغ الحذف استنادا بملابسات الحال في التوجیه النحوي، و الحكم على التركیب بالصحة أو الإحالة، و 

على دلالة الحركة الجسمیة و الحواس و باقي عناصر سیاق الحال.

1
.123، ص 3ینظر: سیبویھ: المرجع نفسھ، ج-)

2
.220، ص2سیبویھ: الكتاب: ج-)
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السیاق عند البلاغین:4-2

انصب اهتمام البلاغین في دراساتهم للسیاق على فكرة (مقتضى الحال) و العلاقة بین المقال 

.و المقام، كما اهتموا بأحوال المتكلم و السامع

"السیاق اللغوي " فإننا نجد أن البلاغین قد أولوه إلى " المقال " على أنه یمثلو إذا ما نظرنا 

عنایة كبیرة، و لیس أدل على ذلك من ربط العلامة عبد القادر الجرجاني فصاحة الكلمة بسیاقها اللغوي  

رفوعة من و التركیب الذي قیلت فیه، حیث یقول: " و جملة الأمر أنًا لا نوجب الفصاحة للفظة مقطوعة م

الكلام الذي هي فیه، و لكنا نوجبها لها موصولة بغیرها، و معلًقا معناها بمعنى ما یلیها "، فان قلنا في 

قال ربَ إنَي وهن العظم منَي و اشتعل الرأس شیبا و لم أكن بدعائك لفظة (اشتعل) من قوله تعالى: " 

لمرتبة من الفصاحة، لم توجب تلك الفصاحة إنها في أعلى ا»من سورة مریم«)4الآیة (ربَ شقیَا " 

1لها وحدها، و لكن موصولا بها الرأس معرفا بالألف و اللام و مقرونا إلیه الشیب منكرا منصوبا. "

و یقول في موضوع آخر: " فقد اتضح إذن اتضاحا لا یدع للشك مجالا أن الألفاظ لا تتفاضل 

مفردة، و أن الألفاظ تثبت لها الفضیلة و خلافها في من حیث هي ألفاظ مجردة و لا من حیث هي كلم 

و قد اعتبر 2ملائمة معنى اللفظة لمعنى التي تلیها أو ما أشبه ذلك مما لا تعلق له بصریح اللفظ "،

البلاغیون حركات الشخوص و إماءاتهم و إشاراتهم عنصرا من عناصر المقام، كما فعل السیاقیون الذین 

عناصر التي تساعد على وضوح الدلالة التامة و إبرازها، بینما هي عند كانت عندهم عنصرا من ال

البلاغیین من العناصر التي تساعد على توصیل الدلالة إلى السامع و الإفصاح عنها.

ه) إلى أهمیة السیاق ، و عناصره و مقوماته التي أوصلها إلى 255وقد انتبه الجاحظ (ت

العقد ، و الخط ، و الحال التي تسمى نصبة.خمسة عناصر هم: اللفظ و الإشارة ، و

1
.364دلائل الإعجاز ص ینظر: عبد القاھر الجرجاني -)

2
.62عبد القاھر الجرجاني، المرجع نفسھ ص -)
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"و بذلك یحیط الجاحظ علما بالسیاق و یسبق المحدثین في جعل السیاق معتمدا على اللفظ 

، بمعنى أن الجاحظ كان 1و الإشارة  و الصوت و الحال، و هو ما عرف بالسیاق اللغوي و الغیر اللغوي"

أول من تناول السیاق من جانبیه.

السیاق عند الأصولیین:4-3

اعتمد علماء علوم القرآن و المفسرین في دراسة النص القرآني و فهم دلالته على جانبي السیاق : 

اللغوي الكلي أو ما یسمى " بالسیاق النص" و سیاق الموقف"، كما اهتموا أیضا بالقراءات القرآنیة التي 

فقه " فقد اعتمدوا على فكرة السیاق في بیان هي عنصر مكمل للسیاق اللغوي " أما علماء " أصول ال

المعنى في النصوص الشرعیة، إذ یعد اللجوء إلى قرائن السیاق من وسائلهم لتحدید المعنى، و قد وعوا 

تماما أن ثمة نوعین من القرائن السیاقیة. الأولى القرائن اللفظیة و الثانیة هي القرائن المقامیة، و فهموا 

، و من جملة القرائن فعل المتكلم فإنه إذا قال 2هذه القرائن في تحدید دلالة النص "الأثر الذي تقوم به 

على المائدة : هات الماء ، فهم أنه یرید الماء العذب البارد دون الحار المالح، و قد تكون دلیل العقل 

".خالق كل شيء و هو على كل شيء و كیلكعموم قوله تعالى: " 

وي التي اعتمد علیها الأصولیون في رصد الدلالات المختلفة الأمر" و من عناصر السیاق الغ

، لقد كان السیاق اللغوي عند 3و النهي ما یسمى بالنبر و التنغیم في الدراسات اللغویة الحدیثة "

الأصولیین یتمحور حول دراسة دلالة الأمر و النهي و ما یترتب علیهما من نبر و تنغیم عند استعمالهما 

  الكلام.في 

السیاق عند الغویین المحدثین:-4-4

1
.205ینظر : ناحیة رمضان النجار : العربیة و أنظمتھا بین القدماء و المحدثین ، ص-

2
.12، ص 1991، 1ینظر : محمد یوسف حبلص: البحث الدلالي عند الأصولیین مكتبة عالم الكتب ، القاھرة، ط-

3
.58-54حمد یوسف حبلص: المرجع نفسھ صینظر: م-
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اعتمد اللغویین المحدثین في دراسة المعنى و دلالته، مناهج لغویة مختلفة.

"تعتبر "نظریة السیاق" حجر الأساس في المدرسة اللغویة الاجتماعیة التي أسسها "فیرث" في 

لقد اعتبر  1ى الوظیفة الاجتماعیة للغة"،بریطانیا، فقد عرفت "مدرسة لندن" بالمنهج السیاقي الذي أكد عل

" فیرث " نظریة السیاق أساس الدراسات في المدرسة اللغویة الاجتماعیة، حیث أن من خلال السیاق 

یدركون الوظیفة الحقیقة للغة.

"وقد تعددت المناهج اللغویة الغربیة المختلفة لدراسة المعنى، أمثال النظریة التصوریة أو العقلیة 

، 2سوف " جون لوك "، و النظریة السلوكیة التي یعدّ " بلومفیلد " المسؤول عن تقدیمها إلى علم اللغة"للفیل

"حیث تناول " بلومفیلد " المتكلم و السامع بالتحلیل. فجعل الكلام بدیلا من استجابة عضویة لمثیر 

  م..  بهذا فقد تعددت النظریات و اختلفت و ذاك للكشف عن المعنى للكلا3معین"

نجد "ستیفن أولمان" یركز على الفرق بین اللغة و الكلام، فاللغة ثابتة مستقرة و الكلام عابر 

سریع الزوال، كما أن اللغة تفرض علینا من الخارج، في حین الكلام نشاط متعمد مقصود، و علیه فاللغة 

الفرق بین اللغة و الكلام،  هنا " ستیفن أولمان " یحاول أن یوضح لنا قضیة4اجتماعیة و الكلام فردي "،

و یصل إلى فكرة أن اللغة فرضت علینا من الخارج أي من المجتمع الخارجي، أما الكلام فهو من صنع 

الفرد و مقصود، و هذا یعود إلى اجتماعیة اللغة و فردیة الكلام.

عنى،" و یقول أیضا: أن نظریة السیاق إذا طبقت بحكمة فهي تمثل حجر الأساس في علم الم

و قد قادت بالفعل إلى الحصول على مجموعة من النتائج الباهرة في هذا الشأن، فقد قدمت لنا وسائل 

فنیة حدیثة لتحدید معاني الكلمات، فكل كلماتنا تقریبا تحتاج إلى بعض الإیضاح المستمد من السیاق 

1
.68، ص 1998، 5ینظر: محمد مختار: علم الدلالة ، عالم الكتب، القاھرة، ط-

2
.67-54ینظر: المرجع نفسھ، ص -

3
.243، ص 1974، 2ینظر تمم حسان: مناھج البحث في اللغة ، دار الثقافة ، الدار البیضاء، ط-

4
.32، ص 1986، 10الكلمة في اللغة، تر: كمال بشر ، مكتبة الشباب، ط ینظر: ستیفن أولمان: دور -
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فیة المستمدة من السیاق تحدد الحقیقي. سواءا " أكان هذا السیاق لفظیا أم غیر لفظي، فالحقائق الإضا

الصورة الأسلوبیة للكلمة، كما تعد ضروریة في تفسیر المشترك اللفظي، بل لقد وسع " أولمان " مفهوم 

لا الكلمات و الجمل الحقیقیة السابقة -السیاق فقال : إن السیاق على هذا التفسیر ینبغي أن یشمل 

، فهنا قول " أولمان " یتوضح لنا مدى أهمیة 1كتاب كله"بل  و القطعة كلها و ال-و اللاحقة فحسب 

نظریة السیاق في علم المعنى، و قد أبهرت في الحصول على النتائج فیه، فالكلمات كلها لیتحدد معناها، 

یجب العودة إلى السیاق الحقیقي و ذلك لتحدید الصورة الأسلوبیة للكلمة ووظیفتها الحقیقیة. 

اء اللغة الغربیین و على رأسهم "فیرث" إلى: " السیاق اللغوي" و " سیاق و ینقسم السیاق عند علم

الموقف".

كذلك نجد اللغویین المحدثین العرب، قد تولد اهتمامهم بدراسة السیاق بتأثیر واضح من نظریة " 

ء " و من أمثلة هؤلا-بشكل مباشر أو غیر مباشر -فیرث " السیاقیة. لأنهم تلقوا هذا العلم على یدیه 

تمام حسان " و " كمال بشر " و " محمود السعران " و غیرهم، فتناول " كمال بشر" هذه النظریة من 

جانبها النظري كما هو شأن " محمود السعران "، و لم یتعرضا للجانب العملي التطبیقي، حیث دعا 

ي تناولنا للتراث في حین " كمال بشر" إلى تطبیق هذه النظریة في الدرس اللغوي العربي، و خصوصا ف

أن تناوله لهذه النظریة بالتطبیق كان محدودا للغایة من منطق الاستشهاد أو الشرح أو التفسیر، ركز

" كمال بشر" حدیثه على عنصر واحد من السیاق هو سیاق الحال، الذي دعاه إلى ذلك أنه لم یتناول هذه 

منطلق نظرة نقدیة موضوعیة للتراث العربي من جانب، النظریة في بحث  و إنما جاء حدیثه عنها من 

و الدعوة إلى الأخذ بها و تطبیقها من خلال رؤیة جدیدة یتطلع أن یكون علیها الدرس اللغوي الحدیث في 

مصر و العالم العربي من جانب آخر. 

1
.67-66ینظر: ستیفن أولمان: دور الكلمة في اللغة، ص -
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وا أما من جاء بعدهم من اللغویین فلم یزد عما قاله هؤلاء بصدد هذه النظریة حیث عرض

التوضیح المقصود بمصطلح المقام أو سیاق الحال في أبسط صوره، و قلیل منهم الذي تناول السیاق 

اللغوي بالتعریف اللهم إلا ما قدمه " حلمي خلیل " في كتابه " العربیة و علم اللغة البنیوي " فقد تحدث 

أحمد مختار " فقد عقد عن هذه النظریة في غیر موضع في أثناء حدیثه عن مدرسة  "فیرث "، أما " 

فضلا في كتابه " علم الدلالة " بعنوان: " نظریة السیاق اللغوي و العاطفي و سیاق الحال السیاق الثقافي" 

، لم یتناول العرب 1غیر أن هؤلاء لم یشیروا إلى ما طرأ على هذه النظریة من تطور في الدرس اللغوي"

اكتفوا بالجانب النظري، كما أنهم دعوا إلى تطبیق هذه المحدثین السیاق من جانبه العملي التطبیقي بل

النظریة في الدرس اللغوي العربي، بقیت النظریة السیاقیة هكذا حتى مع اللغویین الذین جاءوا من بعدهم.  

1
.332-331ینظر: عبد النعیم خلیل: نظریة السیاقیین القدماء و المحدثین، ص -
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.میدانیة تحلیلیة لطرق تدریس قواعد اللغة العربیة بالمنهج الجدیددراسةالفصل الثالث:

العینة ومواصفاتها.-1

الأستبیانات.تحلیل -2

استبیانات الأساتذة.تحلیل -2-1

تحلیل الأسئلة الموجهة للأساتذة.-2-2

.نتائج تحلیل استبیانات الأساتذة-2-3

.تحلیل استبیان التلامیذ-3

.استبیانات التلامیذنتائج -3-1

.نتائج الدراسة المیدانیة-4

بعض النماذج من دروس القواعد للسنة الرابعة ابتدائي.-5
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العینة المستهدفة:.1

بهدف ، من خلال قیامنا بتوزیع مجموعة من الاستمارات التي تحتوي على مجموعة من الأسئلة

معالجتها مع الأساتذة و التلامیذ في نفس الوقت.

وبتعاون ، مائة وأربعون تلمیذا)140إذ وصل عدد التلامیذ الذین وجهت إلیهم الاستمارات(

الأساتذة والتلامیذ تمكننا من استرجاع الاستمارات بإجابات جدیة على الأسئلة.

إذ تمحور عملنا هذا مع أقسام السنة الرابعة ابتدائي.وهذا في كل من المؤسسات التالیة:

(أقبو الجدیدة)-أقبو-لكحل الطاهرابتدائیة الشهید بن

تیمزریت.-الحد-ابتدائیة الشهداء بوعیشي

)عشرة أساتذة 10أما فیها بعض الأساتذة الذین وجهت إلیهم الاستمارات, فقد وصل عددهم إلى (

ممن الابتدائیتین اللتان سبق ذكرهما. 

:تحلیل الاستبیانات.2

، إلى كل من المعلمین و المتعلمینالابتدائيقمنا بعملنا هذا على توزیع استمارات على مستوى 

را لأهمیة الاستمارات التي تمكننا من كشف ووصف واقع ظوذلك ن، مستوى السنة الرابعة ابتدائي

تدریس قواعد اللغة العربیة.

وذلك في عدم فهمهم لبعض من ، ذا صعوبة مع التلامیمأثناء قیامنا بهذا العمل واجهتنا نوعا

.یفةظولكنهم ساعدونا في جمیع الاستمارات ن، الأسئلة
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تحلیل استبیانات الأساتذة :-2-1

وكانت هذه الأسئلة تمس كل ) عشرة أسئلة،10لقد اعددنا استبیانات للأساتذة تحتوي على (

وذلك یدور حول طریقة تقدیم الدروس والأداء اللغوي، و الأسباب التي أدت جوانب قواعد اللغة العربیة،

إلى ضعف التلامیذ في هذه المادة، وكذا أسباب نفورهم منها، وأین یكمن الخلل؟ 

أم في التلمیذ نفسه؟.هل في النظام الجدید أم في الأساتذة؟

)عشرة أساتذة 10لاستبیانات فقد بلغ عددهم(أما بالنسبة لعدد الأساتذة الذین تعاونوا معنا لأملأ ا

أما الباقي فمن ابتدائیة الشهید بن لكحل -تیمزریت-الحد–من ابتدائیة الشهداء بوعیشي )06منهم(

و الجدیدة).یباقأ(-ویباقأ–الطاهر 

الخبرة.-الصفة-إذ عرفناهم من حیث الجنس

الجنس : 

النسبةالعدد

%770ذكر

%330لأنثى 

في نسبة كبیرة %70) سبع أفراد ما یعادل07نلاحظ من خلال الجدول أن عدد الذكور قد بلغ(

.%30ثلاثة أفراد ما یعادل)03مقارنة بعدد الإناث الذي بلغ عددهم(

لأن الأساتذة الذكور الذین تعاملنا معهم القدیم،وهذا راجع للإجحاف في حق تعلم المرأة في 

أعمارهم الأربعون.

الصفة:

النسبةالعدد

%10100مرسم

%00متربص

%00مستخلف
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یبین كما ،%100)عشرة أساتذة أي ما یعادل نسبة10یوضح هذا الجدول أن كل الأساتذة مرسمین(

انعدام الأساتذة المتربصین و المستخلفین.

الخبرة: 

النسبةالعدد

%220سنوات5

%00سنوات10

%880سنوات 10أكثر من 

ثنان أساتذة ما ا )02سنوات خبرة قد بلغ عددهم(5یوضح لنا الجدول أن عدد الأساتذة ذو 

و یوضح لن أیضا أغلبیة الأساتذة الذین سنوات،10، كما یوضح انعدام الأساتذة ذو خبرة %20یعادل

، و تعتبر هذه النسبة أكبر %80ثمانیة أساتذة، ما یعادل )08سنوات و هم (10تفوق خبرتهم أكثر من

نسبة في الجدول.

:تحلیل الأسئلة الموجهة للأساتذة2-2

  ؟.في القسم ىهل تتحدث اللغة العربیة الفصح)1

النسبةالعدد

%10100نعم

%00لا

،وذلك لتعوید %100)عشر أساتذة 10كل الأساتذة كانت إجابتهم"بنعم" على السؤال أعلاه، أي (

  .ىالتلامیذ على اللغة العربیة الفصح
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  ؟هل تتحدث بلغات أخرى أثناء شرحك للدرس)2

النسبةالعدد

%880نعم

%220لا

أخرى أثناء شرح الدرس حیث بلغ نلاحظ من خلال الجدول أن معظم الأساتذة یستعملون لغات 

، و تقل نسبة الأساتذة الذین لا یدخلون لغات أخرى غیر العربیة %80) ثمانیة، ما یعادل08عددهم(

، و تبرر الأكثریة سبب %20)، ما یعادل 02أثناء شرحهم الدرس، و الذین بلغ عددهم ( ىالفصح

 .   ىت الصعبة في اللغة العربیة الفصحالتلامیذ لبعض المصطلحااستعانتهم للغات الأخرى بعدم فهم

هل یتناسب محتوى برنامج مادة القواعد مع حجم التوقیت؟-)3

النسبةالعدد

%440نعم

%660لا

أغلب الأساتذة یشكون من ضیق الوقت و هذا ما یبینه الجدول حیث بلغ عدد الأساتذة الذین 

)6أما الأساتذة الذین أجابوا ب "لا" فقد بلغ عددهم (،%40) أربع أساتذة ما یعادل 4أجابوا ب "نعم" (

، و هذه النسبة تدل على عدم تناسب الوقت مع حجم الدروس.%60ستة، ما یعادل 

هل تعتبر مادة القواعد أفضل مادة لدى التلامیذ؟-)4

النسبةالعدد

%330نعم

%770لا
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معظم الأساتذة أجابوا على أن معظم التلامیذ لا یفضلون مادة القواعد و یعتبرونها معقدة 

، ما یعادل إجابات) ثلاث 3ب "نعم" (الإجاباتبلغ عدد  إذو صعبة، و في هذا الجدول یتبین لنا ذلك، 

النتیجة كافیة لتبین ، و هذه %70ما یعادل إجابات) سبع 7ب"لا" ( الإجابات، أما بالنسبة لعدد 30%

نفور التلامیذ من هذه المادة الأساسیة.

ما یعود سبب ضعف التلامیذ في مادة القواعد؟ إلى - )5

الأساتذة وجدنا أن ضعف التلامیذ في مادة قواعد اللغة العربیة راجع لعدة أسباب إجاباتحسب 

:نذكر منها

ضعف المستوى اللغوي عند التلامیذ.-

و ذلك لتعدد فروعها.صعوبة المادة -

  كلها. استیعابهاو بالتالي عدم تمكن التلامیذ من تراكم الدروس-

قلة الحصص المبرمجة للمادة و عدم مناسبة الوقت لحجم الدرس.-

تهاون التلامیذ في ممارسة هذه المادة.-

كل الأمور استیعابضعف المستوى الدراسي نظرا لعمر التلمیذ الابتدائي الذي لا یقدر على -

المتعلقة بالمادة.

التلمیذ؟ للفكرة أم اللغة؟ أو كلتیهما؟إجابةلما تولي أهمیة عند -)6

النسبةالعدد

%110الفكرة

%110اللغة

80%8الفكرة و اللغة معا
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یتضح لنا من خلال الجدول أن معظم الأساتذة لا یهتمون بالفكرة وحدها و لا باللغة وحدها، بل 

كیكة لا تبلغ بالفكرة.ر باللغة و الفكرة معا، لأن اللغة تعبر عن الفكرة، فاللغة ال

)1، و أستاذا واحدا (%10) ما یعادل 1بلغ عدد الأساتذة الذین یهتمون بالفكرة أستاذا واحدا( إذ

رة معا بنسبة ) أساتذة یهتمون باللغة و الفك8، أما الأكثریة هم ثمانیة (%10بدوره یهتم باللغة، ما یعادل 

80%.

حسب رأیك ما هي أسباب ارتكاب التلامیذ للأخطاء اللغویة في مادة القواعد؟-)7

عدم المطالعة.-

وقوع التلامیذ في خطأ حفظ القواعد دون فهم كیفیة تطبیقها.-

یذ سواء في القسم أو في المنزل.مقلة التمارین التي یقوم بها التل-

داخل القسم بشكل متواصل. ىباللغة العربیة الفصحعدم تحدث الأساتذة -

عدم التصحیح و عدم اكتراث الأساتذة للأخطاء اللغویة بل یصححون الفكرة فقط.-

المادة في جمیع أطوار التعلم. هالتلامیذ لهذإهمال-

دافع الخجل.و استعانتهم بالأمازیغیة و هذا ب ىعدم تعوید التلامیذ على استعمال اللغة العربیة الفصح-

هل ترى أن المنهج القدیم أفضل من المنهج الجدید؟لماذا؟-)8

النسبةالعدد

%220الجدید أفضل من القدیم

%880القدیم أفضل من الجدید
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أغلبیة الأساتذة یفضلون المنهج القدیم على المنهج الجدید، حیث بلغ عدد الأساتذة الذین یفضلون 

) ثمانیة أساتذة یفضلون المنهج القدیم بنسبة 08، و (%20اثنان أستاذ، ما یعادل )02المنهج الجدید(

:كما وضحوا لنا أسباب تفضیلاتهم كالآتي80%

الدروس متكاملة و متناسقة.-

الوقت مناسب لحجم الدرس.-

لا یكون هناك ضغط علیه من حیث تراكم الدروس. إذنفس للتلمیذ خاصة في الابتدائي،  إعطاء-

:مبررات تفضیلهم للمنهج الجدید فتكمن فیما یليأما 

التلمیذ محور العملیة التعلیمیة حیث یكون مهیئا للمتوسط.-

منهج یسایر العصر.-

منهج یساعد على التدریس كون المعلم موجها للتلمیذ.-

هل فهمت هذا النظام الجدید؟-)9

النسبةالعدد

%10100نعم

%00لا

%00نوعا ما
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لنا الجدول أن كل الأساتذة فهموا النظام الجدید فهما جیدا، حیث كانت إجاباتهم كلهم ب یبین

" لكل من الإجابات ب "لا" و "نوعا %0، عكس الإجابات الأخرى التي تظهر ب "%100"نعم" ما یعادل 

ما".

هل تخضع تلامیذك للتقویم قبل و بعد كل درس؟-)10

النسبةالعدد

%990نعم

%00لا

%101أحیانا

) تسع إجابات، 9نستنتج من هذا الجدول أن معظم الإجابات كانت ب "نعم" حیث بلغ عددها (

، حیث لم نسجل أیة إجابة ب "لا"، أما الأستاذ المتبقي من المجموعة فقد أجاب ب "أحیانا" %90بنسبة 

استرجاع المعلومات السابقة لبناء معلومات جدیدة نظرا لكون :، و ذلك یعود إلى %10ما یعادل 

المعلومات سلسلة متكاملة.

إعطاء دفع و نفس جدید للدرس.-

معالجة النقائص و تقییم مدى نجاح الدرس.-

و كذلك ضیق الوقت لا یسمح بالقیام بالعملیة التقویمیة.-
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:نتائج تحلیل استبیانات الأساتذة2-3

:حللنا لهذه الاستمارات تحصلنا على النتائج التالیةمجمل ما درسنا و

تقید الأساتذة باللغة العربیة الفصحى و ذلك أثناء شرحهم للدرس.-

مادة القواعد مادة قاعدیة للتعلم اللغة العربیة الفصحى و ضبطها.-

معظم الأساتذة یشكون من قلة حجم الحصص المبرمجة لهذه المادة.-

العربیة باعتبارها وسیلة لنقل الفكرة، و بالفكرة باعتبارها دلیل للفهم، هذا ما اهتمام الأساتذة باللغة-

یبین أهمیتهما معا.

نقص الإمكانیات یصعب من تطبیق المنهج الجدید لأن هذا المنهج منهج أحیني.-

معظم الأساتذة یخضعون تلامیذهم للتقویم قبل و بعد الدرس.-

بمادة القواعد.تهرب التلامیذ  من الأسئلة المتعلقة -

معظم الأساتذة فهوا النظام الجدید و كیفیة التعامل معه.-

:تحلیل استبیان التلامیذ-3

) تلمیذا 130) تسعة أسئلة ثم وزعناها على مائة و ثلاثون (9في عملنا هذا قمنا بإعداد (

حیث ناقشنا فیها مختلف مجالات التعلیم.

ذهبنا إلى التعلیل على تلك الإجابات.و كانت الإجابات إما ب "نعم" و كذا 



63

:الجنس

النسبةالعدد

%7860ذكر

%5204أنثى

، و عدد %60) ثمانیة و سبعون تلمیذ بنسبة 78یوضح لنا هذا الجدول أن عدد الذكور قد بلغ (

و هي نسبة صغیرة مقارنة بالذكور.%40تلمیذة بنسبة 52الإناث 

:الموجهة للتلامیذتحلیل الأسئلة 3-1

هل توفر لأستاذك الجو الملائم داخل القسم لشروع في الدرس؟-)1

النسبةالعدد

%9875.38نعم

%010.76لا

%3123.84أحیانا

یوضح لنا الجدول أن أكثریة التلامیذ یوفرون الجو الملائم للأستاذ داخل القسم حیث بلغ عددهم 

و هذه نسبة كبیرة مقارنة بالنسب الأخرى، حیث بلغ %75.38ما یعادل ) ثمانیة و تسعون تلمیذا 98(

، أما التلمیذ الذي %23.84) واحد و ثلاثون تلمیذا ما یعادل 31عدد التلامیذ الذین أجابوا ب "أحیانا" (

.%0.76لا یوفر الجو الملائم فهو بنسبة 
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جیدا للأستاذ أثناء شرحه للدرس؟تستمعهل -)2

النسبةالعدد

%10379.23نعم

%00لا

%2720.76أحیانا

توضح قراءة الجدول أن أكثریة التلامیذ یستمعون للأستاذ أثناء شرحه للدرس حیث بلغ عددهم 

و ینعدم عدد التلامیذ الذین أجابوا ب "لا" و ذلك بنسبة %79.23) مائة و ثلاثة تلمیذا أي بنسبة 103(

.%20.76تلمیذ ما یعادل 27فقد بلغ عددهم ، أما الذین أجابوا ب "أحیانا" 0%

هل یستعین الأستاذ باللغات الأخرى أثناء شرحه للدرس؟-)3

النسبةالعدد

%7658.46نعم

%1612.30لا

%3829.23أحیانا

تلمیذ 76توضح قراءة الجدول أن العدد كبیر من التلامیذ كانت إجاباتهم ب "نعم" إذ بلغ عددهم 

) ستة عشر تلمیذ بنسبة 16، و أقل عدد كانت إجاباتهم ب "لا" ذلك بعدد (%58.46ما یعادل 

) ثمانیة و ثلاثون تلمیذ بنسبة 38و البقیة المتوسطة كانت إجاباتهم ب "أحیانا" بعدد (12.30%
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، هذا ما یبین نقص التلامیذ في فهم اللغة العربیة الفصحى، ما یجبر الأستاذ بالاستعانة بلغات 29.23%

أخرى، و هذا لإیصال الفكرة لهم.

هل یصحح الأستاذ أخطاءك اللغویة؟-)4

النسبةالعدد

%9069.23نعم

%75.38لا

%3325.38أحیانا

) تسعون تلمیذ، ما یعادل نسبة 90أغلبیة التلامیذ كانت إجاباتهم ب "نعم" و ذلك بعدد (

، أما %5.38) سبعة تلامیذ ما یعادل نسبة 7(، و أقل نسبة منهم أجابوا ب "لا" و عددهم 69.23%

،  %25.38) ثلاثة و ثلاثون تلمیذ كانت إجاباتهم ب "أحیانا" ما یعادل نسبة 33العدد المتبقي، و هم (

:و تعود مبرراتهم إلى

إعطاء اللغة أهمیة في إجابة التلمیذ.-

إجابة التلمیذ بصوت منخفض.-

اهتمام المعلم بالفكرة أكثر من اللغة.-
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؟ لماذا؟ىهل تجد صعوبة في التحدث باللغة العربیة الفصح-)5

النسبةالعدد

%3224.61نعم

%9875.38لا

نلاحظ من خلال الجدول أن أكثر التلامیذ لا یجدون صعوبة في التحدث باللغة العربیة 

أما الذین أجابوا ، %75.38) ثمانیة و تسعون تلمیذا ما یعادل نسبة 98الفصحى، و قد بلغ عددهم (

،        %24.61) اثنان و ثلاثون تلمیذا بنسبة 32بأنهم یجدون صعوبة في ذلك فان عددهم هو (

:و حسب رأیهم أن السب یعود إلى

استماعهم الجید للمعلم أثناء التحدث.-

تأثرهم باللغة الأمازیغیة.-

إلى ماذا یرجع استخدامك للغة الأمازیغیة داخل القسم؟-)6

:لا ما تحصلنا علیه من إجابات التلامیذ في الاستمارات وصلنا إلى أن الأسباب هيمن خل

اقتصار اللغة العربیة الفصحى داخل الأقسام فقط.-

اعتبار اللغة الأمازیغیة هي اللغة الأم، و یصعب الاستغناء عنها بسهولة.-

خجل بعض التلامیذ من استبدال اللغة الأم باللغة العربیة الفصحى.-

لغة العربیة الفصحى جدیدة بالنسبة إلیهم، لذا فهم یترددون في الحدیث بها.ال-

اللجوء إلى اللغة العامیة باعتبارها أسهل من الفصحى.-
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ما هي المادة المفضلة لدیك (المطالعة الموجهة، قراءة النصوص، تعبیر كتابي و شفوي، قواعد -)7

  اللغة)؟

النسبةالعدد

%2116.15المطالعة الموجهة

%5945.38قراءة النصوص

%3829.23تعبیر كتابي و شفوي

%129.23قواعد اللغة

من خلال الإحصائیات التي قمنا بها استنتجنا أن عدد التلامیذ الذین یمیلون إلى المطالعة 

، أما الذین یمیلون إلى قراءة النصوص %16.15) واحد و عشرون تلمیذا، بنسبة 21الموجهة هو (

، أما التعبیر الكتابي %45.38) تسعة و خمسون تلمیذا بنسبة 59فهم أكبر عدد حیث بلغ عددهم (

، أما مادة القواعد فعددهم %29.23) ثمانیة و ثلاثون تلمیذ، ما یعادل نسبة 38و الشفوي فعددهم (

عتبارها ، با%9.23) اثني عشر تلمیذا بنسبة 12قلیل مقارنة بالمواد الأخرى إذ یصل عددهم إلى (

مادة صعبة و معقدة، فهم یفضلون قراءة النصوص باعتبار أسئلتها سهلة للمناقشة و نصوصها 

مشوقة.
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بأي لغة تحدث أستاذك في القسم؟-)8

النسبةالعدد

%10580.76العربیة الفصحى

%2519.23الأمازیغیة

القسم مع أساتذتهم، و هذا یبین الجدول حرص التلامیذ على التحدث بالعربیة الفصحى داخل 

، أما الذین %80.76) مائة و خمسة تلمیذ، ما یعادل 105یظهر في عدد التلامیذ الذي وصل إلى (

و ذلك لعدم  %19.23) خمسة و عشرون تلمیذ، ما یعادل 25یتحدثون باللغة الأمازیغیة فهم (

قدرتهم على الاستغناء عنها.

  ؟على أي أساس یقوم الأستاذ بتقویمك-)9

الأستاذ یقوم تلامیذه على :عند تقییمنا لإجابات التلامیذ المختلفة وصلنا لحوصلة و هي أن

أساس المشاركة، السلوك الحسن، الأخلاق و التخلق، انجاز الواجبات المنزلیة و المتابعة و نظافة 

الكراریس.

:نتائج استبیانات التلامیذ3-2

:للتلامیذ فتوصلنا إلى استنتاج ما یليقمنا بتحلیل الاستمارات التي قدمت 

أن الذكور أكثر عدد من الإناث لكن الإناث أكثر تفوقا في النتائج الدراسیة.-

بعض التلامیذ یعرقلون مجریات الدرس، هذا ما یسبب الكثیر من المشاكل.-

تفوز التلامیذ من مادة القواعد و میلهم إلى النصوص.-
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في القسم لأسباب كثیرة.عدم إتقان اللغة العربیة الفصحى-

تبادل العامیة بین الأستاذ و التلمیذ هذا ما یفسح المجال للتلامیذ.-

:نتائج الدراسة المیدانیة-4

سلوك التلامیذ و كثافتهم داخل الأقسام یؤثر سلبا على مردود الدروس.-

اهتمام الأستاذ بالفكرة أكثر من اللغة هذا ما یسبب مشكل الضعف اللغوي.-

التلامیذ من مادة القواعد لاعتبارها مادة معقدة و صعبة.تهرب -

عدم توفر الوسائل لتطبیق المنهج الجدید.-

نقص الحصص المبرمجة لمادة القواعد یسبب في عدم إنهاء الدروس.-

:بعض النماذج من دروس القواعد للسنة الرابعة ابتدائي-5

تیمزریت، و ابتدائیة الشهید -الحد-الشهداء بوعیشي:بعد العمل الذي قمنا به في الابتدائیتین

(أقابیو الجدیدة)، لحضور بعض الدروس مع التلامیذ ذلك لمعرفة خطوات سیر -أقابیو-بن لكحل الطاهر

الدرس مع مراعاة الطریقة التي یتبعها الأستاذ أثناء تقدیمه و شرحه للدرس حیث وجدنا عدم اختلاف 

ن النظام الجدید (المقاربة بالكفاءات) یجعل المتعلم هو مركز العملیة التعلمیة، طریقة تقدیم الدرس، نجد أ

حیث نجد الأستاذ یبدأ بتمهید الدرس (وضعیة/مشكلة) و وضع المتعلم في المشكلة لتهیئته للدخول في 

الدرس و ذلك عن طریق سؤال و جواب، هذا ما یمكن من إبراز قدراته و مكتسباته و معارفه عن طریق 

ما یسمى بالوضعیة الإدماجیة، و ذلك من خلال التقویم الذي یمثل عنصرا فعالا في العملیة التعلمیة، هذا 

ما یمكن التلمیذ من التعرف على الأهداف و الأنشطة البیداغوجیة، و محاولة تحقیقها و تطویرها في 

العملیة التعلیمیة و التعلمیة.
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التقویمسیر الدرسالمراحل

مرحلة 

الانطلاق

_ مراجعة الدرس السابق (المضارع و إعرابه بأنواعه)

_ قراءة سریعة للنص "الشعاب المرجانیة" و اطرح أسئلة من أجل استخراج 

الأمثلة

التمهید من 

أجل 

التحضیر 

  للدرس

مرحلة 

بناء 

التعلیمات

:تدوین الأمثلة

_ تسكن الشعاب المرجانیة.

_ أطلقت التصریحات لحمایة البیئة.

لأن  لماذا؟ -محذوفأین هو فاعل فعلها فعلیةلاحظ الجملتین ما نوعهما؟ 

الأفعال مبنیة للمجهول.

_ تسكن الحیوانات الشعاب المرجانیة.

_ أطلقت السلطات  التصریحات لحمایة البیئة.

و في  منصوب لأنه مفعول بهكیف وردت الكلمات بعد الفاعل على الجمل؟ 

لأنها نابت محلها.لماذا؟ مرفوعة، الجملة الأولى 

:نستنتج

الجملة البنیة للمجهول هي كل جملة حذف فاعلها و ناب محله المفعول به 

فأخذ حركته.

:الإتیان بأمثلة

یبنى الفعل المضارع یضم أوله و فتح ما قبل آخره.

طرح أسئلة 

هادفة من 

أجل 

الوصول 

معرفة إلى 

معنى 

الأفعال 

المنسیة 

للمجهول 

و استخراج 

نائب 

الفاعل
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یبنى الفعل الماضي یضم أوله و كسر ما قبل آخره.

مرحلة 

الاستثمار

أعرب الجملة.:تطبیق

كتب الدرس من طرف التلمیذ

استخرج نائب الفاعل على الجملة التالیة. : على الألواح

راجع التلمیذ الدرس.

كتاب القراءة.        128ص  3.2.1انجاز التمارین 

التمثیل    

التطبیق و 

  للدرس
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:أساتذتنا الكرام

رغبة منا في دراسة واقع تدریس قواعد اللغة العربیة في ضوء المقاربة بالكفاءات بالمنظومة 

التعلیمیة " الجزائریة " یسرنا أن نقدم لكم هذه الاستمارة لملأها باعتباركم الركیزة الأساسیة في الموقف 

التعلیمي.

مسبقا.و شكرا لكم 

:الجنس

ذكر                                         أنثى.

:الصفة

مستخلف(ة)                                 متربص(ة)                                     مرسم (ة)

:الخبرة

سنوات10ر من خمس سنوات                             عشر سنوات                            أكث

:الأسئلة

هل تتحدث اللغة العربیة الفصحى في القسم؟-1

نعم               

  لا.                                                         
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هل تتحدث بلغات أخرى أثناء شرحك للدرس؟-2

  لا.نعم                                                                      

هل یتناسب محتوى برنامج مادة القواعد مع حجم التوقیت؟-3

نعم                                                                      لا.

هل تعتبر مادة القواعد أفضل مادة لدى التلامیذ؟-4

نعم                                                                      لا.

إلى ما یعود سبب ضعف التلامیذ في مادة القواعد؟-5

.............................................................................................

.............................................................................................

ة التلمیذ؟ للفكرة أم اللغة؟ أو كلتیهما؟لما تولى أهمیة عند إجاب-6

.................................................................................................

.................................................................................................

ارتكاب التلامیذ للأخطاء اللغویة في مادة القواعد؟حسب رأیك ما هي أسباب -7

.................................................................................................

.................................................................................................

منهج القدیم أفضل من المنهج الجدید؟ لماذا؟هل ترى أن ال-8
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.................................................................................................

.................................................................................................

جیدا؟هل فهمت هذا النظام -9

.................................................................................................

.................................................................................................

هل تخضع تلامیذك للتقویم قبل و بعد كل درس؟-10

لا                                أحیانا.نعم          

:التعلیل

.............................................................................................

.............................................................................................

:تلامیذنا الأعزاء

نرید منكم ملأ هذه الاستمارة، بمساعدتنا لكم، و الإجابة عن أسئلتها بكل حریة في التعبیر، شرط 

أن تكون إجاباتهم جادة.

شكرا لكم مسبقا.

:الجنس

ذكر                                                   أنثى.

:الأسئلة



75

الملائم داخل القسم للشروع في الدرس؟هل توفر لأستاذك الجو -1

نعم                                      لا                                       أحیانا.

هل تستمع جیدا للأستاذ أثناء شرحه للدرس؟-2

نعم                                      لا                                       أحیانا.

هل یستعین الأستاذ بلغات أخرى أثناء شرحه للدرس؟-3

نعم                                 لا                                        أحیانا.

هل یصحح الأستاذ أخطاءك اللغویة؟-4

نعم                                 لا                                        أحیانا.

د صعوبة في التحدث باللغة العربیة الفصحى؟ لماذا؟هل تج-5

نعم                                    لا                                       أحیانا.

إلى ماذا یرجع استخدامك للغة الأمازیغیة داخل القسم؟-6

.............................................................................................

.............................................................................................

ما هي المادة المفضلة لدیك (المطالعة الموجهة، قراءة النصوص، تعبیر كتابي و شفهي، قواعد -7

 اللغة)؟

.............................................................................................

:التعلیل

.............................................................................................

.............................................................................................
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ث أستاذك في القسم؟بأي لغة تحد-8

العربیة الفصحى                                                   الأمازیغیة.

على أي أساس یقوم الأستاذ بتقویمك؟-9

.............................................................................................

.............................................................................................
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ة:ــــــــــــــــــــــاتمــــــــــــــــخ

من خلال ما سبق ذكره یتضح لنا أن منهج المقاربة بالكفاءات منهج جدید في المنظومة التربویة، 

یرتكز علیها و هذا ما ساعد على تنمیة القدرات لدى المتعلمین. هذا من خلال مجموعة من المبادئ 

إعداد برنامج دراسات. و هذا من خلال وضع المتعلم في وضعیة مشكلات و البحث عن حلول لها. 

بمعنى أن المقاربة بالكفاءات عبارة عن مقاربة تربویة تعطي الأولویة للمتعلم بالدرجة الأولى و ذلك من 

ة لمواجهة الصعوبات التي تعیقه خلال معالجة النقائص و تسلیح المتعلم بمجموعة من الكفاءات الأساسی

خاصة في المستقبل عند انضمامه لعالم الشغل، كما تهتم أیضا بالإنصاف و العمل التحفیزي إذ تنشط 

هذه المقاربة إلى خدمة المنظومة من كل جوانبها، إلا أن نقص الوقت و عدم كفایته یعرقل هذه المقاربة 

ذلك بالنظر إلى كثافة البرنامج.

المدرسة الجزائریة نستطیع القول أن منهج المقاربة بالكفاءات ناجح إلى حد ما، و لكن لجعله بالنظر إلى

فعالا وجب على الفاعلین التربویین و المسؤولین توفیر الوسائل الهامة و المهمة للمجال الدراسي و ذلك 

من وسائل التعلیم المعاصرة، وذلك لتهیئة الناشئة الجزائریة.

لكي یكون هناك تغییر یجب أن یبنى على دعائم قویة هذا من أجل تكوین مواطنین أخیرا نقول أنه 

صالحین و قادرین على مواجهة الحیاة من كل جوانبها، و هذا بالمساعدة في التشجیع و التحفیز.

نسأل االله بالتوفیق 
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قائمة المصادر و المراجع 

ادر:ــــــــالمص-

.1أبو القاسم محمود بن عمر جار االله الزمخشري: أساس البلاغة، الدار النموذجیة، بیروت، ط-1

.1م، ج1979، 2إسماعیل بن حماد الجوهري، الصحاح، دار العلم للملایین، لبنان، ط-2

  ع:ـــــــــالمراج

–محمد الصالح حثروبي، المدخل إلى التدریس بالكفاءات، دار الهدى للطباعة و النشر و التوزیع -1

  م.2002-الجزائر

إسماعیل ألمان، عمر هاشمي، سلسلة موعدك التربوي، المركز الوطني للوثائق المدرسیة الجزائر.-2

  م.2003، عمان 1ر النشر و التوزیع، طسهیلة محسن كاظم الفتلاوي، كفایات التدریس، دا-3

حسین سلیمان قورة، تعلیم اللغة العربیة، دراسات تحلیلیة و مواقف تطبیقیة، دار المعارف، القاهرة، 

  م.1969

  م.2006، 1سهیلة الفتلاوي، كفایات التدریس، المفهوم، التدریس، الأداء، دار النشر، عمان، ط-5

و البیداغوجیا الحدیثة، مصوغة خاصة بتكوین المعلمین الحاصلین جماعة من الباحثین، المقاربات -6

  م.2006على شهادة الباكالوریا، مدیریة تكوین الأطر، وزارة التربیة الوطنیة و التعلیم العالي، 

جماعة من الباحثین، بتكلیف من المنظمة العربیة للتربیة و الثقافة و العلوم.-7

  م.1989، 1یاس و التقویم في التربیة، عمان، طجماعة من الباحثین، مبادئ الق-8
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كمال عبد الحمید إسماعیل، محمد نصر الدین رضوان.-9

  ه.1428م . 2007، 1رافد عمر الحریري، التقویم التربوي الشامل للمؤسسة المدرسیة، ط-10

محمد عثمان، أسالیب التقویم التربوي، دار أسامة للنشر، عمان، دط، دت.-11

عیسى، رانیا فوزي عیسى، علم الدلالة النظریة و التطبیق، دار المعرفة الجامعیة، فوزي   -12

  م.2008، 1الإسكندریة، ط

  م.1998، 5أحمد مختار عمر، علم الدلالة، عالم الكتب، القاهرة، ط-13

.3، د ت، ج 1سیبویه، الكتاب، تج: الأستاذ عبد السلام محمد هارون، دار الجبل، بیروت، ط-14

.1ن جني: الخصائص، تج: محمد علي النجار، المكتبة العلمیة، مصر، دط، دت، جاب-15

  م.1970، 1عبد القادر حسین، أثر النحاة في البحث البلاغي، دار النهضة، القاهرة، مصر، ط-16

الجرجاني عبد القاهر: دلائل الإعجاز، تج: محمد رضوان الدایة، قایز الدایة، دار الفكر، دمشق، -17

  ه.1،1428ط

ناحیة رمضان النجار، اللغة العربیة و أنظمتها بین القدماء و المحدثین، مراجعة و تقدیم: عبده -18

  م.2007، 1الراجحي، دار الوفاء لدنیا الطباعة و النشر، الإسكندریة، ط

  م.1991، 1محمد یوسف حبلص، البحث الدلالي عند الأصولیین، مكتبة عالم الكتب، القاهرة، ط-19

  م.1974، 2تمام حسان، مناهج البحث في اللغة، دار الثقافة، الدار البیضاء، ط-20

  م.1986، 10ستیفن أولمان، دور الكلمة في اللغة، كمال بشر، مكتبة الشباب، ط-21
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عبد النعیم خلیل، نظریة السیاقیین القدماء و المحدثین، دار الوفاء للطباعة و النشر، الإسكندریة، -22

  م.2007، 1ط

  م.1998میلود محجوب و آخرون، تربیة عامة، المركز الوطني للتعلیم و التعمیم الجزائر -23

  م.2011الوثیقة المرافقة لمناهج مادة اللغة العربیة، السنة الرابعة ابتدائي، جوان -24

  م.2005محمد طاهر سند االله، علاقة القدرة بالتفكیر و الابتكار و التحصیل -25

یحي زكریا، المدخل بالكفاءات، المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة و تحسین محمد بن -26
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الإصلاحات التربویة حسب معلمي و مفتشي المرحلة الابتدائیة: دراسة میدانیة بالمقاطعات التربویة بولایة 

-العلوم الاجتماعیة جامعة منتوري قالمة، رسالة دكتوراه بإشراف، أ،د، لوكیا الهاشمي، قسم علم النفس و

  م.      2010م،2009قسنطینة، 
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