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بر، وأنار لي طریق الدّرب ومھدّ وأستغفره، فأشكر الله القدیر الذي منحني الصّ 

لي السّبیل لإنجاز ھذا البحث المتواضع.

علیك كایسة، التّي أشرفت كتورهإلاّ أن أشكر الدّ وفي المقام الثّاني لا یسعني 

على ھذا البحث من بدایتھ إلى نھایتھ وسدّدت خطاي، وأثبتت عزیمتي لأواصل

في طریق العلم قدما.

كر الجزیل إلى كلّ أعضاء قسم اللغة والأدب العربي بجامعة كما أتوجھ بالشّ 

بجایة.

البحث في مقدمتھم عائلتي التّيأشكر أیضا كلّ من ساعدني في انجاز ھذا و

كانت لي عونا في تحدي الصّعوبات التي واجھتھا في ھذا المشوار، ودعمتني إلى

آخر محطّة، وكذلك مدیرة ابتدائیة برج میرة مركز، ومدیر ابتدائیة أولاد علي الجدیدة

وأشكر الأستاذ مجدوب عامر الذي أرشدني في خطوات بحثي، الأستاذة مرزوق 

معوش زھیر، عبد الغاني، نجیمة.وسیلة، 



نت أعزف علیھا نغمة حیاتيإلى التي ك

عاءضرع والدّ دربي بالتّ رافقتإلى التي   

فاني فیھ التّ متني سموّ تي غرست في أعماقي حب العلم وعلّ إلى الّ 

ظلي في كل خطوة أخطوھا تإلى من كان

.أمي الحنونة

و اعتنى بي كبیرة من رباني صغیرة إلى 

.أبي العزیز

نصیرةمراد وعائلتھ،، ، عائلتيني في طریق العلممن ساندإلى

زھیر وعائلتھ، صبیحة، عایدة، نجیبوعائلتھا، 

كل من ساعدني من قریب أو بعیدإلى

.ديأھدیھم ثمرة جھ



مقدّمة



مدخل



مةمقدّ 

مة:مقدّ 

غویة في المدارس الابتدائیة مجالا لتعزیز المهارات المكتسبة راكیب اللّ یعدّ تعلیم التّ 

تمییز آلیات الأنظمةمن ن المتعلم كما أنّها آلیة أساسیة تمكّ ،وتدریبا على الجدید منها

مكتوب من العلى المستوى ،غةركیبیة من خلال ما یتجسد في اللّ غویة ومواضعها التّ اللّ 

غة نصوص وموضوعات نحویة تركیبیة هذا من جهة ومن جهة أخرى ما یتجسد في اللّ 

المسموعة من عبارات أو خطاب أو جمل قصیرة، وتحفظ لسانه من الخطأ وتحسن أداءه 

غویة حویة بمختلف الأنشطة اللّ راكیب النّ ولتحقیق ما سبق یجب أن یقترن تعلیم التّ ،الكلامي

من أنماط وصیغ لغویة ومحاولة ن مظاهر نحویة، واستخراج ما تیسّربما في مضمونها م

،راكیب المتحصل علیها واستنتاج أبنیتها وضوابطهاین مجموع التّ وفهمها والمقارنة ب إدراكها

وذلك بتوجیه من المعلم من خلال الالتفات إلى أخطاء المتعلمین ،لاكتشاف المزید منها

غة واستعمالها بمهارة حیحة في مختلف مواد اللّ یب الصّ راكوتصحیحها بهدف استعمال التّ 

لغویة لا متناهیة، إلاّ أنّ واقع المدارس الابتدائیة في الآونة الأخیرة عبّر عكس  وطلاقة 

نة نة الثالثة، والسّ انیة ( السّ حدید المرحلة الثّ إذ نجد تلامیذ المرحلة الابتدائیة وبالتّ ،ذلك

ممارستهم أثناء یرتكبون أخطاء فادحة و عف في مادة النّحو لضّ ابعة) یعانون من ظاهرة االرّ 

،ومن أجل هذا وقفنا على أعتاب هذه الظاهرة لنجعلها محور اهتمام غة من الجانب النّحويللّ 

لندرس أسبابه لأن إذا علینا أن نلتفت إلى هذا الموضوع، في بحثنا  هذا لأنه في رأیي یجب

دون تصحیح تترسخ في لامیذ في المرحلة الابتدائیة یقعون في مثل هذه الأخطاء تركنا التّ 

لیمة شیئا فشیئا تتحول إلى معضلة یصعب معالجتها غیر السّ اللّغویة أذهانهم هذه العادات 

ارسین حاولوا تسلیط الضوء على مواطن الدّاء وتشخیصه من الي نجد نسبة كبیرة من الدّ وبالتّ 

معالجتها .لحلو ، وتقدیم من تبیان أنواعها وأسبابها وصولا إلى كیفیة تقویهاالدّاخل انطلاقا 

والتفت إلیها فكان موضوع ،طاق فقد أثارتني هذه القضیةلم أكن خارج هذا النّ و      

 وقد  »علیم الابتدائيلیب وتقنیات تعلیم التّراكیب النّحویة في المرحلة الثاّنیة من التّ اأس«نابحث

  ـ أ ـ 



مةمقدّ 

بهدف الكشف عن أنواع ،هذا بنزولي إلى واقع المیدان الذي یشكو من الضعفتحقق

عوبات التي تواجه المعلمین ورصد أهم الصّ ،الأخطاء النّحویة التي یقع فیها التلامیذ

لأسالیب االخطأ النّحوي، و وتنبیه المعلمین لضرورة تصحیح ،المتعلمین على حدّ سواءو 

متعددة على مختلف  الأنّ المعالجة اللّغویة للتّلمیذ تحدد أهدافً ،والتّقنیات اللازمة لذلك

مختلف الأنماط النّحویة و استعمالها في مقاماتها على عرف الأصعدة إذ تتیح له فرصة التّ 

على ذلك فإن تصحیح الأخطاء من قبل المعلم یعّود المتعلم على مراقبة وزیادةً ،الصّحیحة

نفسه مستقبلا.

هذا الموضوع:ري اختیادوافع هي 

الرّغبة والمیل للبحث في مجال هذه الدّراسة، بسبب شیوع ة یتمثل فيافع الذّاتیالدّو  ــ   

الضّعف النّحوي داخل قاعات المدارس الابتدائیة الجزائریة، وبالتّالي حاولنا البحث عن 

خاصة  منها یومیا، والتي أصبح التّلمیذ یعانيالصّعوبات النّحویة وأسباب انتشارهاخلفیات 

ینجرّ عن ذلك من آثار سلبیة ین إلى معلمین اللغة العربیة، و تجاوز حدود المتعلمأنّها قد 

حصیل النّحوي عند المتعلمین. على التّ 

خاصة التلامیذ بالمدرسة الابتدائیة بالمرحلة الثاّنیة الدّوافع الموضوعیّة تتمثل في غالبیّة ــ   

والرّغبة في راكیب النّحویة في مواضعها الصّحیحة،استعمال التّ غیر متمكنین من أنّهم 

الكشف عن مواطن الدّاء النّحوي في لغة المتعلمین، ومحاولة البحث عن حلول مناسبة قصد 

معالجتها.

ونظرا لأهمیة التّراكیب النّحویة في المرحلة الثاّنیة من التّعلیم الابتدائي سنحاول ذكر 

ومحاولة اقتراح بعض ،المتعلمینحاجزا في وجوه المعلمین و تي تقف الصعوبات الأهم 

"ما هي أهم الأسالیب ،ل الإجابة عن الإشكالیة الرئیسیة ألا وهيالحلول لها من خلا

وما هي بالمرحلة الثاّنیة من التّعلیم الابتدائي؟النّحویة قنیات المعتمدة في تعلیم التّراكیبالتّ و 

الصّعوبات النّحویة اّلتي هؤلاء أثناء استعمالهم للّغة العربیة الفصیحة؟ 

  ـ ب ـ  



مةمقدّ 

الیة:وتندرج تحت هذه الإشكالیة الأسئلة التّ 

انیة من المدرسة الابتدائیةما هي الطّرائق المعتمدة في تعلیم التّراكیب النّحویة بالمرحلة الثّ  ــ

ما هي طبیعة تعلیم القواعد النّحویة بالمدرسة الابتدائیة؟ ــ

ماهي أهم التقنیات المعتمدة في تعلیم التّراكیب النّحویة بالمرحلة الثانیة؟ ــ

ماهي أسباب الصّعوبات الّتي یواجهها  المتعلم في تعلّم التّراكیب النّحویة؟ ــ

ئم على على المنهج الوصفي القاعتمدناالإشكالات المطروحة سابقا، إوللإجابة عن 

التّراكیب النّحویة، كما یسمح لنا  الكشف عن واقع تعلیم التّحلیل، لأنّه یساعدنا على اكتشاف 

بالإحاطة بمختلف جوانبه، مما یجعلنا قادرین على اقتراح حلول مناسبة لمعالجة الأخطاء 

انیة من التّعلیم شأها تلامیذ المرحلة الثّ النّحویة، واعتمدنا في تحلیل النّتائج على تعابیر أن

یوظّفها راكیب التي نتبهنا فیها إلى عدّة جوانب مهمة، كالتّعرف إلى أهم التّ الابتدائي، والّتي ا

تلامیذ هذه المرحلة.

فصل نظري، وفصل ومقدمة، ومدخل،وفصلین،ولقد قسّمنا موضوع بحثنا إلى فصلین،

منا الفصل الأول إلى ستة عناصر، ففي العنصر الأول قدّمنا تعریفا آخر تطبیقي، وقسّ 

عن أهداف تعلیم التّراكیب فیه تحدّثنا العنصر الثاّني و للمرحلة الثانیة  من التّعلیم الابتدائي، 

النّحویة بالمرحلة الأولى من التّعلیم الابتدائي، وطبیعة تعلیمهم لهذه التّراكیب، ثم انتقلنا إلى 

علیم انیة والتّ تعلیم التراكیب النّحویة بالمرحلة الثّ لثاّلث الّذي تحدثنا فیه عن منهجاالعنصر 

ابع لقد نوات الرّابعة، أما العنصر الرّ ریح للسّ علیم الصّ الثة، والتّ نوات الثّ للسّ للنّحومنيالضّ 

یدیة منهاقلرائق التّ الطّ تطرقنا إلى بعضو تطرأنا فیه إلى طرائق تعلیم التّراكیب النّحویة 

حدیثة، أما العنصر الخامس، فقد خصصناه للحدیث عن الأهداف التّعلیمیة من وأخرى

تدریس الأنماط النّحویة، أما العنصر السادس والأخیر فقد خصصناه للحدیث عن تقنیات 

في اكتساب الصّیغ النّحویة.ودورها تعلیم التراكیب اللغویة 

  ـ ت ـ



مةمقدّ 

میدانیة ، وتمّ ذلك عن طریق تحلیل تعابیر المتعلمین في دراسة لاني الفصل الثّ وخصصنا 

من خلال هذا التحلیل ،نتائجمن، ثم توصلنا إلى جملة من التّعلیم الابتدائيانیةالمرحلة الثّ 

ن المتعلمین من توظیفها توظیفا راكیب النّحویة التي لم لم یتمكّ حاولنا أن نعرض أهم التّ 

عوبات الّتي یعاني منها المتعلم في مادة النّحوباب الصّ بالتالي استخلصنا أهم أس،سلیما

، مع إعطاء بعض الحلول لمعالجتها.والأسباب التي تؤدي إلى تلك الصّعوبات

على المعلّم أن یأخذ بها یستوجب تي وصیات الّ بخاتمة استعرضنا فیها أهم التّ وأنهینا بحثنا 

الكلام أو الكتابة باللّغة العربیة الفصیحة.، لتفادي الأخطاء النّحویة أثناء على محمل الجدّ 

ومن خلال هذا نهدف في بحثنا المتواضع إلى أهم النّقاط تتمثل في:

غویة المختلفة.ـ توعیة المتعلمین بمدى أهمیة التّراكیب النّحویة في ممارسة نشاطاته اللّ 

وحسن لتعلیم مادة النّحو یمیة التّعلوالتّقنیات ـ لفت انتباه المعلمین من أجل تحسین الأسالیب 

أو سلبا علیه.إیجابالأنّ ذلك یؤثر إما المادة اللغویة بشكل سلیم للتلمیذ معلوماتتوصیل

حلول لها.ثم اقتراح ،ـ معرفة الأخطاء النّحویة التي یقع فیها المتعلم بصفة كبیرة

تي تكون سببا في تدني مستوى أهم العراقیل الّ الصّعوبات و وفي الأخیر تمكنّا من رصد

النّحویةتحصیل القواعد التّلامیذ فیما یخص 

: تعلیم الّلغة العربیة بین منها ذكروقد اعتمدنا في انجاز هذا البحث على بعض المراجع ن

النّظریة والتّطبیق "لحسن شحاتة"، إشكالیة تدریس النّحو العربي في ضوء الاتجاهات الحدیثة 

طي"، وأسالیب تدریس اللّغة العربیة بین المهارة والصّعوبة "لفهد خلیل "لظبیة سعید السّلی

زاید".  

ومن أجل هذا أقدمنا على هذا البحث وحاولنا تسلیط الضوء على أهم النّقاط التي قد 

انیة فیما یخص تعلیمهم مادة التراكیب تساعدنا مستقبلا للتعامل مع تلامیذ المرحلة الثّ 

الّتي تساعدنا على اتمام هذا البحث.ن عدم توفر المراجع،النّحویة، بالرغم م

  ـ ث ـ   



مةمقدّ 

الكثیر تجاوز ، واستطعناهذا  نالاستكمال عملذي أعانناكر الله سبحانه وتعالى الّ لكن الشّ 

في هذا المشوار، والشكر للأستاذة المشرفة أطال المولى عزّ وجلّ من العراقیل الّتي واجهتنا

عمرها بالعافیة، التي كانت السّند والموجه لكلّ خطوات هذا البحث.

  ـ ج ـ 



بتدائيلااتعلیم التّراكیب النّحویة بالمرحلة الثّانیة من التّعلیم 

ـ تعریف المرحلة الثّانیة من التعلیم الابتدائي1

ـ أھداف تعلیم التراكیب النّحویّة في المرحلة الأولى من التّعلیم الابتدائي.2

ـ مناھج تعلیم التّراكیب النّحویة في المرحلة الثانیة من التّعلیم الابتدائي.3

ـ طرائق التّدریس المعتمدة لتعلیم مادة التّراكیب النّحویة في المدرسة الابتدائیة.4

ـ أھداف تعلیم التّراكیب النّحویة في المرحلة الثانیة. 5

ت تعلیم التّراكیب النّحویة للمرحلة الثانیة من التّعلیم الابتدائي.ـ تقنیا6



تحدید مفاھیم البحث المدخل

7

والتي یسعى ،فل في المدرسةغة العربیة من أهم المواد التي یتعلّمها الطّ اللّ تعتبر

لهذه  وإكسابهغویة، ویحرصون على صقل مهارته اللّ ،إیاها االمربون والمعلمون لتعلیمه

ما تیسّر من بالملكة، وتقویم لسانه مما قد یشوبه من اللحن والخطأ، ومساعدته على الإلمام 

غة واقع تعلیم اللّ فإنّ  هذا غم منبالرّ ، لكنوقوانینهاأبنیتهاوإدراكینه من فهم قواعدها لتمكّ 

یعیش وضعا معقدا بسبب تدني مستوى المتعلمین في الابتدائیةالعربیة الفصحى في مدارسنا 

غة ویظهر ضعف المتعلمین أكثر في عدم قدرتهم على توظیف قواعد اللّ ،غة العربیةاللّ 

تعتبر عمود من أعمدة اللغة، والغرض من حویة غم من أنّ القواعد النّ بالرّ ، توظیفا سلیما

غویة راكیب اللّ التي تعتري وحدات التّ لامة اللغویة، إذ إنّ الأخطاءهو تحقیق السّ تدریسها

غة، إذ كثیرا ما نسمع لشكاوي المعلمین عن تؤدي إلى نتیجة حتمیة وهي الإخلال باللّ 

غویة وضعفهم فیها، مما أدى بالباحثین إلى لامیذ بسبب عزوف هؤلاء عن تعلم القواعد اللّ التّ 

تقنیات و البحث عن أسالیب ، و زمة لهذه المعضلةیجاد الحلول اللاّ لإ المساهمةفي غبة الرّ 

انیة خاصة. حویة لتلامیذ المدرسة الابتدائیة عامة، وتلامیذ المرحلة الثّ راكیب النّ تعلیم التّ 

عرض في هذا المدخل أهم روع في تحلیل هذا الموضوع، سوف نقبل الشّ و         

سنعتمدها خلال انجاز هذا التي تقوم علیها العملیة التّعلیمیّة التّعلمیّة، والتي المصطلحات 

البحث في مختلف مراحله.

  :علمعلیم والتّ التّ  ـ  1 

علم وجهان لعملة واحدة حیث لا یمكن الحدیث عن وجه في غیاب الوجه علیم والتّ إنّ التّ 

فكلاهما یشكلان وحدة واحد،علم عملیتان تسیران في منوالعلیم والتّ اني، ویعتبر التّ الثّ 

نشاطیة تكاملیة. 

وكلّ عرّفه حسب ،علیماختلف الباحثون في تحدید مفهوم التّ :علیممفهوم التّ ـ  1ـ  1      

یضطلع بها نشاطات«عرّف أحد الباحثین التعلیم أنّه حیث ،وجهة نظره وزاویة تفكیره

حیث ،1»قصد الإسهام في تحقیق أهداف تربویة مدرسیة،لامیذمستخدمو التّعلیم لدى التّ 

أنّه نشاطات تمارس داخل المدرسة بهدف تحقیق غایات التّعلیم في كونهمفهومحصر هذا 

من قبل العامل بهدف بلوغ مجموع الأعمال المساعدة المنسقة «أنّه""ماغیعرّفهو معینة 

1
124، ص 2010الجزائر، قاموس التربیة الحدیث، منشورات المعلم،ـ بدر الدین بن تریدي،
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ویقصد به العمل المنظم والمخطط له من أجل الوصول إلى الهدف المنشود وفي 1»الأهداف

علم ویقتضي هیكلة التّ عمل المدرس في اتجاه مساعدة المتعلم على«ویعرّفه آخرون بأنّه 

یرمي هذا ، إذ2»شاطات وفق تدرج یراعي حاجات المادة والمتعلم والمجتمعالمادة والنّ 

ة یقوم بها المدرس ضمن عملیات متسلسلة، متدرجة حسب هي عملیّ علیم إلى أنّ التّ عریف التّ 

نشاط «إذن فهو  ،بمراعاة ما یتماشى مع مستویات وأوضاع الفرد المتعلم،المادة الدراسیة

لامیذ وطرح الأسئلة فوریة لتقویم یقوم به المدرس ویتمثل في شرح الدرس ومحاورة التّ 

نقل المعلومة من «بتعبر آخرو  3»لاقتضاء...رح عند احصیل واعادة بعض حلقات الشّ التّ 

ینعریفالتّ ذینویقصد به4»ل ما یلقیه المعلمالمعلم إلى المتعلم الذي لیس له إلا أن یتقبّ 

وجیه وتقدیم المعلومات الممارسة البیداغوجیة والأكادیمیة التي یكون فیها للمعلم سلطة التّ 

.والمعارف والمفاهیم للمتعلم

اتي بالإضافة إلى توفیر ة ونشاطه الذّ تحفیز وإثارة قوى المتعلم العقلیّ «ویسعى التّعلیم إلى 

وهذا نظرا 5»الملائمة التي تساعد المتعلم على القیام بتغییر سلوكهوالإمكانیاتالأجواء 

قصد تطویر قدراته ومهاراته ،ونشاطاته الذاتیة،قواه الذهنیةوإثارة،ضرورة تفعیل الفردل

جمیع الأنشطة المقصودة والمنتظمة «هوو النفسیة وكذلك الوجدانیة، و العقلیة، و الفكریة، 

في إطار  المقصودةوالذي یعبّر عن الممارسة الواعیة 6»الرامیة إلى تلبیة احتیاجات التعلم

علومات والخبرات، تزوید المتعلم بالمعارف المختلفة عن طریق التوجیه المنظم لهذه الم

ذلك الجهد الذي یخطّطه المعلم، وینفذه في شكل تفاعل أنّه«ویعتبر مصطلح التّعلیم كذلك 

لامیذ وهناك تكون العلاقة بین المعلم كطرف والمتعلم كطرف آخر من مباشر بینه وبین التّ 

یؤدي ما على أن یتعلم كیفمساعدة شخص «ویهدف التّعلیم إلى7»الأجل تعلیم مثمر وفعّ 

تقدیم المعلومات، أو التوجیه في دراسة شيء ما، أوالتزوید بالمعرفة أو الدفع إلى شیئا ما،أو

هنیة وتطویر القدرات الذّ ،تقدیم المعلومات والخبراتومما سبق التّعلیم هو ،8»الفهم والمعرفة

1
.124، صـ بدر الدّین بن تریدي، قاموس التّربیة الحدیث 

2
.124ص ـ المرجع نفسھ،

3
.125ـ المرجع نفسھ، ص 

4
.59ص،1994، دار المعارف، القاھرة، 1جـ صالح عبد العزیز عبد المجید، التربیة وطرق التدریس،

5
.55، ص2009التربوي، المركز الوطني للوثائق التربویة، الجزائر،ـ جماعة من المؤلفین( بملحقة سعیدة الجھویة )، المعجم 

6
.09، ص2006، منظمة الأمم المتحدة للتربیة والعلم والثقافة، 2طـ  جماعة من المؤلفین (التصنیف الدولي المقنن للتعلیم )، 

7
، عالم الكتب، 1990، القاھرة، 2المناخ وطرق التدریس، طأحمد حسین اللقائي وأحمد علي الجمل، معجم المصطلحات التربویة المعرفة في ـ  

.35ص
8
.25، ص1994دوجلاس براون، أسس تعلم اللغة وتعلیمھا،تر: د.عبده الراجحي،د.علي أحمد شعبان، دار النھضة العربیة،  ـ 
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ینبغي أن علیم لكن هذا الأخیر لكي یكتمل العمل المنظم لعملیة التّ عن طریق للمتعلمین 

بالتعلم.یقترن 

علم آلیة ذهنیّة وسلوكیة یعتمدها یعتبر التّ "Apprentissage"علّم:التّ مفهوم ـ 2ـ 1      

على أنّ التّعلّمومن هذا المنطلق اجتمعت آراء الباحثینارف الفرد في اكتساب الخبرات والمع

وفي میدان العمل أو كلّ عملیة مكتسبة من واقع خبراتنا في المنزل، المدرسة، النوادي، «هو 

التغیر في السلوك من خلال فالتعلم بهذا المفهوم یعني ،1»من كلّ نشاط مشتركما یحد

والتّعلم بتعبیر ویترسخ هذا السلوك بصفة ثابتة،والذي یؤثر على الفردالاحتكاك بالمحیط 

في وضع ما إثر تجربة ،لوكي لدى الفاعللوك أو الكامن السّ غییر الحاصل في السّ التّ «آخر

متكررة ( مرّ بها ) في هذا الوضع بشرط أن لا یفسر هذا التغیر في السلوك بمیل فطري أو 

دریب المتواصل كرار والتّ التّ بهذا المفهوم هو علم التّ و  ،2»ضج أو بحالات ظرفیة لدیه...النّ 

ـ إدراك وتفاعل وإدماج 1«"جابر عبد الحمید"ویعرّفه بدافع الاكتساب ،معینةعلى تجربة 

للشيء من قبل شخص، تحصیل معارف وتنمیة مواقف وقیم تنضم إلى الهیكلة المعرفیة لدى 

الشخص المسار الذي یتیح تطور تركیب المعارف والكفاءات والمواقف والقیم لدى شخص 

معطیات جدیدة ضمن بنى معرفیة داخلیة موجودة من قبل ـ إدماج واستیعاب وإدراج 2ما، 

اخلیة للفرد الذي یسعى بها ة و المعرفة الدّ ة العقلیّ علم مرتبط بالعملیات الذهنیّ یعني أنّ التّ 3»

معارف أو كفاءات اكتساب «، والهدف من التّعلم هود نفسه  بمختلف المعارف الجدیدةلیزوّ 

ممارسة نشاطات عن قصد أو من ،4»مكتسبة من قبل جدیدة وتعدیل معارف وكفاءات 

الخبرات لوصول إلى معارف كانت غامضة و مجهولة أو تعدیل ما كان معروفا منلبغیر 

مسار داخلي لدى الشخص ینجم عن مسعى التّعلم «ویؤكد الباحثون أنّ التّعلم هووالمهارات، 

بحیث لا وضع من الأوضاع غبة ویقتضي إلى حیازه ألفة معضا والرّ إرادي یقتضي الرّ 

فیرتكز التّعلم على عنصر المتعلم الذي  یتعلم الأشیاء الجدیدة یظهر أيّ تردد عند مجابهته

ثم یحاول ،لأوّل مرّةبتفاعل العملیات الدماغیة في ذهنه إذ یبدأ التعلم باكتساب المعارف 

القدیمة بواسطة الإضافة أو عدیل في المعارف تمثیلها على الأرض الواقع بعدها یحاول التّ 

1
.118، ص1968علي حسین حجاج، علم المعرفة، الكویت، علیم تر: نظریات التّ ـ مصطفى ناصر، 

2
.123، قاموس التربیة الحدیث، ص ـ بدر الدین بن تریدي 

3
123مرجع نفسھ، ص ـ ال

4
123ـ المرجع نفسھ، ص 
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والمعرفیة، فالأولى  لوكیة السّ ائدة في المدرستین الآراء السّ اختلف و صحیح، قصان أو التّ النّ 

بحیث ،ب استجابة معینة مع تكرار العملیةربطت مفهوم التّعلم  بالمثیر الخارجي الذي یسبّ 

تّدرج  عن طریق تكوین رابطة عملیة اكتساب عادةً ما تتكون بال«أنّه بعلم التّ "لاه" یعرّف

رات یثوهو عبارة عن نشاط ذاتي تحفّزه م1»ترضي الكائن الحيشرطیة بین مثیر واستجابة 

، كما عرّفه أیضا أحد لتي بدورها تدفع الكائن الحي للاستجابة وتهیئته للعالمواّ ،خارجیة

استجابة سابقة القدرة على الاستجابة بصورة مختلفة في موقف ما بسبب«أنّه السلوكیین 

، أما المدرسة والممارسةعلم یتم بواسطة التّكرارهذا المفهوم أنّ التّ قصد فقد  ،2»للموقف

وما یتعلق بالعملیات العقلیة المختلفة التي یعتمد ،علم في الفهمالمعرفیة قد أدرجت مفهوم التّ 

ـ  2ـ الفهم، 1«على أنّه الي تعرّفه وبالتّ ،حیاته الیومیةعلیها الفرد في مختلف مواقف 

ـ إدماج صور ذهنیة جدیدة في البنیة المعرفیة لدى 3اكتساب المعلومات و الكفاءات،

یحدث ،فالتعلم من منظور المعرفیّین3»ـ إحداث تغیر في التصورات السابقة 4المتعلم، 

ساب أو الحصول الاكت«بأنّه دوجلاس براون ویعرّفه بواسطة الفهم والإدراك و التحلیل...إلخ،

الواعي على ما، ویشمل على التركیز الإیجابي على شيء، والاحتفاظ بمعلومات أو مهارة

الأحداث التي تقع داخل الجهاز العضوي وخارجه ویكون نسبیا لكنّه معرض للنسیان، كما 

ویدل هنا أنّ التّعلم بالرغم من اتصاله بالعملیات ،4»یتضمن شیئا من الممارسة لتغییر السلوك

العقلیة إلا أنّه تتدخل فیه الممارسة فهو قابل للنسیان.  

دینامیكیة حیویة تتفق كلّها علم إلاّ أنّ ورغم تعدد تعاریف الباحثین لمصطلح التّ 

شاط الذي تستقطب المهارات والمعارف وتختزل في كونها قدرة أساسیة تتمظهر في النّ 

بیعة یمارسه الفرد قصد الاكتساب بهدف تشكیل سلوك معین أو التعدیل بما یناسب الطّ 

التكیف مع الواقع، میم و م مهارة معینة عن طریق التّخطیط والتّصالاجتماعیة والذاتیة أو تعلّ 

علیم لكي یتحقق على الوجه المطلوب.غالبا ما یتطلب التّعلّم تقنیات التّ ولكنّ 

علیم تقنیات مختلفة یستعان بها ب التّ یتطلّ في كثیر من الأحیان تقنیات التعلیم:ـ  2     

للقیام بالنشاط التعلیمي على المستوى الجید، وخاصة ما یقتضیه عصرنا من إلمام بمختلف 

1
.18، ص 1968، علم المعرفة، الكویت، 126، تر: حسین علي حجاج، العدد »اللغات الأجنبیة تعلیمھا وتعلمھا«ـ نایف حرما، 

2
.188ص 1988حسین علي حسین حجاج، علم المعرفة، الكویت، ، ، تر: مصطفى ناصف، نظریات التّعلیمـ  
3

.124ـ بدر الدین بن تریدي، قاموس التربیة الحدیث، ص 
4

، بتصرف26ن، أسس تعلم اللغة وتعلیمھا،ص ـ دوجلاس براو
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المعارف والمهارات، فقد اختلفت التّعاریف التي برزت حول  موضوع تقنیات التّعلیم باختلاف 

ـ مجموع المناهج والأسالیب 1«أنّها بفهناك من الباحثین من عرّف تقنیات التعلیم ،ثینالباح

على معرفة نوع من أنواع ـ طرائق منظمة مبنیة 2الممكن توارثها لتأدیة نتائج مفیدة... 

هو ما یتخذ في العملیة التعلیمیة ویقصد بهذا التعریف أنّ تقنیات التّعلیم 1»...العلوم تقنیةً 

إجراء أو مجموعة إجراءات من أجل الحصول «یعنى بهامن مناهج لتحقیق سبل التعلم، و 

.علیها الفرد لتحقیق نتیجة معینةویعني الخطة التي یعتمد 2»على نتیجة محددة

قابلة للتكیف للأوضاع إجادة ممارسة محدودة «ونعتمد تقنیات معینة في التّعلیم من أجل

حقل التربیة تتحدث عن تقنیات طرح الأسئلة وتقنیات العرض، تقنیات المهنیة المختلفة في 

علیم تنحصر في الإجراءات التي أنّ تقنیات التّ ویعني 3»لبصریةاستعمال الدعائم السمعیة و ا

یعرفها وهناك من الباحثین من  یستخدمها المعلم داخل القاعة الدّراسیة لشرح المادة الدراسیة، 

ولیس على المعارف ،جربةالممارسة والإنتاج تعتمد على خاصیة التّ و  طریقة العمل«أنّها ب

كلّ مجال من المجالات 4»نشیط...ص، تقنیة التّ النّظریة أو العلمیة نحو: تقنیة تلخیص النّ 

قنیات المستخدمة باختلاف هذه المجالات،تختلف التّ و  ،علیمیة یعتمد على تقنیة معینةالتّ 

لوقت قصیر فقد بالطرق التي یستخدمها المعلم في موقف ما «ونستفید منها لأنّها تزودنا

وهذا من أجل خدمة الوضع التعلیمي و تحقیق 5»یلجأ إلى المنافسة لمدّة عشرة دقائق 

الإجراءات التي تعتمدها طریقة معینة «بأنّها أهدافه؛ وتعرّف إحدى الباحثات تقنیات التّعلیم 

ما لغرض مساعدة المتعلمین على استیعاب المحتوى واكتساب كفایات ومعارف أو مدرس

ویوضّح هذا التعریف مدى أهمیة التقنیات التعلیمیة 6»من بلوغ الأهداف محددة، وتمكّن 

.شرط  تحدید المعارف المرغوب فیهاللوصول إلى الغایة المنشودة 

علیم هي مجموعة یتبین لنا أنّ أنّ تقنیات التّ  ات ریفعومن خلال ما عرضنا من التّ 

ل الرّفع رق والأسالیب التي یعتمد علیها المدرس لإیصال معلومات المادة الدّراسیة من أجالطّ 

المعرفي وكذلك القدرة على التعامل مع المناهج التعلیمیّة والأنظمة من المستوى المهاراتي و 

1
.76، ص 1979، دار العلم للملایین، بیروت ـ لبنان، 1ـ جبور عبد النّور، المعجم الأدبي، ط 

2
.126ـ بدر الدین تریدي، قاموس التربیة الحدیثة، ص 

3
.126ـ المرجع نفسھ، ص 

4
.133، ص نفسھـ المرجع 

5
، 1999عالم الكتب، القاھرة، ،2ط ، ربویة المعرفة في المناھج وطرق التدریسـ أحمد حسین اللقاني، علي أحمد الجمل، معجم المصطلحات التّ 

.106ص
6

ورة، جامعة مولود معمري، أطروحة دكتورة غیر منشواصلیة في تعلیم اللغات وتعلمّھا،ـ علیك كایسة، المرجعیة اللسانیة للمقاربة الت
.136، ص 2014الجزائر،
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ثّر تأثیرا مباشرا على الإدراك ن شأنّها أن تؤ التي تستخدم في الوسط التعلیمي، والتي م

الحسي للتلمیذ كما تسهّل علیه عملیة الفهم والإدراك الذهني والتحلیل والحفظ.

لقد عرّف الباحثون أسالیب التّعلیم واختلفوا في وضع مفهوم یم:علـ مفهوم أسالیب التّ 3

ـ نمط له خصوصیته 2في كلمات، ـ طریقة وضع الأفكار 1«أحدهم أنّه  افعرّفه امحدد له

الممیزة لنص أدبي ـ الخصائص3في الصیاغة والتعبیر في لغة الكتابة أو لغة الحدیث 

فكان هذا المفهوم 1»والمتعلقة بشكل التعبیر في لغة التعبیر أكثر من تعلقها بشكل الفكرة...

مجموعة من «الباحثین بأنها، ویعرّفها أحد لى صیاغة الأفكار ونمطیّة التعبیرع مقتصرا

، وترتبط أسالیب 2»العملیات والإجراءات والأسالیب التي یقوم علیها المعلم أثناء التدریس...

وكلّ ما یتعلق بثقافته بشخصیة المعلم وحدود ذاتیته من انفعال وتعبیر وحركة التّعلیم 

دریس، أو علم طریقة التّ الكیفیة التّي یتناول بها الم«وینبغي للمناهج أن توضّح وطبیعته 

ریقة، ومن ثمّ یرتبط بصورة الأسلوب الذي یتبعه بصورة تمیزه عن الذّین یستخدمون نفس الطّ 

بضوابط أو مقید أو محدددریس غیرأسلوب التّ و  3»خصیة للمعلمأساسیة بالخصائص الشّ 

مرهونة بشخصیته وتعبیراته بل ،علیمیة من طرف المعلمقواعد أثناء ممارسة النّشاطات التّ 

،الأسالیب هي تلك الخصائص العامة للعمل العقلي«"دوجلاس براون"ویعرّفها اللغویة، 

فقدآخر،شخصأيّ منتمیزكوالتيفرداباعتباركإلیكتنسبالتيأیضاخصيالشّ والنّمط

كلّهاهذهیرك،غمنأكثرانعكاساأواللبس،معاتساعاأكثرأوالرؤیة،علىمطبوعاتكون

أيّ یوجدلاأنّهعریفالتّ هذامنویظهر4»وشعوركتفكیركفيعامانمطاتحددأسالیب

الأحكامعلىتتوقفالأسالیبلأنّ النّجاحخلالهمنیتحققكمعیارقهلنطبّ محددأسلوب

.اتیةالذّ 

المباشرعلیمالتّ فأسلوب،مباشرغیرهوماوإلىمباشرهوماإلىعلیمالتّ أسالیبوتنقسم

المعلممحاولةفيیظهرمباشرغیرهووماالذاتیة،المعلمأفكارظلّ فيیتمحورالذيهو

بمشاكلهموالإلماملهمالایجابیةوالمشاركةمعهمالتفاعلأجلمنالتلامیذأفكارامتصاص

القائمةالنظرهةوجمنستراوتردراسةبینهاومنالدراساتبعضوأیّدت«لهاحلولووضع

1
.28. ص1968ـ ابراھیم فتحي ، معجم المصطلحات، المؤسسة العربیة للناشرین المتحدین، تونس، 

2
.130( بملحقة سعیدة الجھویة )، المعجم التربوي، ص ـ جماعة من المؤلفین 

3
http، 2012الأنترنیت، "،أسلوب، طریقة استراتیجیة"ـ عبد الله بن القرزي، : child- trang.blogs. com

4
.103وتعلیمھا، ص ـ دوجلاس براون، أسس اللغة 
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1»الطلابلدىللتحصیلموجبتأثیرلهیكونالمعتدلالمدحیراعيالذيالتّدریسأسلوبأنّ 

بینالتواصلفنونمنفنالتّعلیمأسالیبأنّ منیظهرریفاتتعمنإلیهتطرأناماخلالمنو 

.التحصیلنسبةمدىیحددمافكثیراالتعلیمیة،العملیّةداخلوالمتعلمالمعلم

التيالمشاكلأهممنغویةاللّ واهرالظّ فيوالتّعقیداللّبسإنّ حویة:النّ راكیبالتّ مفهومـ4

غة،اللّ تعلیمعملیّةسهّلتالذيالمفاتیحأحدالتّراكیبكانتوبالتّالي،اللّغةمتعلمواواجههای

تراكیبهاخلالمنغةاللّ تنضبطإذلها،قاعدیاومنظومامظاهرهامنمظهراالجانبهذاویمثّل

العناصرجمع«جهةمنفهي،الوقتنفسفيومانعةجامعةعریفاتتالباحثونحدّدوبالتاّلي

المتعلمیرتبهاعناصرأووالأجزاء،المعلوماتجدیدةوحدةهوأومتكاملنظامءلبناوالأجزاء

كلامیةوحداتتولیدأي،2»قبلمنموجودایكنلمتركیبأونمطإلىلیتوصلبینهاویربط

التركیبحُظيوقدمركبًا،لغویاّ جزءً تصیرحتىوالتّرتیبالرّبطعلاقاتبمراعاةجدیدة

ركیببالتّ یعرفماأوإلیه،ندوالمسالمسندبابمنسیبویهعرّفهو الأوائلالعربالنّحاةباهتمام

تقوملاإنّماكلماتمنتحتویهماعلىتقوملااللغةأساس«أنّ الشأنهذافيذكرسناديالإ

ومسندمسند(إسناديأساسعلىإلاّ تقوملاالعربیةاللغةفيفالجملةالخاص،تركیبهاعلى

یمكنلارئیسیینجزأینمنتتكونسنادیةالإفالجملة3»عمدةالرّكنینمنواحدوكلّ إلیه)

عندالتّركیبمفهومویقابلإلیه،والمسندالمسندوهماالجزأین،هذینمنأيّ عنالاستغناء

منالمناسبمكانهافيكلمةكلّ وضع«ویعنيألیف،والتّ ظمالنّ مفهومالجرجاني"القاهرعبد"

یختلف،والكلماتالمفرداتموضعأنّ التعریفبهذاویراد4»النّحويلمعناهاوفقاالعبارة

الفاعل،عنبهالمفعولتقدیموحالاتبه،المفعولموضععنیختلفمثلاالفاعلفموضع

حسبالنحويبالتركیویأتيالنحویة،التراكیبباقيمعالأمروهكذابهالمفعولتقدیموحالات

فيمثلااجاامتز كلمتینمنركّبماوهوالمزجي،كالتركیبمختلفة،هیئاتفيالعربالنّحاة

منمركّبوهوإضافيتركیبوكذلكسبیل...إلخ،سلموت،حضرمثلالمركب،العلماسم

ویعنيبالنّظمالنّحويالتركیبمفهومیربطمنالمحدثینمنوهناكإلیه،ومضافمضاف

الجملمنهاتتألفالتيالطرقأنّهأيجمل،فيالكلماتترتیبشيءكلّ أوّل«النّظمعندهم

1
" أسلوب، طریقة، استراتیجیة"ـ عبد الله بن القرزي، 

2
.05جماعة من المؤلفین (بملحقة سعیدة الجھویة)، المعجم التربوي،صـ  
3

، 1994، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، »عند الإمام عبد القاھر الجرجاني «ـ صالح بلعید، التراكیب النّحویة وسیاقاتھا المختلفة 
.102ص

4
.83، ص2007مسیرة، عمان ـ الأردن، ، دار ال1ـ علي أحمد مدكور، طرق تدریس اللغة العربیة، ط 
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القاهرعبدالإمامعندللتركیبالتّقلیديالمفهومیتجاوزلمالمفهومفهذا1»الكلمات...من

یانحو مركبةالأخیرةهذهباعتبارمباشرةبصورةباللغةمرتبطحويالنّ ركیبوالتّ الجرجاني،

فيبالتغیرتمتازالتيالتراكیبهذهبواسطةمختلفةمقاماتفيوتولیدهاتحلیلهایمكن

التكوینیة.صیغتها

النّحو الذي یهتم الجزء من «بأنّه ذلكالتّركیب النّحوي"جون دیبوا "جونویعرّف

الدّراسات الشكلیة، بالعلاقات أو العناصر المكوّنة الدالة في الجملة وهو یستنبط تقلیدیا من 

ویعني هذا التعریف أنّ التركیب في النحو هو معرفة 2»ركیب هو النّحو ذاتهوقد یصبح التّ 

العناصر المشكلة للكلام، فكلّما كانت التّراكیب صحیحة تحققت الصّحة النّحویة.

لقد كان لتدریس التراكیب النحویة في المدارس الابتدائیة أثر بالغ الأهمیة من خلال 

  ذلك.الأهداف المقصودة من 

لقد كان لتعلیم التراكیب النحویة لتلامیذ المرحلة ـ أهداف تدریس التراكیب النّحویة:5

المحض بعیدا عن الابتدائیة أثر واضح في فهم الصّیغ وتحلیل الجمل عن طریق الفهم

بدورها فرزت الأشكال الآلیة فقد ظهر هذا الأثر كنتیجة لجملة أهداف مرسومة مسبقا والتّي 

تأثیرا فعّالا لدى تلامیذ الصّفوف الأولى ونلخص بعض هذه الأهداف في النّقاط الآتیة: 

  ة ـ تنمیة الملكة اللغویة واكتساب اللغة بصفة سلیمة مع تفادي الأخطاء اللّغوی1

ـ صقل المهارات اللغویة الأربعة واتقانها (مهارة القراءة، مهارة الكتابة، مهارة الكلام، مهارة 2

الاستماع )

ـ التعبیر عن أفكارهم بطلاقة اللسان عن طریق استخدام غیر محدود للصیغ اللغویة3

لأكثر استخداما أن یكتسب الطفل التراكیب الأكثر تداولا في حیاة الطّفل التّعلیمیة وا« ـ  4

في اللّغة، كحروف الجر، أسماء الاشارة، الأسماء الموصولة، الأسالیب المتنوعة، كالاستفهام 

والنّفي، والتّعجب، والنّداء...إلخ.

ـ أن یمیز بین التراكیب الاسمیة والتراكیب الفعلیة، وبین المذكر والمؤنث، وبین المفرد 5

والجمع.

التّركیب السّلیم تركیبا ودلالیاـ أن یمیز بالسلیقة بین 6

1
httpالأنترنیت:،2015،»بنیة التركیب النحوي وعلاقتھ بالدلالة «ـ صفیة طبني،  :www startimes. com

2
ـ المرجع نفسھ
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1»في خطاباته وكلّ تعبیراته توظیفا ملائماـ أن یكتسب القدرة على توظیف هذه التّراكیب 7

حاولت في هذا المدخل أن أقدم تعریفات مختصرة للمصطلحات والمفاهیم التي ستخدم 

هذا البحث.إشكالیةبحثنا، وفیما یلي سنعرض الفصول التي تعالج 

1
جامعة مولود "غیر منشورة"،في اللغّة والأدب،ماجستیراللنیل شھادةعلیك كایسة، تعلیم اللغة العربیة في ضوء اللسانیات التطبیقیة، رسالة ـ  

.106، ص2001تیزي وزو،معمري،



المشكلات النّحویة في تعابیر متعلمي المرحلة الثّانیة من التّعلیم 

الابتدائي. 

ـ التّعریف بالمدونة والعینة المعتمدة في البحث المیداني.1

صل علیھا.حتائج المتلیل النّ حـ ت 2

میدانیة.ـ نتائج الدّراسة ال3

ـ أسباب ضعف مستوى المتعلمین في صیاغة التّراكیب النّحویة.4

ـ الحلول المقترحة.5
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انیة من التعلیم ر المرحلة الثّ تعتب:الابتدائيعلیم انیة من التّ تعریف المرحلة الثّ ـ 1

تنقسم هذه المرحلة إلى و  ،بتدائیةراسیة الإجباریة في المدرسة الابتدائي من أهم المراحل الدّ الا

ویتراوح عدد التلامیذ لكلّ قسم في المرحلة الثانیة من ،الث والصف الرابعالصف الثّ ،صفین

وهذا حسب معظم المدارس الابتدائیة  اتلمیذ25كحد أقصى أما الحد الأدنى هو  اتلمیذ45

، ویتراوح معدّل أعمارهم من ثمانیة سنوات إلى تسع سنوات في الصفوف الثالثة في الجزائر

الصفوف الرابعة یتراوح مابین تسع سنوات إلى عشر سنوات، أما فیما یتعلق بالمواد أما في 

،تسعة موادعلیم الابتدائيربیة والتّ التّ  وزارةت الدراسیة التي یدرسونها في هذه المرحلة فقد أقرّ 

لجغرافیا، شكیلیة، التاریخ واة التّ ربییاضیات، التّ غة الفرنسیة، الرّ غة العربیة، اللّ وتتمثل في اللّ 

ا الحجم التربیة الإسلامیة، التربیة المدنیة، التربیة البدنیة، أمّ التربیة العلمیة والتكنولوجیا، 

 و ،بالنّسبة للسنة الثالثة د30سا و21ل مثّ ی،جاء في المنهاجمثلما الساعي الأسبوعي 

ساعات9هو في اللغة العربیة الحجم الساعي الأسبوعي ا أمّ ،بالنّسبة للسّنة الرّابعةسا 24

حلقة الثانیة تعتبر المرحلة و  بالنّسبة للسّنة الرّابعة، د30ساعات و7و ،بالنسبة للسّنة الثالثة

نة الخامسة) فهي تكملة (السّ المرحلة الثالثةة الأولى(السّنة الأولى والثانیة) و وصل بین المرحل

خلال مسیرته الدراسیة.المتعلمبهاأن یمر یجب للمرحلة الثانیة التي للمرحلة الأولى وقاعدة 

یعتبر تعلیم اكیب النحویة في المرحلة الأولى من التعلیم الابتدائي: ـ أهداف تعلیم التر 2

التراكیب النحویة لتلامیذ المرحلة الأولى (السنة الأولى والسنة الثانیة) من التعلیم الابتدائي 

اها تعلیما غیر مهم إیّ شرط أن نعلّ ،الأنماط اللغویةحكم في بعض من أجل التّ اّ ضروری اأمر 

جل ه المرحلة مجموعة من الأهداف، من أعلیمیة لهذتضمنت المناهج التّ  فقد بالتاليو  ،مباشر

في الأهداف هذه حیث رصد أحد الباحثین أهم ،غویة على لسان المتعلمینلامة اللّ تحقیق السّ 

:الآتیةالنقاط

حویة المذهبة العمل على خلوها من الأخطاء النّ و  ،الأسالیبالمساعدة في تصحیح « ـ 

.فیتجنبه،مها أن یفهم وجه الخطأ فیما یكتبهلمیذ بتعلّ فیستطیع التّ ،لجمالها

.الجملراكیب و العبارات و قیقة بین التّ الفروق الدّ  إدراكـ 

ها و یراعي مییز بین خطئها وصوابوالتّ ...دقة الملاحظة و الموازنة والحكمـ تعویدهم

1»راكیب و معانیها فیما یطرأ علیها من تغیرالعلاقات بین التّ 

1
.27، ص 2008العلوم، الجزائر، ـ قاضي محي الدین كبلوت، الرائد في طرائق تدریس القواعد( تحلیل استنتاج، حكم، علاج)،دار
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ـ تعلّم الصیغ والعبارات الجدیدة وتولیدها في مواضع أخرى بدلالات مختلفة.

الصّحیحغیر مط غوي الصّحیح وتمیزه من النّ مط اللّ عرف إلى النّ التّ « ـ 

،الحرف) دون إقحامهم في المصطلحاتـ تمییز أقسام الكلام العربي (الاسم ، الفعل 

1»ـ التعرف إلى بعض التراكیب شائعة الاستخدام في حیاة الطفل اللغویة

.راكیب الفصیحةواب من الخطأ من خلال المحاكاة للتّ ـ معرفة الصّ 

حویةراكیب النّ عدم الاختلاط بین ما یتشابه من التّ والرّبط و ،ـ تنمیة القدرة على دقة الملاحظة

.تكون معرفة عرضیة فقطما إنّ لحاتها أو إقحامهم في قواعدها و طلمص

 .طةما یرتبط بها من مواد ونشاطات في صور مبسّ غة و حویة في ظل اللّ راكیب النّ م التّ تعلّ ـ 

  .لخالمسرحیة ...إو میولهم كالقصة والأناشید و ركیز على اهتمام التّلامیذ،من خلال التّ 

.مباشرةإلى هذه التّراكیب بصورة واضحة و فیها عرفون تسیـ تهیئتهم للمراحل اللاحقة التي

في جمل ذات قوالب صحیحة لأن الكلمات  الوظیفیة ـ القدرة على توظیف الكلمات الخامة 

.تعد كجزء من تركیب لغوي

تنمیة القدرة اللغویة للتلامیذ من خلال ما یدرسونه و یبحثونه من عبارات وأمثلة تدور حول «ـ

2»تعبر عن میولهمبیئتهم

ـ اكساب المتعلمین القدرة على التّعبیر السّلیم.

لقد أصبحت لغة المتعلم ــ طریقة تعلیم التّراكیب النّحویة في المرحلة الأولى:3

وأصبح ،ل مجالا خصبا للدّراسات المختلفةشكتمظاهرها التّركیبیة في المدرسة الابتدائیةو 

راكیب ویشكل موضوع إتقان التّ ،اهتمام الباحثین و الدّارسینالمجال یشكل محورهذا 

المعلمینكیفیة تعلیمها من طرف بحثا عنمن قبل المتعلمین موضوعا أساسیاالنحویة 

التي ضوعاتوكان موضوع التّراكیب النّحویة من أكثر المو المراحل التّعلیمیة المختلفة،،في

لمعرفة الأسالیب المناسبة لتعلیمها تعمقوا في دراستهاو  صبوا اهتمامهم علیهاو  ،إلیهاتوجهوا 

فأجمعوا على تعلیم التّراكیب النّحویة للسنوات ،المراحل الابتدائیةفي المراحل الابتدائیة

في المراحل الحال هو كما ،منعزلة  عن باقي المواد اللغویةالأولى والثالثة أن لا تكون مادة

التيمها یتم عن طریق ربطها بمختلف الأنشطة المختلفةتعلّ راسیة المتقدمة ،وإنّماالدّ 

1
162، ص2006ـ  فھد خلیل زاید ، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المھارة الصعوبة ، دار الیازوري، عمان الأردن،

201،ص 2000، الدّار  المصریة اللسانیة، مصر،  4ـ حسن شحاتة ،تعلیم اللغة العربیة  بین النظریة والتّطبیق، ط، 
2
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من خلالویقصد بها تدریس القواعد ویكون ذلك عن طریقة عرضیة ،یمارسها داخل القاعة

تدّرب نها التي یعالجها المعلم مع المتعلم لأنصوص القراءةالنّشاطات اللّغویة المختلفة ك

هي وصف «النصوص عمالها في الجمل كما أنّ موضع استو  ،لمیذ على فهم التّراكیبالتّ 

فإنها أیضا المظهر الطبیعي لوظیفة القواعد وهذا ما یوضح أهمیة ،للظواهر العقلیة اللغویة

ها قد الاعتراض الوحید على النصوص هو أنّ ص سندا رئیسیا في كل نشاط لغوي و اعتماد الن

 ةكذلك في مادو  ،1»باتهاطویلا في شرحها وتذلیل صعو طویلة مما یستغرق وقتاتكون 

أن تتوافق مستواهم، شرط بمباشرالغیر س المتعلم التّراكیب على النحو عبیر حیث یمار التّ 

(وضع المسند و المسند إلیه في 2»ترتیب عناصر جملة ترتیبا صحیحا«حیث یتعلمون 

كما یلي:ویأتي تعلیم التراكیب النحویة بالطریقة العرضیة كتابة جمل قصیرة و  موضعهما )

ـ ینطق المعلم بتركیب نحوي معین داخل الجملة أو النّص، ویركّز علیه، كما یضغط 1

في النطق علیه، ویكرّره عدّة مرات.

ـ یطالب التلمیذ أن یقوم بإعادة الكلام الذي قاله هو أي المعلّم بنفس الطریقة.2

ـ یقوم المعلّم بتصحیح أخطاء التلامیذ، وتوجیههم إلى الصواب عن طریق استعمال 3

.كلمة ( أعد ) وهكذا یتدرب التّلامیذ على الأنماط النّحویة الصّحیحة

ـ یطلب المعلم من التلامیذ إعطاء الأمثلة بنفس الشّكل لترسیخ هذه الأنماط في ذهنه.4

میذ بصورة غیر مباشرة عن طریق كلمة أحسنت، جید، وإن أخطأ ـ یقیّم المعلّم التّلا5

یستعمل عبارة أعد صیاغة المثال.

معین، فعلى المعلم أثناء الدّرس أن موضوع متصلة بویشترط في هذه الطّریقة أن تكون

دون إقحامه في مختلف المصطلحات 3»تعلم وینظم لغته ویثیرها تدریجیایصحح أخطاء الم«

یغ النّحویة هي فالصّ «بطریقة ضمنیة، ذلك یتم عرضیا وكلّ ،المحفوظاتو  ،ناشیدوكذلك الأ

في التّعبیر عما یدور في الذهن كلمات لتؤدي هذه الكلمات وظیفتهاالتي تربط وتؤلف بین ال

علیم الابتدائي حویة في المرحلة الأولى من التّ راكیب النّ فالتّ ،4»أو في النفس من الخواطر

 مغویة التي یمارسونّها في المدرسة مع توجیه المعلّ شاطات اللّ ضمن النّ للتّلامیذ تعلّم 

.38،  ص2008ـ قاضي محي الدّین كبلوت ،الرائد في طرائق التدریس (تحلیل، استنتاج، حكم، علاج)،دار العلوم، عنابة، 1
2

.09، ص 2011، 2010ـ وزارة التّربیة الوطنیة، منھاج السنّة الأولى، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، الجزائر، 
3

.09ـ  المرجع نفسھ، ص 
4

9ـ  وزارة التّربیة الوطنیة، منھاج السنة الأولى، ص 
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حویة في ذهن المتعلم دون أن یشعرالي تترسخ الأنماط والصیغ النوبالتّ ، وتصحیح أخطائهم

مون تي یمارسها المتعلّ الّ ،غویة الأخرىراكیب تعلم ضمن النّشاطات اللّ خاصة لكون تلك التّ 

.وذلك بتوجیه من قبل المعلّمفي المدرسة 

تعدّ علیم الإبتدائي: انیة من التّ حویة في المرحلة الثّ راكیب النّ تعلیم التّ مناهج ـ  4      

ا من أهم المواضیع التي شغلت فكر الدّیكتاكیین راكیب النحویة واكتسابهعملیة تعلیم التّ 

لیم حیح والإكتساب السّ الصّ  غويمن أجل الإتصال اللّ والمتخصصین في تعلیم اللّغات وذلك 

فل باعتبار هذه المادة (التراكیب النحویة) تجسیدا للغة الطّ ،ومختلف أنماطها،غةلصیغ اللّ 

 يباحثصعوبتها توجّهو  ،قیق الذي تقوم علیه علاقات التراكیبونظرا للمقیاس النّحوي الدّ 

ت تساؤلات عن كیفیات ربوي إلى البحث عن سبل التّحصیل فیها، وبالتالي ظهر المجال التّ 

،وكذلك مستواهم الدّراسي،یةمین وقدراتهم العقلالمتعلّ وفقا لما یتناسب مع سنّ یمهاتعلّ 

راكیب معتمدین في تدریس التّ منهجین ظهوردلك والحرص على فعالیات ذلك، وقد نتج عن 

لتحقیق ،التعلیمیةتقدیم تقدیم مجموعة من الفرص «هو المنهج و  ،حویة بالمدارس الإبتدائیةالنّ 

لها علاقة بمجموعة خطط صغیرة داخل الخطّة ،غایات تربویة عریضة ذات أهداف محددة

نهجالمنهج الضمني، و علیمي بالمفي الوسط التّ حیث عرف هذین المنهجین، 1»التّربویة

لى، باختلاف المراحل الدّراسیة (المرحلة الأو نهجین علیم بالمریح، وقد تنوّعت طبیعة التّ الصّ 

انیة من في صدد ذكر هذه المراحل نشیر إلى المرحلة الثّ حلة الثانیة، المرحلة الثالثة) و المر 

، كما سنشیر إلى طبیعة كلّ منهج.ابعةالرّ الثة و التي تشمل السنوات الثّ علیم الإبتدائي و التّ 

دعّت لقد  (المنهج الضمني):بالسنوات الثالثةحویة راكیب النّ لتّ اعلیم تّ منهج ـ  1ـ  4      

باعتماد الثة نوات الثّ ي السّ حویة ضمنیا فراكیب النّ تعلیم التّ إلى  الابتدائيعلیم ربیة والتّ ارة التّ وز 

شوكت محمد" إذ نجد "،من باحث إلى آخرهذا المنهجسمیاتواختلفت تطریقة ضمنیة،

علیه المنهج العرضي، أما الدّكتور یطلق"فهد زاید، أمّا "خلیل"المنهج المستتر"یطلق علیه

أنّه یمكن تدریس القواعد «مني ویقصد باستخدام المدخل الضّ المنهج الخفي، فیسمیه "حمدان"

بوت والترتیب، ومن ودون قصد، ودون نظام خاص من الثّ ،دون إفراد حصص خاصة بها

عبیر، بل یجب تناولها عرضا من خلال حصص التّ ،غیر منهج محدد ولكلّ مستوى تعلیمي

1
.39ـ جماعة من المؤلفین ( بملحقة سعیدة الجھویة )، المعجم التّربوي، ص 
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ركیبیة في ل التّ ان الأشكو المتعلموذلك حتى یكتسب ،1»والقراءة، والمحفوظات والأناشید

یتصرف فیها، ولا تعلم بتلك الآلیات التي یتقنها و دون أن یشعر الم«حو عفویا تلقائیا النّ 

حویة روحات النّ علیمیة وتلك الشّ العملیة التّ غویة التي تعقد علیه سیر یتعرض للمصطلحات اللّ 

لامیذ على حیث یتعرف التّ ،2»تي لا تفید المبتدئ في استمرار نشاطه التعلیميالّ ،رفیةوالصّ 

من معرفة مواقع المفردات وعلامات الإعراب الصحیحة  نحویة ضمنیا ویتمكنو راكیب النّ التّ 

مة به بالفتحة ویرفعون الفاعل بالضّ للكلمات حسب موقعها في الجملة، وینصبون المفعول

ب التي أدت بالكلمة إلى إتخاذ یجرون المضاف إلیه بالكسرة...إلخ دون معرفة واعیة للأسباو 

أو سبب إختلاف تلك الحركات، ودون ،ك المواضع (الفاعل، المفعول به والمضاف إلیه)تل

إنّما یقلّد «ي و المكتوب أو الشفنحویة في الكلام معرفتهم معرفة مباشرة للعناصر والعلاقات ال

وهذا ما یفسرّه معرفة المتكلمین للغة محیطهم معرفة،الآلیات الأساسیة حتى یستضمرها...

فوف الصّ تعلیم التّراكیب لدى وهذا ما أفرزه كذلك واقع ،3»وإتقانهم لاستعمال نظامها،عفویة

عبیر الكتابي مستخدمینفي التّ موضوعا ونیكتب منجدهالثة من التّعلیم الابتدائي حیث، الثّ 

حوي ركیب النّ حویة أو یأتي بجمل صحیحة من حیث التّ النّ ضوابط سلیمة من حیث المعاییر

صا لغویا یتضمن في سیاقه ن الذین یدرسون نالمتعلمی«علیم علىویقوم هذا النوع من التّ 

مع بعضهم البعض تراكیب لقاعدة ما ویقومون بتحلیله في جو تفاعلي مع معلمهم و أمثلة و 

یمارسون أنشطة لغویة مرتبطة به تتكون لدیهم دون أن یشعروا بهذه القاعدة و یطبقونها في 

بالمنهج علیم فطریقة التّ ،4»كلامهم و كتاباتهم دون إشارة إلیها أو معرفة بمصطلحاتها...

غوي زیادة مردودهم اللّ و  ،آخر إلى تحسین مستوى المتعلمینؤدي بشكل أو بیمني الضّ 

أو بالأحرى نقول أنّ ،شاطات اللغویة الأخرىیرتبط بصورة مباشرة بالنّ المنهج باعتبار هذا 

ي والكتابي، و عبیر بنوعیه الشفلقراءة، التّ الثة تدرّس ضمن مواد انوات الثّ حو في السّ تراكیب النّ 

دیهته المحفوظات والأناشید...إلخ ، بحیث یهدف ذلك إلى تحفیز كینونة المتعلم وتنشیط ب

شرط أن تكون  رسمع الدّ كذلك تفعیلهو  ،ة غیر مباشرةر ه بصو وترسیخ المعلومات في ذهن

الغریب و المتفلسف اوله الألسنة بعیدا عن المندثر و بما تتد«التراكیب التي تعلّم لهم مرتبطة 

1
.165، ص 2006ـ فھد خلیل زاید، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المھارة والصعوبة، الیازوري، عمان الأردن، 

38لعربیة في ضوء اللسانیات التطبیقیة، صـ علیك كایسة، تعلیم اللغة ا
2

39.38ـ المرجع نفسھ، ص
3

4
،  تصدرھا جامعة الامارات المتحدة، 18ـ  محمد رجب فضل الله، مداخل تدریس القواعد اللغویة بالمرحلة الابتدائیة، مجلة كلیّة التربیة، ع 

.80،ص 2001الإمارات العربیة المتحدة، 
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مني من الأساسیات الضّ المنهج وبالتالي اعتبر، لامیذعیق تفكیر التّ مما ی1»والشاذ...

في تعلیم ،المدرسة الجزائریةفوف الثالثة بما فیهابتدائیة بالصّ المعتمدة في المدارس الإ

الّتي تجري فقط في  و ،حویة لما تتمیز به من عدم تصریح بالمعلومة المقصودةراكیب النّ التّ 

،حویة بصفة مباشرةعرض للمصطلحات النّ لبحث عن طریقة إیصالها دون التّ وا ،ذهن المعلّم

و في أذهان حمنیة لتراكیب النّ هكذا تتكون المعرفة الضّ رس و شارة إلیها بأنّها عنوان الدّ أو الإ

حیح دون راكیب طبقا للمقیاس الصّ م من صیاغة العدید من التّ تعلّ لامیذ إذ یتمكن المالتّ 

.معرفته بذلك

لقد  حویة:راكیب النّ تعلیم التّ  فيمني الضّ منهج أنشطة ومهارات یعتمدها ال ـ1 ـ 1ـ  4     

بالغا لعنصراهتماماالدّراسات الحدیثة في مجال تعلیم التراكیب النحویة ضمنیا وجهّت 

الاكتسابباعتباره العامل الذي یترجم مدى قدرة المتعلم على ،رجة الأولىبالدّ ،الإدراك

وثیقا ارتباطاغویة وقد ارتبط تعلیم هذه المادة (التراكیب النحویة) اللّ تحلیل البنیةو  ،اللغوي

وارتبط كذلك بمختلف ،لأنّ هذه الأخیرة أكثر وقعا في نفوس الأطفال،بالأعمال الأدبیة

اتجه، التحدث والقراءة)،ومن هذه المنطلقات الاستماعالمهارات اللغویة (مهارة الكلام ، 

راكیب إلى تعلیم التّ  ذلك رمي، بحیث یالسّابقةمهاراتالوتفعیل  طةأنشالباحثون إلى صیاغة

إلى حدّ كبیر، ونذكر منها ما التّعلیم في المراحل الابتدائیةعلیهاواعتمد،حویة ضمنیاالنّ 

من أنشطة انیةالثة من المرحلة الثّ فوف الثّ في الصّ ،علیميشاع الأخذ به في الوسط التّ 

:تساعد على التّعلّم الضّمني للتّراكیب النّحویة

تعتبر القصة بمختلف أنواعها من أبرز الأعمال الأدبیة التي تعمل على ـ القصة: أ      

فل أو تقرأ علیه فلما یقرأها الطّ ،صقل الملكة اللغویة لشدّة المیول إلیها من قبل الأطفال

حویة من دون غة في مضمونها بما فیها النّ الي ینتبه لتراكیب اللّ وبالتّ علیها،ركیز یحاول التّ 

مضاف ومضاف و وتراكیبها من صفة وموصوف، ،لغویةیربط المعنى بالأشكال الّ ف ،قصد

مواضعها في الجملة  علىوهكذا یتعرف علیها و ،فعل وفاعل، ...إلخو مبتدأ وخبر، و إلیه، 

اتساع معارفه اللغویة ، و الجدید من الصیغ النحویةم مما یفتح أمامه مجالا واسعا لتعلّ 

تسهم في لغویة و بحصیلة «عامل معها بمهارة وتساهم في تزویده القدرة على التّ واكتساب 

1
.71داخل تدریس القواعد النّحویة بالمرحلة الابتدائیة"، ص ـ محمد رجب الله، "م
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،1»اجح حدیثا وكتابةالنّ الاتصاللغة وتنمي معرفته... وتكسبه القدرة على سیطرته على الّ 

ئیةبصفة تلقاالإطلاع على مختلف الأنماطحب وكذلك یظهر لدیه 

اكتسابمساعدة على ة كأداتعتبر الأناشید والمحفوظات  ب ـ الأناشید والمحفوظات: 

، من خلال تذلیلها لصعوبات النطق«حویة ونطقها نطقا صحیحا راكیب النّ المزید من التّ 

م لتصحیح بحیث یتدخل المعلّ ،2»بواسطة الإنشاد الجماعي وبتوجیه من المعلموالارتباك

في قصیدة نشید الأطفال كما جاء لأخطاء دون الإشارة إلى نوع الخطأا

نحن أطفالٌ صغارٌ                   في نشاطٍ كالكبارِ 

شغلنا طولَ النّهارِ                  في سرورٍ واجتهادٍ 

م لتصحیح الخطأ هنا یتدخل المعلّ ،في الصفة (صغارٌ) یقولون (صغارًا)مثلابدل القول

من الموصوف (أطفالٌ) وهو اللام (أطفالٌ صغارٌ) ویركز على الحرف الأخیریكرر الجملة و 

وكذلك الحرف الأخیر من الصفة (صغارٌ) وهو الرّاء المضمومة،نوینالمضمومة بالتّ 

)صّفة والموصوفال(عرض للمصطلح النّحوي دون التّ ، هءویطلب من المتعلمین إعادتها ورا

تركیب (كالكبارِ)  في )المضاف إلیهالمضاف و (یغ النحویة، قي الصّ باهذا ما ینطبق علىو 

الأسماء المجرورة (في نشاط، في سرور) كذلك في حروف الجر و ، و الذي یأتي مجرورا

دون  ،المحفوظات داخل القاعة الدّراسیةالتراكیب النحویة في الأناشید، و وهكذا تعلّم باقي

ها كمادة مستقلة.تعریفهم بالمصطلحات النّحویة أو تدریس

غویة، یوظّف بین مختلف الأنشطة اللّ المطالعة مكانة أساسیةتحتل المطالعة:  ج ـ    

لامیذ وخاصة مهارة القراءة، وتكون المهمة الأولى للمتعلم توجیه التّ ،المتعلم مهاراته المختلفة

ویة، وبالممارسة الدائمة لنشاط القراءة یكون متمكنا من حیحة للتراكیب اللغّ إلى القراءة الصّ 

وكذلك من المطالعة المكثفّة یتعلّم النّطق الصّحیح الأنماط اللغویة بصورة غیر واعیة، 

للكلمات، كما أنّه یضعها في مقامها المطلوب والصّحیح تلقائیا.

اكتسابالقراءة في  ظرا لأهمیةنو  ،غةا من فنون اللّ ا أساسیّ تمثل القراءة فنّ ـ القراءة:د      

، راسة منذ أوائل القرن العشرینن بالدّ ، تناولها الباحثون اللغویو التراكیب النحویة ضمنیا

وتشجیعهم بمزاولة عملیة القراءة فمن خلالها ،غارلي ركزوا على تحفیز المتعلمین الصّ بالتاّ و 

.52ـ حسن شحاتة ، تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، ص
1

.41، ص 2011ـ 2010ـ وزارة التّربیة الوطنیّة، منھاج السّنة الرّابعة، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیّة، الجزائر، 
2
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بما فیها النحویة ویكون قادرا ،اللغویةعدد ممكن من المفردات و التراكیب یتعرف على أكبر

صحیحا في مواضع مختلفة من الجمل، قا منها یعید بناء الكلمات بناءً على تحلیلها وانطلا

ویتمكن من قراءة «كما أنّه یكون قادرا على التمییز بین مختلف الأسماء والحروف والأدوات 

من قراءته لما قدّم له ود الفضلیعو  ،1»الجمل والكلمات المقدمة إلیه قراءة جهریة صحیحة

  القراءة. ط سابقا لممارسته لنشااكتسبهاإلى المهارة التي قراءة صحیحةنصوص 

یعتبر القرآن الكریم المصدر الأول الّذي یتعلم منه التّلمیذ مختلف ـ القرآن الكریم:  ه     

القرآن الكریم یحتوي قضایا فكریة «لأنّ ا،والتّراكیب النّحویة تعلیما صحیحالصّیغ اللّغویة 

تمثیل بعض الوقائع التّي عاصرت الدعوة المحمدیة، الذّهنیة، يكثیرة، القصة، المعان

قریر المجرد، كلّها أشكال لغویة تتناول هذه والتشریع والجدل...التي تقتضي طریقة التّ 

دون شعور واعي من طرف غویة منصقل المهارة اللّ ویعمل القرآن الكریم ،2»القضیة...

المتعلمین وخاصة أنّ القرآن الكریم ألفاظه مشكلة  تشكیلا صحیحا من حیث العلامات 

الإعرابیة كما أنّ المعلم یقوم بمتابعة المتعلم أثناء قراءته للقرآن الكریم خوفا من ظهور 

فكثیرا ممن "علماءُ من عباده الااللهَ إنّما یخشى"الأخطاء على ألسنتهم مثلا في الآیة الكریمة

االلهُ من عباده العلماءَ) فیضعون یخشىحو الآتي (إنّماتشكیل ویقرأونها على النّ هوا للّ لا ینب

) بعدها یتدخل المعلم لتصحیح هذا الخطأ ) موضع المفعول به (االلهَ موضع الفاعل (العلماءُ 

ن العلماء، وهكذا مع ویُفهم لهم بأنّ العلماء هم من یخافون من االله ولیس االله من یخاف م

باقي الآیات القرآنیة.       

حویة لاعتباره راكیب النّ یعتبر التعبیر بشقیه الكتابي والشفهي أساس تعلم التّ عبیر: ـ التّ و     

فمن خلال ممارسته ،م أفكاره على شكل قوالب لغویةفرعا متشابكا مع النحو، إذ یجسد المتعلّ 

لیریه وجه ،الأخطاء التي یقع فیها عن طریق تدخل المعلمعبیر یتعلّم من لأشكال التّ 

ر الكتابي عبینه إیاه عرضیا دون إقحامه في أنواعه، ففي التّ لقّ ، ویركیبالصواب في التّ 

راكیب المناسبة فیما ویتمكن من انتقاء التّ ،مستعینا بمهارته اللّغویة ةكتابالیتعرف على كیفیة 

غة عود یساعد في تعلیم متن اللّ وهذا التّ غة السّلیمةباللّ لامیذ الكتابةویعتاد التّ «یكتب

38أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المھارة و الصعوبة، ص ـ د.فھد خلیل زاید، 
1

2
.148ـ حسن شحاتة، تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، ص 
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وقواعدها...ولأنّ الكتابة تستدعي أیضا صوغ الكلام في عبارات صحیحة فنراهم یمرنون على 

      ه.نمن دون أن یحسوا أو یشعروا بما یكتسبو 1»غة تدریجیاقواعد اللّ إتباع

جدول المهارات اللغویة الأربعة بحیث یندرج عنصر الاستماع ضمن ـ الإستماع: ي     

یساعد الطفل على إدراك التراكیب النحویة في الكلام الذي یتلقاه ویفهم مضمونه ویزیده القدرة 

عادة ما ینشئ الطفل علاقات «غة بمختلف أشكالها إذ على اكتساب التّراكیب النّحویة في اللّ 

لفاعل یضع الفاعل وفي موضع ففي موضع ا،2»ترابطیة بین الكلمات التي یسمعها...

من أغراض «المفعول به یضع المفعول به وفي موضع الحال یضع الحال...إلخ، لأنّ 

الّتي تأتي في المقام الأول، تكوین نماذج لغویة تصلح لإنتاج اللّغة فیما ممارسة الاستماع 

سبه مهارة الفهمحیث أنّ ذلك یكعوید المتعلم على الاستماعی،حیث أنّ تكرار التراكیب3»بعد

فهم الأنماط اللّغویة وطریقة تركیبها في الجملة أو الخطاب.ویكون سهلا علیه 

علیم في التّ المهارات والأنشطة اللغویة الّتي تُعتمد تلخیص أهم لقد حاولنا فیما سبق

الأناشید و التي تدّرس ضمن المواد اللغویة المختلفة كالقراءة، و  ،مني للتراكیب النحویةالضّ 

إلى بعض المهارات الاستنادوكذلك  ،المحفوظات والتعبیر إلى غیر ذلك من النشاطات

حویة الصّحیحة تتحقق المحاكاة للقرائن النّ المنهج اللغویة كمهارة الإستماع، ومن خلال هذا 

حویة دون إجهادهم بالمصطلح راكیب النّ في مجال التّ للمتعلمین  غوي اللّ دخلالوتعزیز 

.حويالنّ 

بعد :(المنهج الصریح)ابعةالرّ سّنواتحویة بالراكیب النّ لتّ اتعلیم منهج ـ  2ـ  4

یكون قد اكتسب حیث،الثةضمني في الصفوف الثّ راكیب النحویة بشكللمیذ للتّ ممارسة التّ 

في یختلف الوضع فإنّ ضمنیا على غرار ذلك المختلفة القدرة على توظیف القرائن اللغویة

حویة، إذ ینتقل راكیب النّ طبیعة المدخل المعتمد لتعلیم التّ یخصفوف الّرابعة، فیماالصّ 

مثیل إلى معرفتها تحلیلا و یبدأ احتكاكه واهر عن طریق التّ من مرحلة تمثل هذه الظّ «لمیذالتّ 

بالمصطلح النحوي بشيء من التفصیل المعتمد دائما على الأمثلة حتى تتسنى له المزاوجة 

فقد أجمعت ،4»المجردة (القاعدة)الصورة محسوس و عطى اللغوي باعتباره الجانب البین الم

.242ـ حسن شحاتة، تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، ص 
1

.103، ص 1993، الدار البیضاء، بیروت، 1ـ العالي أحرشاو، الطفل واللغة، ط 
2

.82ـ حسن شحاتة، تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، ص
3

.04، ص 2005ـ وزارة التّربیة الوطنیة، كتابي في اللّغة العربیة، السّنة الرّابعة من التّعلیم الإبتدائي، ریاض النّصوص، الجزائر، 
4
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ابعة من فوف الرّ ریح في الصّ الصّ المنهجحویة عن طریقراكیب النّ ربیة على تعلیم التّ وزارة التّ 

، فنجد قد اختلفت تسمیات هذا المنهج من باحث إلى آخر و  علیم الابتدائي،انیة للتّ المرحلة الثّ 

، أما الباحث اللغوي )المنهج الصّریح("فهد خلیل زاید"، و"حسن شحاتة" یطلقان علیه تسمیة 

)، منهج الاكتشاف(مّا "سویلر" یسمیه أ، )المنهج المباشر(یطلق علیه فالغربي "أنجلمان" 

أنّه لا یمكن الاستغناء عن تدریس القواعد بل یجب إفراد «ویقّر أصحاب هذا المنهج 

صة لتدریسها، على وفق منهج محدد مخطط له بطریقة تربویة تستند إلى الأمثلة حصص خا

على المنهج هذا یقوم حیث 1»ومناقشتها، واستنباط الأحكام منها، والتدرب في أوقات معینة

شرحه للمتعلمین بحیث ء ممارسة المعلم للدرس و حو وقواعده أثناصریح بمفاهیم قوالب النّ التّ 

استخدام  بح بشكل مباشر، وأصالقوالب والقواعد النحویةقابلة لتعلّمقلیة قدراتهم العأصبحت 

غویة للمتعلمین المبتدئین قلیل من الأخطاء اللّ التّ «من أجل  اضروریو  احتمی اأمر هذا المنهج 

الي ارتفاع مستواهم حیحة في مكانها وبالتّ وفي زیادة قدرتهم على وضع الكلمات الصّ 

المتعلمین تامهار وذلك من أجل نمو ،بآلیاته في التنفیذالمنهج ویتمیز هذا ،2»غوياللّ 

من «ن تنتقل بالمصطلحاتلك السّ لمیذ في تلأن القدرة الفكریة للتّ ، سریعالأساسیة بشكل 

الارتباط بالمحسوسات إلى التفكیر المجرد ویسیر خط النمو صاعدا في القدرات العقلیة من 

تراكیبهم المتعلمین فيم تحكّ من اجل وذلك  3»وموازنة وحكماستقراء واستنباط واستدلال 

والمضاف من المضاف إلیه والاسم الموصول من الفاعل من المفعول به،فیعرفون النّحویة

على معرفة  اومن خلال ذلك یكون قادر ،راكیبصلة الموصول...إلى غیر ذلك من التّ 

ویدرك كیفیة ترتیب ،والمكتوب معاحویة في الجمل على المستوى المنطوق العلاقات النّ 

تكون و  ،حویة من دون أن یحس بغموضهانواعها وأنماطها النّ لأمع تمییزه ،الكلمات وتركیبها

د على فصیح فیتعوّ 4»واضحة ومناسبة ودقیقة منسجمة مع بعضها البعض«سبة له بالنّ 

أن نسأل كالقاعدة  واستبصار،حویة بربطها مع مصطلحاتها التي یستعملها بوعيالأبنیة النّ 

وعندما )اشتریتُ معطفاً جمیلاً مثلا (یقول ،فة والموصوفبجملة فیها الصّ  يلمیذ بأن یأتالتّ 

یجیب بالعودة إلى القاعدة ،(معطفًا جمیلاً)ن من إعطاء مثالا صحیحانسأله كیف تمكّ 

1
.166ـ فھد خلیل زاید، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المھارة والصعوبة، ص 

2
78ـ محمود رجب الله، مداخل تدریس القواعد اللغویة بالمرحلة الابتدائیة، ص 

3
،  2002المصریة اللبنانیة، القاھرة، ، الدار 1ـ ظبیة سعید السلیطي، تقدیم،حسن شحاتة، تدریس النحو العربي في ضوء الإتجاھات الحدیثة، ط

.57ص
4

.10ـ خلیل زاید، أسالیب تدریس اللغة العربیة،ص
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نكیر، الجمع التّ ذكیر، و التّ أنیث،  و تتبع الموصوف في التّ تقول: الصّفةحویة التيالنّ 

لمفرد،... وا

وهو العودة إلى  ،ابعةنة الرّ انیة من السّ فهذا ما أفرزه واقع التعلیم الصریح في المرحلة الثّ 

هة بالفعل  المفعول المطلق،إنّ القاعدة النحویة التي تنص على درس معین، كالحروف المشبّ 

یطبق القاعدة في إنشاء متعلمال مان) ...إلخ. فنجدروف (أسماء المكان و الزّ وأخواتها، الظّ 

غویة في كتابة القواعد اللّ «التراكیب داخل الجمل التي ینطق بها أو یكتبها حیث یطبق

راكیب في من خلال تمكنه من استعمال التّ 1»غویةنصوص قصیرة خالیة من الأخطاء اللّ 

وضعیات مختلفة. 

حویة:راكیب النّ تعلیم التّ في ریح الصّ المنهج یركّز علیها العناصر الّتي  ـ  1ـ 2ـ  4 

م عملیة التعلیم والتّعلم على عناصر مهمة وأساسیة لا یمكن الاستغناء عن أد منها وهي تقو 

رس و الوقوف على تعزیز ما بدورها تتناول أهم المؤشرات التي تساعد على سیر الدّ بدورها 

غویة لمواد اللّ میلهم إلى اأجل منلامیذ وتفعیلهم غوي في أذهان التّ یحقق مدى التحصیل اللّ 

وأهم هذه العناصر، نجد:حویة راكیب النّ وخاصة التّ 

یجب أن یتماشى المنهج بما له صلة مباشرة بما یستفید منه التلمیذ في ـ المنهج:أ      

حو ما له صلة وثیقة بالأسالیب التي أن یتخیر من النّ «وذلك  ،حیاته من تراكیب نحویة

سلسل في عرض خطوات المادة وكذلك التّ 2»تي یستخدمهاالّ في الحیاة العامة و لمیذتواجه التّ 

حویة تتناسب مع المستوى العقلي راكیب النّ عن العرض العشوائي وأن تكون التّ والابتعاد

وخاصة فیما یخص المضمون.عقید التّ عن من الابتعادلامیذ و للتّ 

ضرورةبمدى أهمیة التراكیب النحویة و یجب تحسیس المتعلم ب ـ التلمیذ نفسه:  

لك یشعر بحاجتها وأهمیتها و كذ«حتى،عابیر التي ینشئهاتوظیفها في مختلف الجمل و التّ 

الي یحس بأنّها وبالتّ ،3»لكلام والكتابة وفیها یستخدم القاعدةینبغي أن تتاح له فرصا كثیرة ل

فهمها ومعرفة تطبیقها مها مما یحفزّه على حفظ القاعدة وعلیه تعلّ و  ،ضروریة

یعتبر المعلم السبیل الأول لفهم تلك القوالب اللغویة وتراكیبها النحویة ج ـ المعلم: 

فسلامة اللغة عند المعلم تؤثر إیجابا على التحصیل السلیم للمتعلم ، فمن مهام المعلم تتبع 

2
.66ـ ظبیة سعید السلیطي، تدریس النّحو العربي في ضوء الإتجاھات الحدیثة، ص

3
.63ـ المرجع نفسھ، ص
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ویة وعندها ینشأ لدیهم الصحیح، وإلى القاعدة النحالضبطارشادهم إلى «أخطاء المتعلمین و

الخطألمیذ یحاول دائما أن یحاكي معلمه في كما أنّ التّ 1»المیل إلى دراسة هذه القاعدة

   .وابالصّ و 

إذ تلعب هذه ،طریقة التدریس هي همزة وصل بین المعلم والمتعلمدریس: د ـ طریقة التّ 

فعلى خطواتها یتوقف ضمان فهم هني،فسي و الذّ الأخیرة دورا فعالا في تحفیز الاستعداد النّ 

ن عن تعلمها حویة التي كثیرا ما یعزف المتعلمو راكیب النّ و خاصة التّ ،راسیةالمادة الدّ 

م إتباع طریقة تناسب عملیة طرح معلومات هذه المادة.لذا على المعلّ ،لطبیعتها المجردة

، منهجینعلیم الابتدائي یعتمدون على انیة من التّ معلمي المرحلة الثّ أنّ وخلاصة القول هي 

علیم یعتمد على مبدأ التّ هذا المنهجو  ،مني یتعاملون به مع تلامیذ السنوات الثالثةالضّ نهجالم

طبیق غیر والتّ غویة،من خلال ربطها بالمواد اللّ ،حویةراكیب النّ م للتّ من قبل المعلّ مباشرغیر 

فاعل مع لآلیات التّ  اكمحرّ المنهج عتبر هذا وی،لامیذراكیب من طرف التّ واعي لهذه التّ 

ویلّم بها بدون ،لمعلومات التي یتلقاهالمیذ بصورة غیر مباشرة اك التّ ر لي یدوبالتاّ ،رسالدّ 

ابعة في تعلیم نوات الرّ ریح یتعاملون به مع تلامیذ السّ الصّ المنهجقصد أو شعور منه، و 

یبدأ بتطبیقها وتجسیدها و  ،لمیذحویة في وجه التّ إذ تنكشف القاعدة النّ ،حویةراكیب النّ التّ 

مباشرا في انعكاساحویة عن قصد فتنطبع في ذهنه بصفة تنعكس ویمارس المصطلحات النّ 

.غویةممارساته اللّ 

:حویة في المدرسة الابتدائیةراكیب النّ التّ  متعلیفي  دریس المعتمدةطرائق التّ ـ  5      

المادة یتبعها المعلم في سیر دروسه لإیصال معلومات ومعارفریقة هي الخطوات التيالطّ 

م في تحقیق أهداف مط أو الأسلوب الذي یختاره المعلّ هي النّ و«  مینراسیة إلى المتعلّ الدّ 

یتبعه المعلم من أسالیب وإجراءات بطریقة انتقائیة عریف یرمي إلى كل ماوهذا التّ 2»رس لدّ ا

،م وتنظیمهاروف الخارجیة للتعلّ ترتیب الظّ «طریقة التدریسلتحقیق أهداف الدرس وتعني 

نظیم بحیث یؤدي إلى الاتصال الجید والتّ ،رتیبعلیمیة الملائمة لهذا التّ واستخدام الأسالیب التّ 

وخاصة ،لامیذجل ترسیخ معلومات المادة في أذهان التّ أ ویكون هذا من، 3»مینمع المتعلّ 

ظر ضرورة النّ على المعلّمین متحتّ یالي وبالتّ ،اسةارها مراحل حسّ باعتب،في المراحل الابتدائیة

1
.63ـ المصدر نفسھ، ص

64تّطبیق، ص، تعلیم اللغّة العربیة بین النّظریة والحسن شحاتة-
2

21، ص1996،دار الشروق،الأردن، 1طھ حسین الدلیمي وسعاد عبد الكریم الوائلي،الطرائق التعلیمیة في تدریس اللغة العربیة،ط-
3
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وعلى هذا  ،حویةراكیب النّ وخاصة التّ ،غة وموادهایم اللّ رائق التي یجب تفعیلها لتعلّ إلى الطّ 

وقبل أن ،غویةرائق المتوخاة في تدریس هذه المادة اللّ هم الطّ قطة لنعرض أنقف في هذه الن

علیمیة. نشیر أولا إلى العناصر الفاعلة في العملیة التّ رائق نعرض هذه الطّ 

عناصر مهمة أبرزها على علیمیة تقوم العملیة التّ علیمیة:ـ عناصر العملیة التّ 1ـ  5  

تحدد نظام محورها، وتمثل مسیرها ومصیرها في نفس غالبا ما المعلم، والمتعلم، والمنهاج

بعضها البعض لتشكل هیكلا نظامیا تعلیمیا متكاملا الوقت، حیث تتفاعل هذه العناصر مع 

علیمي. یسایر متطلبات ما یقتضیه الوسط التّ 

علیمیة إذ یمثل القائد الأعلى فیها یعتبر المعلم عنصرا أساسیا في العملیة التّ ːالمعلم-أ  

اه علیمي، حیث یر بالمقابل یخضع لما تفرضه علیه المهنة لأجل تحقیق أهداف البرنامج التّ 

الي یستمد منه المعلومات والمهارات وبالتّ ،لمیذ النموذج والقدوة التي علیه الاحتذاء بهالتّ 

ف ومن ممیزاته القدرة على إدارة الصّ ،ربويباعتباره المرشد والموجه في المیدان التّ ،المختلفة

م مرتكزا نظینظیم بحیث یكون التّ وضرورة المرونة في عملیة التّ «وتوفیر الجو المناسب فیه

لامیذ ه یعمل على إدراك الفرو قات الفردیة بین التّ نّ كما أ1»على الحاجة إلیه أو الغرض منه

من حیث تفاوت قدراتهم ویحاول مراعاتها،وكذلك القدرة على تحلیل المناهج والمقررات 

ائق ر بواسطة إتباع الطّ ،ویكون المتعلم في حدود العلاقة البیداغوجیة،علیمیة لتوظیفهاالتّ 

ومن مهامه أیضا الإلمام بطبیعة م،وتنمیة مهاراتهوالأسالیب المختلفة في تعلیم التلامیذ

جل راسیة من أومشاكله قصد تحریره من القیود المعرفیة التي یواجهها في مواقفه الدّ المتعلم 

علیمیة وتحقیق أهدافها.نجاح العملیة التّ 

یمثل المستقبل الخاضع علیمیة وفي العملیة التّ  ابارز  ایعتبر المتعلم عنصر المتعلم: -ب     

ضج والنّ ،ن من حیث قدراتهم في درجة الاستیعابو ملما ورد عن المعلم ویتفاوت المتعلّ 

كما أنّ ،علیمتعرقلهم في عملیة التّ  أو روف التي تساعدهمافعیة والظّ وكذلك الدّ ،والاستعداد

ولیس مجرد متلقي ساكن فحسب ،یضمن مشاركتهعلیمي علیه أن المتعلم في هذا الإطار التّ 

د على یتعوّ  لكي مه وفقا لما تتوفر لدیه من مهارات وقدرات،یسیر في تعلّ حیث ،لمعلوماتل

واستعمالها ویطوّر فكره من خلال ما یتلقاه داخل ،على استغلالها ااكتساب المعارف ویكون قادر 

عبیر تكون لدیه وص في مختلف أشكال التّ ه في إنتاج نصفیوظف تعلمات«،العملیة التعلیمیة

www.manshwi.com ، 2007محمد عوض الترتوري،أدوار المعلم في التعلیم الفعال،الانترنیت ،  -
1
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راسیة وفهمها وإدراك وكذلك یكون قادرا على تحلیل المادة الدّ 1»دلالة معنویة بالنسبة إلیه

مواضیعها.  

ربویةوجیهات التّ ر عن كلّ ما یشمل النّشاطات والتّ مصطلح یعبّ  هوالمنهاج: - ج    

ال على المنهاج، المدرسة الانجلیزیة الدّ "programme"فالمدرسة الفرنسیة تستعمل عبارة «

ربیة الانجلیزیة مصطلح التّ  17وقد ظهر في القرن "،curuclum"منهاجاستعملت مصطلح 

ع مدلول المناهج تینات توسّ ربویة أو لهیئات مدرسیة وعند السّ برنامج دراسة المنظومة التّ 

علم، المحیط علیم والتّ نشاطات التّ التعلیمیة،أهداف المحتوى،الوسائل علمیة،علیمیة والتّ التّ 

ریحة ویقوم مفهومه على الصّ منیة و ویحتوي المنهاج على جملة من الأهداف الضّ 2»ربوي... التّ 

علیمیة لمساعدة رها المؤسسة التّ تي توفّ الممكن الحصول علیها الّ و  ،تتابع الخبرات المخططة«

الذي یعني أنّه مجموعة من النشاطات الموجهة 3»لمنشودةعلیمیة اتائج التّ وتحقیق النّ ،مینالمتعلّ 

راسي، ومستواهم الدّ ،مینلتتماشى مع طبیعة واقع المتعلّ ،علیمیةلمرحلة معینة من المراحل التّ 

علیمیة، الكفاءات القاعدیة للأهداف التّ و علیمیة، المواد التّ و  ویضم المنهاج كل من شبكة المواقیت،

علیمیة.الأنشطة التّ لمضامین، و ربویة، ومختلف ایهات التّ وجالتّ و دریس، طرق التّ و 

ود رجة الأولى على جهبالدّ التّقلیدیةعلیمیةرائق التّ تعتمد الطّ قلیدیة:رائق التّ ـ الطّ  2ـ  5    

لقي لما غالبا ما لا تتعدى نشاطاتهم حدود التّ أما المتعلمین،رحالمربین في الشّ المعلمین و 

قاعة الدّرس وفي فاعلي له ینعدم داخلشاط التّ حویة ویكاد النّ راكیب النّ یشرحه المعلم التّ 

العملیة التّعلیمیة، وأهم الطرائق التقلیدیة في قل التّربیة نجد:

علیمیة في تدریس مادة لا شك أنّ أهم ما اتصل بالعملیة التّ أـ طریقة المحاضرة:

اریخ بأنّ جذورها تعود إلى العهود ي علیها التّ حویة، طریقة المحاضرة والتي یرو راكیب النّ التّ 

ولا تزال تنتهج إلى یومنا هذا في المدارس الجزائریة حیث تقوم على ،ومانیةالیونانیة والرّ 

خمسة خطوات أساسیة، المقدمة، العرض، الرّبط، الاستنباط والتطبیق، وتعتمد على العرض 

رس وتلقین المعلومات من فیبادر المعلم نشاطه بالإلقاء المباشر في شرح الدّ ،ظريوالشرح النّ 

لمیذ برأي ؤال والجواب دون مشاركة التّ السّ المعلم على تقنیةیقتصرعلیهو  ،الكتاب المدرسي

، یصدرھا مخبر 22.سیواني عبد المالك،" تجوید التحصیل في اللغة العربیة من منظور المقاربة بالكفاءات"، مجلة الممارسات اللغّویة، ع -1
104، ص2014الممارسات اللغویة في الجزائر،جامعة مولود معمري ثیزي وزو، الجزائر،

2
التربیة وتحسین مستواھم)، النظام التربوي والمناھج التعلیمیة، الحراش، الدیوان   ـ جماعة من المؤلفین( المعھد الوطني لتكوین مسخدمي 

.133، ص2004الوطني للمطبوعات، الجزائر،
3

.38ـ جماعة من المؤلفین( بملحقة سعیدة الجھویة )، المعجم التربوي، ص 
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مما یجعل ذهنه في ،لبيدور المستقبل متخذا الموقف السّ هذا الأخیریمثلو أو استفسار 

ا یجعل ممّ ،حویة التي تلقى علیهراكیب النّ یر قادر على استیعاب التّ غ ،حالة جمود وركود

علیمي، كما أنّ هذه الي ینقص تركیزه بفعل الجو الممل داخل المحور التّ فكره مشتتا وبالتّ 

على استعمال دریب بالرغم من أنّ التّ ،دریبات الشفویة والكتابیةریقة لا تعتمد على التّ الطّ 

لكنّها تعتمد على ها، منن هو مفتاح تعلّمها و التمكّ تّمارین والمناقشة التّراكیب من خلال ال

حو المجردة دون فهمها أو إدراكها وذلك لغیاب الممارسات مصطلحات النّ حفظ القاعدة و 

إذ یحفظ المتعلمون ،انیةالثّ  ةحلواقع المدرسة الابتدائیة في المر وهذا ما شهده ،طبیقیةالتّ 

كثیرا ما یخلطون بینه وبین )الحال(مثلا درس ،بمقابل ذلك لا یقدرون على تطبیقها،القاعدة

.غم من حفظهم لقاعدة كلّ درسبالرّ  )فةالصّ (درس 

تعلیم مواد رائق الكلاسیكیة في ریقة القیاسیة من الطّ تعتبر الطّ ریقة القیاسیة:ب ـ الطّ 

وتسمى أحیانا ،19 ة إذ ظهرت في القرنالأوروبیهضة في البلاد وتعود إلى عصر النّ اللّغة، 

من «فكیر الذهني التي یستخدمها العقل بانطلاق الفكرطریقة القاعدة، وهي إحدى طرق التّ 

ربیة هو الانطلاق من القاعدة باتجاه الجزئیات اعتمادا على القاعدة، والقیاس عند علماء التّ 

وتقوم هذه الطریقة على ثلاثة خطوات ،1»العام إلى الخاص ومن الكلیات إلى الجزئیات

الأمثلة على القاعدة والتطبیق على القاعدة، وذلك بكتابة القاعدة على و أساسیة القاعدة، 

إذ «طبیقبورة، وتنتقل بعدها إلى الأمثلة التي تتماشى مع مضمون القاعدة ثم یأتي التّ السّ 

دون  2»متعلم وتردیدها فقط حویة من قبل التعتمد هذه الطریقة على حفظ المصطلحات النّ 

الوقوف على تطبیقها بالرغم من وجود وتیرة التواصل بین المعلم و المتعلم إلاّ أنّه ینسى 

فهي لا تتماشى ،هلعب إلى السّ تي تبدأ من الصّ طبیعتها الّ المتعلّم القاعدة بسرعة، بسبب 

تحمل قوالب ،مجرد مادة جامدةحویة راكیب النّ إذ یرى المتعلم أنّ مادة التّ ،هنيالذّ  اهمع مستو 

راكیب غوي للتّ لاستظهار فتضعف فیه روح الإبداع الّ واه لا یتجاوز حدود الحفظ لأنّ ،صماء

.الجدیدة

ریقة مع المفكر الألماني فردریك هاربرت الطّ هذه ظهرت  ریقة الاستقرائیة:الطّ - ج

مكتسباته القبلیة وتقوم على جهد المعلم حویة في ظلّ راكیب النّ فل التّ م الطّ وتعتمد على تعلّ 

1
.23، ص1992صریة اللبنانیة، القاھرة، ، الدار الم1ـ حسن شحاتة، تعلیم، اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، ط

2
.66تدریس النحو العربي في ضوء الاتجاھات الحدیثة،صـ ظبیة سعید السّلیطي، 



      ةالمدرسة الابتدائی منتعلیم التراكیب النحویة بالمرحلة الثانیة الفصل الأول    

32

بط مهید، العرض، الرّ تتمثل خطواتها في المقدمة، التّ ،علیمیةم معا داخل العملیة التّ والمتعلّ 

ثم یشرحها ،حیث یقوم المعلم بكتابة الأمثلة على السبورةطبیق،والتّ ،والموازنة، الاستنتاج

هم المدرس بالإجابة أو ویقابل،ساؤلاتح التّ لامیذ عن طریق طر تدریجیا وذلك بمشاركة التّ 

وبعدها تأتي مرحلة استنباط القاعدة من ،لامیذ للإجابة عن سؤال زمیلهحد التّ یشیر إلى أ

ریقة قد وبذلك  تكون الطّ ،بورةوكتابتها على السّ ،م والمتعلممن المعلّ توصل إلیه كلّ خلال ما

فاعل بین علیم وتحقیق التّ لمیذ واستثارة دوافعه نحو التّ ایجابیة التّ  قتلامیذ وحقّ حفّزت فكر التّ 

راكیب أسسها لفهم القواعد التي یعتبرها البعض والتّ ،لمیذ حیث تتخذ الأسالیبالمدرس والتّ 

1.غة لأنها تمزج القواعد بالأسالیببیعیة للریقة الطّ الطّ 

قلیدیة لا تجدي نفعا رائق التّ غالبیة الطّ أنّ الباحثین لقد أجمع رائق الحدیثة: الطّ  3 ــ 5     

في تعلیم المواد الحدیثةالطّرائقاستخدام إلى  دعوا اليبالتّ ، حویةراكیب النّ في تعلیم التّ 

تي قلیدیة الّ رائق التّ على خلاف الطّ ،المتعلمالفرد رجة الأولى على التي تعتمد بالدّ اللّغویة

فسار المعلمین على منوال هذه ،وتهمل دور المتعلم في غالب الأحیان،تثقل كاهل المعلم

ذكر أهّم ما یعتمد منها في الوسط التّعلیمي.وسنالطرائق الحدیثة 

علم ر وتسمى أیضا طریقة التّ نظهرت طریقة الاكتشاف مع برو طریقة الاكتشاف:أ ـ     

یتلقاه،حیث تقوم هذه ومعالجة ما،رسالدّ لمیذ لإشكالیة اتي لكونها تعتمد على اكتشاف التّ الذّ 

إذ تعتمد على ،قدیمالعرض والتّ قویم،التّ خطیط،التّ ریقة على ثلاث مراحل أساسیة:الطّ 

یغ والمصطلحات الجدیدة وكذلك الصّ حویة،راكیب النّ سه في مادة التّ یدرُ لمیذ مااكتشاف التّ 

ذلك من خلال عرض موقف و  ،وإعادة تركیبها في مواضع أخرى،الأنماط الأخرى المختلفة

وجعله قاعدة اكتشاف نه سابقا في ذهنهخزّ زه على استخدام مایر ذهنه ویحفّ أو تساؤل تث

مع ،راكیب الجدیدة دون أخطاءمن التّ تناهعدد غیر مفینشأ،ستهاهو بصدد درالّتيللقاعدة ا

زیادة على ریقة ركیب في الجمل وكذلك تعمل هذه الطّ والتّ ،حلیلیساعده على التّ ترسیخ ما

اكتشافه للمعرفة یفهمها «المتعلم وأساسها یكمن في أنّ ،نسبة الحماس في نفس المتعلم

توظیفا 2»بعمق ویحتفظ بها لمدة طویلة وبذلك یستطیع توظیفها في مواقف مشابهة أو جدیدة

قة ومهارة.من دّ حویةراكیب النّ یتطلبه درس التّ وخاصة ما،صحیحا

1
، بتصرف.67حو العربي في ضوء الاتجاھات الحدیثة،صبیة سعید السّلیطي،تدریس النّ ظ-

2
69ص،ـ المرجع نفسھ
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غة رائق الحدیثة في تدریس اللّ تعتبر طریقة الكفاءات من أبرز الطّ ب ـ طریقة الكفاءات:

القدرة «دریس بالكفاءات یعنيحویة، وطریقة التّ راكیب النّ وما یندرج ضمنها من مواد منها التّ 

وتحویلها في وضعیة معینة وذلك لمواجهة ،على إدماج مجموعة من الإمكانات بتسخیرها

فالمتعلم ،1»مختلف المشاكل المصادفة أو تحقیق مهمة ذات طابع معقد في غالب الأحیان

كما ،رسریقة إبداء رأیه في الدّ علیمیة حیث تتیح له هذه الطّ یلعب دورا فعالا في العملیة التّ 

لأنّ المعلم هو ،الأسئلة بدون ترددالإجابة عن لقة في إعطاء الأمثلة و أنّه یحس بحریة مط

ریقة إلى جعل المتعلم قادرا الي تهدف هذه الطّ رس، وبالتّ لمیذ لیشارك في الدّ الذي یفعّل التّ 

حویة راكیب النّ على تعلم واكتساب كفاءات لغویة سلیمة وتجعله متفوقا في استخدام التّ 

لقائیة وعفویة على المنوال حیح  ویتصرف في قوالبها بصفة تحو الصّ وممارستها على النّ 

المواد لتعلیمرائقحویة، لذلك تعتبر من أنسب الطّ كما تنص علیها القاعدة النّ ،حیحالصّ 

عبیر، التّ و القراءة، ببعضها البعض (تربطها ، و تمزج بین مختلف المواد اللمبتدئین لأنّهالنّحویة 

ب مع أعمارهم. حویة والصرفیة...إلخ) كما أنّها تتناسالقواعد بشقیها النّ و 

ب متماسك لا یفصل بین صیة على شكل قالالمقاربة النّ تشتغل صیة:المقاربة النّ ج ـ        

ریقة غالبا في تدریس مادة القواعدحیث تنتهج هذه الطّ ،أيّ فاصلالدّراسیّةمادةفروع ال

، 2»وربط الخطاب فیها نیة المتكلم بالسیاق،غة على أنّها كل متكامل ملتحماللّ «وتعامل 

ص، ویتم ذلك عن لمیذ في النّ تي یواجهها التّ عوبات الّ تذلیل الصّ  علىیعمل المعلم حیث

ص تي یتضمنها النّ حویة الّ راكیب والأنماط النّ حتى یصل إلى استخلاص التّ ،درجطریق التّ 

لمفردات او حویة، المفاهیم النّ ستخراجهمبا)علیمیة (المعلم والمتعلمتتم بمشاركة العناصر التّ و 

، ص بطرح الأسئلة، والإجابة عنها وتصحیح الأخطاءفي النّ  ةمواقعها الإعرابیراكیب، و التّ و 

رائق المناسبة للأطوار الابتدائیة، باعتبارها تجمع بین المواد ریقة من الطّ لذا اعتبرت هذه الطّ 

تي تساهم في بناء معرفة المتعلم ركیبیة الّ المظاهر التّ ص بني على مزیج من لأنّ النّ ،غویةاللّ 

غویة.واحي اللّ من مختلف النّ 

1
.20ـ وزارة التربیّة الوطنیّة، منھاج السّنة الأولى من التّعلیم الابتدائي، ص

2
.19، ص 2011ـ وزارة التّربیة الوطنیّة، منھاج السّنة الثّالثة من التّعلیم الابتدائي، الدیّوان الوطني للمطبوعات، الجزائر، جوان 
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رائق علیم الابتدائي بالإعتماد على الطّ انیة من التّ علیمیة للمرحلة الثّ وتوصي المناهج التّ 

هذه تعلم وتتیح له القیام بالدور الأساسي داخل القسم لما لتي تتمحور حول المالّ «شیطة النّ 

1»رائق من قدرة على اهتمام المتعلم العفوي ودفعه إلى الممارسة والإنجازالطّ 

ا فیها الحدیثة واختلافها بم،التدریسوخلاصة القول، هي أنّ بالرغم من تعدد طرائق 

تصب في محور واحد وهو تحقیق مضامین درس التراكیب النحویة إلاّ أنّ اهذافهاوالتقلیدیة، 

وتتفق في مبدأ ضمان جودة المعلومات وحسن توصیلها من المعلم من خلال فطنته وحكمته 

إلى المتلقي والمشارك داخل العملیة الذي یتمثل في المتعلم.                            

راكیب تعتبر التّ :المرحلة الثانیة من التعلیم الإبتدائيـ أهداف تعلیم التراكیب النحویة ب6

شاطات اللغویة علىا لممارسات النّ مها شرطا أساسیً یعتبر تعلّ ، و من نظام اللغة احویة جزءً النّ 

یطرة على اكتساب السّ من أجل ة واعیةة ذهنیّ مها عملیّ فعملیة تعلّ ،لیمحوي السّ النّ الوجه

قلید أو عن طریق التّعلم تنوعها إمّا عن طریق المحاكاة والتّ و ، غویة باختلافهاالأنماط اللّ 

بلوغ درجة عالیة من «المباشر، فكل ینطلق من أهداف مرجوة إلى نتائج مرسومة باعتبار

علیم هو هدف أيّ نظام تربوي، لكي یتحقق الهدف یتم بتظافر كلّ من المعلم والمتعلم التّ 

فهي لیست غایة في حدّ ،حویةراكیب النّ التّ  علىا هذ ما ینطبق أیض،2»علیمیةوالمادة التّ 

الأخیرة في المدارس الإبتدائیة ونخص وإنّما تدریس هذه أو وسیلة في مضمونها ،ذاتها

 الأهداف فيهذه أهم  ونذكر،تحقیق مجموعة من الأهداف، یستهدف انیةكر المرحلة الثّ بالذّ 

الیة:                              قاط التّ النّ 

قائما على النّظام اللغوي الصحیح                    رب على بناء الكلمة والجملة بناءً دالتّ  ــ 

تطبیقها في راكیب و معرفة مختلف التّ ائعة، و حویة الشّ التعرف على بعض الأنماط النّ  ــ

                                                                      اغویة تطبیقا سلیمممارساته اللّ 

ء عرف إلى أشهر الأسماء كأسماعرف و التّ مییز بین أنواع الجمل الفعلیة والاسمیة و التّ التّ  ــ 

هذه، هذا، تلك، ذلك...و الأسماء الموصولة الّذي، الّتي، الّلتان، الذین، اللذین...       الإشارة، 

3»لیمة من التراكیب الغیر السلیمةغویة السّ راكیب اللّ عرف إلى التّ التّ « ــ

1
.19لتعلیم الابتدائي، صـ وزارة التّربیة الوطنیّة، منھاج السنة الثالثة من ا

، ص 2010مجلة المخبر، الجزائر، تصدرھا ، 06ـ .صفیة طبني،" الأبعاد التّعلیمیة للقواعد النّحویة في اللغّة العربیة و الأدب الجزائري"، ع 
21

2

.162ـ فھد خلیل زاید، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المھارة و الصعوبة ، ص
3
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فهم صحیح الكلام من خاطئه و حسن انتقاء ما صحّ من التّراكیب ومعرفة مواضعها في  ــ

كالمبتدأ ختلفة واسخ والأسماء المكذلك النّ ، و الكلام كوضع الفاعل و المفعول به مكانهما

فة والموصوف...إلخ.                                     المضاف إلیه، الصّ والخبر، المضاف و 

ـ خلق نماذج جدیدة لتراكیب لم یسمع بها من قبل و تكون هذه النماذج صحیحة وفقا 

.حوي العربيللمقیاس النّ 

التلامیذ معالجة ، و اللّغويواكتساب آلیات الاستعمال،حویةـ القدرة على إدراك البنى النّ 

  .غويمن خلال العودة إلى مخزونهم اللّ ،بأنفسهمخطاءهم   لأ

غة من أسماء، أفعال عرف إلى مجموعة فئاتها في اللّ حویة والتّ ـ إدراك نظام العلاقات النّ 

وحروف.                                                                         ،أدوات

من التّراكیب في تناهملیم لعدد غیروظیف السّ مكن من التّ غوي والتّ اللّ المتعلّمـ إثراء رصید

كلام ویقرأ من المن تبها كما تمكّنه من فهم ما یسمع أو یك،مختلف الجمل التي ینطق بها

نصوص 

.ائعة على لسان التلامیذـ معالجة الأخطاء الشّ 

مة، حفظا صحیحا خاصة ما یتعلق بالحركات الأخیرة من الكلمة (الضّ ـ حفظ القرآن الكریم

لكسرة).الفتحة، ا

من صیاغة جمل ذات دلالات واضحة لأنّ مراعاة تلك القواعد النّحویة و المتعلمینـ تمكین

تعلّمها بشكل صحیح یعصم اللّسان من الخطأ.

.الجملراكیب والعبارات و قیقة بین التّ ادراك الفروق الدّ «ـ 

.یبحثونه من عبارات وأمثلةو لامیذ، بفضل ما یدرسونه غویة لدى التّ ـ تنمیة المادة اللّ 

1»بتیار العامیةیتأثرواحیحة حتى لا غویة الصّ لامیذ على العادات اللّ ـ تكوین التّ 

مییز بین راكیب نقدا صحیحا و التّ قة الملاحظة ونقد التّ ة الحكم ودّ تعویدهم على صحّ «ـ 

والصواب.الخطأ 

حویة یؤدي فمعرفة العلاقات النّ ،2»ـ مساعدتهم على الحكم الإعرابي و العلاقات المتصلة به

إلى معرفة الحكم الاعرابي.

202.201یم اللغة العربیة بین النظریة و التطبیق،، ص ـ د. حسن شحاتة، تعل
1

2
.191.192، ص 2006ـ فھد خلیل زاید، الأخطاء اللغویة الشائعة النحویة الصرفیة الإملائیة، الیازوري، الأردن ـ عمان، جوان 
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تعدّ تقنیات تعلیم التّراكیب النّحویة أهم ما تقنیات تعلیم التّراكیب النّحویة: ـ  7     

یقوم علیه المعلم لتوصیل المعارف اللّغویة، بحیث تتعدد هذه التّقنیات وتختلف بحسب 

المعلمین وسنحاول أن نعرض البعض منها:

من التّعلیمیةتعتبر الوسائلـ تقنیة العرض المدعم بالوسائل السّمعیة البصریة:  1ـ  7    

بغیة إبراز المعارف و المعلومات المراد تحصیلها، تمد على مخاطبة حواس المتعلم یعأهم ما

علیمیة ضروري لتعدد مصادر المعرفة وأوعیتها، وذلك لإتاحة الفرصة وسائط التّ ال ،واستخدام

لمیذ من نشاط لآخر وتعمل على تنمیة الثّورة مختلفة ینتقل التّ  اقفلخبرات متنوعة، ومو 

م ها تقدّ وتوجهه نحو الهدف المنشود ،وتساعد على حل المشكلات كما أنّ ،اللّغویة للمتعلم

ل المعلم من شارح للدرس وملقن المعرفة الأدوات التي تساعد على التّشخیص والعلاج وتحوّ 

إلى مشرف وموجه للتّلمیذ.

فلا شك أنّ العرض العلمي لدرس التّراكیب النّحویة كتقدیم فیلم في الحصة أو الشرح

الانتباه من قبل ، و شویقعنصر الإثارة و التّ فیهاأو غیر ذلك  یختلف،على نموذج متحرك

هذه  ومن بین أنواعمما ینشّط التلمیذ أكثر لامیذ، ویجعلهم یهتمون بما یرونه ویسمعونه التّ 

نذكر: الوسائل

ارها في تقریب ور آثسجیلیة والصّ للأفلام التّ ور:ـ تقنیة الأفلام التّسجیلیة والصّ أ     

المدركات فمادة النّحو لیست مادة منعزلة عن هذا الاستخدام لأنّ الأفلام التّسجیلیة تقلل من 

غة ذات القالب الخارجي )، إنّما تعمل على فظیة (الاعتماد فقط على اللّ نسبة ما یعرف اللّ 

مز تحلیل الرّ ینه منحوي من خلال تمكّ ركیب النّ فل وإعطاءه المفهوم الصّحیح للتّ جذب الطّ 

عمد ما كان منها یرمي إلى ویلامیذ الأفلام الكارتونیة،على التّ ض المعلّمعر مثلا ی،غوياللّ 

ض عر حیث یور تعلیم التّراكیب النّحویة من حیث النّطق بها أو كیفیة كتابتها، وكذلك الصّ 

فمن خلال سأل التّلامیذ ماذا یشاهدونه في تلك الصّور على المتعلمین صور مشوّقة، ثم ی

ذلك یعبّرون بتراكیب مختلفة، ویصحّح الأخطاء الّتي یقعون فیها.

إنّ الاستعمال لمختلف الّنماذج القصصیة یثري لغة قاریر:ب ـ تقنیة القصص والتّ 

الیة والتّاریخیة الطّفل ولا سیما القصص المذكورة في القرآن الكریم وكذلك القصص الخی

ویستخدم ما ،من خلالها یحس المتعلم أنّه مستقل في إعدادها،وكذلك تقنیة استخدام التّقریر
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س منظما لنشاط الصّف ومعینا لهم ویكون المدرّ حویة، غویة منها النّ راكیب اللّ یشاء منها التّ 

على سلامة الفهم.

وهي لوحات مصوّرة أو مكتوبة یقوم التّلامیذ بإنتاجها ج ـ تقنیة اللوحات والبطاقات:

بأنفسهم كنشاط تطبیقي ومجموعة من البطاقات التي یقوم التّلامیذ بترتیبها على اللوحة 

الوبریة، وتسجیل صوتي مرفق معه نص مكتوب على بطاقة، ومغطى بالبلاستیك الشّفاف 

1لحفظه ویكون التّسجیل في موقف طبیعي

یم التّراكیب غویة دورا فعالا في تعلّ تقنیة الألعاب اللّ  لعبت:تقنیة الألعاب اللّغویةـ  2ـ  7    

وقد تعددت هذه الألعاب ،حویة لتلامیذ المدرسة الابتدائیة وخاصة المرحلة الثاّنیةالنّ 

إلى البعض منها:فیما یليسنتطرقو 

تقوم على تظاهر أحد المتعلمین ولعبة التّغمیة هي لعبة أ ـ تقنیة لعبة التّغمیة:

وبعدها یطلب المعلم من أحد المتعلمین أن التّلامیذ، ط به یبأمر من المعلم، ثم یحغماءبالا

لمیذ یلمس التّلمیذ الذي یدعي الإغماء في عضو من أعضاء جسمه، ثم یسأل التّلامیذ التّ 

الملموس في المغمى علیه، ما هو العضو الملموس في جسمكَ؟ ویجیب بذكر العضو 

جسمه، إن أصاب وركّب جملة صحیحة نحویا ینهض، إن أخفق ولم یكن تركیبه صحیحا 

یعید الكرّة مرة أخرى وهكذا دوالیك مع باقي التّلامیذ ،والغرض للجملة الّتي أجاب بها 

وهكذا یتدرب التّلمیذ على التّراكیب 2»استعمال بعض الأفعال مع الفاعل والمفعول به «منها

غویة بتوجیه قة بحیث تجذب انتباهه وتجعله مركّزا على تلك الأنماط اللّ یة بطریقة شیّ النّحو 

المدرس.

لعبة أنا وأنت هي لعبة تقوم بین الصّفوف داخل القاعة ب ـ تقنیة لعبة أنا وأنتَ: 

وتجري هذه اللعبة كما یلي: الدّراسیة بتوجیه المعلم، 

الأول تلمیذ آخر ( الصف الثاّني أو الثاّلث) أو یكون یُسأل التّلمیذ الأول من الصّف 

العكس، مثلا:

( أ ): ماذا درستَ البارحةَ ؟

.( ب ): درستُ  القراءةَ 

1
. بتصرف 411ـ  405ـ حسن شحاتة، تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، ص 

2
216، صالمرجع نفسھـ  
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( أ ): وأنت ماذا درستَ البارحةَ ؟

.التّربیةَ الإسلامیةِ ( ب ): درست

أخرج من وهكذا یواصل التّلامیذ هذه اللعبة ومن أخفق في تركیب الجملة تركیبا صحیحا 

الصّف 

ـ طریقة توجیه الألعاب اللغویة:  1ـ  2ـ 7 

دور كلّ تلمیذ یعتمدونها في قاعة الدّرس ویحددالتيللتلامیذ ـ یشرح المعلم اللّعبة 1

أثناء ممارسة اللّعبة. 

ـ یقوم المعلم بكتابة الأسئلة على السّبورة وعند قیام التّلامیذ باللّعبة یكتب بعض 2

الإجابات الصّحیحة بحیث یطلب المعلم المتعلمین من احترام الّتشكیل لما یصدر منهم أثناء 

الأسئلة والأجوبة.

الذي تناولوه بصفة تثبیت الاستعمال الصّحیح لدرس التّركیب النحویةـ یحاول المعلم3

جماعیة (المعلم و المتعلم).

مین للتّعبیر یعد التّمثیل من أهم الطّرق التي تفسح المجال للمتعلّ ـ تقنیة التّمثیل:  3ـ  7  

عن أفكارهم التي تدور في أنفسهم، فكثیرا ما نجد التّلامیذ وبصورة تلقائیة یحاولون تمثیل من 

وتركّز التّمثیلیة على الأحداث التي «بهم بالدرجة الأولىهو أكبر منهم سنا أو بمن یتأثرون 

فلا تشتت انتباه المشاهد، وتمرّ فیها الحوادث ،تتفق مع الغرض منها، وتستبعد ما عداها

لامیذ المشاركة الإیجابیة في صنع هذه المواقف، و بغیر فواصل زمنیة، كما تتیح لبعض التّ 

ما طویلة أو قصیرة جمل إي هذه الأحداث یركبون فعند التّعبیر عن شعورهم ف1»الأحداث

،تعتمد على اللّغة وأسلوب الكلامیلراكیب نحویة باعتبار تقنیة التّمثوفي قوالب هذه الجمل ت

د مثیل یجسَّ التّ تي یقع فیها التلمیذ، و الّ كمرشد وموجه ومصحح للأخطاء اللغویةویكون المعلم

المقررة في منهاج التعلیم والمسرحیات ،أو اتخاذ مواقف بصورة كبیرة في القصص الدّینیة 

لشخصیات المختلفة وكل هذه التمثیلیات تساهم یة أو تاریخیة یتقمص فیها الطفل ااجتماع

لغویة نحویة جدیدة یوظفها فیما بعد  اوأنماط اغوي للطفل وتتشكل عنده صیغفي الإثراء اللّ 

في كلامه الفصیح.

1
.414ـدـ حسن شحاتة، تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق ص
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ویقصد بتقنیة تعدد الفرضیات وضع احتمالات عدد الفرضیات:تالسّؤال بـ تقنیة  4ـ 7

للسؤال الواحد وفي مثال ذلك نذكر: 

نزلت دموع السّماء 

وتعصبت الغابات والودیان 

وبكت الغیوم 

وأعلنت حزنها

على طبقة الأوزون

التي أصابها الهلاك 

من علّة التّلوث

ومقلة البحر

إغرورقت دمعا

الكربونفقد أدركتها غازات 

والطقس هدّدته السّموم

ظلّ یشكو المحن

من أخطار التلوث

ویبدأ المعلم بطرح الأسئلة: 

ـ ماذا نزل؟:  ـ دموعَ السّماءِ 1

ـ دموعُ السماءُ 

ـ دموعَ السماءَ 

ـ من تعصّب؟: ـ الغاباتِ والودیانُ 2

والودیانُ ـ الغاباتُ 

ـ الغاباتَ والودیانَ 

ـ من بكى؟: ـ الغیومُ 3

ـ الغیومَ 

ـ الغیومِ 

  انَهَ زْ ـ ماذا أعلنت الغیومُ؟: ـ حُ 4
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ـ حُزْنُهَا

ـ حُزْنِهَا

لنتِ الغیومُ حزنَها؟: ـ على طبقةِ الأوزونُ ـ على ماذا أع5

ـ على طبقةُ الأوزونَ 

ـ على طبقةِ الأوزونِ 

ـ بكتِ الغیومُ وأعلنتِ حزنها على طبقةِ الأوزونِ: ـ الّتي أصابها الهلاكُ 6

ـ الّتي أصابها الهلاكَ 

ـ التي أصابهاالهلاكِ 

بأسئلة النموذج الأول وتسائلو فیما بینكم بمثل ـ الآن في الجزء الثاني من الأنشودة احتذ8

السابقة وسنناقش معا الأجوبة.الأسئلة

من خلال ما سبق وتعرضنا إلیه تظهر مدى أهمیة تقنیات التعلیم في تحصیل التراكیب 

النّحویة.

بعد استعراضنا لهذا الفصل استنتجنا أنّ التراكیب النحویة جزءا من النظام اللغوي الذي 

الأنماط یة مع مراعاة طبیعة تعلیم هذا النوع منیجب تعلیمه للتلامیذ في المدرسة الإبتدائ

لك حسب المستوى علیم الابتدائي وذربیة والتّ وزارة التّ عدّتهاالتي أمناهجاللغویة من خلال ال

ظهرت ضرورة استخدام  فقد العقلیة، أما فیما یتعلق بالمرحلة الثانیةالتلامیذالتعلیمي وقدرات

، أما في وذلك بربطها بمختلف الأنشطة اللغویة،راكیب النحویةمني في تعلیم التّ الضّ نهجالم

لمیذ من خلاله على المصطلحات ریح الذي یتعرف التّ الصّ نهجیستخدم المالصّفوف الرّابعة

مع دقة انتباه المعلم لنوع الطریقة التي ینتهجها والتأكد النحویة والصیغ اللغویة بصفة مباشرة،

الطرائق التي یكون فیها المتعلم عنصرا ایجابیا في العملیة من فعالیتها والتركیز على 

التعلیمیة، مع وضع جملة من الأهداف في الحسبان ومحاولة تحقیقها من قبل المعلمین 

والتربویین ومحاولة تفعیل عملیة تعلیم التراكیب النحویة بمختلف التقنیات التي تلعب دورا 

ا یلي سننتقل إلى الفصل الثاني.مهما في تحصیل هذه المادة النحویة، وفیم



  خاتمة
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تعلیم التّراكیب النّحویة یشمل هذا الفصل على البحث المیداني الذي أجریته حول واقع 

قصد،من المدرسة الابتدائیةنة الرابعة)نة الثالثة والسّ انیة (السّ واستخدامها في المرحلة الثّ 

ومدى تمكنه وضعفه ،غویةلمیذ في هذه المادة اللّ عوبات التي یواجهها التّ بمختلف الصّ الإلمام

قصد إیجاد بعض الحلول المناسبة النّحوي، حصیلوالبحث عن مواطن  الدّاء في التّ ،فیها

  لها.

بالمدونة والعینة المعتمدة في البحث المیداني:التّعریف ــ  1 

 اروكان هذا الاختی،درقینةدائرة ،ةفي ابتدائیتین بولایة بجایلقد قمت بمزاولة البحث المیداني 

ثانیة  من المدرسة مستوى تلامیذ المرحلة الفي عف النّحوي تفشي ظاهرة الضّ مننابع

غة العربیة الفصیحة ممّا ظهر من أخطاء نّحویة على ألسنتهم فیما یخص اللّ  المَ ،الابتدائیة

وأشیر بتعریف ، غویةنشاطات اللّ خلّق صعوبات تعرقل المتعلم في ممارساته لمختلف الّ 

وجیز لكلّ مدرسة قمت فیها بمزاولة البحث المیداني.

افتتحت مدرسة أولاد علي الجدیدة :أولاد علي الجدیدةـ المدرسة الابتدائیة،

106م، وتتكون حالیا من 2002انت سنة م، وأوّل دفعة انتقلت إلى الاكمالیة ك1996سنة 

وتتكون ، عدد معلمي اللغة العربیة ستة معلمین، 54، وعدد الذكور 52متعلما، عدد الإناث

.أفواج دراسیة،تحصلت على المعلومات من مدیر الابتدائیة6أقسام ومن 9

مركز سنةافتتحت مدرسة برج میرة لمدرسة الابتدائیة برج میرة مركز:ـ ا            

،عدد اتلمیذ253وتتكون حالیا من،2000كمالیة سنّةل دفعة انتقلت إلى الإوأوّ 1994

أقسام 9،وتتكون من معلم10عدد معلمي اللغة العربیة ،127وعدد الذكور، 126الاناث

.تحصّلت على المعلومات من مدیرة الابتدائیة، دراسیةأفواج  9ومن

راسة لقد تضمنت المدونة التي اعتمدنا علیها في الدّ بالمدونة:ــ التّعریف  1ــ  1

نوات نوات الثالثة، والسّ المیدانیة على تعبیرین كتابیین مقدمین لتلامیذ المرحلة الثاّنیة (للسّ 

ینص التّعبیر الأول المقدم لأقسام  السّنوات الثاّلثة على إنشاء فقرة تتحدث على ابعة)،الرّ 

ع مراعاة التّشكیل، أمّا التّعبیر الثاّني المقدّم لأقسام السّنوات الرّابعة جمال فصل الرّبیع م

ینص على إنشاء فقرة یصف المتعلم القریة الّتي یعیش فیها مع توظیف بعض التّراكیب 

.النّحویة الّتي درسوها سابقا
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متعلما  95في  نابحثعلیها ناالعینة التي أجریتتمثلــ التعریف بالعینة: 2ــ  1          

أقسام السّنة ناواختر تلمیذةً،56تلمیذًا و39وتتكون هذه العینة من ،بین الذّكور والاناث

عرف التّ یبدأ المتعلم علىفي هذه المرحلة نّ لأ ،ابعة من المدرستینم السّنة الرّ وأقسا،الثةالثّ 

ظهر مدى التصریح وینماط اللغویة بشيء من إلى أنواع المصطلحات النّحویة ومختلف الأ

تمكنهم من تطبیق القاعدة النّحویة فیما ینتجون أو یسمعون.

عالجة مشكلة الدّراسة المیدانیة لمإجراءات الدّراسة المیدانیة ووصفها: ــ   3ــ  1         

نوات لسّ اقسمین من ل وتلمیذةً  اتلمیذ95ووزعت نص السؤال على قمت بتحدید سؤالین

،نوات الرابعة وطلبت منهم إنشاء تعبیر كتابي مع ضبطه بالّتشكیلمن السّ الثة، وقسمین الثّ 

الصعوبات التي تواجه المتعلمین في هذه المرحلة في توظیفهم معرفةمن ذلك هدفي  وكان 

اء النّحویة واقتراح بعض أدت بالتلامیذ إلى الأخطللتراكیب النّحویة بحثا عن الأسباب الّتي 

م وتعّلم مادة التّراكیب النّحویة في هذه المرحلة.المناسبة لتعلیالحلول 

أكد من التّ فقد تمّ العینة التي أجریت علیها الدّراسة متعلميوكانت هذه الأسئلة في متناول 

صحتها وسلامتها وكان السؤال المقدم للسنوات الثاّلثة مفتوحا أما السنوات الرابعة حددت 

ووزعت الأسئلة ،مؤخوذة من البرنامج المقرر لهم  وهيبعض الأنماط اللغویة التي یوظفونها 

  م.2015أفریل  26و17بین 

قمنا بتحلیلها ،وبعد الانتهاء من جمع التّعابیر التي أنشئها متعلمي المرحلة الثاّنیة

واستخراج أهم الأخطاء النّحویة، الّتي وقع فیها كلّ من تلامیذ السّنوات الثالثة والسنوّات 

الرّابعة وجمعناها معا وسنوضّح ذلك في الجداول الآتیة:
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تائج:تحلیل النّ  ـ 2

أخطاء مطابقة الصّفة والموصوفـ  1ـ  2 

الخطأ
الصواب

عدد التلامیذ 

الذین وقعوا في 

الخطأ

النسبة 

المئویة

ـ أشرقت أشعةِ الشمسُ 

الدافئةِ.

جمیلٌ.ـ أعیشُ في قریةٍ 

.واسعةِ حدائقٌ في قریتنا ـ 

سعیدٌ.ـ أطفال 

الجمیلُ.ـ یا له من فصلٌ 

ـ فیها كثیرُ من الأزهارِ 

المتنوعُ.

الكبیرُ.ـ أسكن في منزلِ 

أشیاءاً جدیدةٌ.ـ نتعلم 

الشمسِ ـ أشرقت أشعةُ 

الدافئةِ 

جمیلةٍ قریةٍ ـ

حدائقا واسعةً ـ 

ـ أطفالٌ سعداءٌ 

ـ فصلٍ جمیلٍ 

الأزهار  ـ فیها الكثیر من

المتنوعة.

.منزلٍ كبیرٍ ـ في

ـ أشیاءاً جدیدةً.

6561,75%

من أفراد العینة قد أخطأت في المطابقة %61,75نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة 

نیة (الموصوف) بما فبدلا من وضع الحركة الإعرابیة للكلمة الثاّ بین الصّفة والموصوف، 

مثال فإنّهم یضعون حركات إعرابیة مختلفة فة) یماثل الحركة الإعرابیة للكلمة الأولى (الصّ 

الأخرى التي یتطابق فیها وكذلك فیما یخص المؤشرات )أشیاءً جدیدةٌ ذلك (نتعلّم 

النعت تتبع المنعوت في «غم من أن القاعدة  تنص على بالرّ (الموصوف مع الصفة

.1»أنیثذكیر و التّ ما بعده في التّ ذكیر فقط بینما یطابق عریف والتّ الإعراب والتّ 

1
.94ص2007عمان ،الأردن ،1ـ د ـ محسن علي عطیّة ،الواضح في القواعد النّحویة و الأبنیة الصّرفیة ،دار المناھج ،ط
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أخطاء في المضاف إلیه: ـ  2ـ  2     

الخطأ
الصواب

عدد التلامیذ 

الذین وقعوا 

في الخطأ

النسبة 

المئویة

الربیعْ.ـ فصلُ 

الأشجارَ.وراقَ أ ـ تساقطُ 

الجبالُ.ـ غابات عالیةُ 

.الخریفُ ـ في فصلُ 

التدریسْ.ـ مرافقَ 

الجمالُ.ـ رائعةَ 

الخلابةَ.ـ بمناظره 

التواضعْ.ـ شدیدة 

.المدرسةَ ـ أقسام 

الربیعِ.ـ فصلُ 

الأـشجارِ.ـ تساقط أوراقَ 

الجبالِ.ـ غابات عالیة 

الخریفِ.ـ في فصلِ 

التدریسِ.ـ مرافق 

الجمالِ.ـ رائعةَ 

الجلابةِ.ـ بمناظره 

التواضعِ.ـ شدیدةَ 

المدرسةِ.ـ أقسام 

5350,35%

وظیف في التّ من أفراد العینة قد أخطئوا %50,35یتبین من خلال الجدول أنّ نسبة 

یضعونه وتارة أخرى مثل (الجبالُ)ردونه تارة موضع الفاعلو فیُ ،إلیهمضافللالصّحیح 

خوفا في )التّواضعْ (یقفون على ساكن مثل وتارة أخرى (الأشجارَ)موضع المفعول به

بالرغم أن القاعدة النحّویة وقوعهم في الخطأ، أو عدم معرفتهم بعلامة إعراب المضاف إلیه،

ومعرفا مضاف إلیه هي الكسرة أو الیاء لأنّه یأتي دائما مجرورا،العلمة الإعرابیة للتقول أنّ 

وا في توظیف المضاف أمیذ أخطغم من هذا إلا أنّ نسبة كبیرة من التّلاوبالرّ ،ماللاّ بالألف و 

توضیفا سلیما.إلیه
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عل:خلت علیها الحروف المشبهة بالفتي دأركان الجملة الّ  إعراب أخطاء فيـ  3ـ  2

عدد الأخطاءالصوابالخطأ

النسبة 

الئویة

.الجوُ بارداً ـ لكنّ 

.تنظم حفلة ُ المدرسةِ ـ لیت 

الإناثَ. من أكثرْ الّذكورْ إن ـ

صغیرْ.الملعبْ جدَ ـ لكن 

تشرقَ.الشمسُ ـ لعلّ 

.دٌ بار الجوَ ـ لكن 

.تنظمُ حفلةً المدرسةَ ـ لیت

من الإناثِ.الذكورَ أكثرُ ـ إنّ 

.صغیرُ الملعبَ جدُّ ـ لكنّ 

.تشرقُ الشمسَ ـ لعلّ 

2826.60%

بین أفراد العینة %26,60لقد بلغت نسبة الأخطاء في إعراب الجملة المشبهة بالفعل 

إسم إنّ ( الحرف المشبه  إعرابتحدید علامة ویكمن الخطأ بالضّبط  من عدم تمكّنهم من 

مثل خبرهاعلى آخر و الفتحة مثل (الشمسُ)إنّ لاسممة فیضعون الضّ بالفعل ) وخبر أنّ 

بالرغم من أنّ ،یقفون على السكون ویسكنون أواخر الكلمات مثل (صغیرْ)ا) وكثیرا ما(باردً 

الوقوف على ساكن لا یعتبر خطأً لأنّ أغلبیة النّاس یتحدثون بهذه الكیفیة، لكّن ینبغي ضبط 

عرابیة المناسبة في أواخر الكلمات، لأن إغفال مثل لغة المتعلمین، وتعلّیمهم العلامات الإ

الحروف المشبهة «تي تقول أنّ ة الّ دالقاعهذه الأخطاء یؤدي بهم الأمر إلى عدم تطبیق 

اني فتنصب الأولى یسمى اسمها وتترك الثّ الاسمیةالفعل هي حروف تدخل على الجملةب

بین الحروف المشبهة بالفعلمین یخلطونوالظّاهر أن المتعلّ ، 1»رهیسمى خبمرفوعا و 

یظهر ذلك في استعمالهم الخاطئ لقاعدة الحروف المشبهة بالفعل وأخواتها و كان  والنواسخ

وكان وأخواتها .

1
185.ص2012،دار العزّة والكرامة الكتاب،وھران الجزائر ،1عراب المبسط ،ط ـ عبد الحمید دیوان الإ
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:إعراب الاسم المجرورأخطاء في ـ 4ـ  2

الصّوابالخطأ

عدد    

التلامیذ

النسبة 

المئویة

جمیرةُ.بور ـ في 

الغربْ.الجنوبْ...ومن ـ من 

  أولاد علي. قریةَ ـ في

الإنسانُ.ـ على 

الشمالْ.ـ من 

بالأزهارْ.ـ ممتلئة 

ولایةَ .ـ في 

الشوارعْ ـ في 

.میرةِ برجِ في ـ 

من الجنوبِ ـ من الغربِ.ـ

قریةِ.ـ في 

الإنسانِ.ـ على 

الشمالِ.ـ من 

بالأزهارِ.ـ ممتلئة 

ولایةِ.ـ في 

الشوارعِ.ـ في 

7672.02%

من المتعلمین تخطئ في وضع علامة الاعراب %72,02نستنتج من الجدول أنّ نسبة 

بصفة سلیمة فبدل وضعهم الكسرة لامیذ التّ  هفلم یوظفالمناسبة في آخر الاسم المجرور، 

وهناك من یضعمثل ( ولایةَ )والفتحةمثل ( الإنسانُ ) كعلامة إعرابیة یضعون الضمة 

هي «حروف الجرتنص على أنّ   يالتقید بالقاعدة النّحویةوعدم التّ السّكون مثل (الشوارعْ )

لأنها تضیف معاني ،حروف لا تدل على معنى في نفسها بل تدل على معنى في غیرها

ما بعدها من الأفعال قبلها إلى الأسماء التي تجرها ،وسمیت حروف الجر لأنها تجر

.1»رة الحركةِ و سالأسماء أي تجعلها مك

1
.199ـ عبد الحمید دیوان، الإعراب المبسط، ص
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:المفعول بهإعراب ـ أخطاء في  5ـ  2    

الصوابالخطأ

عدد 

التلامیذ

النسبة 

المئویة

.مرافقْ ـ یتواجد في تاسكریوت 

الكتابةُ.ـ تتقن 

الفواكهُ.ـ أأكل 

مزارعُ ـ عندنا 

مرافقَ.ـ یتواجد في تاسكریوت 

الكتابةَ.ـ 

الفواكهَ.ـ 

مزارعَ ـ 

2220,90%

، وهي نسبة صغیرة لكون أغلب الجمل التي %20,90خطاء التي وقع فیها التلامیذ نسبة الأ

ینطق بها المتعلم تتكون من المفعول به، بالتّالي یتعود علیه وینطقه أو یوظّفه في ممارساته 

اللّغویة بصفة صحیحة، بفعل عامل التّكرار، والممارسة الدائمة لهذا المركب النّحوي، إلا 

توظیفه بصورة سلیمة، فیخطئون في   أنّهناك بعض أفراد العینة الذین هم لا یقدروا على

وضع الحركة الإعرابیة الصّحیحة في المفعول به والتي هي الفتحة لأنّ المفعول به ینصب 

بدل مثل (الفواكهُ ) أو الضّمة مثل ( مرافقْ )بالفتحة فیضعون في أغلب الأحیان السّكون

، والیاء في حالة المثنى ، بالرّغم أن المفعول به ینصب بالفتحة في حالة المفردالفتحة

والجمع.
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:والخبرالمبتدأتوظیفـ  أخطاء في6ـ  2     

الخطأ
النسبة  العددالصّواب

غزیراً.مطرَ ـ 

  أولاد علي. ـ قریةَ 

الإنسانْ تختلفْ.ـ حیاةْ 

قریتي.موقعَ ـ 

تزقزقَ.الطیورُ ـ 

غزیرٌ.المطرُ ـ 

قریةُ.ـ 

الإنسانِ تختلف.حیاةُ ـ

قریتي.موقعُ 

تزقزقُ.الطّیورُ 

1312,35%

توظیف المبتدأ، حیث ضح من خلال الجدول أنّ نسبة قلیلة من التّلامیذ من یخطأ فيیت

وهذه النّسبة قد فشلت في وضع الحركة الإعرابیة المناسبة لأواخر %12,35تقدّر النّسبة بـ 

أنّ إلاّ ضافة المبتدأ في الأصل مرفوع وبالإمن المعروف أنّ أنّه بالرغمالمبتدأ والخبر،

أو  ،یأتي دائما معرفا بالألف واللاّم، في حینهناك بعض المتعلمین وظفوا المبتدأ نكرة

ف بالإضافة.معرّ 

الفاعل: إعراب ـ أخطاء في7ـ  2     

النسبة  العددالصوابالأخطاء

في الصباح.الشمسَ ـ تشرق

لثلوجْ.اـ تسقط 

الطیورَ.ـ تزقزق 

الودیان.میاهْ ـ ترقرق 

الفطورَ.الأمَ ـ تصنع 

الأجیال.المدرسةَ ـ تربي 

في الصباح.الشمسُ ـ تشرقُ 

الثلوجُ.ـ تسقط 

الطیورُ.ـ تزقزق 

میاهُ.ـ ترقرق 

الأمُ.ـ 

الأجیال.المدرسةُ ـ

4441,8%



المشكلات النحّویة في تعابیر متعلمي  المرحلة الثانیة من التعّلیم الابتدائي لفصل الثاني       ا

50

المتعلّمین بصفة عامة ومتعلمي من بین التّراكیب الّتي تتكرّر كثیرا في كلام إنّ الفاعل 

المراحل الأولى بصفة خاصة حیث لا یتلفظ التّلامیذ بجملة دون أن تتضمن فاعلا، فكان 

من المفروض أن یترسخ في أذهانهم هذا التّركیب بشكل صحیح، وأن یدركوا علامة اعرابه 

%41,80ستعماله، إلا أنّنا نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة بشكل عفوي وتلقائي لكثرة ا

تلمیذ، لم توظّف الفاعل توظیفا مناسبا، خاضع للمقیاس 95من أفراد العینة المكوّنة من 

)، الطّیورَ النحوي الصّحیح من النّاحیة الإعرابیة، ودلیل ذلك وضع الفتحة للفاعل مثل (

(میاهْ).وكذلك الوقوف على السّكون ومثل ذلك 

الم:جمع المؤنث السّ صیاغةأخطاء في  ـ 8ـ  2 

النسبة  العددالصّوابالخطأ

ثانویاتُ.ـ یتواجد فیها 

السكناةُ.ـ مرافق عدة منها 

مسرحیین .ـ یعرضون 

.نتعلم الأخلاق.الإبتدائیاتْ ـ وفي 

مهذبینـ الفتیات 

.تِ ثانویاـ 

السّكناتِ.ـ مرافق عدة منها 

.مسرحیاتِ ـ 

.الإبتدائیاتِ ـ 

مهذباتُ ـ 

3533,25%

%33,25نجد نسبة هناك عدّة أخطاء وقع فیها التلامیذ في جمع المؤنث السّالم حیث

أ المتعلمین كما أخط...إلخ موصوفوال ، بهمفعولالو  ،فاعلبین المن أفراد العینة تخلط 

بالرغم من أنّ  القاعدة تنص(مسرحیین)،(مهذبین)مسرح مع الضمیر (هنّ)في كیفیة جمع

ألف وتاء مرفوعة یجمع بإضافة مرفوعا  المؤنث السّ عندما یكون الاسم المفرد المعلى أنّ 

منصوبا أو مجرورا أضیف له دائما ألف وتاء مجرورة وعندما یكون الاسم المفرد المؤنث 

(جمع المؤنث لهذا التّركیبیشهد على عجز بعض التّلامیذ عن توظیفهم ،لكن الواقع 

من المفرد إلى الجمع.تحویله قد أخطئوا في الحركات الإعرابیة وكذلك في طریقة و  السالم)،
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:ي تصریف الأفعالأخطاء فـ  9ـ  3 

النسبةالعددوابالصالخطأ

زقزقة ـ في فصل الربیع 

العصافیر

الملعب لیلعب.إلى مذھب ـ 

ضیعة جدتي.ـ بزور

في أولاد علي.توقعـ قریتي 

الكتابةتتقن ـ وأنا في المدرسة 

تزقزق ـ في فصل الرّبیع 

.العصافیر

إلى الملعب لیلعب.بُ یذھـ 

ضیعة جدتي.أزورُ ـ

تقعُ.ـ قریتي 

.الكتابةأتقنُ ـ

3735,15%

لقد ظھرت صعوبات في مدى قدرة التّلامیذ في تصریف الأفعال حسب ما یعود علیھا 

فبدل من استعمال ضمیر المخاطب في الفعل )تتقنمثل (أنا في المدرسة من ضمیر

)تزقزق)، وكذلك بدل من استعمال الفعل ((تتقناستعمل أحد التّلامیذ ضمیر الغائب )أتقن(

)، وكذلك یواجھ المتعلمین صعوبة في بناء زقزقةكان الفعل المصدر (استعمل أحد التّلامیذ م

یستعمل أفعال )، كما أنّھتوقع(الفعل بناءً صرفیا سلیما حیث لا یمیز بین الفعل (تقع) و

). وقد بلغت مجمل ھذه الأخطاء نسبة بزورباللغّة العامیة بدل اللغّة الفصیحة ومثال ذلك (

بین أفراد العینة المدروسة.35,15%
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:إعراب الحال وصیاغتھ بشكل سلیمأخطاء في ـ 10ـ 3

النسبةالعددالصوابالخطأ

غزیرٌ.ـ ویھطلُ المطرُ 

ـ أذھب إلى المدرسة في الصباح 

سرعْ.

ـ تأتي صدیقتي لتلعب وھي 

مبتھجةٌ.

ملحقةٌ.ـ و الفراشات 

مزدھرةِ ـ القریة التي أعییش فیھا 

المدرسة التي أدرس فیھا ـ 

النظیفةٌ.

غزیراً .ـ وینزل المطرُ 

مسرعًا.ـ 

مبتھجةً.ـ 

محلقةً.ـ و الفراشات 

مزدھرةً.ـ 

ـ المدرسة التي أدرس فیھا 

نظیفةً.

4845,6%

في توظیف الحال بصیغة صحیحة فقد من التّلامیذ قد أخطأت  %45,60نجد نسبة 

)النّظیفةظفون أحوالا معرّ فة(المدرسة التي أدرس فیھا مة  ،كما یوبالضّ رفعوا الحال 

عدة تنصّ على أحال اسم نكرة مشتق، وبالإجابة عن السؤال (كیف). بالرغم أنّ القا

معرفة أھم من خلال الجداول السابقة توصلنا إلى راسة المیدانیة:نتائج الدّ ـ 3

الصّعوبات التي یواجھھا متعلموا المرحلة الثّانیة من التّعلیم الابتدائي من أجل ضبط اللغّة 

وقد تفاوتت نسب أخطاءھم باختلاف اليّ یعبّر بھا عن مواقفھ وآرائھ ضبطا نحویًا، 

التّراكیب النّحویة والأنماط اللغویة التي وظفوھا في تعابیرھم ،وسنرصد تلك النسب في 

لجدول التالي بذكر التراكیب التي ركزنا علیھا أثناء الجدول.ا
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النّسبة المئویةنوع الأخطاء اللغّویة 

الصفة ـ أخطاء في مطابقة بین 1

والموصوف

61,75%

%50,35المضاف إلیھإعراب ـ أخطاء في 2

أركان الجملة التي إعرابـ أخطاء في3

دخلت علیھا الحروف المشبھة بالفعل

26,60%

%72,20إعراب الاسم المجرورـ أخطاء في 4

%20,90المفعول بھإعراب ـ أخطاء في 5

%12,35ـ أخطاء في توظیف المبتدأ والخبر6

%41,80الفاعلإعراب ـ أخطاء في 7

%33,25الجمع المؤنث السالمصیاغة ـ أخطاء في 8

%35,15تصریف الأفعالـ أخطاء في 9

إعراب الحال وصیاغتھ ـ أخطاء في 10

%45,60بشكل سلیم.

تائج التّالیة:الموضوعات التي عالجها التلامیذ إلى النّ انتهى تحلیل 

ـ نلاحظ أنّ نسبة الأخطاء الّتي وقع فیها التلامیذ في إعرابهم  للاسم المجرور هي أعلى ـ   

% وعلیه ینبغي المدرسین أن 72,20نسبة ظهرت في الجدول، حیث بلغت هذه النّسبة 

، یركّزوا أكثر على هذا التّركیب، ویكثفوا من التّدریبات الصّریحة والضمنیة على هذا التّركیب

في ذلك.حتى یدرك المتعلمون نقائصهم

بلغت نسبة الأخطاء المتعلقة بالمطابقة بین الصّفة والموصوف المرتبة الثاّنیة وتقدّر ـ      

، هذا ما یستوجب أیضا توجیه عنایة خاصة من قبل المدرسین ومساعدة %61,75نسبتها 
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المتعلمین لكي یتعلّموا هذا التّركیب ویوظفونه بصورة سلیمة، والبحث عن التّقنیات والأسالیب 

الناجعة ( إما ضمنیا أو صریحا) للوصول بالمتعلمین إلى اتقان هذا التّركیب في تعابیره.

% یعني نصف أفراد العینة لا 50,35ـ بلغت نسبة الأخطاء في إعراب المضاف إلیه 

یقدرون على توظیف هذا التّركیب توظیفا سلیما مما یقتضي مساعدتهم على تجاوز هذه 

الصعوبة بتدریبهم المستمر على توظیف مثل هذه التّراكیب بشكل صحیح، وأن یلتفت المعلّم 

  ا فور وقوعها.إلى هذه الأخطاء ومعالجته

، وهذا یدل أنّ %45,60بلغت نسبة الأخطاء في إعراب الحال وصیاغته بشكل سلیم ــ      

تقریبا نصف أفراد العینة یخفقون في توظیف الحال توظیفا سلیما، بالتّالي على المعلمین أن 

یة، ویستغلون مختلف الأنشطة طبیقمرینات التّ یلتفتوا إلى هذا التّركیب، ویكثفون علیه التّ 

اللّغویة كالأناشید، والقراءة، والقصة،... ویعلّمون هذا التّركیب ضمن هذه النّشاطات لأجل 

التّخفیف من نسبة الأخطاء الّتي یقع فیها المتعلّم. 

، من خلال هذه النسبة یتبین أنّ %41,80ــ بلغت نسبة الأخطاء في إعراب الفاعل 

أحد التّراكیب الّتي یكثرون توظیفهاأنّ الفاعلغم منر ون في إعراب الفاعل بالّ التلامیذ یخفق

أن یدرّبوهم على وعلى هذا یجب على المدرسین أن في الجمل والنّصوص الّتي ینتجونها،

مزید من الأمثلة، وأن یعلّم التلامیذ كیفیة توظیف الفاعل توظیفا صحیحا، وذلك بتقدیم أمثلة 

م وواقعهم الیومي.من بیئة المتعل

، وفي صیاغة جمع المؤنث %35,15ــ وصلت نسبة الأخطاء في تصریف الفعل 

فمن نتائج هذه النّسب تظهر ضرورة تفعیل الفرد المتعلّم من طرف المعلّم ، %33,25السّالم 

التأكد من قبل بدءه للدّرس النّحوي لیكون مهیئًا لاستقبال معلومات المادة النّحویة، ومحاولة 

فهم المتعلمین للمعلومات الجدیدة المتعلقة بالدّرس، وكذلك إنجاز تطبیقات فوریة.

أما الأخطاء %، 26,60أركان الجملة المشبهة بالفعل  إعراب ــ بلغت نسبة الأخطاء في

% فعلى المعلّمین من متابعة أخطاء المتعلمین.20,90المتعلقة بإعراب المفعول به 
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% وهي اعراب المتدأ والخبر، 12,35صغر نسبة متعلقة بأخطاء المتعلمین  كانت ــ وأ     

ویتضح أنّ معظم أفراد هذه العینة لا یعاني كثیرا من الصعوبات فیما یخص المركب النّحوي 

المبتذأ والخبر، لكّن بالرّغم من ذلك على المعلمین مراقبة التلامیذ وتصحیح أخطاءهم

تقریبا فيالمتعلمین یعانون صعوبات في المادة النّحویة تنتج أنّ وممّا سبق نس

راكیب التي التي توظیف معظم التّراكیب النّحویة الشائعة في كلام المتكلّم وبالأخص التّ 

سابقا (الصّفة والموصوف، المضاف والمضاف إلیه، والحروف المشبّهة بالفعل، استخرجناها

تصریف ،جمع المؤنث السّالم،المبتدأ والخبر،الفاعلبه، الجار  واسم المجرور، المفعول 

یغ والأنماط اللّغویة لصّ ا إلى ن تفتقرو نجزها المتعلمأعابیر التي التّ ،و الحال)، الأفعال

فتكاد الجمل التي أنتجوها تنحصر في جمل اسمیة ،الصّحیحة القائمة على القاعدة النّحویة

صیاغة نحویة صحیحة.ك لم ینجح غالبیتهم على صیاغتها وبالرغم من ذل،بسیطة

ضوء النّتائج السّابقة  في كیب النّحویة:ار تّ ال فيالمتعلمین ضعف ـ أسباب  4

في  عوباتوالصّ ،عفإلى مجموعة من الأسباب التي أدّت إلى ظهور الضّ انتهت الدّراسة 

وعدم قدرتهم على التّراكیب النّحویة التي أنتجها تلامیذ المرحلة الثاّنیة من التّعلیم الابتدائي،

:الآتیةقاط وسنحاول ذكر هذه الصّعوبات في النّ ،امیلالتّراكیب النّحویة توظیفا ستلكظیفتو 

من أهم الدّراسیة  ج اهالمنمحتوى أنّ نجدالمناهج الدّراسیة: تتعلق بـ أسباب  1 ـ 4 

ویظهر ذلك في:عف في مادة النّحوأدّت إلى الضّ العوامل التي

على الجوانب العقلیة فقط وصبّ الاهتمام علیها وتهمیشالدّراسیة جاهاعتماد المن­

الجانب النظري الذي یركّز على الحفظ یكولوجیة للمتعلم مما أدّى إلى طغیانالجوانب السّ 

وإهمال الجوانب التطبیقیة والتحلیلیة والإبداعیة للمتعلم، وهذا ما لا یتماشى مع والاستظهار 

مجرّدة غالبا ما یصعب استیعابها من قبل تلامیذ مادة النّحو وخاصة كون هذه المادة

المدرسة الابتدائیة خصوصا في المرحلة الثانیة

الاعتماد على مناهج المواد اللغویة المنفصلة مما یؤدي إلى:«
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على تأكید تعلّم التّفاصیل وإهمال تنمیة عملالمناهج ت: سلبیة التعلم والمتعلم إذ أنّ أ     

عملیة الفكر الایجابیة.

ب: إهمال الظروف التي تساعد على أثر التّدریب وعلى العلاقات الایجابیة بین الأفكار 

1»والحقائق في المیادین المختلفة.

بالدّرجة الأولى على حشو أذهان التّلامیذ بتراكیب نحویّة شكلیّا فقط المناهج الدّراسیة تركیز ـ 

ذات قوالب صمّاء. وتردیدها على ألسنتهم دون ظهور أي أثر للفهم في نشاطهم التّطبیقي.

حیث یؤید حسن شحاتة ذلك ما تنص علیه المناهج كثیرا ما نجدها بعیدة عن واقع التّلامیذ ـ  

میذ شيء وما یمارسونه شیئا آخر ممّا یؤدي إلى إیجاد فجوة بین لافما یدرسه التّ « في قوله 

له من مواقف وخبرات خارجها وذلك  ضما یتعلّمه التّلمیذ داخل جدران المدرسة وما یتعرّ 

اشئة وإنّما لم یتم اختیارها بناءً على احتیاجات واهتمامات النّ راجع إلى أنّ أغلب المناهج 

وهكذا تكون المناهج من الأسباب الأولى 2»كیرهم وخبرتهمعلى أساس من منطق الكبار وتف

وهذه المناهج التي «وهذا ما یراه أیضا فهد خلیل زاید عف في مادة النّحوالتي تولّد الضّ 

ذنا من هذا یعن طریقها لغتهم تعاني تحتاج إلى حلول تسهم في إنقاذ تلامنعلّم تلامذتنا 

، فكثیرا ما قد تكون 3»صر الحاضر المعقدالضعف الملحوظ فهي لا تراعي ظروف الع

المناهج من أساب الصعوبات التي تعرقل عملیة تعلّم النّحو.

  م:المعلّ تتعلق بـ أسباب  2ـ  4

المعلّم عن هذه الأخطاء بحیث لا اغفالكثیرا ما یقع المتعلّم في الأخطاء النّحویة بسبب 

خلال ممارسته اللّغویة فیبقى علیه (الخطأ) ینتبه التّلمیذ إلى الخطأ النّحوي الذي یقع فیه 

وبالتّالي تنجم عنه صعوبات عدم قدرته على توظیف الألفاظ اللّغویة الفصیحة ولا یقدر أن 

صیغ سلیمة والرّبط الحدیث بولا یقدر كذلك یقرأ بصورة صحیحة لتركیب أو صیغة معیّنة. 

.بقواعد التّراكیب النّحویةالنّحویة في تعابیره. وعدم إلمام المعلّمبین العلاقات 

1
.108ظبیة سعید السلیطي، تدریس النحو العربي في ضوء الاتجاھات الحدیثة، ص -

2
.31ـ المرجع نفسھ، ص 

3
.84،ص 2006ـ فھد خلیل زاید، الأخطاء الشائعة النّحویة والصّرفیة والاملائیة، الیازوري، عمان الأردن، 
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المتعلّم استیعاب التّركیب بسبب هذه  قدرولا یأن یكون المعلّم سریع  النّطق وقد       

أو یكون غیر مهتم أصلا بتلك العلامات أو أن بالعلامة الإعرابیة، صة ما یتعلّقاالسّرعة خ

مع تهاونه في تنمیة یكون غیر مهتم بتوضیح التركیب الذي نطق به أو كذلك خفّة الصّوت

القدرة على الاستماع الدّقیق. أضف إلى ذلك تجاوز بعض أخطاء المتعلّمین التّي قد یقعون 

فیها دون تصحیح.

لأعمال لفلا یقیم وزنا «العملیة التّعلیمیة، وهناك من المعلّمین من یتهاون لمجمل 

المادة اللّغویة، وإهمال الجمل التّي ترتبط بمهارة الإعراب بقصد الكتابیة، بحیث یقوم بتجزئة

أو دون قصد، فضلا عن قلّة الاهتمام بالحركات أثناء كتابة التّلامیذ وعدم محاسبة التّلامیذ 

دافعیة إثارةعلیها یؤدي إلى إهمالها، وكذلك في بعض الأحیان نجد المعلّم أنّه لا یسعى إلى 

والوسائل ضوعات المستجدّة في دروس القواعد ولا یستخدم التّقنیاتنحو المو المتعلّمین 

كما أنّ المعلّم قد یغفل عن تصحیح أخطاء المتعلمین فتترسخ1»المساعدة.

عدم اكتراث المعلّم أو الحرص على فاعلیة اللّغة التّي علیه استخدامها داخل الصّفوف 

الدّراسیة فنجده یشرح الدّرس بالعامیة 

داخل القاعة الدّراسیة والتّي هي بدورها عدم لجوء المعلّم إلى حیل لغویة یستعملها 

تساهم في إثراء الرّصید اللّغوي وتحفّز النّشاط الذّاتي للمتعلّم وتجعله ینظر الى الفروع اللّغویّة 

على أنّها وسائل وغایات في نفس الوقت.

بالمادة نفسها:أسباب تتعلّق ـ  3 ـ 4  

حیث ـ تتكوّن الجمل العربیة من مفردات یجب وصل بعضها البعض لیتبیّن موقعها النّحوي 

الجملة من مجموع أركانها متّصلة فیصعب على على ضرورة تكوین القاعدة العامة تنص 

التّلمیذ أن یفرّق بین الفاعل، المفعول به، والمبتدأ والخبر،...لتعدّد التّراكیب التّي تؤدّي نفس 

یع في جمل مختلفة وبالتّالي اختلاف مواضعها یؤدّي إلى اختلاف إعرابها.المواض

1
بتصرف.82-81فھد خلیل زاید، الأخطاء الشائعة النحویة والصرفیة والإملائیة، ص-
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تركیب قاعدة خاصّة به، فالتّلمیذ غالبا ما یرى أنّ هذه المادة مملّة ـ تشعّب قواعد النّحو فلكل 

وصعبة لعدم قدرته على الإلمام بكلّ هذه القواعد. فیدخله هذا العامل باب اللّبس. وقد نجده 

أو قاعدتین فیطبّقها على جمیع ما ینتج من جمل لغویّة.یعرف قاعدة

نا. الفاعلـ الإعراب: یختلف التّركیب حسب موقعه من الإعراب فعندما نقول عاد أصدقاؤُ 

بسیط في الجملة یختلف قمنا بتغییرمرفوع الهمزة جاءت مضمومة في وسط الكلمة. ولو

فقد جاءت الهمزة مكسورة في اسم )مررت بأصدقائِنا(مثلا ،موقع الكلمة من الإعراب

جاءت كلمة أصدقاء مفعول به )جمعت أصدقاءَنا(لو تغیّر أیضا في المثال  أو ،المجرور

اختلف موقع من أهم المشاكل التّي یواجهها المتعلّم في النّحو. فكلّما فالإعراب ،منصوب

لاف الفهم والمقصود اختلاف الإعراب یؤدّي إلى اختف ،موقعه من الإعرابالتّركیب اختلف

من العبارة.

داخلل ایعتبر المتعلم العنصر الأول الفعّ لمیذ نفسه: بالتّ أسباب تتعلق ـ  4ـ  4    

عندما قمنا ،محور العملیة التّعلیمیة، إلاّ أنّنا قد وجدنا هذا الأخیر یعاني من صعوبات نحویة

، بالتالي سنشیر إلى أهم الصعوبات المیدانیةتائج المتحصل علیها  أثناء الدّراسة بتحلیل النّ 

.التي تتعلق بالمتعلم

و بالتالي تقل نسبة الذّكاء له، تعلم من تذبذب الاستقرار الانفعالي كثیرا ما یعاني الم

كما أنّه لا یقدر أن یفهم أو یحلل ما استقبله من مفاهیم نحویة فیكره المتعلم مادة القواعد 

یواجهه فیها من صعوبات في دراستها.النّحویة لما 

فقط بأخذ فیكتفون ،روس النّحویةفهم الدّ المتعلمون في غالب الأحیان لا یبذلون جهدًا

الي ، وبالتّ فهمهامن أجل  ونولا یستفسر  ونلا یسألو  ،التراكیب النّحویة كمجرّد أنماط صماء

على انشاء ینتدائیة غیر قادر الاب ممرحلته هونالب لیس من الضروري تعلّمها فینقو یرونها 

جمل صحیحة. 

هناك عدّة عوامل :علیمیةبالادارة المدرسیة والأنظمة التّ أسباب تتعلق ـ  5ـ  4    

متعلقة بالادارة المدرسیة والأنظمة التعلیمیة سنذكر البعض منها فیما یلي:
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تلمیذ في 30یتعدى ـ زیادة أعداد التلامیذ في الصفوف الدراسیة، أین نجد عدد التلامیذ 

على مراعاة  ونولا یقدر ،القاعة الدراسیة الواحدة مما یزید الحمل على أكتاف المعلمین

الفروق الفردیة.

حصة دراسیة أسبوعیة فهذا 24یصل نصاب المعلم من الحصص الدراسیة ما یقدّر 

مادة القواعد الحجم الساعي یرهق كاهلهم، وبالتالي لا یتسنى لهم الوقت الكافي لإعطاء

ؤّثر سلبا على مستوى المتعلمینالنحویة حقّها من الشرح مما ی

 على غالبا ما تعود أسباب عدم قدرة المتعلمینـ أسباب تتعلق بطرائق التّدریس:  6ـ  4    

بالرغم من أنّها الوحدة الأولى التي یجب ،راكیب النّحویة إلى طرائق التّدریستوظیف التّ 

سباب المتعلقة بطرق ومن بین الأ،تفعیلها في العملیة التّعلیمیة لتحقیق الهدف المرغوب فیه

بالعملیة صفلا تتتقریبا أنّ بعض المعلمین یتبعون طرق تدریس تقلیدیة التدریس نذكر، 

، مع رغباته ومیولهكما أنّها لا تتفق ،مبادئ احتیاجات المتعلمالتربویة ولا تقوم على أسس 

كاء المختلفة، والمعلم بهذه الطّرائق لأنّها لا تراعي الفروق الفردیة بین التّلامیذ ومستویات الذّ 

ولا یتعدى تلك الحدود ،لعناصر المادة التّعلیمیة فقطیؤدي عمله أداء روتیني، مجرّد تنفیذ 

علیمیّة، وغالبا ما لا یفید المتعلم بالمعرفة النّحویة الطّرق التّ أنجع دون تفكیر في الروتینیّة 

كیفیة تطبیق القاعدة، وقد یتسبب بهذه الطّریقة بومفاهیم ومصطلحات النّحو المختلفة، ولا 

التّصرف  على، ویؤدي إلى عدم قدرتهم لامیذفي السّلوكات اللّغویة للتّ خلق ثغرة عمیقة في 

إیجابیة المتعلم، مثل ریقة المتوخاة تهمل الطّ وأنماطها، وأحیانافي مختلف تراكیب اللّغة

لا یبادر ا،ساكن االطرائق التقلیدیة وخاصة، طریقة المحاضرة التي تجعل المتعلم مجرّد متلقی

بنقاش أو حوار، وبالتالي تُغفل عنصر أساسي في عملیة التّعلیم وهو المتعلم.

ئج التي تافي ضوء النّ حویة:راكیب النّ التّ الحلول المقترحة لتعلیمبعض ـ  5    

أهمها: الحلول مجموعة من سنحاول اقتراح أبرزها البحث المیداني 

باعتبار المعلّم هو صاحب السّلطة الأولى في تكوین معلّم اللغة العربیّة: ـ 1 ـ 5       

أسالیبه في التّعلیم، ففي هذه العملیّة التّعلیمیّة والقدوة التي یقتدي بها المتعلمین عن طریق 

دراسیّة ویعطیها المادة ال بیّة مكوّنا، فعلیه أن یراعيالحالة یجب أن یكون معلّم اللغة العر 
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إلى جانب ذلك مراعاة مشاكل  التّلامیذ اللغویّة، وأن یكون ملما بمختلف المعارف ، مستحقها

هیم صحیحة، ویعلّمهم ما صحّ من والمهارات حول النّشاط اللّغوي الّذي یدّرسه ویعطیهم مفا

التّراكیب،  والبحث عن مواطن الدّاء في تحصیل المادة النّحویة، والكشف عنها، والإحاطة 

بها قصد معالجتها ومعرفة الأسالیب الّتي تساعد المتعلم، وتثیر ذاته للتّعلم، وكذلك معرفة 

عن طریق اتصافه بمجموعة من انتقاء التّقنیات الّتي تتماشى مع مستواهم، وكلّ هذا یتحقق 

الممیزات أهمها:

أن یكون  ذكیا وموضوعیا، في نفس الوقت على المعلم أن یكون اجتماعي، یحاول أ ـ    

ولا یزرع في نفسیّة المتعلم آثار الخوف وإنّما علیه أن ،التّعامل مع المتعلمین بدیمقراطیة

.یحسّسه بأنّه عنصر فعال علیه المشاركة، والمناقشة، ویعلّمه الإجابة التّلقائیة  أثناء السّؤال

داخل القاعة الدّراسیة، ب ـ أن یكون المعلّم واسع الثقّافة قادرا على توفیر جو تّفاعلي

ن مواستوحائها ون قادرا على تدریس القواعد النّحویة بشكل سلیم وضبط الفصل الدراسي، ویك

.خلال ما یتجسد في بیئة المتعلم

ج ـ أن یكون المتعلم على درایة تامة بمشاكل المتعلمین اللغویة وخاصة مادة النّحو الّتي 

  ا.منهیعاني معظم التّلامیذ  الصّعوبات 

الأهداف من كلّ درس یدّرسه في مادة القواعد،  د ـ أن یكون المعلم قادرا على تحدید 

وكذلك أن یرسم خطة متقنة لتحدید تلك الأهداف.

ا من استعمال الوسائل التّعلیمیّة التي تعمل على إیضاح ما هو مجرّد نأن یكون متكّ ـ ه   

لمعلّم وضعها على شكل صور فعلى ا  وخاصة أنّ مادة التراكیب النحویة هي مادة جرّدة

لا على شكل قوالب صماء.ملموسة

غویة تعود أغلب الأخطاء اللّ :حویةراكیب النّ في تعلیم التّ  ةـ اقحام الوظیفی 2ـ  5       

وكان عامل تلقي المعلومات وتردیدها والاعتماد ،لامیذ إلى أسباب مختلفةالتي وقع فیها التّ 

إلى  أن ننظر من زاویة أخرىالي علیناعلى الحفظ والاستظهار من أهم هذه العوامل، وبالتّ 

في تعلیم التّراكیب النّحویة قد یجدي الوظیفة وأنّ الاهتمام بمشكلات التلامیذ في النّحو،
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عوبات الّتي یواجهها المتعلم باعتبار أنّ الوظیفة تعتمد على التّنظیم ویقلّل من حدّة الصّ ،نفعا

.التّشكیلي والوظیفي

هو  یثة أنّ الهدف الأسمى من الوظیفة في تعلیم النّحوو تؤكد الدّراسات اللّغویة الحد

الاتصال بالخبرة الشخصیة والانتقال منها إلى خبرات جدیدة یجعل التلمیذ یرى ما یتعلمه أنّه 

حیث أنّه یهتم ذو أهمیة كبیرة لأنّ الإتجاه الوظیفي اتجاه تربوي سیكولوجي اجتماعي،

امه واحتیاجاته، ویشبع میوله ورغباته، ویحفّز بسیكولوجیة المتعلم من ناحیة توفیر اهتم

1فیقبل علیها برغبة ویدرك أهمیة المادة النّحویة ودورها في حیاته.التّلمیذ نحو الدّراسة 

لتخفیف نسبة الصّعوبات :البسیطةحویة نّ ضع أبواب لأهم أقسام التراكیب الو  ـ 3ـ  5     

النّحویّة یحاول المعلمین توزیع أبواب أهم التراكیب النّحویة على شكل جداول والاستعانة بها 

في تدریس النّحو للمبتدئین، وتطبیق هذه القواعد أثناء التّعرض لباقي النّشاطات اللّغویّة 

ونوضح ذلك عن طریق هذا الجدول.

الحركة المثال حويالنمط النّ الأبواب

الإعرابیة

باب 

المرفوعات

ـ المبتدأ.

ـ الخبر الذي یأتي مع المبتدأ.

ـ الفاعل.

ـ أسماء النّواسخ.

ـ خبر الحروف المشبهة بالفعل

ممتعةٌ.الحیاةُ ـ 

.نورٌ ـ العلمُ 

من العمل.لدُ االو عاد 

صاحیا.الجوُ ـ كان 

جهادٌ.ـ إنّ العملَ 

الضمة

1
.120ـ 117یثة، ص ـ ینظر: ظبیة سعید السلیّطي، اشكالیة تدریس النّحو العربي في ضوء الاتجاھات الحد
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باب

المنصوبات

ـ المفعول به.

ـ المفعول فیه(اسماء الزّمان 

والمكان).

ـ أسماء الحروف المشبهة 

.بالفعل

ـ الحال.

تفاحةً.ـ أكل الولدُ 

ـ ذهبت إلى المدرسة 

بابِ أمامَ ووقفتصباحا 

المدرسة.

لیس راحل.لیت المعلمَ 

مسرعاً جاء الطّفلُ 

الفتحة

باب 

المجرورات

ـ المضاف إلیه.

الإسم المجرور.

الجبالِ ـ غابات عالیة 

الكسرة

باب التوابع

الصفة والموصوف     

ـالحدائق مرتبة بالأزهارِ 

الجمیلةِ 

ـ الصفة تتبع 

الموصوف 

الكسرة في 

الضمةالفتحة

استنتاج

یعانون من علیم الابتدائي، وفي الأخیر نستنتج أنّ تلامیذ المرحلة الثانیة من التّ 

عف في عوبات مما یولّد الضّ تجاوز هذه الصّ یستطیعونصعوبات نحویة، غالبا ما لا

 أومستواهم اللّغوي وقد تعود أهمها، إلى المناهج الدّراسیة، أو المعلّم، أو المتعلم بحدّ ذاته، 

إلاّ امل أقوىفأيّ من هذه العو المدرسیة،  الإدارةبذاتها، أو إلى بحدّ حویة تعود إلى المادة النّ 

تقدیم بعض الحلول، فقد مادة النّحو، لذا حاولنا المتعلّم لادراك فهم و  أنّ جمیعها تعرقل عملیة

عوبات الّتي قلّل من نسبة الصّ توالأخذ بها قد النّحویة،تكون نافعة ومجدیة، لتعلیم القواعد

یعاني منها المتعلمین.





خاتمة

64

وء على مادة لغویّة مهمّة والمتمثّلة في لقد أردنا من خلال بحثنا هذا أن نسلّط الضّ 

إلى إبراز أهم النّقائص والصّعوبات التّي كانت سببا في تدنّي راكیب النّحویّة وتوصّلنامادّة التّ 

في مادّة النّحو، وبحثنا عن منها،مستوى تلامیذ المدرسة الابتدائیة خاصة المرحلة الثاّنیة

العوامل التّربویّة التّي أثّرت سلبا في تحصیل التّلامیذ في هذه المادّة لیتبیّن لنا أنّ غالبا ما 

لذّي یتلقى فیه الصّعوبات في تحصیل التّراكیب النّحویة وتعلّمها إلى المحیط التّعلیمي اتعود 

أسبابجدنا أنّ الصّعوبات تعود إلىو ف ،النّحویّة وقد حاولنا الكشف عنهاالمتعلّم الدّروس 

حدّ في لمعلّم، أسباب تتعلّق بالمتعلّم تعلّق بالمنهاج وأسباب أخرى تتعلّق بامنها ما یمختلفة

وبعد تحلیلنا لهذه الأسباب، ،لادارة التّعلیمیّةیتعلّق بطرائق التّعلیم وأخرى باوهناك ما ذاته 

وجدنا أنّه من الطّبیعي أن یقع المتعلّم في مثل هذه الأخطاء النّحویّة، ففي هذا الوضع على 

المعلّم إدراك الموقف وتقویم تلك الأخطاء قبل أن یزید الأمر سوءا في المدارس الابتدائیة 

ومراقبة تلك الأخطاء عن قرب ویّة فیما یتعلّق بمدى اكتساب التّلامیذ الأنماط والقوالب النّح

وصقل لسان المتعلّمین قبل أن یتفاقم الوضع، كما یتوجّب على المعلّم أن یكون ملمّا 

ومحاطا بمدى قدرات التّلامیذ اللّغویّة ومعاملاتهم لغویّا حسب ما یقتضي مستواهم الدّراسي 

وذلك تجنّبا للوقوع في الأخطاء اللّغویّة.

نبیّن واقع الوضع النّحوي في المرحلة الثاّنیة من حاولنا من خلال هذه الدّراسة أن وقد      

التّعلیم الابتدائي، لأنّ الإلمام بالأوضاع هو الطّریق الأوّل الذّي یقودنا لإیجاد الحلول 

إلى المناسبة لیكون تلامذتنا على درایة تامّة بالقواعد التّي یدرسونها، وفي الأخیر توصّلنا 

وتمثّلت فیما یلي:،ض التّوصیات التّي تعیننا في تفادي الأخطاء النّحویّةبع

ة تلك إلیه على المعلّم معالجمبكّرا، وبمجرّد الالتفاتالالتفات إلى نوع الأخطاء النّحویّة  ـ

الأخطاء في الحین.

التّراكیب النّحویّة.تعلّممدى أهمیّةبـ توعیة التّلامیذ

مع تحسیسه بجدواهاّ.لها، ة وتهیئته لتقبّله راكیب النّحویلدراسة مادّة التـ تشویق المتعلّم 



خاتمة

65

الذي یعیشه اللّغویّة من قبل المعلّمین بأمثلة مجسّدة من الواقع الیومي المادّة إثراء تدریسـ 

كاستوحاء الأمثلة من القصّة من نشاطات لغویة من خلال ما یمیلون إلیه المتعلمین، وكذلك 

ومحاولة تحلیل تلك الأمثلة ،استقراء صورة معیّنة تهدف إلى تعبیر سلیم وأ ،دأو الأناشی

تدریجیّا من السّهل إلى الصّعب.

ـ إعطاء فرص للتّلامیذ بالمشاركة داخل القسم واستخراج أخطاء بعضهم البعض داخل 

ومناقشته لهذه التّراكیب بتفاعل التّلامیذ ،مع توجیه المعلّم لهم نحو الصّوابالصّف الدّراسي 

بمحاولة خلق جوّ تنافسي بینهم.

ـ إقحام بعض الوسائط التّعلیمیّة الفاعلة في تعلیم الأنماط اللّغویّة الجدیدة وتعلیمهم بها كیفیة 

والاستبدال الصّحیح لهذه الأنماط عن طریق هذه الوسائط.التّولید 

س في القواعد النّحویّة المقرّرة في المنهاج.و در  علیها وندّ ـ تثبیت لوحات داخل القسم م

ـ تخصیص المزید من الوقت للمادّة مع تكثیف التّمارین بالتّركیز على مواطن الضّعف 

ریّة على النّمط الدّراسیّة بانجاز تطبیقات فو وتقییم المتعلمین في نهایة اّلحصّة،الحقیقیة

للأخطاء النّحویة الّتي یقع علیها المتعلّم. لعلاج الفرديوالاهتمام كذلك با،النّحوي المدروس

ـ إتباع طرائق حدیثة في تدریس مادّة النّحو كطریقة الاستجواب والمقاربة النّصیّة وطریقة 

لا على الحفظ والاستظهار كما الحال في ،الكفاءات التّي تعتمد على الفهم والإدراك والتّحلیل

الطّرائق التّقلیدیّة.

التّعلیم ماد المعلّمین على التّعلیم الوظیفي والتّركیز علیه أكثر من التّعلیم الأدائي لأنّ ـ اعت

.الوظیفي هو الذّي یؤدّي بالتّلمیذ إلى اكتشاف القواعد النّحویّة المقصودة داخل النّص

وفي الأخیر ما علینا إلا أن نأمل من اللّه أن تكون دراستنا هذه بصیص أمل للالتفات 

بعض إیصال إلىالنّحوي وعلاجها ونتمنّى لو أنّنا ساهمنا ولو بالقدر القلیل الضّعف لظاهرة 

.بعدنالتّراكیب النّحویّة وفتح الطّریق للباحثین الذّین یؤتون المتعلقة باالمفاهیم التّعلیمیّة 
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17.كیب النّحویة بالمرحلة الأولى من التعلیم الابتدائي............ـ أھداف تعلیم التّرا2

18...............................المرحلة الأولىطریقة تعلیم التراكیب النّحویة في  ـ 3

20لتّعلیم الابتدائي..............ـ مناھج تعلیم التّراكیب النّحویة بالمرحلة الثّانیة من ا4

20......................لتّراكیب النّحویة بالسّنوات الثّالثة......اعلیممنھج ت1ـ  4

22...لتعلیم التّراكیب النحویةـ أنشطة ومھارات یعتمدھا المنھج الضمني 1ـ  1ـ  4

25..سّنوات الرّابعة.........................راكیب النّحویة باللتّ ـ منھج تعلیم ا2ـ  4

27یركّزعلیھا المنھج الصّریح في تعلیم التّراكیب النّحویة.ـ العناصر التّي 1ـ 2ـ 4

28في المدرسة الابتدائیة.تعلیم مادة التّراكیب النّحویةـ طرائق التّدریس المعتمدة في 5

29..............................ـ عناصر العملیّة التعلیمیة......................1ـ  5

30............قلیدیة...............................................رائق التّ ـ الطّ 2ـ  5

32...............................ـ الطّرائق الحدیثة..............................3ـ  5

34.....................................بالمرحلة الثانیةـ أھداف تعلیم التّراكیب النّحویة 6

36..............................ـ تقنیات تعلیم التّراكیب النّحویة بالمدرسة الابتدائیة...7

36بصریة.........................معیة الـ تقنیة العرض المدّعم بالوسائل السّ 1ـ  7

37.............عاب اللغویة..........................................ـ تفنیة الأل2ـ  7

38............................ـ طریقة توجیھ الألعاب اللغّویة.............1ـ  2ـ  7
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38.....................................................ـ تقنیة التّمثیل...........3ـ  7

39..............تعدد الفرضیات...............................السؤال بـ تقنیة 4ـ  7

المشكلات النّحویة في تعابیر متعلمي المرحلة الثانیة من التّعلیم الفصل الثاني:

الابتدائي.

42..التّعریف بالمدوّنة والعینة المعتمدة في البحث المیدان........................... ـ 1

43ـ التعریف بالمدونة...........................................................1ـ  1

43........................ـ التّعریف بالعیّنة.....................................2ـ  1

43...................ـ اجراءات الدّراسة المیدانیة ووصفھا....................3ـ  1

44.............................تحلیل النّتائج.............................................ـ  2

52...........................ـ نتائج الدّراسة المیدانیة....................................3

55......................................ـ أسباب ضعف المتعلمین في التّراكیب النّحویة4

55.............................ـ أسباب تتعلق بالمناھج الدّراسیة...............1ـ  4

56.............................ـ أسباب تتعلق بالمعلمّ...........................2ـ  4

57....نفسھا.............................................ـ أسباب تتعلق بالمادة 3ـ  4

58.........بالتّلمیذ نفسھ.........................................ـ أسباب تتعلق 4ـ  4

58....ـ أسباب تتعلق بالإدارة المدرسیة........................................5ـ  4

59..............................المقترحة لتعلیم التّراكیب النّحویة......ـ بعض الحلول5

59....ـ تكوین معلمّ اللغّة العربیة...............................................1ـ  5

60......تعلیم التّراكیب النّحویة..................ـ إقحام الاتجاه الوظیفي في 2ـ  5

61.....حویة البسیطة..................ـ وضع أبواب أھم أقسام التّراكیب النّ 3ـ  5

64......الخاتمة..............................................................................

67......................................قائمة المصادر والمراجع..........................
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72.فھرس الموضوعات....................................................................



ملاحق                                                                                                       ال

01الملحق رقم:

السّنة الثالثة ابتدائي.المستوى:

تتحدّث فیھا عن جمال فصل الرّبیع مع مراعاة التشّكیل.   أكتب فقرة ـ       

.................................................................................................................
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.................................................................................................................
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.................................................................................................................
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اللقّب: ...................



ملاحق                                                                                                       ال

.02الملحق رقم: 

السّنة الرّابعة ابتدائي.المستوى: 

أكتب فقرة تصف فیھا قریتك موظفّا: الصّفة والموصوف/ المضاف والمضاف إلیھ/ ـ      

المفعول بھ/ جمع المؤنثّ السّالم، مع مراعاة التشكیل.الفاعل/ الاسم المجرور/ 

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................
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الاسم:....................
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