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-أنموذجا –للسنة الثانیة متوسط تعلیمیة النحو

-دراسة تحلیلیة میدانیة-



 



اقرأ و ربك الأكرم )2(خلق الإنسان من علق)1(اقرأ باسم ربك الذي خلق «:قال تعالى

.»)5(علم الإنسان ما لم یعلم )4(الذي علم بالقلم )3(

)5-1(:الآیةسورة العلق 

تَنْفَذَ كَلمَاتُ رَبيّ وَلوَْ ل لَّوْ كَانَ الْبَحْرُ مدادًا لكَلمَات رَبيّ لنََفذَ الْبَحْرُ قَبْلَ أنَْ قُ «:قال تعالى

.»اجئْنَا بمثْلھ مَدَدً 

).109:الكھف(صدق اللهّ العظیم 



كلمة الشكر

بسم الله العلیم الجلیل صاحب الرجاء و الفضل العظیم في تقدیر المصیر، نشكر الله 

الذي أعاننا على طلب العلم نتقدم بجزیل الشكر إلى من مدّ ونحمده حمدا كثیرا مباركا فیھ

لنا ید المساعدة و بالكلمة الطیبة على إنجاز ھذا العمل، ونخص بالذكر الأستاذة المشرفة 

كما لا ننسى أساتذتنا الكرام الذین .التي وقفت معنا في إنجاز ھذا العمللحول تسعدیت

.سیرونا طوال الأعوام الدّراسیة





".وقضى ربّك ألا تعبدوا إلا إیاه و بالوالدین إحسانا

المعلم الأول الذي تلقیت على یدیھ الكریمتین أول مبادئ الصدق و الوفاء، 

.

إلى مدرستي الأولى التي أھدتني نبضات وحنان قلبھا، و ترقبت نجاحي بصمتھا،إلى من 

عجزت كلماتي في ثنائھا وتعثرت رؤوس أقلامي عند خط اسمھا ما وفیتھا وإن أھدیتھا كل 

...إلى من أخطبھا من أعماق قلبي، أقول لھا یا أعظم و أنبل شخص في الدنیا

.حسینو و رشید

.عثمان و حسینو

من سندني في وكل . نعیمة و إلى كل صدقاتي

:أھدي ثمرة جھدي إلى

وقضى ربّك ألا تعبدوا إلا إیاه و بالوالدین إحسانا:"من قال فیھا الخالق

المعلم الأول الذي تلقیت على یدیھ الكریمتین أول مبادئ الصدق و الوفاء، 

.وعرفت في نفسھ السمحة الطیبة سلامة الطویة و نقاء الضمیر

إلى مدرستي الأولى التي أھدتني نبضات وحنان قلبھا، و ترقبت نجاحي بصمتھا،إلى من 

عجزت كلماتي في ثنائھا وتعثرت رؤوس أقلامي عند خط اسمھا ما وفیتھا وإن أھدیتھا كل 

إلى من أخطبھا من أعماق قلبي، أقول لھا یا أعظم و أنبل شخص في الدنیا

.مراد وحمزة : إلى سندي في الحیاة أخوايّ 

حسینو و رشید:إلى أخوايّ الخالدین دائما في قلبي رحمھما الله

.سمیر:

عثمان و حسینو:إلى رفیقة دربي أختي آسیا و زوجھا و أولادھا

نعیمة و إلى كل صدقاتي: في الجھد والعمل قتنيإلى زمیلتي التي رف

أھدي ثمرة جھدي إلى

من قال فیھا الخالق

المعلم الأول الذي تلقیت على یدیھ الكریمتین أول مبادئ الصدق و الوفاء، : إلى والدي  

وعرفت في نفسھ السمحة الطیبة سلامة الطویة و نقاء الضمیر

إلى مدرستي الأولى التي أھدتني نبضات وحنان قلبھا، و ترقبت نجاحي بصمتھا،إلى من 

عجزت كلماتي في ثنائھا وتعثرت رؤوس أقلامي عند خط اسمھا ما وفیتھا وإن أھدیتھا كل 

إلى من أخطبھا من أعماق قلبي، أقول لھا یا أعظم و أنبل شخص في الدنیا.كنوز الدّنیا

.أمي الغالیة

إلى سندي في الحیاة أخوايّ 

إلى أخوايّ الخالدین دائما في قلبي رحمھما الله

:إلى زوجي الغالي 

إلى رفیقة دربي أختي آسیا و زوجھا و أولادھا

إلى زمیلتي التي رف

.  العمل





لھما جناح الذلّ من الرّحمة و قل ربي ارحمھما كما

إلى من أوصاني بھما ربي خیرا، وكانا السند في حیاتي و قاسماني فرحتي 

إلیك أمي التي أحیاھا في كل السطور ومحیاھا في صدري دائم الحضوري أمي العزیزة 

.فلیحفظك الله. في قلبي المتوقد، وفي حبور على منبع السخا، في المحبة و الصفاء

إلیك یا والدي العزیز، وفیك أحیا الوفاء رغم التعب و الشقاء، الذي وقف معي بمساعدتھ 

إلى الشمع المتوقد الذي ینیر قلبي، و أعطى لي ید العون زوجي الغالي فاتح، و إلى 

نزیم، ولا أنسى جدتي زینة، وإلى كل 

وإلى كل من منحني الكلمة الطیبة، 

یمة نع

إھداء
:أھدي ثمرة جھدي إلى

لھما جناح الذلّ من الرّحمة و قل ربي ارحمھما كماوأحفظ:" من قال فیھما الخالق

إلى من أوصاني بھما ربي خیرا، وكانا السند في حیاتي و قاسماني فرحتي 

إلى والديّ العزیزین 

إلیك أمي التي أحیاھا في كل السطور ومحیاھا في صدري دائم الحضوري أمي العزیزة 

في قلبي المتوقد، وفي حبور على منبع السخا، في المحبة و الصفاء

إلیك یا والدي العزیز، وفیك أحیا الوفاء رغم التعب و الشقاء، الذي وقف معي بمساعدتھ 

.أحلى أب في الدنیا

إلى الشمع المتوقد الذي ینیر قلبي، و أعطى لي ید العون زوجي الغالي فاتح، و إلى 

نزیم، ولا أنسى جدتي زینة، وإلى كل الزھرة الواحدة أختي فضیلة، وإلى أخويّ نبیل و

.أفراد عائلتي من قریب و من بعید

وإلى كل من منحني الكلمة الطیبة، . نةإلى كل صدیقاتي  نبیلة، زھرة، وھیبة، بنیة، زی

أھدي ثمرة جھدي إلى

من قال فیھما الخالق

إلى من أوصاني بھما ربي خیرا، وكانا السند في حیاتي و قاسماني فرحتي " ربیاني صغیرا

إلى والديّ العزیزین 

إلیك أمي التي أحیاھا في كل السطور ومحیاھا في صدري دائم الحضوري أمي العزیزة 

في قلبي المتوقد، وفي حبور على منبع السخا، في المحبة و الصفاء

إلیك یا والدي العزیز، وفیك أحیا الوفاء رغم التعب و الشقاء، الذي وقف معي بمساعدتھ 

أحلى أب في الدنیالي فلیحفظكَ الله یا 

إلى الشمع المتوقد الذي ینیر قلبي، و أعطى لي ید العون زوجي الغالي فاتح، و إلى 

الزھرة الواحدة أختي فضیلة، وإلى أخويّ نبیل و

أفراد عائلتي من قریب و من بعید

إلى كل صدیقاتي  نبیلة، زھرة، وھیبة، بنیة، زی

.والنصیحة السدیدة







مقدمة

أ

اللغة العربیة ھي أداة من أدوات التعبیر والتفاھم في المجتمعات الإنسانیة، یمكن أن 

نعبر بھا عن حاجیاتنا ورغباتنا، واللغّة أیّا كان نوعھا تنشأ مع المجتمع الإنساني، فھي أداة 

من أدوات التواصل بین أفراد المجتمع والعنصر الأساسي من عناصر تكوینھ، وأداة فعالة 

إلى یومنا ھذا والله سبحانھ وتعالى خیر حافظ لھا، إذ ، فمازالت اللغة قائمة رقیھتطوره و

وواجب علینا نحن الباحثین .حرص على دیمومتھا وضمن بقاءھا، ما دام القرآن الكریم باقیا

حمایتھا وخدمتھا فنحن أھلھا، وھي لغتنا ولساننا المبین وحافظة تراثنا منذ قرون عدیدة 

.، وتعلمھا فرض على كل عربيا دین علینافالمحافظة علیھ

رأیناه قادرا على وبظروف بیئتھ وعالمھ، ابطة قویة تربط الإنسان باللغّة، وھناك ر

ا قصد إلى شيء عبّر عنھ بوضوح بل إنھ ا تكلم لا یخطئ وإذالإفصاح بلغتھ، بحیث إذ

خلق الإنسان «:ھالقرآن الكریم بقولالوضوح إلى مرحلة أخرى عبّر عنھیتخطى مرحلة

.1»علمھ البیان

بنیة أيّ لغة من اللغّات، تكون ذات علاقة وثیقة بعقلیة المتكلمین بھا، وبنظمھم و ف    

حضارتھم، فاللغة أعظم القوى التي تجعل من الفرد كائنا اجتماعیا، وتجعل نظرتھ للكون 

.مضبوطة باللغّة التي یتكلمھا

ونحن لا -العرب-اثا علمیا أضحى مفخرة لھذه الأمة الخالدة الأبرار ترترك لنا العلماء

.نزال حتى یومنا ھذا نعیش ونحیا على ھذه الكنوز الثمینة و الباھظة

جھدا كبیرا في جمع النحو ودراستھ وتطوره، فتعلیم النحو قضیة تعلیمیة لقد بذل العلماء 

وبأسلوب واضح النحو بطریقة علمیةة تقدیم مادة تعني بالبحث في كیفیبالدرجة الأولى،

التي یمر منھا، منذ أن عرفت قیمة یفھمھ المتعلم العربي عبر مختلف مستویاتھ التعلیمیة

اللغّة العربیة ومكانتھا بین لغات العالم وقد فضلھا الله سبحانھ على غیرھا، بدأت تنمو في 

التي تسربت إلیھا منذ القدیمویة نفسي الرغبة في الدفع عنھا، ووضع حد لتلك الأخطاء النح

ولتحقیق ھذا كان لابدّ من البحث عن الطریقة الناجحة و الملائمة لتقدیم قواعد ھذه اللغّة 

).4-3:(سورة الرحمن الآیة-1



مقدمة

ب

بحمل مسؤولیة تعلیمھا وقادرین على تقریب ھذه وجدیرینوتكوین معلمین وأساتذة جیدین 

.المادة من المتعلم العربي

الدراسات التربویة  في الوصفي التحلیلي، خاصةواعتمدنا في ھذا البحث على المنھج 

لأنّ العلم الحدیث یسعى إلى اكتشاف العلاقات القائمة بین الظواھر اللغّویة عن طریق 

وصفھا، و الھدف من ھذا المنھج ھو وصف ظاھرة ما من خلال الإجابة عن الواقع فعلم 

أو ظاھرة لغویة واحدة في زمن اللغّة بالدراسة العلمیة للغة واحدة، اللغّة الوصفي یتناول

محدد و مكان معین فھو یسمح لنا بوصف الظاھرة اللغّویة دون زیادة أو نقصان، كما یسمح 

.لنا بالتحلیل والتقییم وإعطاء رأینا الخاص في الموضوع واقتراح حلول للمشكلة

غوي إنّ التعلیمیة عامة و تعلیمیة النحو خاصة أصبحت، مركز استقطاب الفكر اللّ 

المعاصر، من حیث إنھا المیدان المتوخى لتطبیق الحصیلة المعرفیة، وذلك باستثمار النتائج 

.المحققة في مجال البحث اللغّوي

و الشيء الملحوظ أیضا ھو أنّ الوعي بأھمیة البحث في منھجیة تعلیم اللغّة العربیة، قد 

ن على اختلاف توجھاتھم ، إذ انصرفت الھمم لدى الدارسیتطور بشكل ملحوظ مؤخرا

العلمیة و تباین المدارس اللغّویة التي ینتمون إلیھا، و تكثیف الجھود من أجل النظرة 

البیداغوجیة الساعیة إلى ترقیة الأدوات الإجرائیة حول تعلیمیة اللغّات بصفة عامة وتعلیمیة 

وطرائق أدائھ التي تسمح فقد اھتمنا بالدراسة العلمیة لمحتویات التعلیم اللغّة العربیة خاصة،

.للمتعلم بالتعلم، بغرض الوصول إلى تحقیق الأھداف المنشودة

لقد اھتمت المؤسسات التربویة منذ عقود مضت بالعملیة التعلیمیة وسبل إنجاحھا، 

ھیكلة ، ھاعناصرعنصر منالمخرجات، فكل مرة كانت تغیر فيوتحقیق أفضل 

ربویة، وقد كان الأستاذ من اھتماماتھا الأولى تنظیم التأثیرات التّ المؤسسات و تنظیم الأقسام 

و الأساسیة، لأنھ ھو الذي یقوم بعملیة التكوین وترجمة الأفكار إلى أشخاص مثلما توقعھم 

نظرا عنایة أیضا طالت فیما بعد المحتوىالغیر أنّ الاھتمام و المجتمع في مخططاتھ،

ا و بالتالي حاجتھا إلى أفراد في مستوى تحقیق تلك تطور حاجتھو ، لتطور المجتمعات



مقدمة

ج

الأھداف، فأصبحت الكتب و المؤلفات التربویة، تظھر في أحسن وجھ وصورة مشوقة 

.لأنّ ذلك ما یشوق و یلفت انتباه التلمیذ ورغبتھ في معرفة محتوى الكتاب.وجذابة

التعلیم المتوسط محط الدراسة و إنّ كتاب استكشاف اللغّة العربیة للسنة الثانیة من 

البحث في ھذه المذكرة، وذلك بإلقاء الضوء على محتواه، خاصة ونحن نشھد حركة إصلاح 

، فكتاب اللغة العربیة شھد شدیدة مست جمیع نواحي العملیة التعلیمیة، منھا الكتاب المدرسي

مرحلة المتوسطة  ھو الآخر تغییرا من حیث الشكل و المضمون، و علیھ سنركز على ھذه ال

التعلیم الابتدائي و التعلیم :لأھمیتھا التعلیمیة على اعتبار أنھا مرحلة تربط بین مرحلتین

الثانوي، إذ ینبغي للمشتركین بالتربیة و التعلیم الانتباه إلیھا و العنایة بھا، و دورھا یتجلى 

و تحسین مستوى التلامیذ و في كونھا تقوم بعملیة تقویم لما تم دراستھ في المرحلة الابتدائیة

.تكوینھم أحسن تكوین

أما عن بنیة ھذا البحث فقد قسمناه إلى مقدمة و ثلاثة فصول و خاتمة، فالفصل الأول 

یحتوي على أصول النحو العربي، لأننا عندما نتحدث عن النحو یستلزم الأمر ذكر ھذا 

وھي السماع، القیاس، واستصحاب العنصر الھام، ثم انفردنا لكل أصل من أصول الثلاثة

وإلى و مراحل تطورهالحال مرتبة على ھذا النحو، و بعدھا تطرقنا إلى نشأة النحو وأسبابھ

مفھوم النحو، واضع علم النحو، مكانة النحو العربي في اللغّة، :عناصر أخرى تتمثل في

نحو، حیث وزعناھم موضوعات علم النحو، ویلي ذلك أھم الطرق المعتمدة لعملیة تعلیم ال

، و الطریقة القیاسیة، وطریقة حل المشكلات، أما الطریقة الاستقرائیة:في ثلاثة طرق وھي

كیف كان یدرس النحو في القدیم واقع : ةبالنسبة للفصل الثاني فیحتوي على المواضیع الآتی

كیفیة تدریس النحو في المدارس الجزائریة اللغّة العربیة وقواعدھا في المدارس الجزائریة،

أھمیة النحو العربي في المنظومة التربویة، أھداف النحو )السنة الثانیة متوسط أنموذجا(

، دراسة الكتاب، وضعیة النحو في المنظومة العربي، الوسائل المستخدمة في تعلیمیة النحو 

.التربویة الجزائریة

نب التطبیقي الذي تناولن فیھ الاستبیانات الخاصة بالأساتذة أما الفصل الثالث فھو الجا



مقدمة

د

و التلامیذ، وختمنا بحثنا بخاتمة التي كانت محصلة لأھم النتائج المتوصل إلیھا، وقائمة 

المصادر والمراجع وفھرس، ولإنجاز ھذا البحث تم الاعتماد على مجموعة من المصادر 

.والمراجع التي رأینھا مناسبة لخدمة بحثنا

ما أما بالنسبة للصعوبات التي صدفنھا في ھذا البحث، عدم توفر الكتب بكثرة خاصة فی

.الفصل الثانيب یتعلق



مقدمة

ه
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:أصول النحو العربي- 1

إنّ البحث في أصول النحو العربي ھو بحث في مصادره الأساسیة التي أخذت عنھا 

ظواھره، واستنبطت منھا أحكامھ فعلى كل دارس للنحو العربي من الوقوف علیھا، إذ أنّ 

.ع في حقیقة الأمر إلى ھذه الأصول، راجكل قضایا النحو العربي ومناھجھ و قواعده

مصطلح الأصول قدیم في تراثنا الثقافي العربي، ظھر في بیئة الفقھاء قبل بیئة النحاة إنّ 

لدلالة على مجموعة الذي عرف في القرن الرابع الھجري حیث كانت ھذه العبارة تستعمل ل

الإسلامي، وكیفیة استقراء نصوصھا، واستخراج الأحكام منھا،مصادر التشریع 

أصول الفقھ في نشأة علم أصول النحو، لذلك نجد أنّ ھناك علمر ، فأثّ ومشروعیة العمل بھا

.علاقة بین أصول الفقھ و أصول النحو

الأنبا ريابن جني، وابن ، ومنھم وللعلماء فضل كبیر في جعل ھذا العلم قائم بذاتھ

علما لھ منھجھ وحدوده وقواعده وأسسھ، ویعود الجھد والسیوطي، إذ نجدھم أسسوا 

الأنبا ري الذي كانت ثقافتھ في الفقھ كبیرة وعمیقة، فتأثر بمناھج الأساسي إلى ابن 

الذي أضاف )لمع الأدلة في أصول النحو(الأصولیین الفقھاء ویسیر على طریقھم في كتابھ 

و، لكن نجد قبلھ ابن جني الذي یتحدث بھ علما جدیدا إلى علوم العربیة وھو علم أصول النح

عن سبب تألیفھ كتاب الخصائص الذي عرض فیھ أصول النحو، ثم جاء السیوطي الذي 

كتاب الاقتراح في علم أصول (في إحكام المنھج وضبطھ في كتاب لھ یسمى ھ الفضللیعود 

.)النحو

الأصول ھي علم من العلوم التي نشأت في الحضارة العربیة الإسلامیة، حیث أنھا إنّ 

تھدف إلى وضع القوانین التي تكون أساسا لاستنباط الأحكام تتجدد وتتطور مع مرور  

ست علیھا فروعھ الزمان، فنقصد بأصول النحو قواعده الأساسیة ومبادئھ الأولیة التي تأس

العدیدة، وبفضل جھود العرب واھتماماتھم أصبحت الأصول علما مستقلا على نسق أصول 

.الفقھ، حیث یبحث فیھ عن أدلة النحو من السماع والقیاس و التعلیل
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والذي فقد عین ھذا العلم بالأصول، أي القواعد المستنبطة مما أطرد في كلام العرب،

یعنینا في ھذه الدراسة ھو علم أصول النحو الذي یدرس الأصول المنھجیة التي قام علیھا 

بأنھ أدلة النحو التي تفرعت منھا فروعھ وفصولھ، كما "علم النحو، وقد عرفھ الأنبا ري 

كما نجد أنّ ھناك مفھومان .1"أنّ أصول الفقھ أدلة الفقھ التي تنوعت عنھا جملتھ وتفصیلھ

:لأصول عند النحاة وھمال

.یعني القواعد الأساسیة في النحو:الأول

.یعني الأصول المنھجیة و الأدلة الإجمالیة التي قام علیھا علم النحو:الثاني

أخذت أصول النحو من أقدم أعمال النّحاة، واستنبطت من نصوص العربیة المحتج بھا، 

غویة، قد نجد محاولات لھذا العلم جاءت متأخرة الطرائق التي عالجوا بھا المادة اللّ و من 

إلاّ أنّ تطبیق مبادئھ قدیم قدم النحو نفسھ،حیث یتبین ذلك في قول أحد عن نشأة النحو

"الباحثین أصول النحو من حیث ھي مبادئ و تطبیقات قدیمة قدم علم النحو، لأنّ القبول :

والرفض والترجیح والقیاس، وما إلى ذلك كلھ یرجع إلى أصول إن لم تكن مكتوبة فھي 

معلومة مقرّرة یرجع إلیھا النحاة، فتقسیم النحاة العرب إلى قبائل متباینة في الفصاحة منھا 

بن جني وغیره ثم مضى ھذا العلم قدما وتطورا على ید ا.2"یردما یقبل كلامھ، ومنھا ما

من العلماء الآخرین، فھذه ثلاثة أصول حددھا معاذ وأقره رسول الله صلى الله علیھ وسلم 

رضي الله عنھ ردّ النظیر إلى نظیره في الكتاب والسنة، والمقصود بالرأي في حدیث معاذ 

"استنادا إلى قول الله عز وجل فلنحدد .3"نازعتم في شيء فردوه إلى الله والرسولفإن ت:

:ا الآن سنعرض تفصیلا لھذه الأصولھذه الأصول في السماع، القیاس، والتعلیل، وبن

ص 2005، مكتبة الأدب، القاھرة، 1ابن مالك، تقدیم أحمد محمد كشك، طأصول النحو عند خالد سعد محمد شعبان، -1

12.

المرجع نفسھ، الصفحة نفسھا-2

59النساء الآیة -3
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:السماع-1-1

أو النقل ھو الأصل الأول من أصول النحو العربي، ویقابلھ في أصول الفقھ السماع

"ري بقولھالأنباالكتاب و السنة، حیث عرفھ ابن ھو الكلام العربي الفصیح،المنقول بالنقل :

ر العرب الصحیح، الخارج عن حد القلة إلى حد الكثرة، فخرج عنھ إذا ما جاء في كلام غی

كما نجد مصطلح 1"كلامھم كالجزم ب لن و النصب ب لم منمن المولدین، وما شذّ 

، فالمصطلحات مترادفان ولعل ابن ريالسماع عند السیوطي ھو النقل بمصطلح ابن الأنبا

:ري أثر النقل لیلمح إلى أن مصادر النحو نوعانالأنبا

مصادر منقولة، ومصادر معقولة     

فتشمل القرآن الكریم و الحدیث النبوي الشریف و ما نقل من كلام أما المصادر المنقولة 

العرب من شعر ونثر، أما المصادر المعقولة كالقیاس واستصحاب الحال ونحوھما، إذ لا 

.لھ أن یعلل لما بین أصول النحو و أصول الفقھیكونان إلا بأعمال العقل، من ثم صاغ

الناقل قد سمعھ من مصدره الأصلي دون فاصل أو إنّ السماع قد یشعر بأنّ ما نقلھ

فزاد .فواصل بینھما، فالنقل أعم بھذا المعنى وأشمل إذ یشمل السماع المباشر وغیر مباشر

"السیوطي الأمر توضیحا فحدد معنى السماع في قولھ ما ثبت في )أي السماع(و أعني بھ :

لقرآن، وكلام نبیھ صلى الله علیھ وسلم كلام من یوثق بفصاحتھ، فشمل كلام الله تعالى وھو ا

و كلام العرب قبل بعثتھ وفي زمنھ وبعده إلى أن فسدت الألسنة بكثرة المولدّین نظاما أو 

نجد أبن الأنباري .2"، عن مسلم أو كافر، فھذه ثلاثة أنواع لابد في كل منھا من الثبوتنثرا

أدلة :ثلاثة مصادر أساسیة ھيوالسیوطي كلاھما اتفق على أنّ النقل أو السماع یشمل

.نة وكلام العرب شعرا كان أم نثرا قطعیة من أدلة النحو، وھي القرآن الكریم وما تواتر الس

.43ص، 1984، دار الفكر، عمان، 1ة، مكانة الخلیل بن أحمد في النحو العربي، طجعفر نایف عبابن-1

.43نفسھ، صالمرجع -2
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:القیاس-1-2

الأخذ بمبدأ في القاھرة على إجازةاللغّة العربیة مجمعوافق :لغة تعریف القیاس

على نحوھا ما أقره المجمع من قواعد، و الاجتھاد فیھ متى توافرت  غةالقیاس في اللّ 

شروطھ، كما أقرّ قیاسیة الصّیغ التي تقتضیھا الحاجة، لكنھ لم یوافق على قیاسیھا جملة 

الصیغ، و المجمع یقرّ الموافقة جملة على قیاسیةلیس من الخیر:"جملة، وجاء في قراره

.1"الاشتقاقتیسیر منھا ما تقتضیھ الحاجة للتوسع و 

:ورد القیاس بعدة معان وھي:القیاس في الاصطلاح

النظر العقلي، كقول السیوطي في ترتیب النعوت إذا اختلفت أنواعھا فیقدّم المفرد ثم :الأول

الظرف والمجرور ثم الجملة وعلة ذلك أنّ الأصل الوصف بالاسم، فالقیاس تقدیمھ، وإنما 

.تقدم الظرف ونحوه على الجملة لأنھ من قبیل المفرد

القاعدة المطردة، وھذه القاعدة إما أن تكون قاعدة أصلیة، وھي التي تعبر عن أصل :الثاني

، ومجموع ھذه عدول مطردتعبر عنوضع؛ وإما أن تكون قاعدة فرعیة، وھي التي 

.القواعد ھي المقاییس المستنبطة من استقراء كلام العرب

من خلال تعریفنا .2"صل كقولنا القیاس في المبتدأ أن یكون معرفة، أي الأصل الأ:الثالث

.للقیاس وجدنا أنّ ھناك تعارف مختلفة ومتنوعة، ولكل تعریف معان خاصة

یشترط القیاس وجود شیئین على الأقل وھما الأصل والفرع، وأن یكون أحدھما معیارا 

یمكن أن نقارن بین شیئین لا علاقة بینھما، لذلك للآخر، ویستلزم وجود شبھ بینھما فلا

فالقیاس إجراء عملي عمادة المقارنة لتقدیر وجھ الشبھ الموجود بین شیئین ومعرفة منزلة 

أحدھما بالنسبة للآخر، كما نجد أنّ القیاس أخذ من بوادي العرب في عھد الرسول صلى الله 

أنّ "روى معاذ بن جیل رضي الله عنھ حیث یأخذون منھ الأحكام الشرعیة، إذعلیھ وسلم

عرض لك قضاء؟ نصنع إكیف ت:سلم لما بعثھ إلى الیمن قال لھالنبي صلى الله علیھ و

.316، ص2004، دار الكتب العلمیق، بیروت، 1إمیل بدیع یعقوب، المعجم المفضل في دقائق اللغّة العربیة، ط-1

.151صأصول النحو عند ابن مالك، خالد سعد شعبان، -2
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فان لم یكن؟ قال فبسنة رسول الله صلى الله علیھ وسلم :قال.اقضي بما في كتاب الله:قال

ن اھتموا بالقیاسنّ البصرییإ.1"قال فإن لم یكن في سنة رسول الله؟ قال أجتھد رأي ولا ألو

جل اھتمام وتقدیر حیث جعلوه المرجع الذي یعودون إلیھ كلما سمعوا كلمة غریبة أو عبارة 

لأنھمقیاسا صحأاتفقوا على أنّ البصریین:"غیر مألوفة،حیث یقول السیوطي في ھذا الشأن

إذ نجد نحاة .2"روایةون إلى كل مسموع ولا یقیسون على الشاذ، والكوفیین أوسع تقطلا یل

توسعوا في المسموع عن العرب، وقاسوا علیھ، لھم أیضا اھتمام بالقیاس لكنھمالكوفة كان 

.وتوسعوا في القیاس، حتى الكسائي كان یرى أنّ النحو كلھ قیاسا

:أركان القیاس-1-2-1

:للقیاس أربعة أركان وھي

ویسمى المقیس علیھ، أو المحمول علیھ، وھو الواقعة التي تثبت حكمھا بالنص أو :الأصل

.بالإجماع

فھو ما قیس على ما كثر واطرد في كلام العرب "أو المقیس، یعرفھ سیبویھ قائلا :الفرع

والمقیس یجب أن یحمل على المقیس علیھ معنى ولفظا، لا معنى فقط، أما إذا تعددت 

مقیس علیھا لفرع واحد فإنّ النحاة، یختلفون في ذلك و الأصح عند السیوطي الأصول ال

أي أنّ في الاستفھام و الشرط فإنھا أعربت حملا على نظیرتھا بعض جواره ومثال ذلك

فإنّ المحمول ھو الواقعة التي یرد معرفة حكمھا                        .3"وعلى نقضتھا كل

والفرع                                                                 العلة الجامعة بین الأصل 

.الحكم وھو مساواة فرع لأصل في علة حكمة

:المصادر اللغویة للقیاس-1-2-2

بفصاحتھمعلى ما ثبت من كلام العرب، وما یوثقاستمد النحاة المصادر اللغویة للقیاس

92ص،1999، دار الكتاب الحدیث، 1بكري عبد الكریم، أصول النحو في ضوء مذھب ابن مضاء القرطبي، ط-1

.103، صالمرجع نفسھ-2

.89-88ص،المرجع نفسھ-3
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الحدیث النبوي الشریف وھو كلام نبیھ محمد من كلام الله عزّ وجل و القرآن الكریم وعلى

.صلى الله علیھ وسلم

:القرآن الكریم:أولا

یسھلھي أفصح لغات العرب و أجودھا كما أنھا سھلة،نزل القرآن الكریم بلغة قریش و

على اللسان حفظھا والنطق بھا، فیعد القرآن الكریم أوثق المصادر للقیاس اللغوي فاعتمدوا

اتفق النحاة على أنھ من أھم الأصول التي یعودون إلیھا عند علیھا عند الاستشھاد، لذلك

بیرا بالنص القرآني بحیث أنھ لا یرقى إلیھ القیاس، إنّ العرب المسلمون اھتموا اھتماما ك

أخذ علماء اللغة شواھدھم منھ، وبھ أسسوا أدنى شك لأنھم یعتبرونھ المثل الأعلى لذلك 

.قواعدھم النحویة

:الحدیث الشریف:ثانیا

یقصد بالحدیث الشریف كلام النبي صلى الله علیھ وسلم، وما ورد علیھ من فعل، وما 

صدر منھ من شؤون عامة أو خاصة متصلة بالدین، فالرسول صلى الله علیھ وسلم عاشر 

قولھ وسمعوا كلامھ ثم جاء التابعون بعد الصحابة الصحابة حیث ھذا الأخیر شھدوا

و أفعالھم لذلك أخذت ھذه الأقوال و الأفعال بھا فعاشروھم، وسمعوا منھم وأخذ بأقوالھم

.لأنھا صدرت من مصدر موثوق بھ فاعتمدوا علیھا في شواھدھم اللغّویة

:كلام العرب:ثالثا

ویحافظون علیھا لذلك كان موا باللغة جل اھتمام و كانوا یطورونھاإنّ العرب البوادي اھت

كلامھم من أھم المصادر التي اعتمدوا علھا اللغویون في استخراج شواھدھم اللغویة 

علیكم "بین لنا ھذا في قول الخلفیة عمر بن الخطاب رضي الله عنھ یوالنحویة، وكما

شعر الجاھلیة فإن فیھ تفسیر كتابكم ومعاني :وما دیواننا؟ قال:بدیوانكم الاتصال، فقالوا
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لأنّ العرب كانوا في القدیم شددي الحرص على لغتھم وكانوا یتمیزون بفصاحة .1"كلامكم

.اللسّان

:استصحاب الحال-1-3

استصحاب الحال أصل من الأصول الفقھیة الستة، عرفھ الشوكاین في إرشاد الفحول 

بأنھ بقاء الأمر ما لم یوجد ما یغیره بمعنى أنّ ما ثبت في الماضي، فالأصل بقاؤه في "

اضر والمستقبل، وعرفھ ابن القیم بأنھ استدامة ما كان ثابتا، ونفي ما كان منفیا، أي بقاء الح

فھناك بعض العلماء من یرى أنھ .2"الحكم نفیا و إثباتا حتى یقوم دلیل على تغییر الحال

لیس من الأدلة القویة في الاستنباط، لأنھ یجلب علیھ الظن باستمرار الحال، لذلك فھو من 

ى، فإنّ المفتي إذا سئل عن حادثھھو آخر مدار الفتو":قال الخوارزمي.أضعف الأدلة

من استصحاب الحال ذهاع ثم القیاس، فإن لم یجده یأخحكمھا من الكتاب ثم السنة، ثم الإجم

في النفي والإثبات، فإن كان التردد في زوالھ فالأصل بقاؤه، و إن كان التردد في ثبوتھ 

إبقاء حال اللفظ على ":وعرف ابن الأنبا ري استصحاب الحال بأنھ.3"فالأصل عدم بقائھ

:الأمرمثال ذلك قولھم في فعل.4"ما یستحقھ في الأصل عند عدم دلیل النقل في الأصل

إنما كان مبنیا، لأنّ الأصل في الأفعال البناء، إنّ استصحاب الحال الأصل في الأسماء ھو 

.الإعراب، وفي الأفعال ھو البناء

استصحاب الحال أصل من أصول النحو المختلف في الأخذ بھا، فابن جني یعتبر أدلة 

النحو ثلاثة ھي السماع و الإجماع والقیاس، والأنبا ري یعتبرھا أیضا ثلاثة نقل وقیاس و 

.استصحاب الحال

واستصحاب الحال وإن كان من الأدلة المعتبرة إلا أنھ دلیل ضعیف، ولا یجوز التمسك 

ھ ما وجد ھناك دلیل، ألا ترى أنھ لا یجوز التمسك بھ في إعراب الاسم مع وجود دلیل ب

.99، صالمرجع السابقبكري عبد الكریم، -1
.141، ص1978، دار العلوم العربیة، بیروت، 1محمود أحمد نحلة، أصول النحو العربي، ط-2
.المرجع نفسھ، ص نفسھا-3
.285محمد شعبان، أصول النحو عند ابن مالك، صخالد سعد-4
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البناء من شبھ الحرف أو تضمن معناه، وكذلك لا یجوز التمسك بھ في بناء الفعل مع وجود 

دلیل الإعراب، ونجد أنّ البصریون ھم الذین اعتمدوا على استصحاب الحال في استدلالاتھم  

لم یعتمدوا كثیرا في استدلالاتھم على استصحاب الحال، وما یلاحظ عند أما الكوفیون ف

الكوفیون قلة مواضع الاعتماد علیھ في الاستدلال، ففي مسائل الإنصاف التي یبلغ عددھا 

.مائة وإحدى وعشرین مسألة كان نصیبھ من الاستدلال سبعة مواضع فقط

وبقاء ما كان على ما كان، وھو من الأدلة المعتبرة ھو استمرار الحكم:استصحاب الحال

نا لدلیل وإذا تعارض مع دلیل سماع أو قیاس فھا، ولا یجوز التمسك بھ حال وجدومن أضع

.فلا عبرة بھ
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:نشأة النحو العربي-2

تاریخناجتمعنا العربي،فھي عنوان حضارتنا وسجلمن أھم مقومات ماللغة العربیة 

لا یمكن أن یكون ھناك مجتمع دون الإنسان أن یتصل بأخیھ الإنسان ،إذاستطاعلولاھا لما 

.والتخاطب بین البشر جمیعاالاتصال،فھي أداة لغة،كما لایمكن أن تكون لغة دون مجتمع

لقد نشأت اللغة العربیة في أحضان الجزیرة العربیة نقیة خالصة فقد كان العرب یتحدثون "

إذ كان یلا،بغیرھم من الأمم قلاختلاطھموكان العربیة بصورة صحیحة،ولا تتعثر لسانھم 

الإسلام ینحصر في التجارة نحو الیمن أو الشام أو في مجاورتھم للروم و الفرس،ولما جاء

إنّ العرب قبل الإسلام 1".اس في دین الله ،وخرج المسلمون لنشر دین اللهونشر دخل الن

یتكلمون لغة سجیّة ،دون أيّ لحن،فلم یكونوا بحاجة إلى علوم اللغّة لأنّ الأصوات التي 

كانوا یتلفظون بھا للتعبیر عن حاجاتھم المادیة والمعنویة ھي اللغة العربیة الفصحى ،وبقي 

.سلام ودخل الناس في دین هللالأمر إلى أن جاء الإ

ففكروا في وضع قواعد تصون اللسان فقام ا شدیدي العنایة بالإعراب، إنً العرب كانو"

لذي كتب بھ المصحف، ووضع بھ أبو الأسود الدؤلي بأخذ صبغا یخالف لون المداد ا

ق الحرف للفتحة ونقطة تحت الحرف للكسرة ونقطة بین علامات الشكل وجعلھا نقطة فو

للضمة، وجعل للمنون نقطتین، وترك الساكن، ووضع الخطة في ذلك ثم أمر یدي الحرف

بعد مجيء القرآن الكریم بدأ العرب .2"حتى أتّم المصحفالكتاب أن یسیروا على ھذا النّمط

بالعنایة الشدیدة بلغتھم التي ھي لغة القرآن الكریم، خوفا من التحریف في قول الله عز وجل 

ورسولھ الكریم، حیث شرعوا في تقویم كلامھم خاصة بعد ظاھرة اللحن التي شاعت،إلى 

الحفاظ على صحة أن قام أبو الأسود الدؤلي بوضع نقاط للتفریق بین الحروف من أجل

.الحروف و الكلمات الموجودة في المصحف

، 2002، الدار المصریة اللبنانیة، القاھرة،1ظبیة سعید السلیطي، تدریس النحو في ضوء الاتجاھات الحدیثة، ط-1

.17ص

.22،ص1992،دار الشوق، الریاض،1عبد الكریم محمد الأسعد، الوسیط في تاریخ النحو العربي، ط- 2
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أما فیما یخص تفشي ظاھرة اللحن ،فقد ظھر نتیجة اختلاط العرب بالأعاجم فلم یظھر 

مثلة قال الصیغ و الأبنیة ،ومن الأ،أي أواخر الكلمات وإنما امتد إلىفقط في الإعراب 

"یاقوت إن قوم :قرعھم فقالواغضب وبن الخطاب على قوم یسیؤن الرمي،فمر عمر:

.1"عليً من خطئكم في الرمي في لسانكم أشدً لخطؤكموالله :فاشتدً غضبھ وقالمتعلمین،

التراكیب، علىإلى امتدتالإعرابیة وإنما فقط العلاماتظاھرة اللحن لم تخص انتشارإنّ 

.كل مسلم أن یعرف ویتقن اللغة العربیة، لأنھا لغة القرآن

شیئا من القرآن فأقرأه رجل سورة طلب أعرابي في عھد عمر بن الخطاب أن یقرئھ قارئ"

"براءة وقال :أنّ الله برئ من المشركین ورسلھ بجر رسولھ، فقال الأعرابي: أو قد برئ                                                                                     

ذا یالیس ھك:من رسولھ فأنا أبرأ منھ فلما بلغت ھذه الحادثة عمر دعا الأعرابي وقال لھ

إنً الله برئ من المشركین ورسولھ :أعرابي،فقال الأعرابي كیف ھي یا أمیر المؤمنین؟فقال

.بالرفع یتضح لنا من ھذا المثال ھناك خطأ في اللحن بدل من رفع اللام بحیث قام بجرھا 2"

أسرفوا إلى إعراب القرآن ، ولذلكأثره علیھم أشدالقرآن كانلما حدث اللحن في 

موقع الكلمات من ، ولمعرفةیم بوضع نقاط معینة عند آخر الكلمات لتبیان حركاتھاالكر

الإعراب ھل ھي مجرورة، أو مرفوعة، أو منصوبة ،وكان ذلك من عمل أبو لإعراب 

الحاضرةوقد بدأ ظھور اللحن أولا في.الأسود الدؤلي،الذي أخذه من علي بن أبي طالب 

أنً أول لحن في البادیة ھذه عصاتي والصواب ھذه "ثم امتد إلى البادیة،فقد ذكر الجاحظ 

وھكذا بدأت تفشي ظاھرة اللحن، بوقوع البعض في الخطأ بتغییر الحركات 3"عصاي

موا بوضع نقاط في أواخر الكلمات الإعرابیة مثلا في مكان النصب یضع الجزم، إلى أن قا

.الصوابلى ومن الخطأ توصلوا إ

.8، ص1983الكلیّات الأزھریة، القاھرة،  كتبة، ممحمد الشاطر أحمد محمد، الموجز في نشأة النحو العربي-1

10المرجع نفسھ،ص-2

.18ظبیة سعید السلیطي، المرجع السابق،ص-3
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مثیل لھ،حیث كانوا إنً العرب القدامى كانوا یشتھرون بكلامھم الساذج والعذب الذي لا

بكل شيء وبطبعتھم التي یحبونھا یستعملونھ في القصص وخاصة الشعر الذي كانوا یتغنون 

حبا شدیدا،وبعد مجئ القرآن الكریم بدأ العرب بالعنایة الشدیدة للغتھم التي ھي لغة القرآن و 

خوفا من التحریف في قول الله عزوجل ورسولھ الكریم،شرعوا في تقویم كلامھم خاصة بعد 

ط للتفریق بین الحروفلي بوضع نقاظاھرة اللحن التي شاعت،إلى أن قام أبو الأسود الدؤ

من أجل الحفاظ على صحة الحروف والكلمات الموجودة في المصحف،فقد حرص العرب 

.حرصا شدیدا على ھذا الجانب 
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من مقدمات التواصل السلیم، وضبط الحركات الإعرابیة في نقل المعنى یعتبر النحو 

المراد إخباره، فیمكن السیطرة على اللغّة، فكلما كانت اللغّة واسعة دقیقة زادت الحاجة إلى 

.الأساسیة في البناء اللغّويالقاعدةدراسة قواعدھا، فاللغّة ھي 

:مفھوم النحو العربي-3

نحو العربیة :والنحو القصد، یكون ظرفا واسما، ومنھ.ھو الطرق والجھة، ج أنحاء: لغة 

(أنّ النحو ھو القصد والطریق، یقال"وورد في مختار الصحاح للرّازي .1 أي )نحا نحوه:

عدلھ، ونحاه عن موضعھ فتنحى والنحو إعراب الكلام :قصد قصده، ونحا بصره إلیھ أي

.2"العربي

انتحاء سمیت كلام العرب في "بأنھ )ه392ت(یعرفھ أبو الفتح عثمان بن جني :اصطلاحا

تصرفھ من إعراب وغیره كالتثنیة والجمع، والتحقیر والتكسیر، والإضافة والنسب

وغیر ذلك لیلحق من لیس من أھل اللغة العربیة، بأھلھا في الفصاحة فینطق بھاوالتركیب 

یتضح من ھذا التعریف أنّ النحو .3"وإن لم یكن منھم، وإن شدّ بعضھم عنھا، ردّ بھ إلیھا 

، وفیھ تعرف أحوال كلام العرب مما یصح وما یفسد وسیلة للتعبیر الصحیح والنطق السلیم

.الصحیح من الخطأفي التألیف لیعرف 

عملیة تقنین للقواعد والتعمیمات التي تصف تركیب الجمل "أما عند المحدثین فالنحو

والكلمات وعملھا في حالة الاستعمال، وھو كذلك دراسة للعلاقات بین الكلمات في الجمل و 

النحو ھو علم من .4"وقائد إلى الطرق التي بھا یتم التعبیر عن الأفكارالعبارات، فھو موجھ

دخولھا علوم العربیة یعرف بھ أحوال الكلمات من إعرابھا وبنائھا،ومعرفاتھا أیضا في حال 

.1203،ص1999مجد الدین بن یعقوب الفیروز أبادي، قاموس المحیط، دط، دار الفكر، لبنان، -1

.284صالشیخ الإمام محمد بن أبي بكر بن عبد القادر الرازي، مختار الصحاح،-2

.374، ص1952، دار الكتب المصریة، مصر، 1، ج2طأبو الفتح عثمان بن جني، تج محمد علي النّجار، -3

434قاسمي الحسین محمد المختار، تعلیمیة النحو، أعمال ندوة تیسیر النحو،ص-4
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في جمل، وتركیبھا وعلاقاتھا بالكلمات الأخرى فھو یبحث في أواخر الكلمات سواء أكانت 

.أو جزمفي حالة نصب، أو رفع أو جر،

لیس إعرابا وتعلیلا لتغیرات "فما جاء في النظریة التولیدیة التحویلیة، عن النحو أنھ 

إنما ھو الكشف عن القوانین التي تحكم اكتساب البشر للغة، ھذه القوانین الحركة الإعرابیة

فالبعض یرى أنّ النحو ھو الإعراب، .1"التي تفرد بھا الجنس البشري عن بقیة المخلوقات

.إعراباو العكس صحیح كما أنّ لكل لغة نحوا، ولیس لكل اللغات 

:واضع النحو العربي-4

لقد وضع و نشأ علم النحو في العراق، لأنھ على حدود البادیة و ملتقى العرب وغیرھم 

لماء في وضعھ بین علي من الأجناس المختلفة، أما عن ظاھرة واضع النحو فقد اختلف الع

بن أبي طالب وأبو الأسود الدؤلي، قال الأنباري في كتاب نزھة الألباء أوّل من وضع علم 

النحو و أسس قواعده و حدّ حدوده أمیر المؤمنین علي بن أبي طالب رضي الله عنھ و أخذ 

:العنھ أبو الأسود الدؤلى، وسبب وضع علي لھذا العلم ما روى أبو الأسود الدؤلي ق

ما ھذه یا أمیر المؤمنین؟ :دخلت على أمیر المؤمنین علي فوجدت في یده رقعة؛ فقلت"

إنّي تأملت كلام الناس فوجدتھ قد فسد بمخالطة ھذه الحمراء، فأردت أن أضع لھم :فقال

شیئا یرجعون إلیھ ویعتمدون علیھ ثم ألقى إلیھ الرقعة وفیھا مكتوب الكلام كلھ، اسم، فعل، 

م ما أنبأ عن المسمى، و الفعل ما أنبأ بھ، والحرف ما أفاد معنى؛ وقال أنح ھذا حرف،فالاس

أن الأسماء ثلاثة ظاھر ومضمر واسم لا ''أبا الأسود''النحو، وأضف ما وقع إلیك، واعلم یا 

ثم وضعت بابي العطف و النعت، ثم :ظاھر ولا مضمر، وأراد بذلك الاسم المبھم ، قال

ھكذا یتضح لنا أنّ .2"فھام إلى أن وصلت إلى باب إنّ و أخواتھابابي التعجب و الاست

مؤسس علم النحو ھو الإمام علي بن أبي طالب كرم الله وجھھ، وسبب وضعھ لھذا النحو 

یة النّحو العربي، أعمال ندوة عبد السلام شفروش، سبل الاستفادة من النّظریة التولیدیة التحویلیة لإعادة صیاغة نظر-1

.374تیسیر النحو، ص

.27، صالوسیط في تاریخ النحو العربيعبد الكریم محمد الأسعد، -2
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لأنّ أثناء تأملھ لكلام الناس وجده غیر صالح، فخاف من تحریف القرآن الكریم والخلط فیھ،

، أما أبو الأسود الدؤلي فلھ الفضل الوافر في بدئ فكّر في أن یضع لھم شیئا یعودون إلیھ

الغرس الذي نما وترعرع، وازداد على مرّ الزمان بإضافة الآراء والتطورات، واستحضر 

.مھمتھ في وضع تنقیط لأواخر الكلمات للتمییز عما ھو مرفوع بما ھو منصوب أو مجرور

:أسباب وضع النحو-4-1

وضع النحو، فالنحو العربي لم یصبح مشكلة حقیقیة تستلزم ھناك أسباب كثیرة ومختلفة ل

التقنین إلاّ بعد مجيء الإسلام حدث ارتباط استلزامي، فأصبحت اللغة العربیة من لوازم 

الإسلام، خاصة بعد نزول القرآن الكریم كان الاھتمام بھا أمر ضروري ولتحقیق سلامة 

یحافظ ویضمن النص القرآني، وعدم تحریفھ اللغة كان لابدّ الاھتمام بالجانب النحوي الذي

"ه359(یقول أبو الفرج الأصفھاني المتوفى سنة  إني أبو الأسود دخل إلى ابنتھ، )

أيّ زمان :یا أبت ما أشدُّ الحرّ؟ ورفعت أشدّ فظنّھا تسألھ، وتستفھم منھ:بالبصرة، فقالت لھ

برتك ولم أسألك، فأتى أمیر المؤمنین یا أبت إنما أخ:الحر أشد؟ فقال لھا شھر صفر فقالت

یا أمیر المؤمنین ذھبت لغة العرب لما خالطت :علي بن أبي طالب علیھ السلام، فقال

وما ذلك؟ فأخبره خبر ابنتھ، :العجم،وأوشك إن تطاول علیھا زمان أن تضمحل، فقال لھ

رف جاء فاشترى صحفا  بدرھم وأملى، علیھ الكلام كلھ لا یخرج عن اسم، وفعل، وح

كما یمكن أیضا أن نرد .1"لمعنى، ثم رسم  أصول النّحو كلھا فنقلھا النحویون وفرّعوھا

أسباب وضع النحو إلى بواعث مختلفة منھا الدینیة وغیر دینیة، فالبواعث الدینیة تعود إلى 

الحرص الشدید على أداء نصوص الذكر الحكیم أداء فصیحا سلیما إلى أبعد حدود الفصاحة 

مة، وخاصة بعد أن بدأ اللحن یشیع على الألسنة، وكان قد أخذ في الظھور منذ حیاة والسلا

"الرسول صلى الله علیھ وسلم، مثلا ما یروي عن الحجاج من أنھ سأل یحیى بن یعمر ھل :

یلحن في بعض نطقھ؟ وسؤالھ ذاتھ یدّل على ما استقرّ في نفسھ من أنّ اللحن أصبح بلاء 

:نھ یلحن في حرف من القرآن الكریم إذ كان یقرأ قولھ عزّ وجلّ عاما، وصارحھ یحیى بأ

.24-23، ص1995، دار الفكر اللبناني، بیروت، 1عصام نوردین، تاریخ النحو، ط-1
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أحبُّ بضم أحبّ والوجھ أن تقرأ بالنصب :إلى قولھ تعالى)قل إن كان أبائكم و أبناؤكم(

بعضھا قومي عربي یرجع إلى أنّ )غیر دینیة(أما البواعث الأخرى.1"خبرا لكان لا بالرفع

ا، وھو اعتزاز جعلھم یخشون علیھم من الفساد حین العرب یعتزّون بلغتھم اعتزازا شدید

امتزجوا الأعاجم، مما جعلھم یحرصون على رسم أوضاعھا خوفا علیھا من الفناء و 

وبجانب ذلك ھناك بواعث اجتماعیة ترجع إلى أنّ الشعوب .الذوبان في اللغات الأعجمیة

یفھا حتى تمثلھا تمثیلا المستعربة تحتاج لمن یرسم لھا أوضاع العربیة في إعرابھا وتصر

ھذه البواعث متشابكة دفعت إلى التفكیر في.2مستقیما، وتتقن النطق بأسالیبھا نطقا سلیما

.وضع النحو

:النحاةأوائل  -4-2

ویتبعھ الحضرمي أول النحاة البصریین بالمعنى الدقیق لھذه الكلمة،قیعدّ ابن أبي إسح"

في ھذه الأولیة المبكرة جیل من تلامیذه في مقدمتھم عیسى بن عمر الثقفي و أبو عمرو بن 

وتذكر كتب طبقات النحاة طائفة ممن عنوا بالعربیة من معاصري .العلاء ویونس بن حبیب

ي، وكانت روایة الحدیث تغلب علیھلعل أشھرھم حماد بن سلمھ بن دینار البصرتلامیذه،

كان عالما بالنحو ویروى أنّ یونس بن حبیب تتلمذ على یده وكذلك سیبویھ، ولم غیر أنھ 

،و تروى لھ كتب النحو أنظارا نحویة، ولذلك ینبغي أن نخرجھ من دائرة النحاة الحقیقیین

مثلھ معاصره الأخفش الأكبر شیخ یونس وسیبویھ، وكانت تغلب علیھ روایة اللغة ولیست لھ 

قد أكثر سیبویھ من الروایة اللغّویة عنھ حلیقین بالوقوف قلیلا في النحو أراء موروثة و

لقد كثر العلماء .3"لذي یعّد بحق أستاذ المدرسة البصریةق ا، ونبدأ بابن أبي إسحعندھم

والنحاة في ھذا الشأن، حیث كان اھتمامھم كبیر بھذا العلم الذي اعتبروه علما جدیدا، وبھ 

.ن لغتھم العریقة ویحافظون على القرآن الكریمیحمون ألسنتھم من الخطأ ویطورو

.12-11، ص1119، دار المعارف، القاھرة، 6شوقي ضیف، المدارس النحویة، ط-1

).بتصرف(، نفسھشوق ضیف، المرجع -2
.14-13، صنفسھشوق ضیف، المرجع -3
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:مكانة النحو في اللغة-5

والعلوم ویعتبر العمود الفقري لكل اللغات الإنسانیةإنّ النحو لھ في النظام اللغوي، 

على ) الإنسان(المختلفة، إذ یقوم على تقویم اللسّان البشري وعلى تنشیط فكره حیث یحثھ 

إذ أنّ النحو جزء لا یتجزأ من تجنب الوقوع في الخطأ ویعلمھ على استخداما صحیحا دقیقا، 

.اللغّة، فلا لغة بدون نحو

وقد أشاد بھ العلماء و اللغویون كثیرا قدیما وحدیثا، فھذا ابن فارس في كتابھ الصّحابي 

"في فقھ اللغّة یقول صّ بھا العرب، الإعراب الذي ھو الفارق من العلوم الجلیلة التي اخت:

اللفّظ وبھ یعرف الخبر الذي ھو أصل الكلام، ولولاه ما مّیز فاعل بین المعاني المتكافئة في 

من المفعول، ولا مضاف من منعوت، ولا تعجب من استفھام، ولا صدر من مصدر، ولا 

كما نجد عبد الرحمان بن خلدون الذي یعتبره الأھم و المقدم على جمیع .1"نعت من توكید

"علوم اللسان، حیث یقول اللغة والنحو و البیان والأدب، و :ان أربعة ھيأركان علوم اللس:

أنّ الأھم و المقدم منھا ھو النّحو، إذ بھ یبین أصول المقاصد بالدّلالة، فیعرف الفاعل من 

فالنحو ھو العلم الذي یطور فكر .2"المفعول و المبتدأ من الخبر، ولولاه لجھل أصل الإفادة

حیث بھ یمیز بین عناصر غتھ وتطویرھا، الإنسان ویساعده على تقویم لسانھ وتحسین ل

.الجمل و قوانینھا المقننة وبھ یعرف الفاعل والمبتدأ والخبر وغیرھا من القواعد الأخرى

أما حدیثا لم تختلف النظرة إلى النحو، فما یزال یحافظ على مكانتھ، حیث یقول عباس 

"حسن ستور من القوانین الحدیثة،وھو أصلھا إنّ منزلة النحو من العلوم اللسّانیة منزلة الدّ :

وترجع إلیھ في دلیل مسائلھا، وفروع تشریعھا، وان الذي تستمد منھ عونھ، وتستلھم روحھ، 

تجد علما من تلك العلوم یستقبل بنفسھ عن النحو أو یستغني عن معونتھ، أو یسترشد بغیره 

من اللغة بمنزلة    "سكي فیعتبر مدرسة النّحو التولیدي نوام تشومأما زعیم.3"نوره وھداه

.506عمر لحسن، النحو العربي وإشكالیات تدریسھ، أعمال ندوة تیسیر النّحو، ص -1

.المرجع نفسھ، الصفحة نفسھا-2

.508المرجع نفسھ، ص-3
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فاللغة لا  .1"القلب من جسم الإنسان، ولا یمكننا أن نتصور حیاة لأيّ إنسان من غیر قلب

.یمكن أن تكون دون نحو، إذ لا یمكن الاستغناء عنھا

ات جدیدة في المجال وفیما یخص ظاھرة التجدید حدیثا لا یمكن القول أنّ ھناك إبداع

تصبّ كلھا إما في الدفاع ح أنّ ھناك دراسات كثیرة وأراء متعددة، إلاّ أنھا فصحی"النّحوي 

كما جاء بھ النّحاة الأوائل، و الانتصار لھم، وبذل الحجج في سبیل ذلك، وإما في نقدھم 

واقتراح بدائل في أحیان كثیرة، ففي نشأة النحو العربي ذھب أغلب الباحثین العرب إلى 

وتبنى ھذا الموقف كل من إبراھیم مذكور ، وإبراھیم رسطي و الفلسفة، تأثره بالمنطق الأ

ولي وآخرون، في حین ھناك من دحّض ھذه الخو أمین أنیس، ومھدي المخزومي،

الفرضیة ورفضھا على الأقل من القرون الأربعة الأولى لنشأة النّحو العربي مثل عبد 

تعریف النحو اتھم إبراھیم مصطفى وفي .2"الرّحمان الحج صالح وعبد القاھر المھیري

النحاة بالتضییق في تحدیدھم لموضوع علم النحو، حیث قصره على العنایة بالإعراب بل 

إنھ علم یعرف بھ أحوال "ھناك من سماه علم الإعراب، یقول النحاة في تحدیدھم علم النّحو 

ة بل على خاصیة أواخر الكلم إعرابا وبناءا فیقصرون بحثھ على الحرف الأخیر من الكلم

ضییق شدیدا لدائرة البحث النّحويوفي ھذا التحدید تمن خواصھ وھي الإعراب والبناء

وتقصیر لمداه وحصر لھ في جزء یسیر مما ینبغي لھ أن یتناولھ، فإنّ النّحو كما نرى وكما 

قانون تألیف الكلام وبیان كل ما یجب أن تكون علیھ الكلمة في الجملة یجب أن یكون ھو

واعتمد إبراھیم مصطفي لیبین .3"ویمكن أن تؤدي معناھامع الجمل حتى تستق العبارة

:خطأ ھذا التعریف على حجتین ھما

كان الإعراب یتناول أواخر الكلم فھو إذن بحث في الكلم المفردة لا في ا لمّ ":الأولى

لكلمات المركبة وللكلمات المفردة معنى یخلق عن معناھا في التركیب، ومعنى الجملة في ا

.508عمر لحسن، المرجع السابق، ص-1

، دار محمد علي محمد الحامي، تونس، 1دین المجدوب، المنوال النحوي العربي قراءة لسانیة جدیدة، طالینظر عز-2

.117، ص 1998

.114صالمرجع نفسھ، -3
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ماتھا وبناء جملھا وذلك ھو نحوھاكل لغة ما لا یفھم حتى یعرف نظام ھذه اللغة في تألیف

ولھا مع ذلك لأخر كلماتھاوالثانیة مفادھا أنّ كثیرا من اللغات لا إعراب فیھا، ولا تبدیل 

كما نجده أیضا أنھ أعاب على النحاة لأنھم درسوا النحو من حیث اللفظ .1"عدنحو وقوا

وأھملوا الجانب المعنوي، فانتقدھم في تصنیفھم لبعض الوحدات اللغویة حسب )الإعراب(

معناھا، فلذلك اقترح بتبویب الأدوات والوحدات اللغویة على أساس معناھا ولیس على 

.أساس عملھا الإعرابي

ھ معظم الباحثین بأنھ لفظ ولیس معنى، وھو كذلك فأما بالنسبة إلى الإعراب فقد عرّ 

واعلم أنھم قد :"یعیش في قولھابنموقف المتأخرین من النّحاة في ھذا الشأن، إذ نجد 

اختلفوا في الإعراب ماھو، فذھب جماعة من المحققین إلى أنھ معنى، قالوا وذلك اختلاف 

العوامل في أوّلھا والاختلاف معنى لا محالة، وذھب قوم من لاختلافأواخر الكلم 

ن كل فھو عبارة ع،معنى فالإعراب عندھم لفظ لا...المتأخرین إلى أنھ نفس الحركات

فإنّ العلماء .2"حركة أو سكون یطرأ على آخر الكلمة في اللفظ یحدث بعامل ویبطل ببطلانھ

والنحاة المحدثین والقدامى شھروا على النھوض بھذا العلم العریق، فكل واحد منھم ماذا 

.أضاف لھ، لذا فیعود الفضل لھم جمیعا لجعلھ علما مستقلا بذاتھ ولھ مكانة  بین العلوم

.114ینظر عز الدین المجدوب، المرجع السابق ص-1

.المرجع نفسھ، الصفحة نفسھا-2
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:موضوعات علم النحو-6

:اإنّ علم النحو علم واسع وشامل حیث لھ موضوعات كثیرة ومتنوعة منھ  

:الحال-6-1

ضربت زیدا قائما، وحقھّا التنكیر:وھي ما یبیّن ھیئة الفاعل، أو المفعول بھ، نحو"

فالحال اسم .1"جاءني راكباً رجل:وحقّ ذي الحال التّعریف، فإن تقدمت جاز تنكیره نحو

منصوب یأتي لبیان ھیئة الفاعل أو المفعول بھ أو أيّ اسم آخر حین وقوع الفعل، وللحال 

.یأتي الحال كلمة مفردة،أو جملة اسمیة، أو شبھ جملة:أنواع

:التمییز-6-2

 خلاعندي رقود :وھو ما یرفع الإبھام عن المفرد أو عن الجملة، فالأول كقولك"

2"طاب زید نفسا، وطار عمر فرحا:والثاني كقولك.ومتوان وعشرون درھما، وملؤهُ عسلاً 

:قال الله تعالى:فرد قبلھ، مثلفالتمییز اسم نكرة یذكر لإزالة الإبھام أو الغموض عن اسم م

ن أو یذكر لإزالة الإبھام أو الغموض عتسع وتسعون نعجةً ولي نعجة واحدةإنّ ھذا أخي لھ 

تخرق الأرض ولن تبلغ الجبال طولاإنك لن :قال عزّ وجل:جملة قبلھ، مثل

"اسم الاستفھام ن ذا، ما، متى، أین، أیّانَ، كیفھو اسم مبھم یستفھم بھ عن شيء من، م:

م الاستفھام ھو عبارة عن سؤال فاس. 3"معربة، لأنھا تضاف إلى مفرد)أي(نّى، كم، أ

أيُّ مدینة جمیلة؟-:یحتاج إلى توضیح وجواب مثل

أبو المكارم فخر الدین أحمد بن الحسن بن یوسف، المغني في علم الشافعي أبو المكارمي بردللإمام علامة الحار -1

.31-30، ص2007، دار صادر، بیروت، 1النحو، ط

نفسھاالصفحة نفسھ، لمصدرا-2

.22، ص2005، دار أسامة، الأردن، 1و حلتم و آخرون، علوم اللغة العربیة، طبأنبیل-3
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كم دینارا عندك؟-

:اسم الفاعل-6-3

:وعلى فاعلھ نحوھو اسم مشتق من الفعل المبني ویدل على معنى مجرد حادث "

أنھا تدل نسب إلیھ، كمادارس، فكلمة، دارس تدل على الدرس وعلى الذي فعل الدرس أو

واسم الفاعل مصوغ ".على الفعل نفسھ، فبكلمة أخرى یدل على الحدث والحدوث والفاعل

مثل ذاھب، منطلق1"للدلالة على من وقع منھ الفعل أو قام بھ

:صوغھ

اسم الفاعل من الثلاثي على أن یكون متصرفا، یصاغ الذي یصاغ منھیشترط في الفعل 

أما صیغة فَعلَ .جالس>قاتل، جلس >قتل :وزن فاعل في فعل متعدیا كان أو لازما نحو

شارب، أما إذا كان لازما >یأتي على وزن فاعل نحو شرب فان كان متعدیا فاسم الفاعل 

:فیأتي اسم الفاعل على ثلاثة أوزان

>، حزنفرح>فَرح :وزن فَعلٌ إذا دلّ على الأعراض أي الصفات التي لا تستقر نحو-)1

.حزن

.أعور>أكحل، عور >كحل :وزن افعل إذا دلّ لون أو خلقة نحو-)2

.عطشان>شبعان، عطش>شبع : وزن فعلان إذا دلّ على امتلاء وحرارة البطن نحو-)3

:أما صیغة فَعُلَ فیأتي اسم الفاعل منھا على الأوزان التالیة

.عظیم >ظریف، عظم >ظرف :وزن فعیل نحو

.شَھْمٌ >ضخْمٌ، شَھُم >ضَخُم :وزن فَعْلٌ نحو

حَسَنٌ >حَسُن :وزن فَعَلٌ نحو

.61، ص2005، مؤسسة الوراق، 1الأسعد عمر، مھارات اللغة العربیة تدریبات وحلول، ط-1
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جبان>جبن :وزن فعال نحو

شُجَاعٌ >شَجعٌ :وزن فعُالَ نحو

جُنُب>جنب :وزن فعُُل نحو

فْرع >عفرُ :وزن فعْل نحو

أما من غیر الثلاثي فیصاغ اسم الفاعل على وزن المضارع المعلوم بإبدال حرف 

>مستعلم، دحرج >استعلم :المضارعة میما مضمومة وكسر ما قبل آخره مطلقا نحو 

.فاسم الفاعل یدل على الذي قام بالفعل.1"مدحرج

"المبتدأ-6-4 :المبتدأ قسمان:الابتداء:

زید عاذر من اعتذر :مبتدأ زید، وعاذر خبره                   إن قلت

)أشار دان(وأوّل مبتدأ، والثاني        فاعل أغنى في:مبتدأ لھ فاعل سدّ مسدّ الخبر

وقس، وكاستفھام النفيّ، وقد             یجوز نحو فائز أولو الرّشَدْ 

:مع الفاعلالوصف

والتّان مبتدأ،وذا الوصف خبره          إن في سوى الإفراد طبقا استقر

:العامل في المبتدأ والخبر

2"ورفعوا مبتدأً بالابتداء                    كذلك رفع خبر بالمبتدأ

.یأتي المبتدأ اسما مرفوعا وھو المحور الذي یدور حولھ المعنى، ویقع في الكلام غالبا

:الخبر-6-5

كذلك.3"ھو اسم مرفوع مسن إلى مبتدأ غیر الوصف، وھو العامل فیھ":تعریفھ

76-75، ص1992، دار الكتاب العالمي، بیروت، 3ط،  قواعد اللغة العربیة، مبارك مبارك-1

، الباسمة للطباعة 1محمد بن عبد الله بن مالك الأندلسي، الدلیل إلى ألفیة ابن مالك في النحو والصرف والإعراب، ط-2

23، ص2002والنشر،  سوریة، 

.74صعلوم اللغّة العربیة،وآخرون،نبیل أبو حلتم-3
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.نستطیع حصر تعریف الخبر في أنھ ما أسند إلى المبتدأ متمما معناه ویكون في محل الرفع

:أنواع الخبر

:جملة  

حاویةً معنى الذي سیقت لھومفردا یأتي، جملة             "

وإن تكن إیاه معنى اكتفى               بھا كنطق الله حسبي وكفى        

:مفرد

یشتقَّ فھْو ذو ضمیر مسك، وإن         والمفرد الجامد فارغٌ 

ما لیس معناه لھ محصّلاوأبرزنھ مطلقا حیث تلا                

:شبھ جملة

ناوین معنى كائن أو استقر وأخبر و أنطرف أو بحرف جرّ           

1"عن جنّة، وإن یفد فأخبرَام زمان خبرا                   ولا یكون اس

.فالخبر یمكن أن یكون جملة أو مفرد أو شبھ جملة

:الاسم

خالدٌ، كتاب، :لى زمن، نحواللفظ الذي یدل على معنى في نفسھ دون دلالة عالاسم ھو

خالدٌ، قلمٌ، أو حرف :الرجل، الكتاب، أو التنوین نحو:نحوأن یقبل أل التعریفوعلامتھ

ذھبت إلى البیت، وھذا :یا خالد، أو الجر لأي سبب من الأسباب النحویة نحو:النداء نحو

، أو الإسناد إلیھ فإذا قلت حضر خالد، فإنّك استندت الحضور إلى دكتابُ خالد المجتھ

الذي یدل على معناه دون أن یقترن بزمن معینالاسم ھو.2"خالد

:كان وأخواتھا-6-6

فتبدل معناھا وزمانھا وأسماء الاسمیةھي أفعال ناقصة تدخل على الجملة كان وأخواتھا "

.أقسامھا وإعرابھا

.أو شبھ جملة)اسمیة أو فعلیة(أو جملة یكون خبر كان اسما مفردا

.24-23الأندلسي، المرجع السابق ص بن عبد الله بن مالك محمد-1

.10، دار الشوق العربي، بیروت، ص 1، ط1، المرجع في اللغة العربیة نحوھا وصرفھا، جعلي رضا-2
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تأتي في (لیس فعل جامد یأتي في صیغة الماضي فقط، أما باقي الأفعال الناقصة فمتصرفة 

).و الأمر، أو في صیغة الماضي والمضارع فقطصیغة الماضي والمضارع

الثانيویسمى اسمھا وتنصبعلى المبتدأ و الخبر فترفع الأولكان وأخواتھا تدخل

رفع المبتدأ ویسمى اسمھا، وتنصب الخبر كان وأخواتھا تعمل على .1"فیسمى خبرھا

و الخبر،لذلك سمیت الاسمویسمى خبرھا، لأنّ الكلام بعدھا لا یصح انعقاده إلا بذكر 

.بالأفعال الناقصة

:لا النافیة للجنس-6-7

"تعریفھا یفید استغراق النفي لأفراد جنس اسمھا و)إنّ (حرف نفي یعمل عمل :

في توكید الإثبات، ولذلك عملت عملھا فنصبت الاسم )إنّ (جمیعھم، وھي توكید النفي تشبھ 

.2"لا رجل خالد في ھذه الدنیا :مثل.ورفعت الخبر

فرد من أفراد جنس الاسم الذي یأتي تعمل لا النافیة للجنس على نفي حكم الخبر عن كل

.بعدھا

:إنّ لا النافیة للجنس تعمل عمل إنّ بشروط وھي

ھناك فاصل بین لا النافیة و اسمھ أن       ي اسمھا وخبرھا نكرتین وأن لا یكون أن یأت

.لا تقترن بحرف جر

:إعراب اسمھا وخبرھا

أن لا یكون مضافا ي، أیأتي اسم لا النافیة للجنس مبنیا على ما ینصب بھ إذا جاء مفردا

.أو شبیھا بالمضاف

.یكون خبر لا النافیة للجنس معربا منصوبا إذا جاء مضافا أو شبیھا بالمضاف

م، 1990، دط، المكتبة العصریة، بیروت، 4طاھر اللاذقي، النھج الواضح في قواعد اللغة العربیة، جحسن فرّوخ-1

.30-29ص

.104عزدین الشیخ، المتقن جامع لدروس اللغة العربیة نحوھا وصرفھا، دار الراتب الجامعیة، بیروت، ص-2
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:معتمدة لعملیة تعلیم النحوأھم الطرق ال-7

بطرائق التدریس باعتبارھا مؤشرات أساسیة لنشاطات المعلم و المتعلم، تھتم التعلیمیة

فالطریقة ركن أساسي من أركان التدریس و بدونھا لا یسیر الدرس في ظروف حسنة، لا بدّ 

.من وجود طریقة یتقید أو یعتمد علیھا المدرس

:مفھوم الطریقة

لتخفیض المتعلمین أكبر قدر ممكن الطریقة عبارة عن خطوات محددة یتبعھا المدرس إنّ 

"إنّ الطریقةالمادة العملیة الدراسیة، فھكذا من  تعني ترتیب الظروف الخارجیة للمتعلم :

یؤذي ذلك إلى وتنظیمھا واستخدام الأسالیب التعلیمیة الملائمة لھذا الترتیب والتنظیم، بحیث

.1"الاتصال الجید مع المتعلمین لتمكنھم من التعلم

سات الواسعة في مختلف أنحاء الوطن لقد اجتھد العلماء و أكثروا في البحوث والدرا

العربي، حول طرائق تدریس قواعد اللغة العربیة فجمعوا طرق التدریس في ثلاثة طرق 

الطریقة القیاسیة، وطریقة حل المشكلات، فلكل واحد الاستقرائیة، الطریقة :أساسیة وھي

طریقتھ المفضلة في الاستعمال، إذ نجد محمود أحمد السید في كتابھ أسالیب حدیثة في 

توصل الباحث في دراستھ إلى :"ة العربیة، بعد التجربة التي قام بھا یقولتدریس قواعد اللغ

یة وطریقة النص في النمو اللغوي المتمثل أفضل من الطرقة الاستقرائأنّ الطریقة القیاسیة

فكل واحد أيّ طریقة یفضل .2"في فھم القواعد، وفي سلامة التعبیر، وفي التحصیل اللغوي

.لذا سنتعرض لأھم طرق تدریس قواعد اللغة العربیة

عرض الأمثلة ثم استنباط القواعد :الاستقرائیةالطریقة -7-1

ھ ة الاستقرائیة إلى أساس فلسفي مؤداه أن الاستقراء ھو الأسلوب الذي یسلكتستند الطریق"

، لیصل بھ إلى المعرفة في صورتھا الكلیة بعد تتبع االعقل في تتبع مسار المعرفة و مدارجھ

، 2005، دار الشروق،1م الوفاء، اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا، ططھ عي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكری-1

.87ص

، دار الشروق، 1طھ حسین الدلیمي وكامل محمود نجم الدلیمي، أسالیب حدیثة في تدریس قواعد اللغة العربیة، ط-2

.47، ص2004الأردن، 
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ستقصاء في واستخدام الاأجزائھا فھدف ھذه الطریقة ھو الكشف عن القواعد و الحقائق،

وقیل أیضا أنّ الاستقراء ھو طریق الوصول إلى الأحكام العامة .تتبعھا والوصول إلیھا

سم القوانین والمشاھدة وبھ یصل الفرد إلى القضایا الكلیة التي تسمى في العلوم بابالملاحظة

وقوانین العلوم العلمیة أو الطبیعیة وبھ أیضا یصل إلى بعض القضایا الكلیة الریاضیة، 

فالأستاذ یعرض الأمثلة ویناقشھا مع التلامیذ، ویجب ألاّ یعتمد .1"الاقتصادیة و الاجتماعیة

لاستنباط القاعدة، بل یجب أن یعرض على الطلاب عدد اثنینالأستاذ على مثال واحد أو 

.كبیر من الأمثلة لاستنتاج قاعدة واضحة ومفھومة

:خطوات الطریقة الاستقرائیة-7-1-1

لكل طریقة خطواتھا تستلزم إتباعھا إذ أنّ العلماء اللغّویون اتفقوا على أنّ الطریقة 

:الاستقرائیة تمر بخمس خطوات وھي

:التمھید

حیثانتباه الطلابھذه الخطوة مھمة جدا لأنھا یمكن أن تحقق الإثارة وتجذب 

"مختلفة حسب نوع المادة والتلامیذ، بتسدھم إلى الدرس، فیقوم الأستاذ بالتمھید بأسالی

حاجة  فقد تكون على شكل أسئلة تحتاج إلى إجابات تتوقف على مبادئ الدرس أو إثارة

ضوع وفھمھ، أو قد تكون قصة قصیرة ذات صلة ة المومعینة تكمن تلبیتھا في دراس

موضوع، أو ربط الدرس الجدید دثة أو ظاھرة أو خبر یتصل بالبالموضوع، أو ذكر حا

بدروس

إثارة  اھتمام یجب على الأستاذ :كما أنّ للتمھید أھداف یجب تحقیقھا وھي.2" سابقة 

ھم للمشاركة في دافعیتالطلاب بالدرس الجدید باستعمالھ أسالیب التنوین، وإثارة أیضا 

.وعلى المدرس أیضا جذب انتباه التلامیذ وما یطرحھ من أسئلة وشرحالموضوع الجدید 

.53؛ ص طھ حسین الدلیمي وكمال محمود نجم الدلیمي، المرجع السابق -1

.198، ص2006، دار الشروق، الأردن، 1صالح نصیرات، طرق تدریس العربیة، ط-2
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:العرض

الذي یرید -بعرض الھدف وھو أساس الدرس، إذ بھ یتحدد الموضوع وبھ یبدأ الأستاذ 

مادة مغذیة تصل بما سبقھا ما لحقھا، وھو یدل على العرضأيفھو"للتلامیذ، ھإیصال

براعة المعلم، أنّ في ھذه الخطوة یعرض المعلم الحقائق الجزئیة أو الأسئلة أو 

لھا علاقة بالدرس الذي یرید التيطاء أمثلة وجمل نحویةیقوم الأستاذ بإع،1"...المقدمات

تقدیمھ، حیث یقوم التلامیذ بقراءة ھذه الأمثلة بمساعدة الأستاذ ثم یشرحھا ویبدأ التطبیق

.علیھا

:ممیزات الطریقة الاستقرائیة-7-1-2

:تتمثل ممیزات الطریقة الاستقرائیة في ثلاثة نقاط وھي

في ذھن المتعلم لأنھ توصل إلیھ  اتكون المعلومات المكتسبة في ھذه الطریقة أكثر ثبات"-1

.بنفسھ

.درسمفھم أكثر للتعمیمات التي یتوصل إلیھا المتعلم بمساعدة التؤدي إلى-2

أسلوب التفكیر الذي یتعوده الطالب فیھا یمكن أن یستفید منھ في مواجھة مواقف إنّ -3

.العیوب أي السلبیاتإنّ للطریقة الاستقرائیة لھا بعض ،2"حیاتھ

:عیوب الطریقة الاستقرائیة-7-1-3

على كل المواد بل البعض منھا فقطلا نستطیع تطبق الطرقة الاستقرائیة -1

إنّ بعض الطلاب لا یصلون إلى الفھم الجید بتتبع ھذه الطریقة-2

إنّ ھذه الطریقة تتطلب وقتا كبیرا مقارنة بالطرق الأخرى-3

براعة في صیاغة الأسئلة ومناقشة الأمثلة ولیس كل المدرسین یتمتعون تحتاج إلى -4

.بالبراعة

.55علي حسین الدلیمي وكامل محمود نجم الدلیمي، المرجع السابق، ص-1

2
.121ص،2004، دار أسامة،1، الكافي في أسالیب تدریس اللغّة العربیة، طمحسن علي عطیة-
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:)الاستدلالیة(الطریقة القیاسیة -7-2

تعتمد الطریقة القیاسیة "تعدّ ھذه الطریقة من أقدم الطرائق المتبعة في تدریس النحو، 

على عرض القاعدة ثم الأمثلة، فالمعلم یدخل الصف وفي ذھنھ موضوع أو درس معین 

لتدریسھ وقبل الشروع في تھیئة التلامیذ، یتحدث عن القاعدة أو مجموعة القواعد في 

، 1"لقواعد یقدم نماذج لأمثلة تطبیقیة تبین استخدام تلك القواعدالدرس، وبعد شرح تلك ا

ھذه الطریقة عكس الطریقة ، وفالذین یتبعون ھذه الطریقة سھلة وسریعة لاستقامة اللسان

.الاستقرائیة التي تبدأ بالأمثلة ثم القاعدة

:لطریقة القیاسیةخطوات ا-7-2-1

على المدرس أن یھیئ ویخطط من أجل الدخول في الموضوع أو الدرس :التمھید-1

الجدید لإثارة وانجذاب انتباه التلامیذ نحو الدرس الجدید، وتختلف طریقة التمھید عن كل 

أستاذ فمنھم من یكون تمھیده عبارة عن طرح للسؤال، وانطلاقا من ذلك یدخل الأستاذ في 

.الموضوع

:یجب أن تتوفر على العناصر التالیة:عرض القاعدة-2

أن تكتب القاعدة بخط واضح جمیل على اللوحة في مستوى نظر الطلبة، أو أن یكون "-أ

بوساطة جھاز العرض المدرس قد كتبھا مسبقا على شریحة شفافة بالألوان فیعرضھا 

)الأوفرھید(العلوي 

أن تكون دقیقة الصیاغة من حیث اللغة -ب

أن تكون متكاملة لا نقص فیھا-ج

ابقھا مع أمثلة أن تشكل نوعا من الإثارة واھتمام التلامیذ للبحث فیھا و التأكد من تط-د

تعرض 

198صالح نصیرات، المرجع السابق ص-1
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في ھذه الخطوة یجب. 1 "قراءة القاعدة من المدرس وعدد من التلامیذ أكثر من مرة-ه

على المدرس أن یكتب القاعدة بكاملھا لا نقص فیھا، وبعدھا یقرأھا على التلامیذ فیطلب 

.من بعض التلامیذ إعادة قراءتھا ثم یتطرق الأستاذ إلى شرحھا 

:عرض الأمثلة-3

بعد طرح الأستاذ القاعدة و شرحھا، یقوم بتقدیم مثال أو مثالین لھما علاقة بالقاعدة، ویقوم 

بتوضیح مدى تطابق القاعدة على تلك الأمثلة وبعدھا یطلب من التلامیذ تقدیم الأمثلة، فیقوم 

ن خلال الأمثلة التي الأستاذ بتدوینھا على السبورة لكي یسھل علیھم إعادة صیاغة القاعدة م

.قدموھا

:في ھذه الطریقة یكون التطبیق فیھا نوعان:التطبیق-4

.الأستاذ من التلامیذ تقدیم أمثلة من خلال فھمھم للقاعدةوذلك بطلب:شفوي

وتكون بتقدیم أمثلة على السبورة وطلب حلھا أو من خلال ):تحرري(كتابي 

.التمارین الموجود في الكتاب

:ممیزات الطریقة القیاسیة-7-2-2

:تتمثل ممیزات الطریقة القیاسیة فیما یلي

نجد الطریقة القیاسیة لا تستغرق وقتا طویلا مثل الاستقرائیة-1

من طرف الأستاذلا تتطلب جھدا كبیرا-2

تكون سھلة على التلامیذ لأنھا تنتقل من الكل إلى الجزء-3

:عیوب الطریقة القیاسیة-7-2-3

،فھي تتطلب مي عادات التفكیر الجید، فھذه الطریقة لا تلاءم المراحل التعلیمیة الأولیةتنلا " 

إذ .2"جھد على التحلیل وتحدید الخصائص والقیاس علیھا قد لا تتوافر لدى بعض التلامیذ

.نجد أنّ ھذه الطریقة لا تساعد بعض التلامیذ على الفھم

.123محسن علي عطیة، المرجع السابق ص-1
.124صالكافي في أسالیب تدریس اللغّة العربیة، محسن علي عطیة، -2
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:طریقة حل المشكلات-7-3

تعد ھذه الطریقة من الطرائق الجیدة، للتدریس والتعلم للإتقان في تنمیة مھارة التعبیر "

الكتابي الوظیفي لدى تلامیذ السنة الثانیة متوسط من التعلیم الأساسي، وتعتمد ھذه الطریقة 

للغویة من قراءة و كتابة و تعبیرعلى نشاط المتعلم، وذلك بمتابعة المعلم لأعمال التلمیذ ا

قوم المدرس مثلا بملاحظة كتابات التلامیذ من خلال موضوعات التعبیر، فیجمع الأخطاء فی

اللغّویة، ثم یناقش التلامیذ في نوع الأخطاء، وأسباب الوقوع فیھا، وبھذا یتبین للمعلم جھل 

وھنا أو عدم المعرفة بالقاعدةالتلامیذ بالقاعدة النحویة في الموضوعات التي سبق دراستھا، 

وتسمى أیضا ھذه .1"ل المدرس لمساعدة التلامیذ وذلك بتوضیح القاعدة النحویةیتدخ

الطریقة بأسلوب السیاق المتصل، فھي تعادل الطریقة الاستقرائیة، حیث تُدَرس القواعد فیھا 

.بالاعتماد على النصوص

:خطوات طریقة النص-7-3-1

حل  ةمن الطرائق في دراسة القواعد، ولطریقلكل طریقة خطواتھا التي تمیزھا عن غیرھا

:المشكلات الخطوات الآتیة

:التمھید-1

أیضاوھي خطوة ثابتة في درس القواعد أیا كانت الطریقة المتبعة وفي ھذه الطریقة"

یبدأ الأستاذ باسترجاع .2"بالتطرق إلى الدرس السابق لیھیئ للدرس الجدیدیمھد المعلم 

.المعلومات السابقة من الدرس الماضي للدخول إلى الدرس الجدید

:كتابة النص-2

ستاذ بكتابة النص على السبورة، بعدھا یقرأه قراءة واضحة وجیدة مع تركیزه یقوم الأ

على المفردات والجمل التي لھا علاقة بالدرس، بعدھا یقوم باستخراج ھذه المفردات 

.على حدا ویبدأ بشرحھاوالجمل و یكتبھا

72-71ص،تدریس النحو في ضوء الإتجاھات الحدیثةظبیة سعید السلیطي،-1

.73صأسالیب حدیثة في تدریس قواعد اللغّة العربیة، ، لیميدطھ علي حسین الدلیمي وكامل محمود نجم ال-2
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:الربط بین الأمثلة-3

ثلة یقوم الأستاذ بطرح أسئلة حول نقاط التشابھ أو الاختلاف، بعد قراءة التلامیذ الأم

وماھیة التشابھ بینھا "كما یطلب من التلامیذ تعیین الأمثلة أو الجمل التي لھا نفس العناصر،

على ذلك ما ایحاول أن یكتشف التلامیذ بأنفسھم ذلك التشابھ أو الاختلاف لیؤسسوعلى أن 

میم، ولا مانع من أن یتدخل نتاج القاعدة أو القانون أو التصتتطلبھ الخطوة اللاحقة من است

المدرس في تثبیت تلك العناصر إذا ما أخفق الطلبة في تحدید بعضھا أو كان تحدیدھم غیر 

كما یقوم الطلاب أیضا بتحدید أوجھ الاختلاف الموجودة بین ھذه الأمثلة لتفریق .1"واضح

.ور حولھا الدرسبینھا واكتشاف ممیزات الأمثلة التي ید

):استنتاج القاعدة(التعمیم -4

بعد القراءة وفھم الأمثلة وتحلیلھا، أي باستنتاج أوجھ التشابھ واستخراج أوجھ الاختلاف 

یتحدد للطالب بمساعدة ودعم الأستاذ أن یستنتج القاعدة، التي تخدم عناصر الدرس ویكون 

.ب الفھم السریع وتثبیتھا في ذھنھذلك بعبارة واحدة ومفھومة وواضحة، یستطیع بھا الطال

:یقالتطب-5

وفیھا یفصح الطلبة صحة التعمیم أو صحة القاعدة التي توصلوا وھي الخطوة الأخیرة "

إلیھا بالتطبیق على أمثلة و جزئیات أخرى إنّ التطبیق بلا شك یتوقف على فھم الطلبة 

إنّ التطبیق یكشف .2"للموضوع فإذا فھموا الموضوع جیدا استطاعوا أن یطبقوا علیھ جیدا

التطبیق  لاب ذلك، فإذا صعب علیھمفھم الطلاب للدرس كما یتبین أیضا للطللأستاذ مدى 

فھذا دلیل على عدم الفھم مما یستدعي إعطاء أمثلة أخرى من طرف المعلم وتوضیحھا 

.أكثر

:النصتحلیل -6

في ھذه الخطوة یقوم الأستاذ مع التلامیذ بتحلیل النص، بعدھا یتطرق الأستاذ إلى 

القواعد النحویة الموجودة في النص وبالتالي یكون الطلبة مستعدون لاستنتاج القاعدة التي 

.لھا علاقة بالدرس

121-120محسن علي عطیة، المرجع السابق ص-1

.74، ص2004، دار أسامة، الأردن، 1عیمي، الشامل في تدریس اللغة العربیة، طعلي الن-2
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:القاعدة أو التعمیم-7

من استنتاج القاعدة یجمع الأستاذ كل المعلومات منھم ویبدأ في بعد أن یتمكن التلامیذ

.تدوینھا على السبورة

:التطبیق-8

بعد استخراج القاعدة یقوم الطلبة بتطبیقھا على أمثلة أو على التمارین، حیث یكون 

الطریقة من خلال الأسئلة التي یطرحھا الأستاذ أو بإعطاء أمثلة مطابقة التطبیق في ھذه

.للقاعدة

:الطریقة الجیدة في التدریس-7-4

نظرا لاختلاف عناصر الموقف التعلیمي، ودخول متغیرات كثیرة ومتنوعة في عملیة 

طرائق التعلم، لا یمكن القول بوجود طریقة من طرائق التدریس تعدّ الأفضل دائما فھناك

ولا تناسب مادة أخرى، وكل مادة كیف تقدم طریقتھا في التدریس، وھناك  نةیمادة معتلاءم

ولكن یمكن وضع مؤشرات .، ولا تستجیب لأھداف أخرىمادة تستجیب لأھداف معینة

والقول أنّ الطریقة الجیدة ھي التي .في التدریسعامة یمكن أن تحدد معالم الطریقة الجیدة

ھناك عدد من الشروط إذا ما .1تحقق أھداف التدریس بوقت أقل، وجھد أقل وكلفة أقل

:توفرت في الطریقة یمكن أن تجعلھا فاعلة جیدة وھي

قادرة على تحقیق الھدف التعلیمي بأقل وقت وجھدنوأن تك-"1

تتلاءم قدرات المتعلمین وقابلیتھم أن-2

نحو التعلم تسیر دافعة المتعلمین أن-3

استخدامھا في أكثر من موقف تعلیميإمكانیة -4

تعدیلھا بحسب الظروف المادیة والاجتماعیة للتدریسإمكانیة-5

إلى ل، ومن السھل إلى الصعب ومن الكل تعتمد الانتقال من المعلوم إلى المجھوأن-6

الجزء

أن تندرج من المحسوس إلى المدرج-7

محسن علي عطیة، المرجع السابق، بتصرف-1
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أن ترتبط بالأھداف التعلیمیة -8

على التفكیر الجید والوصول إلى النتائجأن تحث الطلبة-9

الواقع أنّ لكل طریقة .1"المادةأن تراعي الجانب المنطقي و السیكولوجي في تقدیم -10

أما بالنسبة للمعلمین .أنصارھا وخصومھا، فكل  طریقة تعتمد على خطواتھا ومنھجیاتھا

.فیختارون الطریقة الملائمة لھم في التدریس

65ص المرجع نفسھ، -1
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:كیف كان یدرس النحو في القدیم-1

الجمل في (":الكثیر من الكتب التعلیمیة التي ظھرت في تعلیم النحو في القدیم منھاإنّ 

لأبي بكر )الواضح(و )ه340ت(الرحمان بن إسحاق الزجاجي لأبي القاسم عبد )النحو

.لأبي الفتح عثمان بن جني)مع في العربیةاللّ (و )ه379ت (يالنحوالاشبیليالزبیدي 

لأبي محمد جمال الدین بن ھشام )ة كلام العربالذھب في معرفسدور(و )ه392ت (

ھشام الأنصاري لابن)مغني اللبیب عن كتب الأعاریب(كذلكو)ه761ت (الأنصاري 

و أھم بوي من معاییر تسد حاجات المتعلم، ق منھجھا في الحقل الترینطل.غیرھا كذلك و 

:ھي1"ھذه المعاییر

وإنما تكون مفیدة إذا ،تكون مفیدة بذاتھافالكلمة وحدھا لام، ل الوصفي لبناء الكلالتحلی*

.كانت في جملة

.الكلمارتباط قواعد اللغة العربیة بالمعنى أكثر من ارتباطھا بحركة أواخر*

بة إلى نفوس الناشئة و المتعلمینعرض المسائل النحویة بعبارات واضحة دقیقة قری*

إلى القاعدة النحویة و لیس العكسالانتقال من تحلیل النص أو الشاھد *

.الاستعمالالإكثار من الأمثلة السھلة الشائعة *

إذ كبیرا بین اتجاھین،صراعاى تعلیم النحو في القرن العشرینإلولقد شھدت الدعوة

عامیة و و إھمال النحو، و اللجوء إلى الل المعادي للفصیحة إلى إقصاء، یرمي الاتجاه الأوّ 

ھوض في العصر ك بالعربیة الفصیحة و محاولة النّ اللغات الأجنبیة ویھدف الثاني إلى التمسّ 

ھو موضوع ھذه لنحو العربي وتعلمھ و الذياستعمال وسائل عدیدة منھا تعلیم االحدیث ب

قده ،فقد جعل الإعراب غایة أما الاتجاه المعادي القائل بصعوبة النحو وتع"الدراسة، و

على  في كلامھ، و ألحّ د بھودعا إلى التخلي عنھ لعجز الإنسان العربي عن التقیّ النحو، 

الأولى الأصولبأنّ الإیحاءلھا، وحاول اخر الكلم تشبھا بالعامیة ومجاراةتسكین أو

.65، ص1992، لبنان، 1سمر روحي الفیصل، المشكلة اللغویة العربیة، ط-1
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فھذا الاتجاه یرى 1"الإعراب طرأ علیھا في عصور لاحقة و أنّ لفصیحة لم تكن معربة،ل

ینادي بإلغائھ، وھذا یمس بأصول وصعوبة النحو وتعقده الإعراب ھو صلب المشكلة أنّ 

لنحو العربي الإعراب أصل من أصول االلغة العربیة الفصیحة كما أسلفنا بالقول ، لأنّ 

ھو النحو في الاتجاه المعادي إذا "ى الكلام، ومقاصد المتحدث فمعنفبدونھ لا تعرف معاني

.2"معرفة أحوال أواخر الكلم في الجملة من حركة وبناء يالإعراب الذي یعن

خلطا بین مصطلحي النحو و الإعراب وھذا ھناك وما نلاحظھ في ھذا التعریف ھو أنّ 

ل یعني اكتساب المتعلم خر فالأوّ فعلم النحو شيء و الإعراب شيء آجزء من المشكلة، 

ر الكلم من إعراب وبناء ویعین علىالمعارف النحویة النظریة،أما الثاني معرفة أواخ

.اللسان والقلم من الخطأ عصمة

.54سمر روحي الفیصل، المرجع السابق، ص-1
2

.المرجع نفسھ، الصفحة نفسھا-
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:واقع اللّغة العربیة و قواعدھا في المدارس الجزائریة-2

واقع اللغّة العربیة و قواعدھا في المدارس الجزائریة یعاني من عیوب كثیرة، إذ ینتقل إنّ 

التلمیذ من التعلیم ما قبل الجامعي إلى المستوى الجامعي وھو ذو مستوى ضعیف للغایة، فلا 

یستطیع إنشاء جملة صحیحة خالیة من الأخطاء، وسبب ذلك ھو أنّ المعلم یخزن معلومات 

في التعلیم المتوسط والثانوي، في المواد اللغّویة ومنھا النحو العربي، دون كثیرة ومعقدة

تطبیق أو استعمال تلك المعلومات عن طریق التدریبات التي ینبغي أن تكون مكثفة 

بالإضافة إلى ظاھرة الفصل بین علوم اللغّة و العلوم الأدبیة، إذ تشیع حالیا في المدارس و 

و إھمال الأدبیین للعلوم .مبالاة لدى المتخصصین في علوم اللغّةالجامعات الجزائریة اللا

اللغّویة و غیرھا كما نجد أیضا تفشي العامیة في تدریس اللغّة العربیة، و عدم مراعاة قواعد 

اللغّة الفصیحة كما أنّ المؤلفات الخاصة بمادة النحو لم تسلم من التقلید لما سبق، یقول 

إنّ المؤلفات النحویة مازالت تنوء تحت عبء :"في ھذا الشأنالدكتور عبد الكریم بكري 

الطرق التقلیدیة و ما زال النحو یقدّم على أنھ قوانین ومصطلحات و حركات، أما أن تكون 

وسیلة لإدراك جمال اللغّة و الوقوف على الإیحاءات البلاغیة فیھا فذلك أمر لم یفكر فیھ 

بة تقتضي العمل بمنھجیة صارمة، وعمل جماعي لا فعملیة التألیف مھمة وصع.1"المؤلفون

فردي وذلك بعد إدراك مجموعة المشاركین في التألیف أنّ النحو وسیلة لا غایة، فھو وسیلة 

لإدراك جمال اللغّة العربیة و الكشف عن أسرارھا، ولھذا على المعلم وواضع الكتب أن 

إذ فعلا تجسیده في الكتب التعلیمیةینبغيیختاروا القواعد النحویة التي تھم المتعلم، وھذا ما 

.تطرح الموضوعات فیھا حسب حاجات المتعلم التعلیمیة

لقد أجریت دراسات كثیرة في واقع تعلیم اللغّة العربیة في الوطن العربي، و من ھذه و

الدراسات ھناك دراسة أجریت في العراق بتطبیق استبانة على معلمي اللغّة العربیة للتعلیم 

العام، والھدف في ذلك ھو معرفة أراء المعلمین حول أھداف تعلیم اللغة العربیة ومناھجھا 

:باحث إلى النتائج التالیةوقد توصل ال

مجلة اللغّة -إتقان العربیة في التعلیم–عبد الكریم بكري، ملاحظات حول الدرس النحوي في برامجنا التعلیمیة -1

.21، ص2000العربیة، أعمال الندوة الوطنیة، منشورات المجلس الأعلى للغة العربیة، الجزائر، 
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رغب عدد كبیر من المعلمین في أن یكون لھم دور في وضع مناھج اللغّة العربیة "-1

.واختیار كتبھا

:دعا الكثیر من المعلمین إلى التغییر في المناھج للأسباب التالیة-2

تأكید المناھج على الكم لاسیما النحو و الأدب-أ

وعات قلیلة الاستعمال أو معقدة لا تراعي مدارك الطلبة، و احتواء المناھج على موض-ب

.بخاصة النحو و النصوص

.ضعف الترابط بین الموضوعات أو المفردات التي تدرس في السنوات المختلفة-ج

الطرائق الجافة أو الجامدة التي تعالج فیھا محتویات الكتب المقررة -د

حاجة إلى تغییر مناھجھا، وكانت أكثر الفروع تباینت فروع اللغّة العربیة من حیث ال-3

:التي طالب المعلمون إعادة النظر في مناھجھا ھي على التوالي

القواعد -أ

المطالعة-ب

البلاغة و النقد-ج

النصوص الأدبیة -د

لأنّ ھذه المواد ھي التي تساعد المتعلم في اكتساب لغة سلیمة، خالیة من .1"الأدب-ه

.من استعمال تعابیر صائبةالأخطاء وتمكنھ

.64طھ علي حسین الدلیمي و سعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغّة العربیة مناھجھا و طرق تدریسھا،ص-1



الفصل الثاني                    تعلیمیة النحو في المنظومة التربویة الجزائریة  

47

(اللغّة العربیة في المرحلة الأساسیة-2-1-1 )قواعدھا و مبادئھا :

مرحلة من مراحل نمو الطفل مرحلة دراسیة خاصة بھ، ومادة تعلیمیة تناسب سن لكل

المتعلم وذھنھ، لأنّ الدرجة الاستیعابیة عند المتعلمین تختلف من متعلم إلى آخر و من 

مرحلة إلى أخرى، ولھذا قسمت ھذه المراحل إلى ثلاثة مراحل وھي المرحلة الأساسیة              

و المرحلة الثانویة وھي مرحلة یتعرف فیھا المتعلم على )لإكمالیةالابتدائیة و ا(

التخصصات التي یمكنھ التخصص فیھا و المرحلة الجامعیة التي ھي مرحلة التخصص 

.النھائي، لكن نحن ركزنا على المرحلة الأساسیة

:القواعد النحویة في المرحلة الأساسیة-2-1-2

د اكتسب قدرا معتبرا من الأسالیب اللغّویة السلیمة، و في ھذه المرحلة یكون التلمیذ ق

بالتالي یمكن أن تعرض علیھ مجموعة من القواعد التي یستطیع استیعابھا بسھولة، ولكنھا 

ممزوجة بدراسة نص من النصوص الأدبیة، أین یستطیع التلمیذ أن یتعرف على تلك 

ذي ینبغي أن ترد فیھ لأنّ القواعد الأحكام النحویة من خلال نصوصھا وفي سیاقھا الأدبي ال

تفھم داخل السیاق أثناء تطبیقھا في الكلام و الخطابات المختلفة ویفھم المعنى المقصود من 

الأمثلة المختارة للتعلیم ویتم استنباط القواعد بسھولة، وفھمھا فھما جیّدا وفي ھذه المرحلة 

نوعا ما، وفیھا یكتسب التلمیذ مھارة یتم ترسیخ القواعد النحویة، وتعمیق الدراسة اللغّویة

التفكیر فیما یتعلمھ، ویبدأ في تطبیقھ نطقا وتعبیرا، كفھم معنى المبتدأ و الخبر، و الفعل و 

وغیرھا من المواضع التي تناسب سنھ، ویكتسب القدرة على التمییز بین الأسالیب ...الفاعل،

.ھ بین التراكیب اللغّویة في العربیةمھارة التحلیل للغة، و إدراك المعاني عن طریق تفریق

إنّ منھاج اللغّة العربیة في مرحلة التعلیم الأساسي یستند إلى أسس فلسفیة منبثقة من فلسفة 

التربیة و التعلیم، بحیث أنھا تراعي خصائص نمو المتعلمین، كما أنھا ترمي إلى إعداد

.المتعلم
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:ھامبادئ-2-1-3

:لقد راعى منھاج اللغّة العربیة في المرحلة الأساسیة مجموعة من المبادئ وھي

اللغة العربیة لغة قومیة، وھي أساس مكي"-أ

.ن في بناء شخصیة الأمة العربیة ووحدتھا، ورقیھا

اللغة العربیة لغة عالمیة حیة، قادرة على التفاعل الحضاري بین الأمم، و التفاھم بین -ب

وھي قادرة على نقل الأفكار العلمیة و العواطف الإنسانیة و التعبیر عنھا، و على الشعوب،

.استیعاب نتاج الحضارة الإنسانیة، ورفدھا

القرآن الكریم و الحدیث النبوي الشریف سبیلان رئیسان لتقویم اللسان العربي، و -ج

لفصاحتھ

ناء المجتمع وتماسكھ، وبقدرتھا اعتزاز الطالب باللغة العربیة، وشعوره بأھمیتھا في ب-د

.على التعبیر عن كل مجالات الحیاة

الاستعانة بالوسائل التعلیمیة التعلمیة، ووجوه النشاط التي تلبي حاجات الطالب النفسیة -ه

.في الصفوف المختلفة، و التي تتفق مع تدرج مراحل نموه

 .  معانيالاھتمام بمعرفة اللغة وتعلمھا، إلى جانب الاھتمام بال-و

تعلیم اللغة العربیة یكون في مرحلة التعلیم الأساسي، من خلال نصوص تتوافر فیھا -ي

.سلامة اللغة ووضوح الفكرة

من القرآن :تستمد التدریبات اللغویة و قواعد اللغة العربیة من النصوص الفصیحة-ن

و من المصادر  الكریم و الحدیث الشریف و الأدب العربي شعره ونثره، قدیمة و حدیثة،

تعمل اللغة العربیة على بناء المجتمع و تماسكھ .1"الأساسیة الأخرى في الأدب و اللغة

.68-67ص،اللغّة العربیة مناھجھا و طرائق تدریسھاد الكریم عباس الوائلي،طھ علي حسین الدلیمي و سعاد عب-1
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لكونھا لغة القراءة و الثقافة، كما أنھا لغة القرآن الكریم و الحدیث النبوي الشریف، فھي 

باقي أفضل من اللغّات الأخرى لأنھا لغة مقدسة، و قد فضلھا الله سبحانھ وتعالى عن 

.اللغات
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:دریس النحو في المدارس الجزائریةكیفیة ت-3

إنّ الظاھرة اللغویة وما یعتبرھا من قواعد نحویة وصرفیة لم تفرد لھا حصة مستقلة 

وإنما أدرجت ضمن النص كوحدة أولى لعملیة التعلمّ، وھذا ما تھدف إلیھ المقاربة بذاتھا،

لأنّ الھدف من تدریس القواعد ھو وسیلة لتقویم لسان التلمیذ، بحیث یقرأ قراءة النصیة،

صحیحة تمكنھ من استنباط القواعد اللغویة من النص المقرر لحصة القراءة المشروحة، 

وبالتالي یتقمص التلمیذ دور المكتشف لوظائف الكلمات داخل التراكیب، فالأستاذ الذي یقوم 

الاعتماد على ما ورد في دلیل أستاذ اللغة العربیة لسنة الثانیة متوسط بتدریس القواعد یمكنھ 

أما فیما یخص بكیفیة تقدیم الدرس، یدخل الأستاذ إلى القاعة، ویجد التلامیذ فیقدم لھم 

الأسئلة حول الدرس السابق، لیرى ھل استوعبوا ذلك الدرس و یجلب انتباه التلامیذ إلى  

ي بعض الأحیان ھناك ربط بین الدرس الذي سبق و الدرس الجدید الدرس  الجدید، لأنّ ف

فیتطرق الأستاذ إلى عرض الأمثلة على السبورة، ویطلب من بعض التلامیذ قراءة تلك 

الأمثلة، فیقول لھم ماذا تلاحظون في ھذه الأمثلة، فیكون ھناك حوار بین الأستاذ و التلامیذ 

و الآن تطرقنا إلى العنوان ھو )الیوم ھو التمییزدرسنا (حتى یتم استنتاج العنوان مثلا 

تمییز اسم منصوب، ویقول آخر نكرةالتمییز، من منكم یقول لي ما التمییز فیقول التلمیذ ال

ویسھب الأستاذ في الشرح حتى یتم التواصل إلى القاعدة المرجوة من خلال حل كل 

بتقدیم تطبیق حول الدرس ویقوم التدریبات اللغویة الموجودة في الكتاب، ثم یقوم بعدھا 

.التلامیذ بانجاز ذلك التطبیق

، بالطریقة للسنة الثانیة متوسط)التمییز(نموذج من درس القواعد -3-1

:الاستقرائیة

:الأھداف العامة-1

لكل مادة ھدفھا، فھدف تدریس القواعد ھو أن یضبط الطالب حركة ما یكتبھ وما 

ینطقھ،أي دراسة القواعد تصون اللسّان من الخطأ وتعوده على الكلام الصحیح المتزن، إذ 

.یضا إلى تكوین عادات لغویة صحیحةأنھا تھدف أ
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:الأھداف الخاصة-2

الإعرابیة وخصائصھ بالنسبة لمنصوبات الأسماء فھم الطالب أنواع التمییز وحالتھ -

.الأخرى

.تعرف الطالب على أنواع التمییز/استعمال الطالب للتمییز استعمالا صحیحا -

خطوات الدرس-3

:التمھید-3-1

في بدایة الدرس یحاول الأستاذ استرجاع معلومات قبلیة، بطرح أسئلة على الطلبة فیما 

:التي لھا علاقة بالدرس الجدید فیبدأ الأستاذیخص الدروس السابقة و

سبق أن درستم في الدروس الماضیة قسما من منصوبات الأسماء من یذكرني في ذلك، 

فیقوم الأستاذ .فیجیب الطلاب المفعول بھ، المفعول المطلق، المفعول لأجلھ، المفعول فیھ

یذ شرح المعلم الدرس، فكلمة بطرح سؤال آخر من منكم یقدم لنا جملة فیھا مفعول بھ، التلم

.الدرس تعرب مفعول بھ منصوبا

موضوعنا الیوم من منصوبات الأسماء :بعدھا یبدأ الأستاذ بالدخول في الدرس حیث یقول

.، فیقوم بكتابة الأمثلة على السبورة ویبدأ بمناقشتھا"التمییز"أیضا وھو 

:العرض-3-2

خمسین (ونسكت، فإنّ الجملة غیر واضحة إذ أننا نبحث ...)بعت خمسین:(عندما نقول

لذلك یجب علینا أن نضع كلمة تزیل الغموض فتصبح .....ھل خمسین علبة أو)ماذا؟

.الجملة بعت خمسین خروفا

ھذا وھكذا یعرض الأستاذ بقیة الأمثلة المتبقیة مع شرحھا، فیقول الأستاذ إذن كیف نسمي

الاسم المنصوب الذي أزال الغموض عن الاسم الذي سبقھ ومیزه، وأعطى معنى متكامل 

یكون الاسم نكرة أو معرفة، فمن أيّ :للجملة؟ فیجیب الطالب تسمیتھ، فیطرح الأستاذ سؤالا

النوعین ھذا الاسم المنصوب الذي أسمیناه تمییزا؟ فیجیب التلمیذ یكون الاسم المنصوب 
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تمییزا نكرة، فیقول الأستاذ و الآن نلاحظ الأمثلة نجد أنّ التمییز زال الغموض الذي أسمیناه

.و الإبھام عن الاسم الذي سبقھ

تدل على ماذا؟ فیجیب أحد التلامیذ تدل على )خمسین(إذن فلنعود إلى المثال الأول فكلمة 

.عدد

فھل یمكن حذف )ممیزا(یسمى الأستاذ إنّ التمییز یزیل الغموض عن العدد، وإن العدد ھنا

، فیقول التلامیذ لا یمكن حذفھا، الأستاذ أجل لا یمكن حذفھا، فھي موجودة )خمسین(كلمة 

، أي یمكن أن نلفظ ممیزه )تمییزا ملفوظا(في الجملة لذلك فإنّ الممیز التمییز ھنا یسمى 

على المراھقین أن :ویوجد ملحوظ وھو ما یفھم من الجملة من غیر أن یذكر لفظھ فیھا، مثل

.یكونوا أكثر یقظة وأعظم حذرا

:استقراء القاعدة-3-3

الأستاذ إذن عرفنا ھذا الاسم المنصوب الذي یأتي في الجملة لیزیل الغموض و الإبھام 

عن الاسم الذي سبقھ، كما علمنا أنھ یسمى تمییزا، من منكم یقول لي ما التمییز؟ التلمیذ اسم 

كون نكرة، ویقول آخر یسبقھ اسم یسمى الممیز ولھذا یسمى التمییز منصوب ویقول آخر ی

الأستاذ نستنتج إذن التمییز اسم .ھنا التمییز ملفوظا وتكون علامة نصب التمییز الفتحة

، ویكون ھذا الاسم )الممیز(منصوب یذكر لإزالة الغموض و الإبھام عن اسم سابق لھ یسمى

ییز في ھذه الحالة ویسمى التم.یل، المساحة، المقاییسالعدد، الوزن، الك:السابق من أسماء

.تمییزا ملفوظا



الفصل الثاني                    تعلیمیة النحو في المنظومة التربویة الجزائریة  

53

:نموذج من درس القواعد بالطریقة النصیة-3-2

:النص

الممدودالمقصور والمنقوص وجمع 

تحظى بجایة بموقع جذّاب، فھي تطل على البحر مستندة إلى جبل قورایا، ودیعة مطمئنة 

استقبلتك بروعة مناظرھا، وسحر أضوائھا، وكرم أھلھا، وطیبة ھادئة، إذا أقبلت علیھا

.سكانھا

، الشّتاءوخلف المدینة، ومن كل جانب، ترتفع قمم شاھقة مكسوّة بالثلج طوال أشھر 
.ومزدانة برداء أخضر في باقي أشھر السنة

إذا رحلت إلى بجایة من مدینة الجزائر سرت مدة طویلة في سھل الصّومام الخصیب 

ومما یسترعي .قمم جبال الأطلس التّليّ في كبریاء وفخامةعظمىالذي تشرف علیھ 

انتباھك، وأنت تعبر ھذا السھل، حقول الزّیتون التي تمتد عبر البصر، والتي تتخللھا بساتین 

.خضر والحبوبلإنتاج شتّى أنواع ال

انحدرت في اتّجاه البحر، ومررت على سدّ العالیةوإن أنت ذھبت إلیھا من مدینة سطیف 

.الخضراءخراطة ذي المیاه العمیقة 

أما إذا جئت من مدینة جیجل عبرت إلیھا أجمل و أشھر طریق محفور في سحف جبل 

.یطل على البحر

إلى تسلق جبال قوریا، ویدخل القلعة، وھي وقد تغري السائح المناظر الجمیلة، فیمضي

حصن قائم على أساسات بناھا الإسبان خلال القرن السادس عشر، ویتربع على موقع 

وفي ھذا المكان الذي كان برج بني حمّاد منتصبا فیھ یشرف المرء على .استراتیجي

.1المدینة وخلیجھا الذي تعلوه جبال البابور الشاھقة:المنطقة بأكملھا

.نف الأسماء المكتوبة بالأحمر في النّص إلى منقوصة ومقصورة وممدودةص

.استكشاف اللغة العربیة، للسنة الثانیة من التّعلیم المتوسط-1



الفصل الثاني                    تعلیمیة النحو في المنظومة التربویة الجزائریة  

54

:الأمثلة-1

العالي            العالون            العالین

عي          الرّاعون           الرّاعین                                                      الرّا

العاليّ           العالیة              العالیات                                                  

الراعي         الرّاعیة             الرّاعیات                     

مصطفن        مصطفون          مصطفیْن                                                            

عصا           عصوات                                                                                 

بناءات                                                 بنّاء             بناءون   

خضراء        خضراوات                                               

سموات           سماء

:القاعدة-2

یجمع الاسم المنقوص جمع مذكر سالم بحذف الیاء المفردة ویجمع جمع :الاسم المنقوص

.التكسیر

یجمع المذكر السالم مع حذف الألف المقصورة، و یجمع جمع المؤنث :الاسم المقصور

.السالم مع تحویل الألف المقصورة یاء للاسم المؤنث و الألف الممدودة واوا

.مع المذكر السالم ویجمع جمعا مؤنثا سالمایجمع ج:الاسم الممدود

.أـ بقاء الھمزة إذا كانت أصلیة مثل بناءات

قلب الھمزة واوا إذا كانت للتأنیث-ب

.ویجوز إبقاء الھمزة أو قبلھا واوا إذا كان الاسم مؤنث وھمزتھ أصلیة-ج
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:تمرین-3

:ھات جمع كل اسم مما یأتي

.سمراء–منحن –مرمى –مصلّ –مرعى  –ملتقى 

ملتقى        ملتقیات 

مرعى        مرعیات

مصلّ         مصلون

منحنى        منحنیات

.سمراء       سمرءات
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:اللغة العربیةقواعد أھداف تدریس -4

یستمر تدریس قواعد النحو في المرحلة المتوسطة وذلك لفھم ما یقرأ أو یكتب أو ینطق 

.فھما صحیحا

إنّ قواعد اللغّة العربیة ھي القوانین التي یتركب الكلام بموجبھا، بمعنى أنھا القوانین "

الصوتیة المتصلة بلفظ الكلمة مفردة و مركبة مع غیرھا، القوانین الصرفیة المتعلقة 

بصیاغتھا، و القوانین المتعلقة بنظام الجملة و حركة أواخر الكلمات فیھا، ثم إنّ ھذه 

لیست غایة في نفسھا، و إنما ھي وسائل لإتقان مھارات الفھم و الحدیث والقراءة و القوانین

:أما أھداف دراستھا فیمكن تلخیصھا فیما یأتي.1"الكتابة

.تمكین المتعلم من القراءة، و الكتابة و التكلم بدون ارتكاب أخطاء لغویة-

.في حیاتھ العلمیة و العملیةتوظیف القواعد التي یتعلمھا المتعلم في مراحل تعلمھ -

التمییز بین الخطأ و الصواب ومراعاة العلاقات بین التراكیب عن طریق التحلیل و -

.التذوق

.التعرف على بعض أدوات اللغة و المعاني التي تستعمل لھا-

.تعوید التلامیذ على تنظیم معلوماتھم-

.علقدرة التلامیذ على التمییز بین ماھو اسم وما ھو ف-

.قدرة التلامیذ على انجاز التعابیر، دون التعرض للأخطاء-

.استعمال التلمیذ اللغة استعمالا صحیحا-

.تمكین المتعلم من إدراك الفروق الدقیقة بین التراكیب و الجمل و الألفاظ-

تطویر قدرة المتعلم على ضبط أواخر الكلمات و معرفة أثر العوامل الداخلة علیھا و أثر -

لضبط في معنى الكلمة ووظفتھاا

.41-40علي النعیمي، الشامل في تدریس اللغّة العربیة، ص-1
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:یةالجزائرالنحو العربي في المنظومة التربویةأھمیة -5

إنّ المنظومة التربویة من أھم المیادین التي تبحث عن راحة المتعلمّ في مراحلھ التعلیمیة، 

لكي تزود المتّعلم بمعلومات ومھارات تمكنھ من استیعاب و فھم ما یعترضھ من أمور في 

التعلیمیة عقد بالمتعلم و بحاجتھالاھتمامونظرا لضرورة .محیطھ، و تطویر مستواه الثقافي

الكتاب المدرسي في (تحت عنوان 2007اء اللغّة العربیة في الجزائر ملتقى وطنیا سنة علم

لھا علاقة بالمتعلم، و عالجوا فیھا عدة مواضیع ).المنظومة التربویة الجزائریة واقع و أفاق

و من .من بین ھذه المواضع الكتاب المدرسي ومحتویاتھ المناسبة لمستویات التعلیم المختلفة

وھذا البحث قدمھ الدكتور عبد ).الرصید اللغّوي للطفل العربي و أھمیتھ(لمواضع نجد أھم ا

علاقة الكتاب المدرسي (للملتقى، و الافتتاحیةالرحمان الحاج صالح في المحاضرة 

الكتاب المدرسي و علاقتھ (و )تقییم و تقویم محتویات كتاب اللغّة العربیة(و )بالمنھاج

).الاتصالآلیات صناعة الكتاب المدرسي في عصر الإعلام و (و)بالمعلم و المتعلمّ

اھتم علماء التربیة في المغرب العربي بالرصید اللغّوي الذي یحتاج إلیھ الطفل في 

.1"1967اجتماع الجزائر لوزراء التربیة للمغرب العربي في سنة "علیمیة من مراحلھ الت

إذ 1983الجزائر و المغرب إلى غایةكل من تونس، كما شاركت في ھذا المشروع 

فیھا ھذا العمل، إذ قامت ھذه الدول الثلاثة بمشروع الرصید اللغّوي الذي یراد تعلیمھ أنھوا

لابدّ و أن یكون في متناول المتعلمین العرب حسب أعمالھم و حاجاتھم الدراسیة، وإلى 

.جانب المحتوى نجد المسائل النحویة و اللغّویة

تعدّ مادة النحو العربي الركیزة الأساسیة للغة العربیة، فھي المحور الأساسي الذي یشغل 

عقول الباحثین في اللسّان العربي، فإذا فسدت ھذه المادة فإنھ سرعان ما یفسد كیان اللغّة، و 

.كثیر من اللغّات التي أھملت و لم یعملوا على خدمتھاتضیع كما حدث ل

الاھتمام بمدى استجابتھ لحاجاتھ في العصر عبد الرحمان الحاج صالح، الرصید اللغّوي للطفل العربي و أھمیة-1

25و24الحاضر الكتاب المدرسي في المنظومة التربویة الجزائریة واقع و أفاق، أعمال الملتقى الوطني المنظم یومي 

.32،ص2008، ، منشورات مركز البحث العلمي و التقني لتطویر اللغّة العربیة، الجزائر2007نوفمبر 
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سي من تعلیم مادة النحو العربي ھو المحافظة على القرآن الكریم من فكان الھدف الرئی

ى الأھداف الثانویة الأخرى التي اللحّن و الانحراف عن السلامة و الصحة، بالإضافة إل

تأتي بعده، فالنحو الذي ینبغي التركیز علیھ في ھذه الدراسة ھو النحو الذي یخدم ویلي 

كما . طیع أن یتوصل مع الغیر و یمتلك رصید لغوي سلیمإذ بھ یستحاجات المتكلم الیومیة،

یعلمھ القواعد الأساسیة للغة، التي تمكن المتعلم من اكتساب المھارة اللغّویة، و یصبح ذا 

ملكة لسانیة عن طریق الممارسات التطبیقیة المختلفة لھذه القواعد في الشواھد العربیة 

.علم للغةالواضحة، و الأمثلة التي تتصل بواقع كل مت

اللغة وعاء فإنبلسان عربي مبین، ن، حانھ و تعالى العربیة بنزول القرآشرف الله سب

عزتھا و بیان حضارتھا ومكانتھا بین الأمم، فلذلك احتلت اللغة وھویة الأمة ورمزالفكر،

، و لسان الحضارةالفكر الإسلاميتمثل نة كبرى بین لغات العالم وكما أنھاالعربیة مكا

ودافع ازدھار علومھا، وكان الفضل في ذلك أولا فضل الله عزالإسلامیة ومصدر قوتھا،

أنھم حرصوا على المحا فضة على وجل، ثم یلیھ فضل النجاة الذین اھتموا بالنحو خاصة 

.القرآن الكریم 

ولیست ر لیس ھناك داع إلى تعلم النحو،تعابینا الیومیة من تكلم وسماع ولو أخذنا بلغت

لھ مكانة في منھج تعلیم اللغة، أما لو نظرنا إلى لغة الثقافة من قراءة وكتابة، فالمتعلم یجب 

.أن یتمرن على دراسة النحو، لأنھ یقوم اللسان ویجنبھ من الوقوع في الخطأ

تي نالت اھتمام المتخصصین بأصول قواعد اللغة العربیة من بین فروع اللغة التعدّ "

وكأن العربیة لیست إلا .وقد أثیر حول تدریس القواعد جدل كبیرائقھوطرلتدریس ا

أواخر ، وتضبط ببعضھامل جمجموعة من القواعد التي تضبط علاقات الكلمات و ال

روس النحو في خطة الدراسة العامةلدأعطيوربما یرجع ذلك إلى الوزن الذي .الكلمات

مفھوم المغلوط لمعنى النحو، أو أو إلى المفھوم غیر الصحیح لطرق تعلیمھا، أو إلى ال

بالاھتمامإن قواعد اللغّة العربیة تكتسب أھمیتھا من أھمیة اللغّة ذاتھا، فإذا قمنا .1"یفتھوظ

41وكامل محمود نجم الدلیمي، المرجع السابق صیميطھ علي حسین الدل-1
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، فھذا یؤدي بنا إلى الاھتمام بقواعدھا اباللغة یزداد اھتمامنا ومحافظتنا على سلامتھ

و للنحو أھمیة كبیرة في المنظومة التربویة الجزائریة، بحیث یعتبر ائق تدریسھا، وبطر

مقیاسا أساسیا للتفریق بین المعاني في مختلف التراكیب اللغویة، وخاصة حینما یتعلق الأمر 

ة، یؤدي إلى تغییر أواخر الكلماتاختلاف الحركات الإعرابیبالقرآن الكریم، بحیث أنّ 

.وبھذا یترتب علیھا اختلاف في الدلالة

"م النحو بقولھعلّ یذكر الزجاجي الفائدة في ت فما الفائدة من تعلم النحو، و :فإن قال قائل:

أكثر الناس یتكلمون على سجیتھم بغیر إعراب، ولا معرفة منھم بھ، فیفھمون و یفھمون 

ي الوصول إلى التكلم بكلام العرب لھ الفائدة فغیرھم مثل ذلك، فالجواب في ذلك أن یقال

وجل الذي ھو أصل الدین و على الحقیقة صوابا غیر مبّدل ولا مغیّر وتقویم كتاب الله عز

و إقامة معانیھا على الحقیقة -صلى الله علیھ وسلمّ–الدنیا و المعتمد ومعرفة أخبار النبي 

.1"حقا من الإعراببتفویتھاعلى صحة إلى تفھم معانیھا لأنھ لا

للنحو أھمیة كبرى، ونحتاج إلیھ في كل فن من فنون العلوم العربیة، ولاسیما أن اللغّة إنّ 

في أن تنمو و تتطورطیبةح لھا فرصة ابالقرآن الكریم، وھذا الارتباط أتتالعربیة، ارتبط

یحدد ھا إلى المستقبل، ونستنتج من الكلام الذي قالھ الزجاجي أنّ بموجبھ أن وتشق طریق

معرفة الفاعل و المفعول و المبتدأ و الخبر یة للكلمات في التركیب اللغوي، كالوظائف النحو

.إلى غیر ذلك

یعتز بھا وھكذا لابدّ لكل عربي مسلم أن یعرف لھذه اللغّة قدرھا و أھمیتھا لدینھ ولأمتھ ف"

لعربیة فخرا أن كل من یحط من شأنھا أو یھدد مستقبلھا ویكفي اویغیر علیھا ویقف بوجھ 

.2"}إنا أنزلناه قرأنا عربیا{)6(تكون لغة القرآن قال تعالى في سورة یوسف أیة

خر بھا لأنھا لغة أمّتنا ودیننا تعلى كل مسلم أن یعرف قیمة اللغة ویحافظ علیھا ویفأي 

.ویعارض كل من یھددھا فھي لغة القرآن الكریم ولسان البیان

.95، ص1982، بیروت، دار النقاش، 1أبو القاسم الزجاجي، الإیضاح في علل النحو، ط-1

.14ص،علي النعیمي، الشامل في تدریس اللغّة العربیة-2
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:النحوالمستخدمة في تعلیمالبیداغوجیة الوسائل -6

إنّ الوسائل التعلیمیة ھي أھم جزء في العملیة التعلیمیة،على المربي أن یحسن اختیارھا 

تعدّ الوسائل التعلیمیة جزءا لا یتجزأ من المناھج الدراسیة، فھي كما تؤكد "وتوظیفھا 

البحوث و التجارب وسائط وأدوات توضیحیة، باللغّة الأھمیة، و بخاصة إذا أحسن المربون 

.1"ا وتوظیفھا اختیارھ

بالإضافة إلى أنّ ھذه الوسائل تساعد في تثبیت المعلومات، وتسھیل استرجاعھا فھي 

تشخص الحقائق، وتوضح المفاھیم، و توفر الجھد فتجعل المفاھیم المجردة لدى الدارسین 

أنّ أحسن الطرق التربویة لتحصیل "محسوسة، و المعقدة بسیطة، لذا یرى بعض اللسانیین 

نحو النظري، وتفادي النص المسھب الذي یصعب حفظھ، ھي التي تقدم معلوماتھ وقوانینھ ال

على شكل رسوم بیانیة بسیطة، یشار فیھا إلى العلاقات والعملیات بالرموز و الجداول و 

و من بین الصعوبات التي یواجھھا معلم اللغّة العربیة .2"الأقواس و المشجرات و الألوان

:النحو ھيفي تدریسھ لمادة

.عدم توفر الكتاب المدرسي الجید-

الواقع یثبت أنّ كتب النحو و مقرراتھ تعاني من فقر كبیر في الوسائط التربویة، مقارنة -

.مع كتب النحو في اللغّات الأجنبیة التي تظھر في صورة عصریة وجدانیة

الشكل التقلیدي لكتب النحو أفقدھا كثیرا من الجاذبیة و التشویق لدى الدارسین، معلمین 

فصورة الكتاب عموما لا تفتح شھیة التلمیذ و لا تشجعھ على الإطلاع علیھ، و .ومتعلمین

الاستزادة من معلوماتھ، ولا یستطیع المتعلم استغلالھ و الإطلاع علیھ ومراجعتھ بمفرده 

نّ شكل الكتاب لھ أھمیة و دور كبیر في الفھم، وفي جذب الدارسین إلیھ، أو علما أ

.انصرافھم عنھ

المرحلة الأساسیة الدنیا، دار الفكر، عمان، عبد الفتاح البجة، أصول تدریس اللغة العربیة بین النظریة والممارسة، -1

.594، ص 2000

.72الحاج صالح، أثر اللسانیات في النھوض بمستوى مدرسي اللغّة العربیة، ص-2
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وعلى العموم فإنّ التحریات المیدانیة التي قام بھا بعض الباحثین في الوطن العربي، 

.أثبتت أنّ ھناك فقرا واضحا في الرسوم و الجداول، و الصور و الألوان

نبغي الإشارة إلیھا و نحن نتحدث عن منزلة الوسائط التربویة من و من الحقائق التي ی

.دروس النحو، أنّ شكل الدروس في بعض الكتب الحدیثة جدا لم یعرف تجدیدا ملحوظا

ونستنتج ذلك من خلال  كتاب قواعد اللغّة العربیة للسنة السابعة أساسي، الذي نشر سنة 

1999-2000.
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:الكتابدراسة -7

سنحاول الآن بقدر المستطاع أن نقوم بتحلیل كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة من التعلیم 

المتوسط، مع مراعاة التحلیل الشكلي للكتاب و جانب المضمون لھ تحلیلا لغویا، ویكون ذلك 

                 :                                                                             كالآتي

:عرضھ-7-1

یعد الكتاب المدرسي المرجع الأساس الذي یعود إلیھ المتعلم للتزود بمختلف المعلومات 

الأداة الرئیسیة في عملیة "والمعارف، كما أنّ المعلم یستعین بھ في إعداده للدروس، فھو

بل ركیزة أساسیة في العملیة التعلیم و التّعلم، وھو لیس مجرد وسیلة تعلیمیة مساعدة للمتعلم

.فالكتاب المدرسي یقوم بمساعدة المعلم والمتعلم لتحضیر الدروس.1"التعلیمیة

مفادھا أنّ المیادین المعرفیة في -كثیرا ما نجھلھا-یعدّ الكتاب المدرسي تجسیدا لفكرة 

أفضل ما یقوم على تدریب واقعنا لا تخرج عن كونھا مجالات التطبیق اللغّوي، وھو 

المھارات اللغویة المختلفة وخاصة القراءة، ولا ینبغي لوسائل تعلیمیة حدیثة من أفلام 

الصور المتحركة أو الثابتة أو التسجیلات أو النماذج أن تطفي على دور الكتاب المدرسي 

عینة علیھا في عملیة التعلیم الذي یعد ركن من أركانھ، ولیس مجرد وسیلة من الوسائل الم

في ھذا العصر الذي یوصف بأنھ عصر تفجر المعلومات وانتشار التعلیم، لأنّ الكلمة 

المطبوعة أشّد تأثیرا وأبقى أثرا في نفس المتعلم، فھو یبقى مع المتعلم في كل زمان ومكان 

كما أنّ وزارة التربیة الوطنیة قامت .2"ویرجع إلیھ متى شاء لاسترجاع الدروس

ى مستوى المناھج الدّراسیة واعتمادھا على منھج المقاربة بالكفاءات، الذي بإصلاحات عل

یقوم على مبدأ إدماج المعارف، استلزام بالضرورة إصلاحات في الكتاب المدرسي، وھذا 

ھو شأن كتاب اللغّة العربیة للسنة الثانیة من التعلیم الأساسي حیث قامت وزارة التربیة 

صلیحة مكي، طریقة تقدیم نشاط قواعد اللغة العربیة في السنة الأولى متوسط والسنة السابعة أساسي من خلال الكتاب -1

، 2007، مركز البحث العلمي و التقني لتطویر اللغة العربیة، الجزائر، 13و12انیات، العددان المدرسي مجلة اللس

.151ص

.270، ص2009، دار المسیرة للنشر، عمان، 4توفیق أحمد مرعي وآخرون، طرائق التدریس العامة، ط-2
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غة العربیة في كتاب واحد، حیث یضم النصوص و المطالعة الوطنیة بدمج كل مواد اللّ 

ومادام موضوعنا }استكشاف اللغة العربیة{الموجّھة والقواعد النّحو والصرف،وأطلق علیھ 

إنّ كتاب استكشاف اللغّة العربیة للسنة الثانیة .متعلق بدراسة النّحو، فقد اھتمنا بھذا الجانب

صفحة، خصص من 278ویتكون من )23.5×16.5(من التعلیم المتوسط، یبلغ حجمھ 

من الحجم الإجمالي 26.48أي بنسبة)نحو وصرف(واعد اللغّة صفحة لق 76حجمھ 

في الجزائر 2007/2008والكتاب من إنتاج وزارة التربیة الوطنیة للسنة الدّراسیة .للكتاب

ومن تألیف بن تریدي ور أیت عبد السلام، وبإشراف وتصمیم الطرّیقة بدر الدین بن تریدي 

بدون تجدید المراتب العلمیة وھذا لھ أھمیة بالغة في عملیة اختیار المحتوى ومعاییر (

.مراجعة و تنصح ساعد العلوي)تنظیمھ

صدر كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة متوسط عن الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة 

صفحة  279دج تقدر عدد صفحاتھ 250.00:التابع لوزارة التربیة الوطنیة، وبسعر یقدر ب  

:الجانب الشكلي-7-2

فإذا كان ممیزا إنجذبوا إلیھ ورغبوا فیھ،مما إنّ أول ما یلفت انتباه المتعلمین ھو شكلھ 

یجعلھم یحاولوا اكتشافھ، وإذا كان عكس ذلك، لا یھتمون كثیرا لاكتشافھ ومعرفة ما یحمل 

إنّ لشكل الكتاب وإخراجھ كبیرا على المتعلمین، لأنھ یوفر لھم عنصر الإثارة " في 

تكشاف اللغة العربیة لاحظنا ما وعند معاینتنا لكتاب السنة الثانیة متوسط اس.1"والتشویق

من ناحیة شكل الغلاف فھو من ورق مقوى ذو تصفیف جید أملس السطح، فإنّ الكتاب :یلي

ذو إخراج بسیط، وألوان وصور غلافھ الخارجي غیر واضحة، یصعب التعرف علیھا لأنّ 

راثخط العربي تدل على القدم والتألوانھ باھتة غیر محببة، وصوره خلیط من أنواع ال

.فالمتعلمین یحتاجون إلى ما یبعث فیھم الأمل والتفاؤل والبھجة

أما بالنسبة إلى نوعیة الطباعة، فحروفھا مقبولة موظفة بألوان تتراوح بین البنفسجي و 

فخط الطباعة یمكن أن نقول أنھ مقبول فنلاحظ .البني، الأحمر، الأخضر، الوردي، الأسود

السابعة من التعلیم الأساسي، مجلة اللسانیات، حبیبة لعماري بولعة، دراسة تحلیلیة نقدیة لكتاب القواعد المقرر للسنة -1

.51،ص2004، مركز  البحوث العلمیة التقنیة لتطویر اللغة العربیة، الجزائر، 9العدد
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أنّ الكتاب ضبط بالشكل حیث استعملت ألوان في كلمات ضبطت بالشكل وذلك للوقوف 

لقد كتب باللون ).النحو و الصرف(مخصصة للحصص اللغّویة على أواخرھا، وھي 

الأحمر بخط كبیر، فمن عنوان الكتاب نلاحظ أنھ لم یشر إلى احتوائھ على جزء قواعد اللغّة 

رغم احتوائھ لمساحة معتبرة، فالقارئ من خلال عنوانھ یحسبھ كتاب للنصوص و المطالعة 

وص وعناوین الظاھرة اللغّویة فقد سطرت الموجھة فقط، أما بالنسبة إلى عناوین النص

.بألوان متباینة

)المادة العلمیة المستخدمة:(المحتوى-7-3

درسا، فمن ھذه الدروس منھا ما 24القواعد نجد أنّھ یحتوي من خلال تصفحنا لجزء

.یتعلق بالصرف، ومنھا ما یتعلق بالنحو

لقد رأینا كل التمارین المبرمجة لكل درس، أنھا تختلف من حیث :التمارین المبرمجة-7-4

العدد من درس لآخر وفي كتاب استكشاف اللغة العربیة للمستوى الثانیة متوسط لا حظنا 

.ھ یوجد التطبیقات في آخر كل درسأن

:النحو المعتمد-7-5

إنّ كتاب استكشاف اللغة العربیة للمستوى الثاني ھو كتاب موجھ للتعلیم، وھذا یعني أنّ 

وكتاب .لتعلیمیة وقدرات المتعلمالمعارف التي یحویھا ھي معارف بسیطة وتراعي العملیة ا

مسطرة یحتوي على دروس للنحو و الصرف، جاءتاللغة العربیة للسنة الثانیة متوسط 

:كمایلي

الدرس الوحدة

إسناد الفعل المھموز إلى الضمائر 1

إسناد الفعل المثال إلى الضمائر          2

إسناد الفعل الأجوف إلى الضمائر       3

إسناد الفعل الناقص إلى الضمائر        4
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إسناد الفعل المضعف إلى الضمائر      5

شكل المضارع والأمر 6

تعدیة الفعل إلى مفعولین و إلى ثلاثة مفاعیل 7

نفي الفعل الماضي والمضارع 8

المفعول المطلق  9

المفعول لأجلھ 10

الحال 11

التمییز 12

)الظرف(المفعول فیھ  13

المفعول معھ 14

العدد التركیبي  15

10إلى 3من 1، 2العدد والمعدود،  16

19إلى 13العدد والمعدود من  17

العدد والمعدود العقود والأعداد المعطوفة 18

الاسم الجامد والاسم السند 19

المنقوص والمقصور والممدود وتثبیتھما 20

جمع المقصور والممدود والمنقوص 21

عمل اسم الفاعل ومبالغتھ وعمل اسم 

المفعول

22

الصفة المشبھة باسم الفاعل 23

مصادرة الأفعال الثلاثیة والرباعیة 

والخماسیة

24
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  :ةیوضعیة النحو في المدارس الجزائر-8

إنً المدرسة الجزائریة ما زالت تشكو إلى یومنا ھذا من نفور التلامیذ من الدرس النحوي 

لمواضیع النحویة المقررة للمراحل المتوسطة و تشعب ابسبب تراكم البرامج الدراسیة،

بالإضافة إلى أن  تراكم ھذه البرامج في المواد العلمیة الأخرى التي تدًرس، و كثرة

التمارین التي لا یفھمھا التلامیذ، والتي لا یستطیع حلھا، أدى إلى فشل أذھانھم، و إلى 

عجزھم عن فھم ما یقدم لھم، و غرست فیھم أن كل المواد التعلیمیة صعبة، رغم أنّ برنامج 

من برامج المواد الأخرى و ھذا اللغّة العربیة و النحو في ھذا المستوى أقل تراكما وصعوبة 

الفضل یعود إلى الإصلاحات التي تقدم سنویا، و الأبحاث المستمرة بھدف الوصول إلى 

لمستویات التلامیذ في ھذه المرحلة، و إیجاد طریقة تعلیم ملائمة للمادة برنامج مناسب

.المراد تدریسھا في ھذه المستویات
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:العینة ومواصفاتھا-1

تلمیذا، ولكن جمعنا )42(بلغ عدد التلامیذ الذین وجھنا لھم الاستبیان اثنان وأربعون

نا الاستبیان، حیث ھذه الاستبیانات شملت یلإنھم لم یعیدوا فقط لأاستبیانا )40(أربعین

.أمیزور-قسمین من السنة الثانیة متوسط وكانت من أكمالیة مرج ومان

أستاذا وجمعنا )15(أما فیما یخص الأساتذة الذین وجھ إلیھم الاستبیان خمسة عشر

فقط وواحد لم یعد لنا الاستبیان، بحیث كان توزیع الاستبیان من أكمالیات )14(أربعة عشر

أمیزور، واكمالیة فرعون المختلطة، كذلك اكمالیة -مختلفة وھي أكمالیة مرج ومان

.أمیزور800/300، واكمالیة أمیزور600/200

:تحلیل الاستبیانات-2

وفي على الأساتذة،والاكمالیات على  اعتمدنا في ھذا البحث على توزیع الاستبیانات

اكمالیة واحدة على المتعلمین من الطور الثاني متوسط،لأنّ الاستبیانات من أھم الوسائل 

التي یتم عن طریقھا وصف وتحلیل واقع تدریس النحو،وبالتالي یعتبر تكملة ویمثل الجزء 

.التطبیقي لبحثنا

صعوبات كثیرة بل حظینا بمساعدة كثیرة من قبل نجد ومن خلال توزیعنا للاستبیانات لم 

.الأساتذة، وھناك القلیل فقط ممن لم یعدوا لنا الاستبیانات

:تحلیل استبیانات الأساتذة-2-1

زة الرئیسیة في الموقف التعلیمي، حیث على الأساتذة لأنھم الركیوزعنا الاستبیانات 

مقرر الدراسي سؤالا، وھذه الأسئلة تتعلق بال)21(ى الاستبیان على واحد وعشروناحتو

وبلغ عدد .مة المحتوى وصعوبة التلمیذ في فھم مادة النحو وغیرھاوطرق التدریس و ملاء

.أمیزور وفرعون المختلطة-بین متوسطة مرج ومان)14(أربعة عشرالأساتذة 
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:تحلیل عناصر الاستبیانات-2-1-1

:البیانات السوسو دیمغرافیة

:الجنس-1

) 06(ستة  أستاذة و)08(ثمانیة أستاذا وأستاذة منھم )14(أربعة عشرشملت الدراسة 

.أستاذا والجدول التالي یوضح النسب المئویة حسب متغیر الجنس

النسبة المئویةالعددالجنس

%642.85ذكر

%857.15أنثى

%57.14وتقدّر نسبتھنّ ب )8(ثمانیةنلاحظ من خلال الجدول أنّ الإناث بلغ عددھنّ 

لفت انتباھنا ھو أنّ الأنثى تھتم أكثر بمجال التعلیم لاحظناه والذكور، وماعددأكثر من

باعتباره الأنسب لھا وما نلاحظھ أیضا أنّ الإناث یفضلن تعلیم اللغة العربیة أكثر من 

.%42.85ما یقدر  )06(ستة الذكور، أما الذكور یبلغ عددھم 
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:الأقدمیة في التعلیم-2

المئویةالنسبة العدد الخبرة الدراسیة              

21.42% 3 سنوات6إلى 3

28.57% 4 سنوات14إلى 10

50% 7 سنة 30إلى 15  

سنوات ھي الأقل، 6إلى 3نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة الأساتذة ذوي الخبرة من 

، ثم تلیھا الأساتذة الذین لدیھم %21.42ما یعادل نسبة  3 ثلاثة و الأدنى إذ یبلغ عددھم

، ثم تلیھا نسبة الأساتذة %28.57ما یعادل 4سنة الذي بلغ عددھم 14إلى 10خبرة من 

 7 سبعة سنة و ھذا ما یوضحھ الجدول حیث بلغ عددھم30إلى 15الذین لھم خبرة من 

.وھي النسبة الأكبر%50ما یعادل أيأساتذة
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:نوعیة التكوین العلمي و التربوي-3

النسبة المئویةالعددنوعیة التكوین

%1071.42لسانس من التعلیم العالي

المعھد التكنولوجي لتكوین 

و المعلمینساتذةالأ

428.58%

%000تكوین آخر

حاملین شھادة اللسانس نلاحظ من خلال الجدول أنّ معظم الأساتذة تخرجوا من الجامعة 

، أما بالنسبة %71.42ما یعادل أي أساتذة 10عشرفي الأدب العربي، إذ یتراوح عددھم

ما  أي4أربعةالمعھد التكنولوجي لتكوین الأساتذة و المعلمین فعددھمللذین تخرجوا من

.لدیھ تكوین آخرأحدولم نجد أيّ %28.57یعادل 
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:البیانات الإبستمولوجیة

:تحلیل نتائج السؤال الأول-1

من خلال خوضك طیلة السنة للمقرر الدراسي للغة العربیة "جاء نص السؤال كالآتي 

ولمعرفة الإجابة نلاحظ الجدول "وتجربتك في تطبیقھ، ھل تم تطبیقھ مثلما سطرتھ الوزارة

:التالي

النسبة المئویةالعدد

%857.15نعم

%642.85  لا

شبھ المتفق علیھا، ت آراؤھم، حیث كان%57.15الأساتذة المجیبین بنعم  نسبةتقدر 

ذلك لأنھم یرون أنّ تطبیق المقرر الدراسي واجب مثلما سطرتھ الوزارة نظرا لملاءمتھ 

أما عدد الأساتذة الذین كانت إجابتھم بلا فقد كانت نسبتھم .للحجم الساعي المخصص لھ

لا یمكن تكملة كل الوحدات المقررة نظرا لطول لذلك أنھ وكان تعلیلھم %42.85تقدر ب 

.البرنامج
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:تحلیل نتائج السؤال الثاني-2

یتناول ھذا العنصر مجمل الإجابات التي تدور حول مدى موافقة وملائمة المحتوى 

وكانت معظم مراعیا في ذلك سن التلمیذ وقدراتھ العقلیة، للغوي المتضمن في الكتاب ا

:الإجابات مجسدة في الجدول التالي

النسبة المئویةالعدد

%1178.58نعم

%321.42  لا

إجابتھم بنعم، حیث كانت من خلال تحلیل إجابات الأساتذة، وجدنا أنّ الأغلبیة فیھم 

المحتوى اللغوي یتوافق مع سن التلمیذ وقدراتھ العقلیة إذ یرون أنّ %78.58قدرت 

الموقعة تحت لا وكذلك النصوص المقررة لھا علاقة بواقع التلمیذ، أما فیما یتعلق بالإجابات 

ھناك مواضیع لا تتوافق مع قدرات إلى أنّ وھذا یعود %21.42و التي قدرت نسبتھا ب 

.العقلیةالتلامیذ
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:السؤال الثالثتحلیل نتائج -3

ولمعرفة "ھل یتلاءم المحتوى اللغوي مع المستوى الثقافي للتلمیذ"فالسؤال الذي طرح 

:الإجابة نلاحظ الجدول التالي

النسبة المئویةالعدد

%964.24نعم

%535.71  لا

%64.29أي ما یعادل  9 تسعة ن بنعم عددھمتائج الجدول أنّ الأساتذة الموجبوتبین ن

كانت المحتوى اللغوي یتوافق ویتماشى مع المستوى الثقافي للتلمیذ، أما الذین إذ یرون أنّ 

بأنّ المحتوى اللغوي لا یرون %35.71ما یعادل أي  5 خمسة إجابتھم بلا یبلغ عددھم

.یتوافق ولا یتماشى مع سن التلمیذ
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:تحلیل نتائج السؤال الرابع-4

وجدولنا سیعلن عن سؤالنا یتمحور حول اھتمامات التلمیذ من خلال المحتوى اللغوي 

النتائج التالیة

النسبة المئویةالعدد

%428.57لغویة

%642.85اجتماعیة

%428.57علمیة

الجوانب ما یلاحظ من خلال الجدول المسطر أنّ نسبة الجوانب الاجتماعیة، فاقت جمیع 

، في حین أنّ الجوانب اللغویة والعلمیة ھي نفسھا إذ تقدر ب %42.85إذ بلغت نسبة 

تلمیذ، غبة والتذوق الفردي والشخصي لكل ، ونحن نعلم أنّ المیول تأتي من الر28.57%

كان تركیز الأستاذ في حصتھ على الجوانب الثقافیة، أو الاجتماعیة یكون الانطباع  فكلما

.لمیذنفسھ لدى الت
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:تحلیل نتائج السؤال الخامس-5

النسبة المئویةالعدد

%214.29غایة

%1285.71وسیلة

ت فاققد لعل إجابات الأساتذة التي رأت بأنّ تدریس القواعد النحویة ھو وسیلة ولیس غایة 

%14.29في حین نجد من عدّھا غایة في ذاتھا وكانت نسبتھم قلیلة أي  %85.71نسبة 

لیست غایة وإنما ھي وسیلة لضبط الكلام وتصحیح إذ أنّ القواعد النحویة والصرفیة،

.الأسالیب وتقویم اللسان

:تحلیل نتائج السؤال السادس-6

أم ثانویة انطلاقا من یمكن في معرفة تدریس القواعد النحویة، على اعتبار أنھا أساسیة 

الجدول التالي

النسبة المئویةالعدد

%14100أساسیة

%000ثانویة
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أھمیةمن طرف الأساتذة ب تامة درایةأنّ ھناك إنّ ما یمكن ملاحظتھ من خلال الجدول 

تدریس القواعد النحویة كمادة أساسیة، إذ مثلت نسبة الأساتذة الذین عبروا على ذلك بحوالي 

.، ومن خلال التحلیل الذي قمنا بھ وجدنا أنّ كل الأساتذة یعتبرونھ مادة أساسیة100%

:تحلیل نتائج السؤال السابع-7

تمارین مباشرة أو تطبیقات السؤال یتمحور حول التطبیق على القاعدة ھل یتم بإجراء 

.منزلیة أو كلاھما، و الجدول یوضح ذلك

النسبة المئویةالعدد

%17.15تمارین مباشرة

%000تطبیقات منزلیة 

%1392.85كلاھما

یبین لنا الجدول أنّ أكبر نسبة محققة لأحسن الاختیارات التي قام بانتقائھا الأساتذة ھي 

في حین أنّ %92.85بین التمارین المباشرة و التمارین المنزلیة، أي كلاھما بنسبة المزج 

تأتي في ، أما التمارین المنزلیة حسب الجدول %7.15التمارین المباشرة تحتل نسبة 

.الأخیر



الفصل الثالث                                                دراسة تحلیلیة میدانیة  

79

:تحلیل نتائج السؤال الثامن-8

، أھي تمارین شفویة أوفي التطبیقوھو سؤال متعلق بطبیعة التمارین التي یعتمدھا الأستاذ

وازن بینھماكتابیة أو 

النسبة المئویةالعدد

%000تمارین شفویة

%000تمارین كتابیة

%14100أوازن بینھما

یقومون بعملیة الموازنة في إجراء تطبیقاتھم بین %100یتضح من الجدول أنّ نسبة 

التمارین الشفویة و الكتابیة، وھو أمر مقبول فلا یوجد أساتذة یعتمدون على التمارین 

مساواة بینھما، فكل الأساتذة الذین قمنا باستجوابھم الكتابیة أو الشفویة فقط وإنما ھناك 

.یفضلون المزج بین التمارین
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:تائج السؤال التاسعتحلیل ن-9

إنّ السؤال الذي طرح یتمثل في فھم التلامیذ لمادة النحو، ھل ھناك صعوبة أم لا سنعرف 

ذلك من خلال الجدول 

النسبة المئویةالعدد

%1392.86نعم

%17.14  لا

تقدر الذین فھم مادة النحو، وفي  صعوباتما یلاحظ في الجدول أنّ التلامیذ یعانون

على الأساتذة أن یقوموا بتبسیط القواعد، أي باستعمال جمل بسیطة %92.86بنسبتھم ب

التطبیقات، وعلى التلامیذ أیضا أن لترسخ في ذھن التلمیذ، و إنجاز أكبر عدد ممكن من ل

أما بالنسبة للذین لا .زیركزوا جیدا في القسم لأنّ مادة النحو مادة صعبة وتحتاج إلى التركی

.%7.14صعوبة في فھم مادة النحو فنسبتھم تقدر ب ن یجدو

:تحلیل نتائج السؤال العاشر-10

النسبة المئویةالعدد

%1392.86نعم

%17.14  لا
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فردا أي ما یعادل 13ثلاثة عشریبین لنا الجدول أنّ معظم المعلمین الذي یبلغ عددھم 

یرون العكس یرون أنّ التلامیذ یعانون من مشكلة الإعراب، أما بالنسبة للذین92.86%

.لا یعانون من مشكلة الإعرابإذ ترى ھذه النسبة أنّ التلامیذ ، %7.14فكانت نسبتھم

ویقترحون لمعالجة ضعف التلمیذ في الإعراب بأن یقوم الأستاذ بتدریب التلامیذ على الكثیر 

.أكبر قدر ممكن من الجمل في حصة الأعمال الموجھة، وإعرابمن التطبیقات

:تحلیل نتائج السؤال الحادي عشر-11

یدور نص السؤال حول الوقت الذي تقدمھ الوزارة، ھل یكفي لتدریس مادة النحو أم لا 

وسنعرف ذلك من خلال الجدول

النسبة المئویةالعدد

%428.57نعم

%1071.43  لا

أي ما 10عشریكشف لنا الجدول أنّ أغلبیة الأساتذة كانت إجابتھم بلا ویبلغ عددھم 

، حیث أنّ الوقت الذي تقدمھ الوزارة لا یكفي لتكملة البرنامج، لكن ھناك %71.43یقدر 

.%28.57در نسبتھم من یرى أنّ الوقت الذي تقدمھ الوزارة یكفي لتدریس مادة النحو و تق
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:نتائج السؤال الثاني عشرتحلیل -12

جاء نص السؤال حول الأمثلة التي یفضل الأستاذ تقدیمھا، المرتبطة بالواقع أو غیرھا

النسبة المئویةالعدد

%1178.57الأمثلة المرتبطة بالواقع

%321.43الأمثلة غیر مرتبطة بالواقع

من خلال الجدول یتضح لنا أنّ عدد الأساتذة الذین یفضلون الأمثلة المرتبطة بالواقع 

لأنھم یرونھا الأنسب و الأقرب لفھم %78.57ما یعادل )11(إحدى عشریبلغ عددھم 

یفضلون الأمثلة %21.43أما بنسبة للآخرین الذي بلغ عددھم .التلمیذ، وینجذب إلیھا

م لتحقیق ھدفین ھما حفظ القرآن الكریم، وضبط اللغة المستنبطة من القرآن الكری

.والفصاحة

تحلیل نتائج السؤال الثالث عشر-13

النسبة المئویةالعدد

%750  ملائمة

%750غیر ملائمة
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یفضل تقدیم أمثلة الكتاب فمنھم من ،نلاحظ من خلال الجدول أنّ ھناك تعادل بین النتائج

ھا غیر ملائمة ویفضل اوھناك من یر%50ویقدر عددھم ب لإنجاز الدرسلأنھا ملائمة

.%50تقدیم أمثلة أخرى ویبلغ عددھم ب 

:تحلیل نتائج السؤال الرابع عشر-14

النحویة لھا فائدة أم لیس لھا فائدة، فالجدول التالي فالسؤال الذي طرح، أثناء دراسة القواعد 

یبین ذلك

المئویةالنسبة العدد

%14100لھا فائدة 

%000لیس لھا فائدة

%100بتھم یرون أنّ القواعد النحویة لھا فائدة وتقدر نسا الجدول كل الأساتذةیوضح لن

تساعد التلمیذ على النطق السلیم لمخارج الحروف، تضبط :حیث أكدوا على فائدتھا لأنھا

.اللغّة والقراءة السلیمة وتساعد التلمیذ على فھم النصوص، تصون اللسان من الخطأ
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:تحلیل نتائج السؤال الخامس عشر-15

النسبة المئویةالعدد

%857.14الاعتماد على طریقة واحدة

غیر الاعتماد على طریقة 

واحدة

642.86%

من خلال الجدول یتبین لنا أنّ عدد الأساتذة الذین یعتمدون على طریقة واحدة عددھم 

وھي طریقة عرض الأمثلة وشرحھا واستنتاج القاعدة، أما %57.14ما یعادل )8(ثمانیة 

فلا یعتمدون على طریقة واحدة %42.86ما یعادل أي  )6( ستة الأساتذة الذي یبلغ عددھم

.بل حسب الدرس، فكل درس وطریقتھ للفھم

:تحلیل نتائج السؤال السادس عشر-16

النسبة المئویةالعدد

%1285.71نعم

%214.29  لا
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تجد متعة في تدریس بالنسبة إلى الأساتذة الذین وجھنا لھم ھذا السؤال المتمثل في ھل 

، أما بالنسبة إلى %85.71القواعد النحویة؟ كانت أغلب الأجوبة بنعم وتقدر نسبتھم ب 

، وھذا راجع إلى مستوى %14.29الأساتذة الذین لا یجدون متعة فتقدر نسبتھم ب 

.التلامیذ

:تحلیل نتائج السؤال السابع عشر-17

النسبة المئویةالعدد

%964.29  صعبة

%535.71لیست صعبة

من الأساتذة یرون أنّ %64.29أفراد أي ما یعادل  )9(تسعة یجسد الجدول أنّ ما بلغ 

من طرف التلامیذ، أما الفئة الأخرى التي تبلغاستیعابھاالقواعد النحویة صعبة لا یمكن 

فیرونھا لیست صعبة بل تحتاج إلى اھتمام التلامیذ ،%35.71أي بنسبة أفراد )5(خمسة 

.وتركیزھم فقط

:السؤال الثامن عشر نتائج تحلیل-18

النسبة المئویةالعدد

%1071.43أفضل 

%428.57لا أفضل
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الجدول أنّ معظم الأساتذة یفضلون زیادة حصص القواعد بحیث تقدر نسبتھم ب یبین لنا 

إذ %28.57، أما الأساتذة الذین لا یفضلون زیادة الحصص فتقدر نسبتھم ب 71.43%

.یرون أنّ الوقت الذي قدمتھ الوزارة غیر كاف

:تحلیل نتائج السؤال التاسع عشر-19

النسبة المئویةالعدد

%964.29أجد صعوبة

%535.71لا أجد صعوبة

یبین لنا الجدول المدون أعلاه أنّ عدد الأساتذة الذین یجدون صعوبة في تدریس مادة 

لأنّ ھناك بعض الدروس معقدة، وكذلك %64.29أفراد ما یقدر ب  )9( تسعة النحو ھم

أما بالنسبة عندما یكون القسم ضعیف في المستوى، تكون ھناك صعوبة في التدریس،

ما یقدر )5(ة في تدریس ھذه المادة فعددھم خمسة للأساتذة الذین لا یجدون صعوب

35.71%.
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:نتحلیل نتائج السؤال العشرو-20

النسبة المئویةالعدد

%214.29أعتمد

%642.86لا أعتمد

%642.86أحیانا

یكشف لنا الجدول أنّ نسبة الأساتذة الذین یعتمدون على القاعدة الموجودة في الكتاب ھي 

كما یوجد أساتذة لا یعتمدون على القاعدة لأنھا القاعدة المفضلة عندھم ، 14.29%

حیث یقومون باستنتاج القاعدة بنفسھم ،%42.86الموجودة في الكتاب وتقدر نسبتھم ب 

ونجد الآخرون یأخذون بھا أحیانا إذ تقدر نسبتھم من خلال الأمثلة و الحوار مع التلامیذ 

.%42.86أیضا ب

:نعشروتحلیل نتائج السؤال واحد و-21

النسبة المئویةالعدد

%1071.43أفضل 

%428.57لا أفضل
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من خلال الجدول نلاحظ أنّ نسبة الأساتذة الذین یفضلون قراءة كتب النحو ھي النسبة 

أما لأنھم یجدون متعة في ذلك ، %71.43ما یعادل ، )10(عشرالكبیرة حیث بلغ عددھم 

أفراد ما یعادل )4(أربعة یفضلون قراءة كتب النحو فكان عددھم لا عن الأساتذة الذین 

28.57%.

:استبیانات الأساتذةنتائج  -2-1-2

دراستنا وتحلیلنا لنتائج الاستبیانات الموزعة على الأساتذة، وجدنا أنّ أرائھم من خلال

تكاد تكون متشابھة إذ یؤكدون أنّ مادة النحو مادة صعبة، وأنّ التلامیذ یجدون صعوبة في 

.فھمھا

.تطبیقھ مثلما سطرتھ الوزارةتأكید معظم الأساتذة أنّ المقرر الدراسي للغّة العربیة تم -

یرى الأساتذة أنّ المستوى اللغّوي المتضمن في الكتاب المدرسي یتوافق سن التلمیذ -

.وقدراتھ العقلیة

أقرّ المعلمون على أنّ المحتوى اللغّوي یتلاءم مع المستوى الثقافي للتلمیذ، وأنّ اھتماماتھ -

.للمحتوى اللغّوي اجتماعیة، ولغویة

لأساتذة على أنّ القواعد مادة أساسیة، لكن الوقت الذي  خصصتھ الوزارة لتدریس أجمع ا-

.مادة النحو ضیق

معظم الأساتذة یفضلون تدریس القواعد النحویة اعتمادا على طریقة واحدة، وھي الطریقة -

الاستقرائیة

یفضل المعلمون زیادة الحصص في القواعد-

.النحومعظم الأساتذة یفضلون قراءة كتب -
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:تحلیل استبیانات التلامیذ-2-2

تمثلت في تمارین للظواھر اللغویة، لكي سؤالا)11(احتوى الاستبیان على إحدى عشر

)42(نو، بحیث قمنا بتوزیع اثنان وأربعیلمادة النحواستیعابھمنرى مدى فھم التلامیذ

و الآن .استبیانا، وجمعنا منھم أربعین فقط، بحیث خصصنا اكمالیة مرج ومان أمیزور

.سنعرض النتائج التي تحصلنا علیھا

:التعرف على المستجوب

:الجنس

النسبة المئویةالعدد

%2050ذكر

%2050أنثى

علیھم العیینة تتكون من،یبین لنا الجدول أنّ عدد الذكور و الإناث الذین استلمت 

أنثى، فالملاحظ أنّ عدد الذكور یساوي عدد الإناث )20(ذكرا و عشرون )20(عشرون 

.%50بنسبة متعادلة 
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:تحلیل نتائج السؤال الأول-1

النسبة المئویةالعدد

%3382.5صحیح 

%717.5خطأ

، وھي %82.5كانت إجابتھم صحیحة تقدر بیكشف لنا الجدول أنّ نسبة التلامیذ الذین

حیث تمثل %17.5بللذین كانت إجابتھم خاطئة، وتقدر نسبتھم بنسبة نسبة كبیرة مقارنة

التمرین الأول في الفعل المضارع فمن خلال النتائج نلاحظ أنّ ھناك بعض التلامیذ لا 

.یفرقون بین الفعل الماضي والمضارع

  :نيتحلیل نتائج السؤال الثا-2

النسبة المئویةالعدد

%1025صحیح 

%3075خطأ

عشرنلاحظ من خلال الجدول أنّ عدد المتعلمین الذین أجابوا إجابة صحیحة عددھم

ثلاثین، أما بالنسبة للتلامیذ الذین كانت إجابتھم خاطئة عددھم%25أي ما یعادل )10(

، فما نلاحظھ أنّ ھذه النسبة أكبر من النسبة الذین كانت إجابتھم %75أي ما یعادل )30(
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حیث أدرجوا أنواع الضمائر ،السبب في ذلك عدم فھمھم للسؤالیكون صحیحة، یمكن أن

.الغائبة والحاضرة و لیس المتصلة والمنفصلةفي 

:تحلیل نتائج السؤال الثالث-3

النسبة المئویةالعدد

%1025صحیح 

%3075خطأ

أقل ، وھي%25یوضح الجدول المدون أعلاه أنّ نسبة الإجابات الصحیحة تقدر ب

في ذلكوھي نسبة كبیرة، ویعود السبب%75تقدر بنسبة من الإجابات الخاطئة و التي

التلامیذ وعدم التفریق بین الحال والصفة، إذ نجد بعض التلامیذ وضعوا سطرا ى خلطإل

.وھو حال والعكس صحیحعلى الصفة

:تحلیل نتائج السؤال الرابع-4

النسبة المئویةالعدد

%3690صحیح 

%410خطأ
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وھذه %90بتقدر نسبتھم التلامیذ الذین كانت إجابتھم صحیحة الجدول أنّ یبین لنا 

فتقدر كانت إجابتھم خاطئةنسبة كبیرة، و دلیل ذلك أنھم فھموا درس المفعول معھ أما الذین

.لدرس، أو لم یستوعبوا ذلك الدرس جیداوربما یعود ذلك إلى عدم انتباھھم ل، %10نسبتھم 

:تحلیل نتائج السؤال الخامس-5

النسبة المئویةالعدد

%3690صحیح 

%410خطأ

التلامیذ، تقدر نسبتھم یبین لنا الجدول أنّ النتائج الصحیحة المتحصل علیھا من طرف 

ھذا شيء جید، وواضح أنّ معظم التلامیذ یفرقون بین الأسماء الجامدة و الأسماء %90ب

بحیث تقدر )أي الأسماء الجامدة والمشتقة(المشتقة، أما بالنسبة للذین لا یفرقون بینھا 

.یمكن أن یكون السبب في ذلك وقعھم في الخلط بینھما%10نسبتھم ب 

:نتائج السؤال السادستحلیل -6

النسبة المئویةالعدد

%1845صحیح 

%2255خطأ
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، مقارنة %45نسبة الإجابات الصحیحة تقدر ب أنّ عند تحلیلنا للجدول وجدنا

إذ نجد بعض التلامیذ، لا یعرفون صیاغة %55بالإجابات الخاطئة التي  تقدر نسبتھم ب 

.حروف النفي، نجدھم یستعملون حروف الجزماستخدام حروف النفي بدل توظیف الجمل ب

:تحلیل نتائج السؤال السابع-7

النسبة المئویةالعدد

%3177.5صحیح 

%922.5خطأ

ما لحظناه من الجدول أنّ أغلبیة التلامیذ كانت إجابتھم صحیحة، حیث تقدر نسبتھم ب 

، وھي نسبة قلیلة%22.5أما الذین كانت إجابتھم خاطئة بحیث تقدر نسبتھم ب 77.5%

إذ نجدھم لا یفرقون بین الأسماء المقصورة، والأسماء الممدودة لأنّ أمثلتنا احتوت على ھذه 

.الأسماء و نجدھم في بعض الأحیان لا یضعون خطا في مكانھ المناسب

:تحلیل نتائج السؤال الثامن-8

النسبة المئویةالعدد

%1075صحیح 

%3025خطأ
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تقدر نسبتھم یعانون ضعفا كبیرا في الإعراب، والتيیذ أجمعت النتائج على أنّ التلام

، وھذا یعود %25الإعراب و التي تقدر نسبتھم ب ویتقنونذین یجیدونمقارنة لل75%

أنّ أن نقول أنّ معظم التلامیذ یجدونإلى عدم تركیزھم و اھتمامھم بالإعراب، یمكن

.الإعراب صعب

:تحلیل نتائج السؤال التاسع-9

النسبة المئویةالعدد

%3690صحیح 

%410خطأ

وھذا %90یبین لنا الجدول أنّ أغلبیة التلامیذ كانت إجابتھم صحیحة، إذ تقدر نسبتھم 

إنّ، المبتدأ، مفعول بھ، الفاعل، الخبر، فعل الأمر، أما اسم :فھم المواضیع التالیةدلیل على 

یمكن أن یكون السبب في ذلك عدم فھمھم %10الذین كانت إجابتھم خاطئة تقدر نسبتھم 

.للسؤال، أو عدم التركیز جیدا

:تحلیل نتائج السؤال العاشر-10

النسبة المئویةالعدد

%2972.5صحیح 

%1127.5خطأ
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)29(یبین لنا الجدول أنّ عدد التلامیذ الذین كانت إجاباتھم صحیحة ھو تسعة وعشرون 

إذ بلغ عددھم وھي نسبة كبیرة مقارنة للذین كانت إجاباتھم خاطئة،%72.5أي ما یعادل 

ربما یرجع ذلك إلى ،و الذین كانت إجابتھم خاطئة%27.5أي ما یعادل )11(إحدى عشر 

.السؤال جیدا، أو أنھم لم ینتبھوا إلى الأستاذ أثناء شرحھ للدرسعلى عدم تركیزھم 

:تحلیل نتائج السؤال الحادي عشر-11

النسبة المئویةالعدد

%615صحیح 

%3485خطأ

%85ما لحظناه في الجدول أنّ أغلبیة التلامیذ كانت إجابتھم خاطئة، إذ تقدر نسبتھم ب 

و السبب في ذلك إجابتھم على ھذا التمرین، أو عدم فھمھم للسؤال، أو ضیق الوقت وھناك 

.%15القلیل فقط الذین أجابوا على ھذا التمرین حیث تقدر نسبتھم ب 

:نتائج استبیان التلامیذ-2-2-1

:وصلنا من خلال تحلیلنا للاستبیانات إلى جملة من النتائج تمثلت فیما یلي

لا یھتمون بمادة اللغّة لأنھا مادة صعبة، وإنما یھتمون بالمواد الأخرى إنّ أغلبیة التلامیذ-

.مثل الفرنسیة العلوم الطبیعة، التاریخ

یعاني التلامیذ من مشكلة الإعراب-

.عدم تفرقة بعض التلامیذ بین الحال و الصفة-
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علھناك بعض التلامیذ لا یفرقون بین ماھو اسم وماھو الف-

یخلطون بین الأسماء المشتقة و الأسماء الجامدةمعظم التلامیذ -

:نتائج الدراسة المیدانیة-3

.البرنامج المقرر طویل لكن الوقت الذي قدمتھ الوزارة ضیق لإنھائھ-

.كثرة التلامیذ في القسم یؤثر على تقدیم الدرس-

.لا یجد المعلمون صعوبة في تدریس مادة القواعد-

.أكثر من القواعد)القراءة(التلامیذ إلى النصوصمیل-

.في تقدیم الدروس)الطریقة الاستقرائیة(اعتماد  الأساتذة على طریقة واحدة -

.عدم تركیز التلامیذ على دروس النحو-



 خاتمة
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ا نحن قد وصلنا إلى خاتمة و نتیجةوھلكل موضوع بدایة ونھایة و لكل موضوع خاتمة، 

:ھيوھذا البحث 

.لعلماء النحو فضل كبیر في تأسیس علم النحو و دراستھ و تطویره-

اكتمل بناء أصول الفقھ، فھو متأثر ببیئة الفقھاء، و البحث نشأ علو أصول النحو، بعدما -

.فیھ بحث في أدلتھ

استنتج العلماء المتأخرون منھجیة علماء النحو من سیرتھم، و تنقلاتھم بین أعراب البادیة -

.و من المدونة اللغّویة التي تركوھا

ما یكن قائلھ، فإن وافقھ لغة القرآن الكریم ھي الأرقى والأفصح، وعلیھا یقاس كل كلام مھ-

ھو الفصیح، وإن خالفھ فھو دون ذلك، وأجمع العلماء أنّ النبي صلى الله علیھ وسلم أفصح 

.العرب قاطبة وأنّ أقوالھ حجة في اللغّة إذ أثبت أنھا لفظ النبي صلى الله علیھ وسلم نفسھ

:دناه یؤدي أدوار عدیدة تتمثل فيومن خلال تحلیلنا للكتاب المدرسي وج-

.إثراء تعلم التلمیذ و توفیر الدافعیة لھ وتعزیزھا

.مساعدة وتنمیة قدرة التلامیذ على التفكیر بكل أنواعھ و مستویاتھ-

إنّ المؤسسات التربویة الجزائریة تشكو من ضعف طلبة اللغّة العربیة عامة، وفي القواعد -

لك في نظرنا ھو اكتظاظ البرنامج في المستویات التعلیمیة النحویة خاصة، و السبب في ذ

.وفي الإكمالیات على الخصوص

:ظرنا یتطلب مراعاة ثلاثة أمور ھامة ھيتطویر طریقة تعلیم النحو في ن-

.مراعاة خصائص عقول المتعلمین، و مدى استیعابھم للمادة-

.طبیعة محتوى المادة النحویة الذي یقدم للمعلم-

.مراعاة الوظائف الاجتماعیة التي یؤدیھا النحو العربي-
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، وھذا لما ینقص العدید من أساتذة اللغّة بالتطبیقات على القواعد المدروسةالاھتمامضعف -

.العربیة للسنة الثانیة من التعلیم المتوسط

.كثافة برنامج القواعد ولكن الوقت غیر كافي لإنھاء البرنامج-

السائد في أذھان المتعلمین أنّ مادة النحو صعبة لا یمكن فھمھا وھذا ما جعلھم الاعتقاد-

.ینفرون منھا

والله أسأل من الفضل أعذبھ، ومن اللطّف أقربھ، ومن العلم أنفعھ، ومن العمل أصلحھ و من 

.الخاتمة أحسنھا إن شاء اللهّ تعالى
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:الأسئلة الموجھة إلى تلامیذ السنة الثانیة من التعلیم المتوسط،أجب عن الأسئلة التالیة

حدد الفعل المضارع في الجمل التالیة بوضع سطرا تحتھ؟                                -)1

زرع الفلاحون الأرض                                                           -

قدم فصل الصیف                                                                 -

یوم العطلة سیسافر التلامیذ في رحلة-

:ما أنواع الضمائر في الجمل التالیة -)2

ھو الذي قطف الوردة-

إذا اجتھدتم نجحتم-

البستان وروده متفتحة-

.......................................................................................

........................................................................................

.......................................................................................

ضع سطرا على الحال وسطرین على الصفة-)3

رأیت رجلا جائعا-

أنیابھ مھّدداكشر الكلب عن -

.ولقد أرسلنا نوحا إلى قومھ، فلبثَ فیھا ألفَ سنة إلاّ خمسین عاما:"قال الله تعالى-

"فأخذھم الطوفان وھم ظالمون

-14العنكبوت الآیة -
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:عین المفعول معھ في ما یأتي-)4

عاد خالدٌ وأختھ من النزھة -

تخرج الخنازیر البریة وانسدال الظلام-

سافر الناجحون ومعلمھم في رحلة -

:ضع خطا على الأسماء الجامدة وخطین على الأسماء المشتقة-)5

.مسلم، شیخ، مقعد، مذبوح، مسرع، اللیل، معجزة، ، معمولعلم، ید، متفاعل

:یأتيضع في مكان النقاط حرف النفي المناسب في ما -)6

أكل خالد إلاّ تفاحة واحدة                                                  ..........

یحب الله الكذابین                                             ..........

یسقط المطر في الصیف إلاّ أحیانا قلیلة                                   ..........

ندم المحسن على إحسانھ                                                    ..........

لأسماء المقصورة   ضع خطا علي ا-)7

.رحى، عصا، مستوحىفتى، صفا، راض، 

"انطلقت الطائرة انطلاقا سریعا"-)8

"انطلاقا"أعرب كلمة 

.....................................................................................................

............................................. ..............................................................

................................................................................................................
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:ضع ما تحتھ خط في الحقل المناسب من الجدول فیما یلي-)9

ضیفك أكرمْ  -

الحدیقة جمیلةٌ  -

الرسول         -  بایع الأنصارُ 

یعبد المؤمن اللهَ  -

مھد الحضارة          بابل -

منتصر إنّ الحقَّ  -

فعل  

الأمر

الخبر    الفاعل    المفعول   

بھ   

اسم إنّ    المبتدأ   

جیدااقرأ العبارة الآتیة -)10

قوة، وعند إعلان ھذا الأمل  العربیة أكثرة تجعل من الأمة إنّ الوحدة بین قطرین شقیقین

حاملة الفرحة و الانتصار. تدخل البشرى كل القلوب

:الآتيضع الكلمات التي تحتھا خط في مكانھا الصحیح في الجدول 
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مجرور 

بحرف جر

مجرور 

بالإضافة

نعت حال تمییز

ھم إذا ضربوا في الأرض أو یأیھا الذین آمنوا لا تكونوا كالذین كفروا وقالوا لإخوان"-)11

كانوا غزّ لو كانوا عندنا ما ماتُوا وما قتُلوا لیجعل الله ذلك حسرة في قلوبھم والله         

.1"یحیي ویمیت والله بما تعلمون بصیر

:استخرج من الآیة ما یلي 

.ثلاثة أسماء مبنیة-أ

.فعلا من الأفعال الخمسة-ب

فعلا لازما وآخر متعدیا -ج

بھ فعلا معتلا و أعر-د

ثلاثة ضمائر متصلة في محل رفع وثلاثة ضمائر متصلة في محل جر-ه

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

.157من سورة آل عمران الآیة -1
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......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................
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:أساتذتي الكرام

أضع بین أیدكم مجموعة من الأسئلة تخدم الجزء الأھم من بحثي في إطار إنجاز مذكرة 

تعلیمیة النحو للسنة الثانیة متوسط،تخصص اللسانیات،أرجو من :ستر حولالنیل شھادة الم

الصراحة ومبدأ الصدق في إجابتك والتي تعتبر خطوة ضروریة لدراسة حضرتكم توخي 

.ھذا الموضوع ،من خلال دراستھ دراسة شاملة معتمد في ذلك على خبرتك في التدریس

ولكم جزیل الشكر

:ملاحظة

تحدد إجابتك عن السؤال الذي یشملھا وذلك في أثناء أمام العبارة التي" × "ْْْْ  ضع علامة 

:ن معظم الأسئلة التالیةإجابتك ع

البیانات السوسیو دیمغرافیة:المحور الأول

:البلدیة

:الولایة

:المتوسطة

ذكر                                            أنثى  :الجنس

الأقدمیة في التعلیم 

:نوعیة التكوین العلمي و التربوي

سنة            لیسانس من التعلیم العالي   

المعھد التكنولو جي لتكوین الأساتذة والمعلمین 

....................................................................تكوین آخر، أذكر طبیعتھ؟
......................................................................................................
......................................................................................................
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البیانات الإبستمولوجیة:المحور الثاني

ھل تم .وضك طیلة السنة للمقرر الدراسي للغة العربیة وتجربتك في تطبیقھمن خلال خ-1
تطبیقھ مثلما سطرتھ الوزارة؟                                                               
نعم                               لا                                                    

.................................................................................................لماذا
......................................................................................................

......................................................................................................

ھل ترى أنً المستوى اللغوي المتضمن في الكتاب یتوافق مع سن التلمیذ وقدراتھ العقلیة؟-2

                                                    لانعم                               

.................................................................................................لماذا
......................................................................................................

......................................................................................................

ھل یتلاءم في نظرك المحتوى اللغوي مع المستوى الثقافي للتلمیذ؟-3

نعم                                لا

؟ت التلمیذ من خلال المحتوى اللغويماحدد اھتما-4  

لغویة           إجتماعیة           علمیة            

.....................................................................أخرى؟اھتماماتأوھناك 

......................................................................................................

......................................................................................................

ھل ترى أنً تدریس القواعد إنطلاقا من الكتاب؟-5

غایة                          وسیلة     
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ھل القواعد في نظرك مادة ؟-6

أساسیة               ثانویة        

ھل التطبیق على القاعدة النحویة یتم بإجراء ؟-7

تمارین مباشرة              تطبیقات منزلیة               كلاھما

أو وازن بینھما؟التمارین الكتابیةأو أتعتمد في التطبیق على التمارین الشفویة -8

وازن بینھما        أتمارین شفویة                  تمارین كتابیة

ھل یجد التلامیذ صعوبة في فھم مادة النحو؟-9

نعم                     لا      

ھل یعاني التلامیذ من مشكلة الإعراب؟-10

نعم                      لا         

.............................................ماذا تقترحون لمعالجة ضعف التلمیذ في الإعراب

......................................................................................................

......................................................................................................

.....................................................................................................

ھل الوقت الذي تقدمھ الوزارة یكفي لتدریس مادة النحو؟-11

نعم                      لا          

ما نوع الأمثلة التي تفضلھا في القواعد النحویة،ھل المرتبطة بالواقع أو غیرھا؟-12
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.................................................................................................لماذا

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

ھل ھي ملائمة لمستوى التلامیذ؟المدرسي،ما رأیك في أمثلة الكتاب -13

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

ھل لدراسة القواعد النحویة فائدة أم لیس لھا فائدة؟-14

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

أي طریقة تفضل في تدریس القواعد النحویة أو أنك تفضل غیرالإعتماد على طریقة -15

......................................................................................واحدة

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................
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ھل تجد متعة في تدریس القواعد النحویة؟-16

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

أترى أنً القواعد النحویة صعبة لا یمكن إستعابھا من طرف التلامیذ ؟-17

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

ھل تفضل زیادة حصص القواعد النحویة ؟-18

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

مادة النحو ؟ھل تجد الصعوبات في تدریس-19

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

ھل تعتمد على القاعدة الموجودة في الكتاب المدرسي أم أنك تضع قاعدة من إعدادك ؟-20
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......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

.....................................................................................................

تفضل قراءة كتب النحو ؟ھل -21

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................
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قائمة المصادر و المراجع

:المصادر-1

غة العربیة، للسنة الثانیة متوسط، دیوان المطبوعات المدرسیة، استكشاف اللّ )1

.2014:الجزائر

.الشیخ الإمام محمد بن أبي بكر بن عبد القادر الرازي، مختار الصحاح)2

للإمام علامة الحار بردي الشافعي أبو المكارم فخر الدین أحمد بن الحسن بن یوسف، )3
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