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Introduction générale

L’acquisition du lexique dans les années 60 notamment avec les théories
behaviouristes et les études en linguistique était considérée comme étant facile,
gu'il suffisait d'apprendre par cceur. Cette démarche n’a pas donné de résultats
probants. L'apprentissage du vocabulaire était décontextualise, et seffectuait sous
forme de listes lexicales a apprendre : « Ces listes reflétent une conception des mots

comme des sujets existant en eux-mémes, indépendamment de toute relation & un sujet.

Les mots ont une sorte de valeur absolue, et vivent sur la page sous forme de liste comme

un monde d'idées préexistant». (Tardieu Claire 2007,1)

Dans la méthodologie traditionnelle, le but de |’ apprentissage d une langue,

quelle soit morte ou vivante, était de lire et de traduire des textes littéraires.

Cependant ce but a changé au cours des années, aujourd’hui le but de
I’ apprentissage d'une langue vivante et plutét d étre capable de mener a la
compréhension totale, ala communication avec des personnes dont ¢’ est la langue

maternelle, et aussi connaitre sa culture et sa civilisation

La réhabilitation du vocabulaire dans |’ enseignement/apprentissage d une
langue a engendré d’ importants travaux de recherche dont les résultats animent la
discussion sur le lexique, le vocabulaire et le développement de la compétence

lexicale de I’ apprenant en classe de langue.

Pour que la langue puisse étre utilisée comme instrument de communication, il
faut que son enregistrement soit efficace et réponde directement a cet objectif. On
peut se demander quel est le type d activité a mettre en place pour atteindre cet
objectif. Toute activité scolaire a comme finalité de rendre I'ééve actif, en
I"incitant a participer directement a son apprentissage il faut donc que |’ apprenant
soit attiré par I’ enseignement et les activités proposées, et que |’ apprenant puisse y

donner du sens et soit motivé alesfaire.
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La réflexion est sur le "comment” de |I’apprentissage du vocabulaire de la
langue francaise a I’école, et I'interrogation porte sur les moyens a mettre en
ceuvre afin que cet apprentissage soit le plus agréable et le plus efficace pour
I apprenant.

L’ enseignement/apprentissage du vocabulaire est donc un sujet d actualité qui
offre un vaste champ de recherche, d’ ou notre intérét pour notre sujet qui porte
sur: L’enseignement/apprentissage du vocabulaire dans le contexte de

I’ enseignement de FLE en éducation secondaire (3AS).

Nous nous sommes intéressé a ce sujet, aussi, parce que, notre expeérience
d’ enseignant au secondaire nous afait constater que |’ ensei gnement/apprentissage
du vocabulaire dans les classes de terminales pose de nombreux problemes,
notamment aux apprenants qui n’arrivent pas a tenir des discours corrects al’ oral,
et des difficultés a écrire des textes, puisque ces apprenants accumulent les
erreurs d’ orthographe et de syntaxe et éprouvent la plus grande peine a s’ exprimer
correctement, méme au niveau de [I'écriture, nous avons remarqué
I’enlaidissement des lettres par des tracés hésitants. Cet énorme acte de
dégradation qui menace I’ esthétique de la langue frangaise ne se limite pas a cela,
mais aussi a |’absence de signes de ponctuation qui normalement renforce la
phrase.

Quant a I’ écrit, I’apprenant retient souvent un plan modele qu’il se contente de
reproduire sans intelligence d ensemble. De la technique d expression écrite,
I’éléeve n'a retenu que la division schématique en trois parties : |’introduction, le
développement, et la conclusion. Le contenu n’est gu’ une piéce a conviction qui
trahit son déficit de compétence a exprimer et a organiser une idée.

En ce qui concerne |’expression orale, pour pouvoir la décrire sans faillir a la
vérité, nous nous référerons aux interventions orales en classe, quand les

apprenants indécis se réfugient au silence, et face aux mots hachés et aux
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embryons de phrases, | enseignant intervient souvent pour remédier al’ expression

de I’apprenant.

Et face a la surcharge de ces classes d’ examens et au milieu socioculturel de
I” apprenant, I'enseignant de francais n'est guere formé dans le domaine de la
lexicologie. « Les idées regues sur le lexique, que partagent a des degrés divers
locuteurs et enseignants, constituent un obstacle a I’ enseignement du vocabulaire.
Héritées pour certaines d'entre elles d' une tradition didactique tenace, elles
forment une vulgate d'idées préconcues, plus ou moins conscientes » (Alise
Lehmann, 2011,1).les notions de lexicologie constituent un socle a partir duquel
peuvent étre pris en compte les probléemes posés par |’ enseignement du lexique et a
partir duquel peut se développer la créativité pédagogique des enseignants, sans
oublier que le Vocabulaire est une activité de point de langue ,qui consiste a
enseigner un lexique donné selon le projet pédagogique .et vu que le lexique de
raisonnement est trés important , puisque un apprenant a besoin d’ acquérir une

certaine compétences langagiere.

De ce fait nombres d’ enseignants ont déja déplorés le manque du vocabulaire
des éleves lors des différents séances d’apprentissage qu’ils ont assuré tous au

long de I'année scolaire, et lors de la correction des copies d’examens.

Pour toutes ces raisons, la question que NOUS NOUS SOMMES pPOsSES est
simple:« Qu'en est-il de I'’enseignement/Apprentissage du vocabulaire chez les

apprenants de 3ASen Algérie ? »

Ceci amené a poser d’ autres questions, plus détaillées, qui nous aideront a mieux

analyser notre corpus :
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- Est-ce que les enseignants respectent les principes d’ enseignement de |’ activité
du vocabulaire selon les normes de |’ apprentissage du vocabulaire par |’ approche

par compétences ?

- Les enseignants prennent-ils en considération le vocabulaire dans |’ évaluation

des discours et écrits des apprenants ? Si oui comment le prennent-ils en charge ?

- Quels sont les stratégies qu'il faut adopter en cas d’ échec de |’ apprentissage du

vocabulaire, pour améliorer le parlé et les écrits de ces futurs universitaire ?
De ce fait, nous pouvons avancer |les hypotheses que:

- La plupart des formes d'inconsistance et d'insuffisances du vocabulaire des
apprenants se situerait peut étre au niveau de la méthode d’ évaluation, et du temps

que les enseignants consacrent a I’ enseignement/apprenti ssage de cette activite.

- Les apprenants ne fourniraient pas autant d efforts en dehors de la classe pour

améliorer leurs vocabulaires de la langue francgaise.

- Si les enseignants de F.L.E du secondaire en Algérie reconnaitraient I’ utilité de
I”enseignement du vocabulaire, et a quel degré ils mettraient en place la nouvelle
approche par compétences pour le développement de la compétence du

vocabulaire des apprenants.

L’ objet de cette étude n’est pas de répondre a ces questions. |1 vise plutét
a présenter les piéces essentielles du débat sur larecherche en ce sens. Il s agit

de mettre en place:

_ Une partie théorique dans laquelle nous présentons d'abord, le
cadre méthodol ogique de notre recherche. Ensuite, nous définirons les notions
clés de notre recherche, enfin nous présenterons les différentes stratégies et

théories consacrées a |'apprentissage du vocabulaire.

10



Introduction générale

__Une partie pratique qui analyse dans un premier temps le corpus
recueilli (productions écrites) auprés des apprenants et expose les résultats
obtenus. Puis dans un second temps |’ observation et |I'analyse des activités
d expression orale pour connaitre les difficultés auxquelles les éléves sont
confrontés lors de ses séances. Pour finir nous tentons de faire le bilan de
notre analyse et de donner des propositions pour améliorer le vocabulaire des

apprenants.

Sans prétendre a I’ exhaustivité, nous pensons qu’ une telle démarche
offre la possibilité aux lecteurs de se situer au cceur de certains débats

scientifiques essentiels dans ce sujet.

11
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Chapitrel: Enseignement/apprentissage du vocabulaire: concepts et définitions

Dans ce présent chapitre nous présenterons le cadre théorique de I’ enseignement du
vocabulaire intégré dans I’ enseignement de la langue francgaise, la définition du terme
vocabulaire, un apercu généra de la didactique de I’ enseignement du francais et de
I’enseignement du vocabulaire dans différentes méthodes depuis la méthode
traditionnelle jusqu'a nos jours, les principes méthodologiques et des modeles
d’ enseignement du vocabulaire proposés par des auteurs de ces méthodes, ains la
conception de I’enseignement du vocabulaire, les orientations méthodologiques et
pédagogiques : |’ apprentissage du vocabulaire, centrée sur I'apprenant, enfin nous
aborderons les stratégies d enseignements , et les grilles d' évaluation du vocabulaire

en 3°™ année secondaire.
1. L’ étude sur le statut du vocabulaire au lycée

Traditionnellement le vocabulaire était enseigné sous forme de listes de mots que
I"éléve devait apprendre par ceceur a travers leur traduction en langue-source. Ce
systeme imposait un modele de langue de « souche littéraire » qui était la seule dont
I"'imitation était admise au nom de I'acquisition d’ une compétence linguistique
« haute ». On proposait des exercices de version, de théme, d’ application de regles
grammaticales et méme de petites dictées. Il est donc clair que les méthodes
traditionnelles n’accordaient aucune place a la créativité des apprenants et que, par
contre, le professeur dominait totalement sa classe: il n’avait pas de manuel et il créait
lui-méme des recueils de textes qu’il choisissait de fagon subjective, d’ aprés la valeur
littéraire qu’il leur accordait. 1l est bien évident que ce modéle d’ enseignement ne
pouvait que conduire a des résultats décevants au niveau de la communication. De
plus, comme |’ affirme: R. Galisson «la place justifiée que tient le vocabulaire dans
les méthodes traditionnelles ne signifie pas qu’il y soit traité de maniere satisfaisante.
Lesdites méthodes se sont un peu trop facilement déchargées sur |’éléve du soin de
mémoriser |’ énorme arsenal gu’elles mobilisent» ¢ était un fardeau trop lourd, peut-

étre, par rapport al’ exiguité des résultats obtenus. » (R. Galisson, 1991,6)

13
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Avec I'avénement de L’approche par compétences qui était I'objet de plusieurs
travaux éaborés par les didacticiens |’enseignement/Apprentissage du F.L.E te,
Philippe Perrenoud qui suppose que: « pour garantir la bonne pratique de cette
approche dans les systemes éducatifs il faut rénover et réécrire les programmes pour qu’il

ait une cohérence entre les intentions (les objectifs) et leurs mises en eeuvre (la pratique). »
1.1.Ladéfinition du lexique

On convient généralement d appeler * Lexique' |’ ensemble des mots faisant partie
de la “langue francaise” (gu'aucun dictionnaire connu n'a jamais complétement
rassembl és) et vocabulaire un sous-ensemble du lexique, les mots employés par un
individu donné ou utiles a étre connus pour exprimer ce qu'il a besoin d’exprimer
dans sa vie courante. En ce sens, dans |’ enseignement secondaire, les professeurs de
francais ne sont pas les seuls a enseigner du “vocabulaire’, tous leurs collegues,

chacun dans sa specialité, en enseignent aussi.

Selon le Dictionnaire Jean-Pierre Cuq « Le lexique désigne |'ensemble des unités
constituant le vocabulaire d’ une langue, d’ une communauté linguistique, d’ un groupe social,
ou d'un individu...» (Dictionnaire Jean-Pierre Cuq, 2003,155)

« Il ne faut pas se laissez décourager par |I'immensité du lexique. En effet, les mots
nont rien d'une masse informe. Il y a une hiérarchie parm eux : des mots
indispensables a toutes sortes de discours, des mots plus ou moins utiles dans diverses
situations, des mots qu’ on n’ apprendra que sur letas, selon |’ occasion, et des mots de
spécialité connus des seuls spécialistes, bref, beaucoup de mots que le plus cultivé des
francophones n’emploiera jamais. Il existe des listes de fréguence qui ne concordent
pas exactement entre elles mais sont tout de méme tres commodes pour faire le tri et
se limiter au vocabulaire que les ééves sont capables d’ absorber et qui leur servira a

communiguer avec un minimum de malentendus ». (Jacqueline Picoche, 2011,3)

Egalement, le grand dictionnaire «Larousse» définit le lexique

comme : «ensemble des mots formant la langue d une communauté et considéré

14
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abstraitement comme |’un des ééments constituant le code de cette langue». Ce
dictionnaire gjoute une autre définition du lexiqgue comme étant : « le vocabulaire
employé par un écrivain, un homme politique etc, dans son eeuvre, ses discours, éudié
sous I'angle de sa diversité, de sa complexité: étudier le lexique de Stendhal. »
(Dictionnaire Larousse 2000, 907).

Définition du Robert : "ensemble indéterminé des él éments signifiants stables (mots,
locutions) d'une langue, considéré abstraitement comme une des composantes formant le

code de cette langue" (dictionnaire le robert 2007,300).

1.2. La définition du vocabulaire

C'est I'ensembl e des mots effectivement employés par e locuteur dans un acte de
parole précis. C'est 'actualisation d'un certain nombre de mots appartenant au
lexique individuel du locuteur. Selon Danielle Balilly : « le vocabulaire constitue les
"mots d'une langue considérés dans leur histoire, leur formation, leur sens ». Danielle
Bailly (2007, 3)

Dans son Dictionnaire de didactique du francgais langue étrangere et seconde
Jean-Pierre Cug annonce gue : « dans |’ usage courant, le terme vocabulaire désigne
I’ ensembl e des mots d’ une langue » (Jean-Pierre Cug, 2003,246)

D’ aprésle dictionnaire Larousse, ( 2000, 1663) la définition du vocabulaire :

1. « est I’ensemble des mots d’ une langue : le vocabulaire francais »
2. « ensembl e des termes propres un une science une technique, un groupe, un auteur,
etc. , ensemble des mots que qgn utilise effectivement : le vocabulaire de la médecine de
I” aéronautique ,avoir un vocabulaireriche ,pauvre (syn. Langue).
3. «ouvrage comportant les termes spécifiques d' une discipline : un vocabulaire
francais—atin (syn. Lexique, glossaire).
« |l est évident que le vocabulaire est d’ une importance primordiale pour

| apprentissage d’ une langue étrangere » (Galisson, 1976,53)

15
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« En effet, s'il est d§ja important de maitriser la langue sur le plan grammatical et
syntaxique pour pouvoir communiquer, il est primordial d’avoir une bonne connaissance
du vocabulaire. Ce dernier constitue le noyau dur aussi bien dans la production que dans
la compréhension d'une langue. » (Coady, 1997, 273,290)

Pour Picoche Jacqueline, dans Précis de lexicologie frangaise. L’ étude et
I’ enseignement du vocabulaire ¢’ est « I’ ensemble des mots utilisés par un locuteur

donné dans des circonstances données ». (Picoche Jacqueline, 1992,44)

En synthétisant toutes ces définitions, nous pouvons dire que les mots utilisés et
compris par les locuteurs d’ une communauté linguistique forment ce que |’ on

appelle : vocabulaire

1.3.Lelexiqueet le vocabulaire.

A lalumiere de toutes ces définitions, nous pouvons souligner que le lexique
d’ une langue est considéré comme I’ ensembl e des différents vocabulaires dela
vie, représentés dans cette langue, tandis que le vocabulaire est considéré comme
la partie restreinte du lexique dont I’ individu se sert en communiquant, il
correspond al’ utilisation d’ un certain nombre de mots appartenant al’ ensemble

des mots d’ une langue.

Il est a noter que le lexique se différencie du vocabulaire. Le lexique est
I'ensemble des mots qui, a un moment donné sont a la disposition du locuteur. Le
vocabulaire d'une langue est I'ensemble des mots utilisés par un locuteur donné

dans ses circonstances données.

En d'autres termes, le lexique renvoie a la langue et le vocabulaire au
discours. Le lexique et le vocabulaire sont donc en rapport dinclusion : le

vocabulaire est toujours une partie, de dimensions variables selon e moment

16
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et les milieux socioculturels du lexique individuel, lui-méme, partie du lexique
global.

Aing, le rapport entre vocabulaire et lexique est un rapport d’insertion,

comme le montrent (Marie-Claude Tréville et Lise Duquette, 1996,12) :
« Le vocabulaire d une langue est un sous-ensemble du lexique de cette langue ».

Exemple : laliste des mots employés par un apprenant de langue étrangere
dans une activité d'expression écrite sur la description d’'un animal
domestique : le chat, constitue le vocabulaire employé a ce moment 13, ce
dernier ne représente qu’ une partie restreinte de son lexique. Il n’ utilise jamais

latotalité de son lexique pour réaliser ses actes de parole.

Tout au long des différentes méthodes pédagogiques, le choix entre
«lexique » et « vocabulaire » semble un peu arbitraire. Dans ce travail et
d aprés son titre, ¢’ est le terme « vocabulaire » que nous allons utiliser. Et cela
parce que, de nos jours, et en classe de langue étrangere on n’ apprend pas le
lexique d' une langue mais un vocabulaire concret en vue de son utilisation

dans différents contextes et situations de communication qui sont marqués.
1.4. Ladidactique du vocabulaire

1.4.1. Didactique du vocabulair e selon Jaqueline Picoche

« Lelexique général du francais est un ensemble structuré de vocabl es, associés,
reliés entre eux par des relations de sens (champs lexicaux, synonymie,
polysémie,...), de hiérarchie (hyperonymie,...), de parenté et de forme (dérivation,
...), d'histoire (étymologie) constituant un immense et trés complexe réseau.

Tout naturellement, un enfant apprend peu a peu, par immersion dans|'oral, puis
dans|'écrit, le vocabulaire dont il a besoin pour s'exprimer, communiquer, et
acquérir des possibilités de choix dans I'expression d'uneideée. (Il y adescasou il
faut dire « un chien », d'autres ou il faut pouvoir préciser « un labrador », par
exemple.).

Mais cela, ne va pas sans peine ni sans insuffisance. Voyons le cas d'un mauvais ou
moyen lecteur tatonnant lors de la lecture de textes contenant des mots méconnus ou

17
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mal-connus : pour devenir autonome dans la construction du sens, il doit savoir
interroger I'adulte, les usuels ou les outils disponibles, en fonction de ses besoins, ce
qui ralentit la lecture et lui 6te beaucoup d'intérét. Alors qu'on tient pour nécessaire,
« pour comprendre un texte », la mémorisation de mots lus dans des contextes
variés, il yafort aparier qu'il n‘aura pasle gout de lire souvent, des textes de plus
en plus longs.

En classe, le vocabulaire sacquiert la plupart du temps fortuitement, de maniere
“intégrée” , dans toutes les disciplines de fagon transversale, interdisciplinaire, ainsi
que dans les textes rencontrés en classe de frangais (avec cet utile temps
d'interrogation sur les mots non-compris, par exemple). Il ne faut certes pas
mépriser I' “immersion” maisil faut la compléter et c'est ce que se propose defaire
la démarche exposéeici. »

L’ auteur gjoute :
« Il ne faut pas se laisser leurrer par des propos faciles:

Non, I'imprégnation laissée au hasard de la conversation et de la lecture/écriture ne
suffit pas a développer e vocabulaire, méme si elle apporte beaucoup a ceux qui
maitrisent d§a |'essentiel.

Non, il ne faut pas attendre qu'un enfant demande le sens d'un mot pour le lui
révéler.

Oui, les enfants sont capables d'abstraction bien plus gu'il ne nous semble : par
exemple, rien de plus abstrait que des mots comme chose, truc ou machin, exploités
a foison par lesjeunes.

A I'école primaire comme au début du college, on ne fera donc pas des cours de
savante lexicol ogie, mais de savoureuses et nourrissantes legons de vocabulaire.

Elles seront faites selon des principes simples, et réalisées de fagon aussi
systématique et méthodique que pour d'autres enseignements. Elles devront faire
I'objet d'une progression réfléchie et d'une programmation organisée. Et bien
entendu, afin de dével opper I'exploitation du vocabulaire déa rencontré, il faudra
favoriser son réemploi en production, tant a I'oral qu'a I'écrit.

Cette expérimentation propose d'enseigner le vocabulaire comme une discipline a
part entiére tout au long de I'enseignement & émentaire ainsi qu'au début du college,
mais sans oublier qu'il se situe dans un tout, ainsi :

le passage del'oral al'écrit au cours de la lecon de vocabulaire développera
nécessairement la conscience orthographique et 1a valorisation de I'orthographe ;
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chague mot sinscrivant dans un contexte syntaxique et ne se réduisant pas a ses
aspects lexicaux, |'enseignement du vocabulaire concer nera nécessairement aussi la
syntaxe, avec un travail sur la phrase simple et complexe »

(JACQUELINE PICOCHE, 2011, 1,2)
1.4.2. Lesfacteursd’ apprentissage du vocabulaire

Selon Jacqueline Picoche pour apprendre le vocabulaire il convient
de:

-Donner la priorité au verbe.
- Ne pas séparer |le vocabulaire de la syntaxe.
-Tenir compte de I’ organisation des sens dans un mot qui en a plusieurs.
- Partir du mot et non de la chose.
1.4.3. Lamémorisation

Lerdle delamémoire est essentiel pour comprendre le processus d’ apprentissage
ceci N’ étant pas quel que chose de particulier dans le domaine des langues mais
applicable a tout apprentissage. Il faut tenir en compte que «I’aide ala
mémorisation va de pair avec la répétition. ». Méme si |’on ne peut ignorer cela, les
derniéres tendances méthodol ogiques ent d’ éviter les exercices de
mémorisation, Néanmoins, La psycholinguistique nous révele pourtant, ala
lumiere d’ éudes portant sur les mécanismes d’ apprentissage du vocabulaire, que
le progres serait plus grand si les mots étaient présentés en liste, assortis d’ une

définition ou d'une traduction, et ensuite présentés en contexte.
1.4.3.1. Lestechniques qui favorisent la mémorisation

Parmi les techniques qui favorisent la mémorisation et aident I’ apprenant a

associer le mot nouvellement appris a des mots déja connus est le fait d’ assembler
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les mots ayant des traits communs. En outre (Nguyen, 2001,91) propose

différentes possibilités de regrouper les mots, en voici quelques-unes :

- Leschamps lexicaux

- Leschamps sémantiques

- L’ensemble de mots marquant des rapports de similarité (d’ analogie,
identité, ressemblance) : la synonymie

- L’ensemble de mots marquant des rapports d’ opposition : I’ antonymie

- L’ensemble de mots formant la famille de mots

- L’ensemble de mots appartenant ala méme classe grammaticale

- L’ensemble de mots formant des paires

- L’ensemble de mots notionnellement similaires : la définition.
1.4.4. L’ environnement de |’ apprentissage :

L’ environnement de |’ apprentissage, étant le plus souvent lasalle de classe ou le
laboratoire de langues, est un des facteurs fondamentaux a tenir en compte au
moment de planifier les séances. Ainsi, lafacon de travailler (individuellement,
par couples ou en groupes), le parti que |’ on puissetirer de I’ espace physique ainsi
que les ressources didactiques que celui-ci hous offre et le climat établi existant
entre |’ enseignant et les éléves par les taches sont des é éments qui ont une énorme
influence sur le processus d apprentissage. Par ailleurs, |’ enseignant doit analyser
le degré d'intérét des éleves, leurs connaissances préalables et leurs capacités a
apprendre afin de fournir un apprentissage a succes et en accord avec | e facteur de

|” environnement.

Avec les directives projetées par |e Cadre Européen Commun de Référence et
les deux types de téches qu'’il présente (taches proches de lavie réelle et taches
pédagogiques communicatives) (CECR, 2001,121) : « I’enseignant peut présenter

celles-ci aux apprenants de maniére a ce que ceux-ci n'y voient pas un travail a réaliser
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mais un processus motivant dont ils sont les acteurs, puisque la per spective actionnelle

les situe comme gérants de leur apprentissage ».

Aingi, I’exploitation de I’ environnement et de I’ espace physique de
I” apprentissage doit se faire a partir de toutes | es ressources disponibles
(I' utilisation des TIC, les matériaux a utilité ludique, |’ interaction avec le monde
réel...) afin de créer des taches ou des activités ou les apprenants se rendent compte
de leurs capacités et des profits gu’ils peuvent obtenir en les réalisant conscient ou

inconsciemment.

2. Apercu sur le statut du vocabulaire dans les différentes méthodes

d’enseignement du F.L.E

Nous entendons par |e terme méthodologie soit al’ étude des méthodes et de
leurs applications, soit un ensemble construit de procédés, de techniques, de
méthodes, le tout articulé autour d'options ou de discours théorisant ou
théoriques d origine diverse qui le sous-tendent «les méthodologies mettent en
ceuvre des éléments variables a la fois nouveaux et anciens, en étroite interaction
avec le contexte historique qui les voient naitre ou qui conditionnent leur
naissance » (Jean Pierre Cuq & Isabelle Gruca,2003,254)

Depuis longtemps, I’ enseignement du vocabulaire a été relégué au second plan
et on ne lui accordait qu' une place secondaire dans I’ enseignement des langues
étrangeres.

e La méthodologie traditionnelle

Dans la méthodologie traditionnelle qui s est étalée sur plus de trois siecles et qui
était marquée par le recours a la traduction et qui jouait un réle important dans le
dispositif d enseignement, |’ apprentissage du vocabulaire se faisait sous forme de

listes de mots présentés hors contexte et le sens des mots était appris a travers sa

traduction en langue maternelle (I’ enseignant disposait d’un carnet de vocabulaire
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qui proposait un apprentissage par ceeur des mots et par themes, dans lequel ils

inscrivaient et apprenaient les mots nouveaux découverts a chague séance).

En ce qui concerne la méthodologie, c’est I’ enseignant qui dominait entierement
la classe et qui détenait le savoir et I’autorité, il choisissait les textes et préparait
les exercices, posait des questions et corrigeait les réponses. La langue utilisée en
classe était la langue maternelle et I’interaction se faisait toujours en sens unique

du professeur vers | es apprenants.

Puisgue dans cette méthodologie, |’ enseignement du vocabulaire était presgue
inexistant car le professeur était le seul détenteur du savoir, et qu'il y avait peu de
communication. Seulement le professeur avait le droit de parler tandis que les
apprenants ne pouvaient parler qu’ avec I’ autorisation du professeur. Le fait de ne
pas avoir beaucoup de communication dans la salle de classe ne favorisait pas la

pratique et lavalorisation du vocabulaire.

e Laméthodedirecte

La méthode directe qui est apparue au X Xéme siecle d’ une part en fonction de
nouveaux besoin sociaux mis a jour par la révolution industrielle et, d’ autre
part en réaction avec la méhodologie traditionnelle qui accordait une place
significative a la traduction, et |’évolution des besoins d’ apprentissage des
langues vivantes étrangeres a provogué |’ apparition d’un nouvel objectif
appelé “pratique’ qui visait une maitrise effective de la langue comme
instrument de communication. Cette nouvelle pratique qui consiste a utiliser
des le début de I’ apprentissage et des la premiere lecon la langue étrangere

pratigue en s interdisant tout recours a lalangue maternelle.

La méthode directe S est basée sur |’ apprentissage du vocabulaire courant en
commencant par les mots de vocabulaire concret qui désignent des réalités

palpable, puisque cette méthodologie, I'accent est mis sur I'acquisition du

22



Chapitrel: Enseignement/apprentissage du vocabulaire: concepts et définitions

vocabulaire, et |’ étude de la prononciation et la progression prend en compte

les capacités et |es besoins des étudiants.
» Les principes fondamentaux qui la définissent sont

L’ enseignement des mots étrangers sans passer par |’intermédiaire de leurs
équivaents de la langue maternelle, Le professeur explique le vocabulaire a
I"aide d’'objets ou d'images, mais ne traduit jamais en langue maternelle.

L’ objectif est que I’ apprenant pense en langue étrangere le plus tét possible.

L’utilisation de la langue orale sans passer par I'intermédiaire de sa forme

écrite. On accorde une importance particuliére ala prononciation.

La participation active physiquement de |’ apprenant, la lecture expressive

accompagneée par des mouvements corporels.
e Laméthodologie audio visuelle

Elle est apparue comme opposée a la méthode directe. Elle s est développée

aux Etats-Unis de 1940 a 1970 afin de faire face aux nécessités de |’ armée.

Pour cette méthodologie, le vocabulaire occupait une place secondaire par
rapport aux structures syntaxiques, c’'était un vocabulaire de base (tres
élémentaire) et limité par des dialogues ssimples que les apprenants devaient
mémoriser (la communication en classe devait étre en langue étrangére pour
éviter les interférences qui pouvaient se produire lors du contact de la langue

maternelle avec lalangue étrangere).

La méthode audiovisuelle s appuie sur un document de base dialogué congu
pour présenter le vocabulaire et les structures a étudier, mais auss sur les

travaux d'analyse distributionnelle et avait comme but de parvenir a
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communiquer en langue étrangere. La méthodologie audio-orale visait les

quatre compétences de communication.
e Laméthodologie structuro-globale audiovisuelle

Apparue dans les années 1960 a 1980, la méthodologie structuro-globale
audiovisuelle a modifier I’enseignement du FLE, car €elle est basée sur des
SONs associés a des images, elle s exerce par des moyens verbaux, et se réalise
également par des moyens non verbaux tout aussi importants : rythme,
intonation, gestuelle, cadre spatio-temporel, contexte social et psychologique,
Cependant elle rend compte de I’ensemble de ces facteurs qui interviennent

dans la communication.

Cette méthodologie accorde la priorité a I’ enseignement/apprentissage du
vocabulaire puisque, les quatre habiletés (la production orale, production

écrite, compréhension orale, compréhension écrite) sont visees.

La méthodologie structuro-globale audiovisuelle prend aussi en compte

I” expression des sentiments et des émotions, non considérés auparavant.

L’enseignement du vocabulaire se faisait d’une maniére délicate et le
francais fondamenta a été considéré comme une base indispensable pour une
premiere éape d apprentissage du FLE, le vocabulaire de base était
sélectionné et présenté a partir de centres d'intérét inspirés du francais

fondamental.
e La méthodologie communicative

Datant des années 1980 a 2003 cette approche concgoit la langue comme un
instrument de communication ou d’interaction sociale, la place faite a I’ étude

des composantes de la langue, en particulier e vocabulaire, n’est pas définie.
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En fonction des principes de |’ approche communicative, |’ enseignant met
I’ apprenant au centre de ses apprentissages, afin de I'aider a développer des

stratégies de compréhension et de production.

De ce fait, le contenu d'enseignement du francais langue étrangére, est
orienté vers les quatre compétences de communication (Compréhension orale
/ Compréhension écrite, Expression orale / Production écrite). Ainsi, toutes les
activités proposées en classe ayant pour objectif de: construire ces quatre

compétences de la communication langagiére.

Du coup, comment développer ces compétences demeure le souci des
enseignants négligeant le développement de ‘la capacité a utiliser les mots

alors que ceux-ci constituent les matériaux essentiels pour tout acte langagier.

Puisque pour communiquer en classe, |’ apprenant doit posseder un bagage
lexic minimal ou de base qui lui permettra déchanger, ains, le
développement quantitatif et qualitatif de ce vocabulaire est un besoin
fréguemment exprimé par les apprenants. C’est un besoin lié a deux fonctions
: comprendre de fagon globale et de se faire comprendre sans tenir compte des

fautes grammaticales, et de la carences du vocabulaire.

Selon cette approche, |l faut enseigner un vocabulaire répondant aux besoins
immédiats des apprenants, le stock lexical sera progressivement éargi
quantitativement et qualitativement : nombre de mots, la connaissance de
leurs sens, la maitrise des conditions de leur emploi, ainsg que par des
classements (contraires, synonymes, méme famille de mots...), puisqu’il se
fait sans cesse tout au long de |’ apprentissage, de facon a assurer la cohésion

des énonceés.

L’ enseignant aura donc pour tache d’amener |’ apprenant, non seulement a
acquérir un savoir linguistique, mais également un savoir-faire qui lui
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permettra de communiquer en francais dans des situations concrétes et variées

qui correspondent a son ége.

e L’ approche par compétence

L 'approche par compétence a été introduite en Algérie entre 2004 et 2005, suite
a la récente réforme du systéme éducatif instaurée par le Ministére de I'Education
Nationale. Cette approche a pour objectif un meilleur rendement de la part des
enseignants ains que des éleves, et une meilleure maitrise des contenus a
enseigner.

L'évolution sociae, économique et culturelle gu'a connue I'Algérie ces derniéres
années a nécessité la progression de |'école algérienne dans son savoir (les
connaissances linguistiques proposées aux éleves) et savoir-faire (la méthode pour
transmettre ce savoir).

Ce changement sest imposé dans le cadre de la mondialisation pour pouvoir
suivre les multiples défis de notre siecle. Le recours a I'outil informatique est
pratiguement indispensable pour étre un citoyen du monde, et pour avoir un bon
vocabulaire et acquérir des compétences de communication en frangais langue
étrangére.

L'école algérienne actuellement a pour but de former I'nomme de demain a
travers |'apprentissage, autrement dit, les savoirs acquis au cours de |'apprentissage
par I'éléve ne servent pas uniquement a les réutiliser lors d’un examen de passage,
mais a les exploiter aussi dans la vie de tous les jours ; donc, dans des situations
authentiques, comme par exemple : étre capable de rédiger une lettre, un e-mail, un
recu, une facture, pouvoir communiquer sans difficulté avec les autres dans notre

cas .en Francais langue étrangere.

«C'est un savoir agir réfléchi fondé sur la mobilisation et I’ utilisation efficace d’ un

ensemble de ressources. Exemple : Intégrer le vocabulaire de base et des regles
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syntaxiques simples de la langue nationale dans des situations de production d’ énoncés

écrits de types narratif, descriptif, informatif et injonctif. » (Synergies,2014, 143-153)

Cette nouvelle méhode a changé le contexte du savoir et de
I”enseignement /Apprentissage du vocabulaire puisque, |'apprenant est tenu de
participer a son apprentissage, il ne doit pas se contenter d écouter, et de suivre,
mais il doit participer, anticiper et chercher, a comprendre, en faisant des erreurs,
et a analyser individuellement les données traitées en classe, pour en faire un bon
usage en communiquant en langue francaise, ensuite ces connaissances enfin
acquises doivent étre mises en pratiques dans des situations de communications a
I’oral ou al’ écrit, aprés approbation de son guide (I’ enseignant).

e LLa compétence

L e concept compétence est utilise pour la premiére fois dans le domaine de la
linguistique par N. Chomsky dans son ouvrage, * structure syntaxique’, pour
désigner : « la connaissance implicite que e locuteur-auditeur a de salangue, en

I’ opposant ala performance, a savoir |’ utilisation de la compétence dans des situations
réelles de communication » (Chomsky Noam, 1969,38)

Gérard de vicchi affirme que: « une compétence est la capacité d' agir efficacement,
dans un type de situation complexes, en utilisant des acquis faisant référence a un
ensemble de savoirs, de savoir-faire mais aussi de savoir étre et de savoir-devenir. »
(Gérard de vicchi, 2004,7)

Selon Philippe Perrenoud c'est: «la capacité de mobiliser diverses
ressources cognitives pour faire face a un type de situation. » (Philippe Perrenoud
1997,17)

¢ Philippe Perrenoud définit cing principes fédérateur s pour enseigner selon

I"approche par compétences.

- Créer des situations didactiques porteuses de sens et d’ apprentissages.
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-Les différencier pour que chague éléeve soit sollicité dans sa zone de proche
dével oppement.

- Développer une observation formative et une régulation interactive en situation

en travaillant sur les objectifs obstacles.
-Maitriser les effets de relations intersubjectives et de la distance culturelle sur la
communication didactique.

-Individualiser les parcours de formation dans le cycle d’ apprentissage

pluriannuels.
3. Desstratégies pour développer des compétences en vocabulaire

Aprés avoir parcouru les différentes tendances méthodol ogiques et didactiques
dérivées des diverses courants psychologiques qui portent sur le développement de
I"intellect et sur la construction d’ apprentissage, nous observons qu’il serait
pertinent d’ approfondir encore plus sur les stratégies qui permettrait de développer
les compétences des apprenants dans |’ apprentissage du vocabulaire en classe de

francais langue étrangére, en voici quelques unes.
3.1. Les stratégies d’ écoute et de lecture

Tréville et Duquette définissent le processus de la compréhension comme étant :
«l’interaction entre les connaissances antérieures et |es connai ssances nouvelles »
(Tréville et Duquette, 1996,57)

Le stade delacompréhension est atteint, lorsque I’individu établit un lien entre
les connaissances nouvelles (I’ acquis récent) et les connai ssances déja ancrées
dansla mémoire along terme afin de rendre significatif le nouvel acquis. C'est un

lien indispensable dans la mesure ou il permet la production langagiére et

I” apprentissage.
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Trois pratiques peuvent résumer les stratégies de compréhension liées au

vocabulaire, asavoir :

1. L’ apprenant peut continuer I’ écoute ou la lecture d’ un document sans

s interrompre a chaque mot nouveau ou inconnu. C’est lui qui juge le degré
d’importance du mot inconnu : si ce dernier est lié directement au sujet, il essaie de
lui en donner un sens approximatif al’ aide du contexte, maiss'il n’est paslié

directement au sujet, il n’en tient pas en compte.

2. Afin de faire des hypothéses de sens et de faciliter le divinement du mot
inconnu, I’ apprenant recourt aux é éments situationnels du texte (image, titre par
exemple) et de les mettre en rapport avec les informations préal ables sur le sujet en

cours.

3. L utilisation des indices linguistiques et extralinguistiques d’ un document
facilite le divinement du sens des mots inconnus ou nouveaux. Aing, |’ apprenant
efficace peut juger si le sensd un mot déja connu est adéquat danstel ou tel autre

contexte, sinon il tente de lui en deviner un autre plus exact.

Lanotion de « stratégies de communication » est liée a celle du « besoin de
réutiliser les mots », car il existe un rapport direct entre « lacapacité a

comprendre les mots » et de les réutiliser dans la situation opportune.
3.2. Lesstratégies de communication

Les problémes rencontrés lors d’une communication orale ou écrite en langue
étrangére, sont dues essentiellement aux lacunes lexicales (pauvreté et manque de

mots).

«En effet, pour communiquer en langue étrangere, le locuteur développe des stratégies

de communication efficaces pour combler |’ écart entre ce qu'il veut communiquer et ce
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qu'il peut exprimer avec les connaissances dont il dispose»  (Tréville et Duquette,
1996,63).

Les auteurs Bialystok et Frolich distinguent trois catégories de stratégies de

communication :
e Stratégies provenant de la langue maternelle

L’ emploi d’un mot ou d’une expression de la langue maternelle dans une phrase
ou discours en langue étrangere.

- L’ application des régles de morphologie et de phonologie des mots de la langue
étrangére sur des mots de la langue maternelle, faute de connaitre un mot en
langue étrangere, ce qui peut créer des mots inexistants ou impropres dans le

contexte de lalangue étrangere.

-La création d’'un « barbarisme » a partir de la traduction mot a mot de la langue
maternelle sur des mots de la langue étrangére au moment de la compréhension ou

I” explication des mots.

e Stratégies provenant delalangue érangere (cible)

-L’emploi d’ un mot générique ala place d’ un mot spécifique.

-Le recours a la description de I’ objet dont le nom est inconnu ; généralement la
description se fait par I’ association des propriétés physiques, des traits spécifiques

et des caractéristiques fonctionnelles d’ un objet donné.
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-Le recours a la création lexicale : création d'un mot a partir de la sélection d’un
trait conceptuel traduit en langue étrangére et nominaisé selon le systéme

morphologique de cette langue (par ex |’ affixation).

e Stratégies extralinguistiques

-Les gestes, les sons et parfois les illustrations peuvent remplacer un mot inconnu
en langue étrangeére et faciliter la compréhension notamment quand ils s’ gjoutent a

des phrases qui contiennent des mots inconnus.

-Pour se faire comprendre en langue étrangéere, |’ apprenant met en ceuvre tous ce
gu'il possede comme connaissances en langue maternelle et étrangere pour y
parvenir malgré la pauvreté de son vocabulaire. Le choix des stratégies
compensatoires varie selon le niveau de I’ apprenant.

-Gréaces aux indices linguistiques et extralinguistiques, que I’ apprenant peut régler
ses problémes de communication, de plus, tous les interlocuteurs ne possedent pas
les stratégies efficaces de communication de fagcon innée. (Biaystok et Frdlich,
1980,25)

Fuchs et Meleuc soulignent que: «L’acquisition du vocabulaire se fait donc, a
travers la pratique des échanges verbaux d’ abord, la lecture des textes et la consultation

des dictionnaires, par un travail de et sur la langue » (Fuchs et Meleuc, 2004,149)
4. L’ évaluation du vocabulaire

4.1. Ladéfinition del’ évaluation

Pour juger de |’ efficacité ou des limites de tout enseignement, tout acte éducatif
doit étre soumis a une certaine évaluation, donc |’ évaluation se considere comme
un besoin primordia dans le domaine de I’ éducation. Selon C Hadji, I’ évaluation,
dans le domaine éducatif, a pour objectif global d étre au service des acteurs du

processus éducatif. 1l considére I’action d évaluation comme faisant partie de la
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dialectique : action/évaluation. De par ses objectifs opérationnels, il souligne que
I”évaluation a une double utilité. La premiéere est sociae, lorsgu’ €elle vise a
décider du sort de I’ apprenant, la seconde est purement pédagogique, lorsgu’elle
vise a orienter le processus d apprentissage de |'apprenant Hadji, Charles
confirme que : « Dans un contexte d’ éducation scolaire, deux grands « jeux » ont pu
étre entrevus. Celui de I'évaluation a utilité sociale, se traduisant par des décisions
d orientation ou de certification ; et cdui de I'évaluation a utilité pédagogique, se
traduisant par des décisions de régulation didactique. » (Hadji, Charles, 1992,44)

4.2. Lestypesd’ évaluation

Les trois types d évaluations tels qu’ils ont été congus par Plane Sylvie, vont
avec les différentes évaluations dont le systeme éducatif se sert pour la vérification

de I’ atteinte des objectifs fixés. En voici les différentes évaluations.
4.2.1. Une évaluation diagnostique

Elle se fait au début d’une séquence d’ apprentissage, elle sert a identifier les
besoins et les acquis de I’ apprenant pour décider par la suite de I’ enseignement

dont il a besoin, ses formes sont multiples (test, production écrite, exercices,...)
4.2.2. Une évaluation for mative

Comme €dlle fait partie du processus d apprentissage, |’évaluation en cours de

séquence peut se répéter plusieursfois.
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« L’évaluation formative est un processus systématique qui vise a contribuer a la
formation des apprenants, elle cherche a les guider pour faciliter leur progreés, elle est

centrée sur |a gestion des apprentissages ». (Cardinet, Jean, 1989,34)
4.2.3. Une évaluation sommative

Cette derniere est caractérisée par I'attribution d’une note ou d’'un classement,
elle sert a établir un bilan des acquis de la séquence du trimestre, de I’année

scolaire voire méme de la scolarité.
(Plane, Sylvie, 1994,20)

4.3. L' évaluation du vocabulaire al’ écrit

Dans le domaine de I’ évaluation scolaire, il est évident que I’un des criteres de
I’enseignant est |’ objectivité. A la fin de chague séquence didactique, il est clair
que le maitre doit faire un test dans le but d’ évaluer les acquisitions de I’ apprenant
alafin de I’ apprentissage, pour savoir si |’ apprenant a assimilé les connai ssances,

et le savoir qui lui a éé donné dés le départ.

Un test ou un devoir, se compose en général, d’ une séries d exercices répondant
a des criteres précis relevant des activités de la séquence, comme il peut étre un
texte du méme type que celui proposé par I’ objectif de la séquence: fait divers,
récit, texte argumentatif...suivi de questions de compréhension du texte, activités
de maniement de la langue et enfin une activité de production écrite. Ceci dit des

épreuves ayant la méme présentation que les véritables tests (sujet de bac).
4.3.1. Lescriteresd’unegrille d’ évaluation du vocabulaire al’ écrit

- Le sens: (Les expressions et les mots employés respectent |e sens attesté dans un

dictionnaire)
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- Etendue du vocabulaire : (posséde un vocabulaire suffisant pour s exprimer sur

un sujet)
- Maitrise du vocabulaire :(montre une bonne maitrise du vocabulaire)

- Justesse par rapport au contexte situationnel :(vocabulaire approprié et adapté ala

situation de communication)
- Lacapacité ajustifier et a argumenter son point de vue.

(D’aprés Le Ministére de I'Education francaise, Précisions sur la grille

d’ évaluation, fin 3°™ cycle, version provisoire, mai 2012, France)
4.4. L’ évaluation du vocabulaireal’oral

A la différence de I’ évaluation de I’ écrit, pour I'oral chaque apprenant est noté
globalement pour I’ensemble de I'entretien entre apprenant/enseignant. Cette
évaluation est moins subjective en guidant les énoncés des apprenants sur le plan

du contenu et auss sur le plan delalangue.

L’ évaluation de L’ oral est spécifique et se différencie de la conversation parce
gu'il est finalisé: la parole de I’ éléve doit servir a construire des apprentissages

plus personnels et plus affectifs.

Néanmoins, s la relation pédagogique joue un rble fondamental dans
|" appropriation des savoirs, il est nécessaire d éviter des dérives comme des

phénomenes d’ identification, de captation et de discrimination entre apprenants.
4.4.1. Lescriteresd’unegrilled évaluation del’orale
- Larichesse et la variété du vocabulaire.

- Lafluidité.
- La pertinence et |’ exactitude des propos.

- L"aisance dans I'expression.
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- L’étendue et la maitrise du vocabulaire.
- Le débit de la voix.

(Tiré du : Grilles de références pour I’ évaluation et la validation des compétences

du socle commun au palier 2, Janvier 2011, France)
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CONCLUSION

A travers ces divers points, nous pouvons constater que les cours de francais
sont orientés vers un enseignement pratique de lalangue ou |'auto-
apprentissage a une importance cruciae. Les méthodes pédagogiques mises en
ceuvre par les formateurs ont pour objectifs de rendre les étudiants

responsables, inventifs et de stimuler leurs facultés d’ analyse.

Dans cette partie nous avons cerné un bon nombre de théories relatifs au
lexique et au vocabulaire de la langue francaise, de son enseignement/
apprentissage, et de son évaluation. Le choix de la bonne stratégie
d enseignement et d’ apprentissage du vocabulaire dépend énormément de :
I’ éleve et ses capacités de réception et de mémorisation, la classe, son niveau,

et sa motivation.

On constate que les étudiants qui ont besoin d’ apprendre le francais pour
des raisons professionnelles seraient motivés par une approche fonctionnelle,
contrairement aux apprenants en milieu scolaire qui apprennent une langue
étrangére par obligation, et c’'est pour cette raison qu'ils n’ont pas beaucoup
de motivation, et il arrive que certains ne puissent pas communiquer bien

gu’ils aient étudié pendant plusieurs années.

En effet on peut déterminer les besoins langagiers des apprenants de
3%™A.S en fonction des actes de parole qu'ils auront & accomplir dans
certaines situations et tout dépend de leurs besoins langagiers, vue que la
langue est concue comme un instrument de communication ou d’interaction

socide.
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Notre partie théorique se termine ici. Nous souhaitons recevoir les
suggestions, les remarques, et les conseils de la part de nos professeurs pour le

perfectionnement de notre travail.
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Le présent chapitre sera consacré al’ analyse du corpus, qui hous permettra
d apporter les éléments de réponses a notre problématique de départ. Pour ce
faire, nous avons mené une enquéte de terrain au niveau du Lycée « Debbih
Cherif Akbou » avec les apprenants de classes de 3*™Année secondaire, qui
représente le profil de ces futurs universitaires. Nous avons choisi deux
méthodes de collectes de données, il s agit d’ abord, de I’ analyse d’ une séance
concréte d enseignement/apprentissage du vocabulaire lors d'une séance
d expression oral, pour voir de plus prés la prise en charge du vocabulaire au
cours de I'évaluation de I'expression orale en classe, ensuite d analyser
I” échantillon des productions écrites des apprenants de 3*™Année secondaire
gue nous avons recueillis. Enfin nous dresserons le bilan de notre analyse,
tous en proposant des perspectives pouvant contribuer a I’amélioration de
I’ enseignement/apprentissage  du vocabulaire en classe de 3°™Année

secondaire.
1. Présentation de l’enquéte
1.1. Le contexte

Notre enquéte S est déroulée a « I’ Ecole secondaire Debbih Cherif Akbou »,
I”école est située en plein centre ville d' Akbou, et ce qui nous a facilité le
travail d’enquéte c'est que les enseignants ont bien acceptés de nous recevoir,

et de contribuer al’ avancement de notre recherche.
1.2. Lecorpus

Notre enquéte s est déroulée a la fin du troisieme trimestre, au mois de
mai, aupres des apprenants de classes de troiseme année (science
expérimental, gestion économique et langues étrangére), avec un ancien
enseignant qui a accepté notre demande dassister a une séance

d’ enseignement/apprentissage du vocabulaire. Dans un premier temps, nous
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avons préféré danalyser le vocabulaire des apprenants dans une séance
d expression ora al’aide d une grille d'analyse (annexe n°1 pl), et dans un
deuxieme temps nous avons recueillis des productions écrites de I’ épreuve du
Bac blanc de francais, pour nous permettre par la suite de les analyser al’aide
d’'une grille d'analyse (annexe n°2 p2), ce qui nous permettra d’ évaluer
I”enseignement et la prise en charge du vocabulaire al’ oral et al’ écrit dansles

classes de 3*™Année secondaire.
1.3. Lesapprenants

Nous avons anaysé une séance d expression orale des apprenants de la
classe de 3*™Année science expérimentale, travaillant sur le vocabulaire.
Cette classe comprend 30 apprenants dont 20 filles et 10 garcons, en période
de préparation pour décrocher le brevet qui leurs permettrait d accéder aux
études universitaires. Nous avons jugé nécessaire de centrer notre étude sur
ces apprenants, car comme nous le savons, ils ont bénéficié d'au moins neuf
années d’étude de la langue francaise, pendant leur cursus scolaire. Ce qui
suppose gue ces derniers sont en possession d'une certaine compétence plus

Ou Moins importante.
14. Lesgrillesd analyses

Nous avons analysé une séance d'une classe de 3°™Année secondaire
série: science expérimentale, dans I’ activité ‘expression ora€’, et pour bien
mener |I'analyse de cette activité d’ expression orale, nous avons utilisé une
grille d analyse du vocabulaire aI’ora (annexe n°1 pl), dans le but de noter
les criteres évaluées par I’ enseignant lors de I’ expression orale des apprenants,
relatifs a la richesse et |la variété du vocabulaire, la fluidité, la pertinence et
I’ exactitude des propos, |’ aisance dans I’ expression, |’ é&endue et la maitrise du

vocabulaire, et au débit de lavoix.
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Nous avons également recueillis 12 copies de I’examen du bac blanc des
apprenants des classes de 3°™Année secondaire option Sciences
expérimentales, Gestion économiques, Technique mathématiques, et Génie
mécanique (annexe N°2 p2), ainsi que le sujet de cet examen blanc (annexe n°
3p3), nous avons utilisé une grille d analyse du vocabulaire al’ écrit (annexe
n°2 p2), dans le but de noter les critéres évaluées par I’enseignant lors de la
production écrite des apprenants, relatifs au sens, a |’ éendue et la maitrise du
vocabulaire, a la justesse par rapport au contexte situationnel, a la capacité a

justifier et a argumenter son point de vue.
2. Evaluation du vocabulair e dans les expr essions or ales des appr enants
2.1. Description de la séance d’analyse

Nous avons choisis d’ assister a une séance d expression orale d’ une classe
de 3*™Année sciences expérimentales, puisque les autres classes étaient en
période de révisions pour I’examen du baccalauréat, dans cette classe nous
nous sommes intéressés uniguement a la séance réservée a I’ évaluation de

I” expression orale.

La séance d'analyse est effectuée a la fin de la deuxiéme semaine du mois
de mai, et s est déroulée dans la classe pédagogique de la 3*™Année sciences

expérimentales.

Nous allons d’'abord présenter la consigne de I’ activité d expression orale
effectuée dans cette classe, puis nous soumettrons le vocabulaire des
apprenants a une grille d’analyse de |’expression orale, pour évaluer le

vocabulaire des apprenants al’ oral.
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Nous avons assisté a cette séance d'analyse d expression orale dont

I’intention communicative vise a Argumenter pour faire agir son interlocuteur
(L' appel)

e LLa Séance

Elle S'est déroulée dans la deuxieme semaine du mois de mai de 8h00 a
9h00, toutes la classe était présente, le nombre d’ apprenants était de 30 (dont
20filles et 10 gargons).

Cette séance a pour intention de communication : « |’argumentation pour

faire agir », et I’ objet d’' étude est : « |” appel ».

L’enseignant a transmis une consigne qui est de: Réaliser un appel a
travers un theme qui est : « Les jeunes sont de plus en plus instruits, mais ne
respectent pas les gens agées ». Cette activité fait partie du 3eme projet et elle
sinscrit dans la deuxiéme séquence du programme scolaire: «inciter son
interlocuteur a agir » (annexe n°16 p16). Ce choix du sujet était soigné pour

but de susciter I’intérét de ces futurs adultes.
Donc, nous allons procéder al’ analyse de cette séance
2.1. Analyse du vocabulaire des apprenantsal’expression oral.

Nous nous intéressons dans les expressions orales des apprenants dans cette

séance al’ évaluation du vocabulaire employé lors de I’ expression oral.

Pour mener & bien notre entreprise d'analyse, nous confronterons |'ensemble

des expressions aux critéres qui sont :

Premier critére: Larichesse et la variété du vocabulaire.

Voici lestableaux présentant les résultats:
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Tableau N°1: classement des différentes expressions analysees.

Texte exhortatif Nombre %Pourcentage
d'éleves

Richesse et variété du vocabulaire 08 26,66%

Vocabulaire limité et trés réduit. 22 73,33%

Total 30 100%

Premier critere: Larichesse et la variété du vocabulaire

106 73.33%

80 -
70
60 -
50 -
4071 26,66%
30-
20-
10

Vocabulaire riche et Vocabulaire limité

Varié
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Présentation desrésultats

Sur les 30 expressions orales, 73,33% des apprenants n’ont pas varié leurs
vocabulaire, et seulement 26,66% d' éleves qui ont fait preuve de créativité,

variété et d’ originalité d’ expression.
Commentaire

L'impression globale qui se dégage de I'ensemble des expressions estla
suivante: La majorité des apprenants ont tenus un vocabulaire limité a
guelgues expressions répétés par exemple : ‘faut respecter les hommes vieux’,
‘Protégez les vieux’, ou encore ‘Imaginez que Ces vieux sont vos parents'.
Seulement quelques apprenants ont utilisés des substituts lexicaux, et des
champs lexicaux variés. Les résultats restent inferieure par rapport au lexique
et du théme en question. Dans ce cas de figures nous pouvons nous appuyer
sur le réle des stratégies d’ apprentissage qui mettent |’ accent sur la nécessité
d’ un enseignement systématique du vocabulaire, et du réle de la mémoire

dans |le processus d' acquisition du vocabulaire (voir chapitre théorique).
Deuxiémecritére: Lafluidité et la spontanéité de la parole.
Voici lestableaux présentant les résultats:

Tableau N°2: classement des différentes expressions analysées.

Texte exhortatif Nombre %Pourcentage
d'éleves

La fluidité et la spontanéité de la parole. 05 16,66%

La consistance et hésitation lors de la prise de | 25 83,33%

parole.
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Total

30

100%

Deuxiemecritére: Lafluidité et la spontanéité de la parole.

10G
80 --
701
60 -
50+

83.33%

401

16,66%

30
201
10+

0=

spontanéité de la

Lafluiditéet la La consistance et
I’hésitation lors de la

parole prise de parole.

Présentation desrésultats

Sur les 30 expressions orales, 83,33% des apprenants n’ont pas tenus une

parole fluide et un discours spontané, et seulement 16,66 % des apprenants

ont fait preuve de fluidité et de spontanéité lors de la prise de parole.

Commentaire

L'impression globale qui se dégage de I'ensemble des expressions estla

suivante: La majorité des ééves n'ont pas |I'habitude de S exprimer en

francais, puisque I’hésitation et

les pauses lors de la parole étaient bien

présentes, et les résultats restent inferieure par rapport a la norme et le theme

en question. Dans ce cas de figure nous pouvons nous appuyer sur le role des

45



Chapitre2: Présentation et analyse du cor pus

stratégies d’ apprentissage a mettre I’ accent sur la lecture et la communication

en langue francgaise. (Voir chapitre théorique).

Troisiémecritére: La pertinence et I’ exactitude des propos.

Voici lestableaux présentant les résultats:

Tableau N°3: classement des différentes expressions analysées

Texte exhortatif Nombre %Pourcentage
d'éleves

La pertinence et I’ exactitude des propos. 20 66,66%

L’ inadéquation et I’ approximation des propos. | 10 33,33%

Total 30

100%

Troisemecritére: Lapertinence et |’ exactitude des propos.
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100

80
70 -
60 -
507 33,33%
40 -
30
20
10+

0-

66,66%

Lapertinenceet  L’inadéquation
|’exactitudedes et
propos. |” approximation
des propos

Présentation desrésultats

Sur les 30 expressions orales, 66,66% des apprenants ont utilisé des termes
appropriés au theme en question, et seulement 33,33% des expressions étaient

approximatives et impreécises.
Commentaire

L'impression globale qui se dégage de I'ensemble des expressions est la
suivante : Lamajorité des apprenants ont fait en sorte de bien approprier leurs
expressions au théme en question, par exemple: ‘Il ya beaucoup de jeunes

qui se comportent mal avec les hommes &gés’, * Les hommes &gés doivent
étre respectés’, ‘les jeunes doivent prendre soin des hommes &gés’, ou encore
‘Je lance un appel aux jeunes citoyens pour respecter les hommes &gés,
tandis que d’ autres ne I’ ont pas fait, puisqu’ils trouvent des difficulté a établir
une relation entre les mots et expressions qu’ils avaient mémorisées
auparavant et le théme en question, et c'est dans ce cas de figure que

I’ apprenant se rend compte du rdle de la mémorisation des mots, dans la
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construction de son registre de langue, et de son adéquation a des situations

semblables a celle-ci. (Voir chapitre théorique)

Quatriemecritére: L’aisance dans |’ expression.

Voici lestableaux présentant les résultats:

Tableau N°4: classement des différentes expressions analysées

Texte exhortatif Nombre %Pourcentage
d'éleves

L’ aisance dans |’ expression. 10 33,33%

Ladifficulté et I’embarras dans |’ expression. 20 66,66%

Total 30 100%

Quatriemecritére: L’ aisance dans |’ expression.
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100

66.66%

80 --
70+
60 -
50 - 33.33%
40
30+
20
101

0-

L’ aisance dans La difficulté et
|’ expression. I’embarras  dans

|’ expression.

Présentation desrésultats

Sur les 30 expressions oraes, 33,33% des apprenants se sont exprimeés
aisément, alors que 66,66% des apprenants était mal a |’ aise, embarrassés et

avait des difficultés a s exprimer.
Commentaire

L'impression globale qui se dégage de I'ensemble des expressions est la
suivante: La majorité des apprenants avaient des difficultés a s exprimer.
Seulement 10 apprenants se sont exprimeés aisément et avec facilité, et c'est
dans ce cas de figure que I’ apprenant se rend compte de I’importance d avoir
un bain linguistique, par le biais de la communication en francais en dehors
des séances pédagogiques, et son réle primordial dans la construction du
registre de langue, et de son adéquation a des situations semblables a celle-ci.

(Voir chapitre théorique)

Cinquiémecritere: L’ éendue et la maitrise des propos.
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Voici lestableaux présentant les résultats:

Tableau N°5: classement des différentes expressions analysées

Texte exhortatif Nombre %Pourcentage
d'éleves

L’ étendue et la maitrise des propos. 25 83,33%

L’ inadéquation et inadaptation des propos a la | 05 16,66%

consigne.

Total 30 100%

Cinquiemecritére: L’ étendue et la maitrise des propos.

100 | g3,33%
80 -
70
60 |
50 -
407 16,66%
30
20
10
0- _ _
L’ étendue et la L’inadéquation
maitrise des et  inadaptation
propos. des propos a la
consigne.

Présentation desrésultats
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Sur les 30 expressions orales, 83,33% des apprenants ont adapté leur
vocabulaire au contexte, et seulement 16,66% des apprenants ont tenus des

propos inadéquats par rapport au contexte et au sujet del’ activité.
Commentaire

L'impression globale qui se dégage de I'ensemble des expressions est la
suivante: La majorité des apprenants ont fait en sorte d adapter leurs
vocabulaire au contexte. Par exemple: ‘Nous constatons que la mgjorité des
jeunes sont cultivés mais ne respectent pas les hommes agés’, ‘Faut faire
preuve d une bonne éducation’, et ‘C’est pour toutes ces raisons que nous
appelons les jeunes a respecter les hommes &gés'. Ce qui explique qu’ils ont

bien compris la consigne.

Sixiemecritere: Le débit delavoix.

Voici lestableaux présentant les résultats:

Tableau N°6: classement des différentes expressions analysées

Texte exhortatif Nombre %Pourcentage
d'éléves
Adaptation du débit de la voix a I’intention | 04 13,33%

communicative (I’ appel).

L’inadaptation de la voix a [intention |26 86,66%

communicative.

Total 30 100%
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Sixiemecritére: Le débit delavoix.

86,66%

100

80 -
70
601
50
40
30 13.33%
20
10+

O =

Adaptation du L’ inadaptation
débit delavoix a de la voix a

I"intention I"intention
communicative communicative.
(I appel).

Présentation desrésultats

Sur les 30 expressions orales, seulement 13,33% des apprenants ont fait
preuve d un bon débit de la voix, tandis que 86,66% ont eu du mal a adapter

leurs voix alasituation de communication (I’ appel).
Commentaire

L'impression globale qui se dégage de I'ensemble des expressions est la
suivante : La majorité des apprenants ont eu du mal & marquer les pauses, et a
adapter leurs voix a la situation de communication, et seulement quatre
apprenants ont soigné le rythme de leurs voix, et ont respecté les différentes

pauses et intonations relatives ala situation de communication.

52



Chapitre2: Présentation et analyse du cor pus

La synthese

D’ aprés notre analyse effectuée lors de la séance d’ expression orale, nous
avons tenté de soumettre |I’ensemble des expressions des apprenants a des

critéres d' analyses pour évaluer le vocabulaire de ces apprenants al’ oral.
Leconstat d’analyse

Nous avons constaté que seulement quelques apprenants ont fait preuve
d un vocabulaire riche et varié, et ont une exactitude et une maitrise des
propos lors de la communication. Ces derniers ont eu une fluidité et un bon
débit de voix, puisgue ils ont tenus des expressions conformes aux critéres que
nous leurs avons soumis, ce qui leurs a permis de bien transmettre leurs idées,
en utilisant un bon vocabulaire, tandis que la mgorité des apprenants ont
enfreints aux critéres d’'évaluation du vocabulaire dans leurs expressions
orales, puisque le vocabulaire de ces apprenants était limité, pauvre et réduit a
quelques expressions de niveau inférieur, en plus de ca cette catégorie
d apprenants a tenus des propos inadéquats et approximatifs a la consigne.
L’interlocuteur sent la difficulté et I'embarras dans I'expression de ces
apprenants, a cet effet intervient donc le role des stratégies d’ apprentissage
pour I’amélioration de |’ enseignement/apprentissage du vocabulaire a I’ oral

en classe de 3*™A nnée secondaire.

3. Evaluation du vocabulaire dans |’ épreuve de r édaction des apprenants
3.1. Description del’ épreuve derédaction

Nous avons choisis d’analyser le sujet du bac blanc dans I’ épreuve de
production écrite destinée aux classes de 3*™Année secondaire séries:
sciences expérimentales, Gestion économique, Technique math et Génie

meécanique. Et pour bien mener notre analyse nous avons recueillis 12 copies
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de cet examen blanc, et nous avons décidé de soumettre ces copies a des

criteres d’ évaluation de la production écrite. (Annexe n°2 P 2)

Le recueil des copies est effectué alafin de latroisieme semaine du mois de
mai, puisque I’ enseignant de ces classes de terminales a bien accepté de nous
remettre 12 copies disponibles jusgu'a lors, afin que nous puissions les

analyser.

Nous allons d’'abord présenter la consigne de I’ activité de production écrite
effectuée dans cet examen, puis nous soumettrons le vocabulaire des
apprenants a une grille d’ analyse de la production écrite, pour ainsi évaluer le

vocabulaire des apprenants a I’ écrit.

L'épreuve de rédaction ne comprend qu'un seul sujet, le méme pour tous.
L'éléve est invité a produire un texte exhortatif (argumenter pour faire agir)
dans le cadre d'une composition scolaire. La consigne exige explicitement la
rédaction d'un texte dans lequel I'éléve doit exposer une situation, ensuite
avancer ses arguments et enfin exhorter (lancer un appel pour faire réagir). En

voici laconsigne proposée:

«Tu fais partie d’ une association qui lutte contre la consommation abusive
des médicaments. Rédige un appel dans lequel tu inciteras les citoyens a

modérer et limiter leur consommation de médicaments. »

Nous avons anadyse les copies des apprenants dans |'épreuve du
baccalauréat blanc dont le sujet de la production écrite porte sur |’intention

communicative qui vise a Argumenter pour faire agir son interlocuteur
(L"appel)

Donc, nous allons procéder al’ analyse de ces copies.

3.1. Analyse du vocabulaire des apprenants dans la production écrite
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Notre but dans |’ évaluation des productions écrites des apprenants dans cette

séance est |’ évaluation du vocabulaire employé lors des productions écrites.

Pour mener a bien notre entreprise d'analyse, nous confronterons |'ensemble

des productions écrites aux criteres d’ analyse qui sont :

Premier critére: Le sens des mots : (Les expressions et les mots employés

respectent le sens attesté dans un dictionnaire)

Voici lestableaux présentant les résultats:

Tableau N°1: classement des différentes expressions analysées

Texte exhortatif Nombre %Pourcentage
de copies
L es mots employés respectent 02 16,66%

|e sens attesté dans un dictionnaire.

L es mots employés ne respectent pas 10 83,33%

|e sens attesté dans un dictionnaire.

Total 12 100%
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Premier critére: Le sens des mots.

83,33%

100

60 |
50 |
407 16,66%
30+
20
10

Lesens Lesensn' est

est respecté Pas respecté

Présentation desrésultats

Sur les 12 copies, seulement 02 copies, dont les expressions et les mots
employés, respectent le sens attesté dans un dictionnaire, tandis que dans les

10 autres copies le sens des mots N’ était pas respecté.
Commentaire

L'impression globale qui se dégage de I'ensemble des expressions est la
suivante: La majorité des apprenants ont eu du mal a s exprimer avec des
MoOts et expressions correctes. Par exemple : ‘systém hymunital’, ‘ exessive’, et
‘anihilez’ (annexe n°9), mais aussi : ‘expencielle’, ‘pou étre’, ‘Il aino fallu
(annexe n°7). Ces erreurs proviennent de la négligence faites a la lecture et a
larédaction.
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Deuxieme critere: L’éendue du vocabulaire: (posséde un vocabulaire

suffisant pour s’ exprimer sur un sujet)

Voici lestableaux présentant les résultats:

Tableau N°2: classement des différentes expressions analysées

Texte exhortatif Nombre %Pourcentage
de copies

Vocabulaire suffisant. 08 66,66%

Vocabulaire restreint. 04 33,33%

Total 12 100%

Deuxiéme critére: FEtendue du vocabulaire: (posséde un
vocabulaire suffisant pour S exprimer sur un sujet)
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100

80 --
70 66.,66%

60 33,33%
501
40 -
30
201
101

0-

Vocabulaire Vocabulaire
suffisant. restreint.

Présentation desrésultats

Sur les 12 copies, 08 apprenants possedent un vocabulaire suffisant pour
s exprimer sur le sujet de la consigne, aors que les 04 autres apprenants ont

eu un vocabulaire restreint.
Commentaire
L'impression globale qui se dégage de I'ensemble des expressions est la

suivante : La majorité des apprenants possedent un vocabulaire suffisant pour
S exprimer sur un sujet.

Troiseme critére: Maitrise du vocabulaire :(montre une bonne maitrise d’ un
vocabulaire spécifique)

Voici lestableaux présentant les résultats:
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Tableau N°3: classement des différentes expressions analysées

Texte exhortatif Nombre %Pourcentage
de copies

Maitrise du vocabulaire. 09 75%

Non Maitrise du vocabulaire. 03 25%

Total 12 100%

Troisiemecritere: Maitrise du vocabulaire.

100

75%

80 --
70
60 -
50
40 25%
30
20+
10+

0=

Maitrise Non Maitrise du

) vocabulaire.
du vocabulaire.

Présentation desrésultats
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Sur les 12 copies, 09 apprenants montrent une bonne maitrise d'un
vocabulaire spécifique au sujet de la consigne, tandis que dans les 03 autres

copies les résultats se sont avérés insuffisants.

Commentaire

L'impression globale qui se dégage de I'ensemble des expressions est la
suivante: La majorité des apprenants montrent une bonne maitrise d’un

vocabulaire spécifique au sujet de la consigne, et seulement trois apprenants
ont utilisés un vocabulaire général sans spécifier leurs propos.

Quatriemecritére: LaJustesse par rapport au contexte situationnel :

(Vocabulaire approprié et adapté ala situation de communication)

Voici lestableaux présentant les résultats:

Tableau N°4: classement des différentes expressions analysées

Texte exhortatif Nombre %Pourcentage
de copies

La Justesse par rapport au contexte | 05 41,66%

situationnel.

L’approximation  par rapport au contexte | 07 58,33%

situationnel.

Total 12 100%

Quatrieme critére: La Justesse par rapport au contexte
situationnel.
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100
80 -- 58,33%
70
60 - 41,66%
50
40
30+
20
101
0=
Lajustesse L’ approximation
ot par rapport au
au contexte. contexte
situationnel.

Présentation desrésultats

Sur les 12 copies, 05 apprenants ont appropriés et adaptés leur vocabulaire ala
situation de communication, tandis que les 07 autres apprenants ont était

approximatifs dans |’ expression.
Commentaire

L'impression globale qui se dégage de I'ensemble des expressions est la
suivante: La majorité des apprenants était approximatifs par rapport au
contexte situationnel. 1ls n’ont pas appropriés, et adaptés le vocabulaire a la
situation de communication qui est : ‘Argumenter pour faire agir’, et dans
cette intention communicative qui est constituée de trois étapes, qui sont : Le
Congtat d'une situation, L’ argumentation, et L’ appel.

Cinquiémecritere: Lacapacité ajustifier et a argumenter son point de vue.
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Voici lestableaux présentant les résultats:

Tableau N°5: classement des différentes expressions analysées

Texte exhortatif Nombre %Pourcentage
de copies

La capacité a justifier et a argumenter son | 03 25%

point de vue.

L’inaptitude a justifier et a argumenter son | 09 75%

point de vue.

Total 12 100%

Cinquiéme critere: La capacité a justifier et a argumenter son
point de vue.

100
75%

80 -
70+
60 - 25%
50 -
40
30
20
10+

0=

La capecité a L’inaptitude &
justifier et 3 justifier et 3
argumenter  son argumenter  son
point de vue. point de vue.
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Présentation desrésultats

Sur les douze textes produits, seulement 03 apprenants ont était capable de
justifier et d argumenter leurs point de vue, et I’on remargue gque les 09 autres

apprenants ont était inaptes a justifier et a argumenter leurs idées.
Commentaire

Au cours de I'analyse, nous avons constaté que les idées, et les arguments
avancées par les scripteurs n’ étaient pas bien formulées et parfois décousus,
parce qu’ils n’ont pas veillé au respect du principe de I’ expression du point de
vue et des arguments, et a la concordance entre les parties du texte, ce qui
défavorise la compréhension des textes.

La synthese

D’ apres notre analyse effectuée sur les productions écrites, nous avons tenté
de soumettre I’ensemble des expressions des apprenants a des critéres

d’ analyses pour évaluer le vocabulaire de ces apprenants al’ écrit.
Leconstat d’analyse

Nous avons constaté que seulement quel ques productions des apprenants ont
respecté le sens des mots attesté dans un dictionnaire, et les ont approprié et
adapté a la situation de communication, et qui ont acquis la capacité a justifier
et a argumenter leurs point de vue, puisque ce nombre réduits d’ apprenants
ont rédigés des écrits conformes aux critéres gue nous leurs avons soumis, ce
qui leurs a permis de bien transmettre leurs idées, en utilisant un bon
vocabulaire. Tandis que la majorité des apprenants ont enfreints aux criteres
d’ évaluation du vocabulaire dans leurs productions écrites, puisque le
vocabulaire de ces apprenants était limité, et qu'ils avaient des difficultés a
adapter leurs vocabulaire a I’ intention communicative, et cela est certainement
cause par la négligence de la lecture et de I’ écriture, puisque les quelques

expressions présentes dans leurs copies étaient réduites a des expressions de
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niveau inférieur, le lecteur sent la difficulté et I’embarras dans I’ expression de
ces apprenants. A cet effet intervient donc le réle des stratégies
d enseignements et d apprentissage a |I’amélioration de |’acquisition du
vocabulaire a I’écrit en classe de 3*™Année secondaire, ce qui améliorera

sans doute les écrits de ces futures universitaires.
4. Bilan et per spectives

Lors de I’ analyse des productions écrites, et de la séance d’ expression orale,
nous avons constaté que le vocabulaire est certes intégré dans I’ enseignement
/apprentissage du francais langues étrangeres, mais il est difficile d’ enseigner
et d’ évaluer le vocabulaire, vu les difficultés que rencontre les enseignants au
cours de cette apprentissage qui sont: le mangque de temps accordé a cette
compétence, la surcharge des classes, et le manque d’intérét de la part des
apprenants a la lecture et ala communication en francais. Les enseignants ne
pourront jamais suivre |’enseignement de cette activité selon I’ approche

actuelle (I’ approche par compétences) vue ces difficultés rencontrées.

En outre nous avons remarquée que |'évauation du vocabulaire au
secondaire est adoptée par |’ enseignant, mais cette derniére reste une pratique
tres limité, car malgré que I'enseignant évalue le vocabulaire de ses
apprenants, il est difficile d'attribuer une note digne au vocabulaire.
L’ enseignant se limite a I’ évauation formative en corrigeant les fautes de ses
apprenants, et en les aidants a progresser a |’ écrit, aussi par faute de non
application des principes de I'approche par compétences dans les classes;
I’enseignement/apprentissage  du  vocabulaire  restera  toujours le

soucie mag eure des enseignants de francais.

Nous envisageons |’ amélioration des conditions d’ enselgnement/apprentissage
du vocabulaire dans les classes de 3A.S en Algérie, en réduisant le nombre

d éléves dans ces classes de terminales, et pour ce qui est du langage et des
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amédiorations a |’ oral, les solutions sont : d’ encourager ces futurs bacheliers a
lalecture, en vue de s'instruire et d’améliorer leurs vocabulaire, les inciter a
faire usage de dictionnaires automatiquement et le plus souvent possible, et
surtout d’'essayer de communiquer en francais dans la vie quotidienne, et
d écouter de la musique en francais, et de suivre des feuilletons, séries et
émissions télévisées, en vu denrichir leurs vocabulaire, et pour pouvoir
mettre en pratiques ces connaissances qui leurs serviront plus tard a
I”université, et au monde du travail. Aussi que les enseignants de la langue
francaise ne doivent pas se contenter des objectifs utilitaires a court terme, ils
doivent avoir des ambitions plus larges comme celles de développer
l'autoformation, le sens des responsabilités, la rigueur, l'inventivité et

I'apprentissage collaboratif.
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Conclusion

Dans ce présent chapitre nous avons constaté, grace a I’ expérience vécue
dans la séance d’ expression orale, et de |’ analyse des productions écrites, que
la place qu’ occupe le vocabulaire en enseignement/apprentissage du francais
langue étrangére en tant que moyen de communication, est tres importante,

voir primordiale.

Notre analyse a révélé que les cours de francais sont orientés vers un
enseignement pratique de la langue, ou l'auto-apprentissage est d'une

importance cruciale.

L’ analyse nous a permis d’ approfondir les connaissances sur les différentes
possibilités d approcher |’ enseignement et I’ apprentissage du vocabulaire en
classe de francais, puisque I'analyse des classe que nous avons pu réaliser,
nous a donné a réfléchir quand a la place insuffisante que I’ apprentissage du
vocabulaire occupe dans la séquence didactique des cours, puisque les
apprenants trouvent des difficultés a mettre en pratique toutes les notions
acquissent tout au long de leurs apprentissage, et de les réemployer

convenablement quand ils sont misal’épreuve al’oral et al’ écrit.

A cet effet, nous pouvons répondre aux questions que NOUs NOUS SOMMES
posées au début de notre travail, puisgue notre étude de terrain nous a permis
de constater que, les enseignants ne peuvent pas enseigner |’activité du
vocabulaire selon les normes de |’ apprentissage du vocabulaire par |’ approche
par compétences, et cela par cause du nombre d apprenants, et de
I"insuffisance du temps réservé a |’activité du vocabulaire, nous avons
constaté aussi grace a notre enquéte de terrain gque les enseignants prennent
en considération le vocabulaire dans I’ évaluation des discours et des écrits des
apprenants, et cela dans les différentes évaluations du vocabulaire effectuées

en classe. Finalement nous soulignons le réle important des stratégies
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d apprentissage du vocabulaire, pour améliorer le parlé et les écrits de ces

futurs universitaire. (Voir chapitre théorique)

Notre partie pratique se termine ici, nous souhaitons recevoir les
suggestions, les remarques, et les conseils de la part de nos professeurs pour le

perfectionnement de notre travail.
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Quand nous avons entamé notre travail de recherche, notre objectif de recherche
était de déterminer la place qu occupe |’ enseignement/apprentissage du
vocabulaire en 3¥™Année secondaire. Pour bien préciser notre théme de recherche,
on S est posé les questions suivantes : Est-ce que les enseignants respectent les
principes d’ enseignement de [|'activité du vocabulaire selon les normes de
I” apprentissage du vocabulaire par I’ approche par compétences ?, Les enseignants
prennent-ils en considération le vocabulaire dans |’ évaluation des discours et écrits
des apprenants? S oui comment le prennent-ils en charge?, Quels sont les
stratégies qu’il faut adopter en cas d’' échec de I’ apprentissage du vocabulaire, pour

améliorer le parlé et les écrits de ces futurs universitaire ?

Pour ce faire nous avons émis des hypothéses qui nous ont guidés dans notre

démarche méthodol ogique.

e La plupart des formes d’inconsistance et d’insuffisances du vocabulaire des
apprenants se situerait peut étre au niveau de la méthode d’ évaluation, et du temps

gue les enseignants consacrent a |’ enseignement/apprentissage de cette activité.

e Les apprenants ne fourniraient pas autant d’efforts en dehors de la classe pour

améliorer leurs vocabulaires de la langue francgaise.

e Si les enseignants de F.L.E du secondaire en Algérie reconnaitraient 1’utilité¢ de
I”enseignement du vocabulaire, et a quel degré ils mettraient en place la nouvelle
approche par compétences pour le développement de la compétence du

vocabulaire des apprenants.

La premiére hypothese est validée, puisque notre enquéte de terrain a révélé que
les enseignants ne peuvent pas effectuer une évaluation spécifique au vocabulaire
des apprenants, puisque ¢’ est une activité qui nécessiterai beaucoup plus de temps
et d'implication de la part des apprenants, donc les enseignants se contentait
d effectuer une évaluation formative des apprentissages et non une évaluation
Spécialement réservée au vocabulaire.
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En ce qui concerne la deuxiéme hypothése qui est aussi confirmeée, puisque
effectivement les apprenants ne fournissent pas autant d’ efforts en dehors de la
classe pour améliorer leurs vocabulaires de la langue francaise, en I’ absence de
bains linguistique, vu qu’'en dehors de I'école seulement quelques apprenants
utilisent la langue frangaise pour communiquer, ains gue dans les lieux publics,
cafeteria, administration, et dans la rue les apprenants utilisent la langue
maternelle :(Ie kabyle ou |’ arabe) pour faire passer leurs message, mais aussi nous
mettons |’accent sur le manque d'intérét de ces apprenants pour la lecture de
livres, et a I'écriture en langue francaise, ce qui ne contribuerai guére a

I’amélioration de la compétence de ces futurs universitaires.

Quand a notre derniére hypothése qui est infirmé, puisgue notre analyse a
révélé que, les enseignants de frangcais en troisieme année secondaire, se
préoccupent énormément de I’ acquisition du vocabulaire de la langue francgaise, et
cela en incitant les apprenants a faire usage de dictionnaire de lire des livres, et
d avoir | habitude de parler en frangais en classe et méme en dehors de |’ école, les
enseignants se plaignent souvent de la surcharge des classes, et des programmes et
de I'insuffisance du temps consacré a cette activité , ce qui complique d avantage

I’ enseignement apprentissage du vocabulaire selon I’ approche par compétences.

Notre analyse arévélé que, malgré que les enseignants de francais en troisiéme
année secondaire, se préoccupent énormément de I’ acquisition du vocabulaire de
lalangue francaise, maisils ne peuvent pas effectuer une évaluation spécifique au
vocabulaire, puisque les apprenants ne fournissent pas autant d’ efforts en dehors
de la classe pour améliorer leurs vocabulaires de la langue francaise, mais auss a

cause de la surcharge des programmes et des classes pédagogiques.

A partir de ce que nous avons vu a travers les deux chapitres constituant ce
travail, nous pouvons affirmer que |’ enseignement/apprentissage du vocabulaire en

3%meAnnée secondaire est d’ une importance majeure pour ces futurs universitaires,
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et Cc'est pour cette raison que les enseignants et les apprenants devraient fournir
plus d' efforts pour remédier aux lacunes lors de I’ enseignement/apprentissage du

vocabulaire.

Pour finir, nous dirons au ce travail n'a touché qu'a quelques éléments du
domaine de |’ enseignement/apprentissage du vocabulaire puisque c’est un

domaine vaste, et qui pourraient susciter plusieurs questions de recherches.
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Annexe n°1

Grilled analyse du vocabulaireal’oral

Critéres d’ évaluation Nombre | %Pourcentage | Total

d'éleves

- Larichesse et |la variété du vocabulaire.

- Lafluidité.

- La pertinence et |’ exactitude des propos.

- L’aisance dans I'expression.

- ’étendue et la maitrise du vocabulaire.

- Le débit de la voix.

Tiré du : Livret personnel de compétences, Direction générale de I'enseignement
scolaire francais, Grilles de références pour I'évaluation et la validation des

compétences du socle commun au palier 2, Janvier 2011.



Annexe n°2

Grilled’analyse du vocabulaireal’ écrit

Critéres d’ évaluation Nombre | %Pourcentage | Total

d'éleves

- Le sens: (Les expressions et les mots
employés respectent le sens attesté dans un
dictionnaire)

- Etendue du vocabulaire: (posséde un
vocabulaire suffisant pour S exprimer sur
un sujet)

- Maitrise du vocabulaire :(montre une
bonne maitrise du vocabulaire)

- Justesse par rapport au contexte
situationnel :(vocabulaire approprié et
adapté ala situation de communication)

- La capacité a justifier et a argumenter
son point de vue.

D’ aprés Le Ministére francais de I’ Education, du Loisir et du Sport, Précisions
sur lagrille d’ évaluation, fin 3e cycle, version provisoire, mai 2012.



Annexe n°3

Le sujet defrancaisdu Bac Blanc 3A.S.

LDCA 201412015 3EXP/ GE/ TMG/M
BAC BLANC
Texte.

Nous faisons une consommation abusive de médicaments;mais qu’est ce qui nous pousse &
ingurgiter; avec un tel entrain, cachets, comprimés, pilules et ampoules ? Si la médecine garde encore
son prestige, si fe médicament n’a rien perdis de sd réputation d'éfficacité, bien au contraire, il 2
revanche, perdu son caractére inquiétant,

Information, vulgarisation, tels sont les mots d’ordre de notre société, IIs agissent bénéfiquement
dans la mesure ol ils permettent aux malades.de se familiariser avec 'idée que se soigner est une bonne i
chose, ils agissent mal dans 1a mesure ot ils donnent 4 chacun I'illusion de « savoiry et1'incitent &
devenir son propre médecin, voir, celui de ’entourage & I"occasion.

Cette incitation 4 la consommation vient aussi involontairement de ceux-li méme qui la
déconseillent et la ﬁouvem dangereuse : les pharmaciens et les laboratoires pharmaceutxqmas

chardez les vitrines, Que voyez-vous ? Du verre, du chrome, des lumiéres, des couleurs, des
flacons qui scintillent, des photos de joyeux bambiris ou de jolies jenes femmes, des produits d’hygiéne
et de beauté. Tout c¢la respire le bonheut, la vie, la santé. Les médicaments dans leur emballage coloré
mettent une note de gaieté sur les rayonnages. Qui penserait 4 la souffrance, 4 la mort? Personne. On est
13 en confiance. On éntre sans crainte, ni hésitation, avec ou sans ordonnance, et ce qu’oh vient acheter
dans ces petites boites au nom compliqué, ¢’est de I’espoir autant que des médicaments.

-

Ce gout de médicament, cette familiarité nouvelle que donnent quelques connaissances .
médicales, influent sur le comportement du malade et ses rapports avec le: médecin. Huit fois sur dix, le
malade n’aura pas le sentiment d’avoir été pris au sérieux si son médecin ne Tui donne pas une
ordonnance comportant une longue liste de médicaments dont I’aspect hii inspire conﬂance etle
réconforte.

Le médicament considéré comme un bien de consommation courante, au méme titre que les
macaronis ou I’essence. Il y en a, on en achéte trop et on gaspille,

C. Van.Den.Bulcke, « la société de consommation »

e Vulgarisation : Action de rendre accessible une connaissance au grand public.




Annexe n®4

La copiedela production écrite de |’ apprenant n °1.



Annexe n°5

L a copie de la production écrite de |’ apprenant n °2.



Annexe n°6

L a copie de la production écrite de |’ apprenant n °3.



Annexe n°7

L a copie dela production écrite del’apprenant n °4.



Annexe n°8

La copie de la production écrite de |'apprenant n ©°5.



Annexe n°9

L a copie de la production écrite de |’ apprenant n °6.



Annexe n°10

La copie dela production écrite del’apprenant n °7.

I
10/ Reléve trois (« 3) modalisateurs et indique leur nature.

o a/.....{f_;x‘ei\..awm.....gg %;: b h (esSion...... !
L S { R wibakion. = L Nq-u\-u cw’C‘h
e ...... 06 = YNE, L\nrx\.tl. A— F-d {-

11/ « Les médlcaments dans leur emballage coloré, meﬁe.m une note de gmeté sur les rayonnages. »
Récris cette phrase en la commengant ainsi : « Une note de gaieté . ' esbwise .. Sue .l gs. mxf S c‘@jm«
Vi ,?Ama. Wil ‘m LA, «m{\u s . dams.. Lo, . cwloeklag e e e

A t2f Propose un mre exhortailf au texte ...Q%‘j,mm fmn ..... CAF,MM:.: dea.. abusassimk.
des wizdito Ls.

. Produciion Ecriie (5piy) L

Traite un seul sujet.

1/ Fais le compte rendu du texte.

2/ Tu fais pame d’une association qm lutte contre la consommation abusive des médicaments.

ncmgc un H.ppe} uﬂ.l.lb lm{uﬂl iu lflblw!ﬂb ]Cf! blwycllb a Illmh:[c[ ci mmwr icur W!Wﬂmkuﬂ uc
médicaments. =

... e Mcaw
Hﬁoﬁ ots.. cacns Clut Ciﬂwv Sm)L QU Sume.s vf.mm.t mj-m(clﬁm
:&\w OL \,ﬂw} ...... Cl.l&\‘(lx..,....é\.....E.n..,"!f.ﬁr\Ci)f. ....(_oﬂ.b.a.%n(.‘ rke VGS C{}CM.S '\.:m.s tnu.m‘n_r

b baus . Aes . ovembrec.. e ke, .Qg&'a@.c&;on.....D....\fgu&“ﬁ%cﬁh\'.c..ga.m*dbﬂk{f

(gmb*c.u Rl abus. .. des.. W\:.C’ﬂ\c(.f\.mﬂfc:: ek omapNos.. as... &L...W..,.H.Lor:

(¢ ié;sem:) 0o gha Kf’nde)) Nous...Compe.., s Ve WSacive plus i be

C ' L R Y VLAY & ?f.:.x.hﬁ \[tmqs AN, \.m (\NM \JQ\..IW.J\,LN.\'Q\@‘.
..,ﬁa; e Nous....alia. c‘aum “?M.\..SSE. \;”)mJ g...cﬁe J(muk ..... L(c* Vosbct;_s

b (

\,"cdi\‘\ms QL . fSt U«t& NS . gutd. . Naus nche. Lvoym LRloxs. ..

wheste... ..AJ( Lak.. fas. .. Navg. QH:;.L'U&; .2k, Vaws. AANC. AL BOWS. - \Ju we Uﬂus

ve rv,\ﬂs Loomple. gl Mmus a:msm Ywe... Codenmalion.. qfoab wey GRS . Cr.le MOwS. (JJuLsSt’
ale Paits... Clesk. Belle ek, ‘%)am e \IWJCM—,OJ:LM es. m:chmmL ﬂ(pr; )g,b
A0 WG e L'n\.tw .ek. thL\mmk_ (Qb.t.h ()quﬂb\f de. Necbimes ... de.. C,JCKA E.mnu.()gc\
el . 9% m\;f% Dk, 9., \[‘“’ml.\.s Kows... e da. wdciue.. dﬁeu;m\ﬁ e plas e pli
Y Commgrcs. .. Ceckes.  EMe. dea. Cﬁmramapbnﬂ nads.. LiBaminc...c k. EiXomcer
Q"Cﬁum Naus, . ca(,K kex. .Ag«s..mf;dxu.wm,;‘xa.;)’msbc AN R Cenkire.. fSign Mas
how .ol \:mk Ldhes . Qbmsaaj:.{nns ...... c\@s.:mv.ahcc\mwk,;.....\m\m...[anr«\g
... MC\_,\Q.AC:s ?ﬁj..u; Moiss.. Lo ois.p.. S Nows... xead...mdeia. de
h->~u, \ ‘)\Q.»Lkﬂ.a H\.O‘ﬁb L\ALL \.ua\’\ " : Ql m;::l.i;\.\.‘;,..%ai—’—‘gé{&t
n Lk"@\f.t.&. C\\O.:Q Lﬂtfo Cankye. ... e JO“\‘\% Lo\m

lﬁ‘ﬂn«b c\i&, m clw c,c;.wm.\,.. ‘OQM\»\ \;ms hazi LLW ‘Ym\r ‘un.bmf
A et e foi des ols Uws  SLes ea prote.
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Annexe n°11

La copiedelaproduction écrite de |’ apprenant n °8.
et

10/ Reléve trois (« 3) modalisateurs et mchque leur namre
{a!'h\. odigchf 5. .. obude..
wh. odvedt =) o mhmrz

Wo.adje . pos&ﬂgn{. u,oh-e
11/ « Les médicaments, dans leur cmballagc coleré mettcnt une note de galeté sur les ra; Onnages. »
4 Rééceris cette pl la commen&tﬁ ainsi : « Une note de gaucte M wis.. ‘m’ ?1& <
- Aovh u et cax. ,Jm( Lovy omo.(-’xls :
12/ Propose un fitre exhortatif au texte. .? Y. \40“2 M ORI ) . T
waé 31 O %

. Produciivn Ecrite (Opis)

Traite un seul sujet.

1/ Fais le compte rendu du texte.

2/ Tu fais parne d’une association qm lufte contre la consommation abusive des médicaments.
Rédige un appel dans jequei L&umlws ciivyens a modérer ci funiicr icur consonnuiion-de.
médicaments:

he W Tous, De ?{c%iz....mmh c\u! ekh:dnmg‘ul_ mokn\mwk’ :.aQ.m
b K e O wedzoiue. .. peomtlen”. o L) A sesoude
4 ?Q.\Mmrpm\.i me tox... de.. L. Aok, TQS L.
Puwlh.r A mlinr. A fereas waidicaminks. poul uktec. .
e, unclbdich ;. Cloud ouas... k. dowaplented. o CQF%M Lk
MQWL ﬂ\-lk et Mmmi&mﬂ& me;falma?, At La. Aaw\l?,/ cb’-‘—
LR e Mo ek (e mie. qumhé\e,nm.,

G.-(\'ax Qa.& mz&ws Mul‘ Lcae f\(‘:‘m q;o..d PQ«MMS m&
\.\mwcw& Qo.ur SO 214 k5. faut.. omalEmx 3 ... .
. !} Qa - wag A owmaeak davi el uu. P‘(D&u\"dn m&ou.mqhuu.
.....mm mﬂa pons mckmwpe‘%uvws LT exv e cad . de....
..,,.doﬂxpfcuhu.zf ...... c‘m m.QQ&QMCﬁ \AJI. o\hvw ..... pouC. Ra Souls. cUL
LR \awa aaans. 00 deowied ! Q\hpa& . ?\ranr‘.{e. 2. a’:
...... cm. ?ﬂwd';. et Tou!‘...........,.
Y cmhe Pnfk i 40 mec:\s(omo.vt'.s PQM\IM M\c\vx.e( OM.. fmm
..... Qul..&er oawl...ek fa . SOA{-‘(’W ot walade. . o\loa(uz.d’
........... dx mc\a%\o\\nﬂz& oM. ks, aﬂec 23, Aougms.s.
....{ofmbm ()e..m\mk' Le... Aw(& L fa. CQ‘DSMJ

bs‘w\(- oL . 4{ .Eml’ Me( w-A‘{z Qo. t.ou&ﬂmqhggw ,J.mi\;e, do.&
"“‘3‘&*““"“’"“ e bouh QR w»oqtm!) - ouved ve. .. & ASCudiow
Kot o m%&w,h@m :
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Annexe n®12

La copiedelaproduction écrite de |’ apprenant n ©9.
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Annexe n°13

L a copie dela production écrite de |’ apprenant n °10.
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Annexe n°14

L a copie de la production écrite del’apprenant n°11.
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Annexe n°15

L a copie dela production écrite de |’ apprenant n °12.
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Annexe n°16
Le 3°" projet du programme du livre scolaire de

la 3*™eAnnée secondaire.
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