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Introduction Générale

L’enseignement en Algérie est considéré¢ comme 1'un des secteurs les plus
importants auxquels 1’état attache une grande importance a tous égards, que ce Soit a
travers le budget qu’il alloue annuellement a I’éducation ou a travers la formidable

énergie humaine que le secteur comprend.

L’¢éducation en Algérie étant constituée de 1’enseignement supérieur supervise
par le ministére de 1’enseignement supérieur et de la recherche scientifique,
I’enseignement secondaire, 1’enseignement moyen et I’enseignement primaire qui sont
supervisés par le ministere de 1’éducation nationale, en plus de la formation

professionnelle supervisée par le ministere de 1’éducation et formation professionnelle.

Le francais en Algérie est la langue étrangere la plus importante en raison de ses
racines historiques et ses liens culturels avec un segment de la sociéte, il est enseigne
en commengant par I’enseignement primaire, moyen et secondaire, il est également
important dans 1’enseignement universitaire, en particulier dans les nombreuses

disciplines techniques.

L’apprentissage de la langue frangaise ouvre des horizons pour une

communication globale avec des millions de personnes dans le monde.

Apprendre de frangais, en plus de la langue anglaise, est un moyen d’obtenir de
grandes opportunités variétés a tous les niveaux culturels, scientifiques, commerciaux,

et politiques choses utiles dans la vie.

La communication est I’une des choses les plus importantes dont une personne a
besoin dans sa vie, car c’est le processus qui 1’aide a répondre complétement a ses a
ses besoins, et la communication a élever une personne en plus d’étre un moyen
important d’acquérir la science et la connaissance, ce qui est une condition préalable

pour profiter des différentes joies de la vie.

L’écrit est un vaste territoire a conquérir, a la fois expression personnelle, acces a
autrui et relation a autrui, outil de réflexion et de travail intellectuel. 1l possede donc
des dimensions individuelles, sociales et cognitives. Il est présenté comme un élément

tellement central de la vie sociale, dans nos sociétés que ceux qui ne le maitrisent pas



Introduction Générale

seraient immanquablement stigmatisés. L’écriture est située au sommet des capacités
langagieres. D’ou une attente sociale tres forte quant a sa maitrise et une et indication

manifeste a la recherche quand apparaissent des échecs en ce domaine.

L’enseignement/apprentissage de I’écrit a sans cessé occupe une appréhension pour les
enseignants, néanmoins, cela en a fait ’émergence d’un objet d’étude de nombreux
spécialistes, d’évaluation de la linguistique, la psychologie et de différentes

disciplines.t

C’est pour toutes ces raisons que nous intéressant au sujet précis qui nous interpelle
« Du manuel scolaire i la situation de classe, dans ’apprentissage de ’écrit en 1°
année moyenne ».

La problématique que nous voulons résoudre se présente ainsi :

Comment la production écrite est prise en charge dans le livre de frangais de premiére

année moyenne par rapport a ce qui se pratique en classe ?

En d’autres termes, elle se démultiplie en trois questions secondaires :

-Que propose le manuel scolaire de 1¢® AM pour les séances d’écrit ?
-Comment sont prises les activités d’écrit par les enseignants ?

-Quelles sont les pratiques de classe en compréhension et expression écrite ?

Comme réponses possibles a ces questions, trois hypothéses peuvent étre retenues a

notre recherche :
-Le livre de 1% AM est conforme au niveau du public concerné.

-Il n’y a pas de congruence entre les activités de classe et les activités proposées par

les concepteurs de livre.

-Les contenus du manuel de francais ne répondent pas aux besoins des apprenants de

niveau de premiere année moyenne.

LWWW. Cairn. info Régine Delanotte-Legrand. Introduction générale pour une didactique qui laisse toute a sa
place au sujet. DANS PASSAGES A L'ECRITURE (2000), PAGES 1 a 10.
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Introduction Générale

La méthodologie que nous avons adoptée pour notre recherche s’inscrit dans le cadre
de la didactique des langues. Nous travaillons sur 1’apprentissage de 1’écrit en

premiére année moyenne.
Pour ce faire nous nous baserons en particulier sur les travaux de .................

En effet, notre démarche consiste d’abord sur ’analyse du manuel de francais de 1
année moyenne et observer ce qu’il propose sur I’apprentissage de 1’écrit. Puis, nous
analyserons les résultats des réponses aux questionnaires destinés aux enseignants du
cycle moyen. Enfin, nous étudierons les résultats les s€ances d’observations des
classes, pour cibler et identifier ce qui se passe réellement sur le terrain en séance
d’écrit.

En ce qui concerne la déemarche de notre recherche, nous comptons organiser notre

travail en quatre chapitres :

Le premier chapitre porte sur les définitions des concepts et plus précisément sur
I’apprentissage de I’écrit, puis le statut de I’écrit dans les différentes méthodologies

d’enseignement de FLE.

Dans le deuxieme chapitre, nous montrerons la place de 1’écrit dans le manuel scolaire

de francais de 1 ere AM.

Le troisiéme chapitre, sert a I’analyse des réponses des enseignants de premicre année

maoyenne.

Le quatrieme chapitre portera sur la présentation des résultats des séances

d’observation auxquelles nous avons assisté en classe de premiére année moyenne.
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Chapitre 01 précisions théorique et définitions de la notion d’écrit

Introduction partielle

Depuis ’antiquité, 1’écriture est un €lément indispensable dans le développement des
capacités humaines, y compris la vigilance, la concentration, la mémoire I’organisation
et la méthodologie. Par ailleurs, elle permet de sauvegarder les faits, actions et
découvertes a travers le temps.

Aussi en France dés le 16 éme siecle avec la création des petites écoles des pauvres, on
apprenait a compter, a lire et a écrire aux enfants des orphelinats.

L’écriture et la lecture font partie des programmes éducatifs et elles sont la base de la
science et du savoir dans tous les pays du monde.

De méme, 1’éducation dépend entierement de la méthodologie de la lecture et de
I’écriture car les deux aptitudes vont ensemble et donc, lorsqu’un ¢étudiant en science

est capable de lire, il peut apprendre a écrire de maniere simple.
1.1. Définition de la notion d’écrit

Le dictionnaire Larousse définit 1’écriture comme « un systeme de signes graphiques
servant a noter la parole ou la pensée afin de pouvoir les communiquer ou les

conserver »,

Pour Chenet, « L’écrit est un moyen de preuve quel que soit le support du document
(supports interchangeables) ; autrement dit c’est une trace, une marque. On dit bien

dans 1’adage populaire, les paroles s’en volent mais les écrits restent.

Selon le dictionnaire de didactique de francais langue étrangere et seconde de Jean
Pierre CUQ le mot écrit est « utilise comme substantif, ce terme désigne, dans son
sens le plus large, par opposition a I’oral, une manifestation particuliére du langage par
I’inscription, sur un support, d’une trace graphique matérialisant la langue susceptible

d’étre lue ».

Le dictionnaire Larousse définit 1’écriture comme « un systéme de signes graphiques
servant a noter la parole ou la pensée afin de pouvoir les communiquer ou les
conserver ». Pour ce qui est de son enseignement, il n’a pas eu la méme place dans
toutes les méthodes qui se sont succédé a travers le temps, comme nous le verrons

dans la partie suivante.
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1.2. Statut de I’écrit dans les différentes méthodologies d’enseignement du FLE

La place de I’écrit dans 1’apprentissage du francais langue étrangere va évoluer d’une

méthodologie a une autre, comme nous le verrons dans ce rappel historique.
1.2.1 Statut de I’écrit dans la méthodologie traditionnelle

La méthodologie traditionnelle appelée aussi méthodologie grammaire-traduction est
la plus vielle des méthodologies d’enseignement /apprentissage des langues étrangeres.

Elle a été appliquée a I’étude des langues vivantes des la fin XV1 siécle.

L’objectif de cette approche était I’enseignement de la grammaire, la lecture, la

compréhension et la traduction des textes litteraires.

La méthodologie traditionnelle accordait plus d’importance a la langue écrite qu’a la

langue orale. L. oral était placé au second plan et la priorité est accordée a I’écriture.

Cependant, elle ne donne pas accés a un véritable apprentissage de 1’expression écrite
puisque (CORNAIRE & RAYMOND, 1999, p.4-5) : « Les activités écrites proposées
en classe de langue demeurent relativement limitées et consistent principalement en

themes et version. » Les auteurs précisent encore leurs données dans ce qui suit :

« Les exercices d’écritures portent sur des points de grammaire a faire acquérir aux
apprenants (ordre des mots dans la phrase, ¢laboration d’une phrase simple, complexe,
etc.) et proviennent d’exemple tirés » de textes littéraires lus et traduits. Ces textes au
langage normatif sont considérés comme « le moyen le plus sur de devenir un bon

rédacteur ».
1.2.2 Statut de I’écrit dans la méthodologie directe

On appelle méthodologie directe la méthode utilisé vers la fin de 19 eme siécle et le

début du 20 éme siéecle.

On désignait par la méthode directe 1’ensemble des procédés et des techniques
permettant d’éviter le recours a I’intermédiaire de la langue maternelle, selon PUREN
la méthodologie directe est considérée comme « la premiére méthodologie spécifique a

I’enseignement des langues vivantes étrangéres ». Car elle a crée une rupture avec la

12



Chapitre 01 précisions théorique et définitions de la notion d’écrit

méthode traditionnelle qui a dure pendant plus de quatre siecle avec 1’écrit littéraire

comme unique objectif.

La méthodologie directe constitue une approche naturelle de I’enseignement d’une
langue étrangere ou langue cible qui est présentée directement sous sa forme orale, a
I’image de la langue maternelle qui on apprend au fur a mesure de ’expérience,

comme dans vie réelle.

Cette méthodologie se base sur I’emploi de plusieurs méthodes : méthode directe,

active et orale.

La methodologie directe privilégie I'utilisation de la langue orale sans passer par la
forme écrite, la langue enseignée était donc la langue orale et non pas la langue écrite.
Pour le frangais c’est le francais parlé et non le frangais écrit qui est objet

d’apprentissage des éléves etrangers.

En méthodologie directe, 1’écrit occupait une place seconde, il restait au seconde plan
par comparaison a 1’oral ; elle n’est pas considérée comme un systéme autonome de
communication mais comme une activité subordonnée a 1’oral permettant de transcrire

ce que I’apprenant sait employer oralement (dictée...).

Cette méthode est fondée sur 1’observation de I’apprentissage, son but général est

d’apprendre a utiliser la langue pour communiquer oralement.
1.2.3 Statut de I’écrit dans la méthodologie audio-orale

Cette méthodologie est développée au cours de la seconde guerre mondiale aux Etats-
Unis. Elle repose sur le béhaviorisme et le structuralisme linguistique. C’est-a-dire que
I’apprentissage d’une langue consiste en « 1’acquisition d’un ensemble de structures
linguistiques au moyen d’exercices (en particulier la répétition) qui favorisent la mise

en place d’automatismes. »

L’écrit prend sa place dans la méthodologie audio-orale au second plan et I’oral reste

prioritaire.

Cette méthode est basée sur les théories béhavioristes de B.F.SKINNER qui mettent

I’accent sur la répétition comme moyen d’apprentissage, cette approche vise les quatre

13
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savoirs mais la priorité est accordée a 1’expression orale c¢’est-a-dire qu’elle n’accorde
pas une grande importance a 1’expression écrite qui reste de 1’oral graphie car, on
reprend les dialogues fabriqués pour ’oral et les structures travaillées a ’oral sont

transposées a I’écrit.
1.2.4 Statut de I’écrit dans la méthode structuro globale audiovisuelle (SGAYV)

Elaborée au début des années 50, cette méthode se donne pour objectif I’apprentissage

de la communication quotidienne de la langue parlée.

La méthodologie SGAV aussi 1’oral prend le devant sur 1’écrit, 1’écriture est donc
considérée comme une activité dérivée de 1’oral et la dictée perdure sa fonction de

production écrite.

La SVAYV est centrée sur I’apprentissage de la communication, elle met 1’accent sur
I’expression orale en donnant une importance a la communication c’est-a-dire la
langue parlée de tous les jours. Elle ne met pas 1’accent sur 1’expression écrite, elle

considere I’écrit comme un moyen de communication orale.

Les exercices de production écrite se liment le plus souvent a des exercices de dictée

de mots.
1.2.5 Statut de I’écrit dans la méthodologie communicative

La méthodologie communicative, nommée le plus souvent approche communicative,
s’est développée au début des années 70 en réaction aux méthodologies précédentes et

principalement aux méthodologies audio-orales et SGAV.

L’écrit a le méme statut que 1’oral car cette approche revendique et respecte les quatre

skills ou zones d’apprentissage.

L’approche communicative repose sur le principe selon lequel la langue est un
instrument de communication, elle vise alors I’appropriation de la compétence de

communication orale et écrite.

14
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Les activités d’€criture consistent a produire des énonceés en contexte visant une réelle
compétence communication de 1’écrit dans des situations de communication de la vie

quotidienne.

Aussi repose telle sur des principes de base comme I’authenticité, le contexte,
I’interaction et la centration de 1’apprenant. Il s’agit pour un apprenant d’une langue

étrangere d’apprendre a communiquer dans cette langue oralement et par écrit.

Sur le plan des théories linguistiques, I’approche communicative s’appuie sur plusieurs
modeles, pour n’en citer que la sociolinguistique (compétence de communication) et la
pragmatique (actes de paroles). Sur le plan des théories d’apprentissage, elle est sous-
tendue par les théories cognitivistes. Ce qui introduit le concept d’enseignement

apprentissage et ses principes.
1.2.6 Statut de I’écrit dans I’approche actionnelle

L’action est au cceur de D’apprentissage, que ce soit dans un milieu scolaire,
professionnel ou privé. L’approche actionnelle demande de réaliser des taches en
utilisant aussi bien les capacités linguistiques, sociales, savoir-faire voire culturelles.
Elle vient ainsi compléter une autre approche que nous avions vu précédemment qui

était I’approche communicative.?

Le CECRL adopte la perspective actionnelle et la définit comme suit :

« La perspective privilégiée ici est de type actionnel en ce qu’elle considere avant tout
['usager et ’'apprenant d’une langue comme des acteurs sociaux ayant a accomplir
des taches (qui ne sont pas seulement langagiéres) dans des circonstances et un
environnement donnés, a l’intérieur d’'un domaine d’action particulier. Si les actes de
parole se réalisent dans des activités langagiéres, celles-ci s’inscrivent elles-mémes a
l'intérieur d’actions en contexte social qui seules leur donnent leur pleine

signification. IL y a tache dans la mesure ou [’action est le fait d’un (ou de plusieurs)

2 W.W.W.francepodcasts.com consulté le : 03/07/2021 a 09 :30 min
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sujet(s) qui y mobilise(nt) stratégiquement les compétences dont il(s) dispose(nt) en

vue de parvenir a un résultat déterminé.?

Dans cette perspective actionnelle, ce que le CECRL propose qu’il est indispensable
de former dans les classes de langues, non plus un étranger de passage, mais un acteur
social plurilingue et pluriculturel, apte de s’adapter ou de s’intégrer dans les
différentes sociétés. Un acteur social qui doit désormais étre capable de travailler en
langue/ culture étrangére. En d’autres termes, 1’objectif de 1’enseignement
/apprentissage de langues étrangéres n’est plus de former un apprenant capable de
communiquer en langue étrangere dans des situations limitées mais de 1’aider a

devenir un utilisateur autonome et efficace de la langue étrangere.

D’apres cette notion d’action qui est considérée par Springer comme la clé qui permet
de « transformer [’approche communicative en une matiére plus noble et plus riche

d’espoir pédagogique a travers la notion d’action ».*

1.2.7 Le statut de I’écrit dans le projet communicatif

Le projet de communication regroupe un ensemble d’opérations plus ou moins
complexes dont la réalisation nécessite le respect de certaine étapes et le recours a des

outils spécifiques relatifs a la conduite de projet.

Un projet de communication consiste a concevoir et mettre en ceuvre une ou des
solutions de communication pour répondre au besoin spécifique d’une organisation, en
tenant en compte des ressources disponibles et des contraintes. Une solution de
communication combine des actions sous forme de moyens de communication adaptés

visant a attendre le ou les objectifs définis.
L’écrit dans le projet communicatif :

La notion de projet est trés utilisée dans le systeme éducatif et recouvre des réalités

bien distinctes, comme les projets d’établissements, les projets d’action éducatives, les

3 CECRL : le cadre européen commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner, évaluer, éd. Didier.
Paris.2005. P.15.

4 SPRINGER.C. la dimension sociale dans le CECRL : pistes pour scénariser, évaluer et valoriser |’apprentissage
collaboratif, In le francais dans le monde, n° spécial la perspective actionnelle par les taches en classe de
langue, 2009, P, 28.
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projets personnels des éleves chacun a son idée de ce qu’ont un projet et de quelle

maniere on peut le conduire.

L’objectif peut étre de préparer concretement les €leves a leur futur métier, de les
motiver par une réalisation matérielle, d’inciter les enseignants de disciplines
différentes a travailler en équipe, ou encore de développer une approche par

compétences.

-L’aspect concret des projets est la source premiére de motivation des €leves, car ils

relient aussi ce qui est appris en classe aux expériences vécues en dehors de la classe.

La théorie cognitive précise que lorsque nous apprenons, nous retenons implicitement
le contexte d’apprentissage : certains éléments de notre environnement peuvent alors
servir de déclencheurs pour nous permettre de retrouver nos connaissances, ce que

semble plus facile dans le contexte d’un projet.

Il est également utile pour développer la motivation des éléves de tenir compte de leurs
compétences et de leurs savoirs sur le projet abordé et de soutenir leur concentration
sur la seule réalisation du projet, sans esprit de compétition avec les autres éléves qui

pourrait les dévier de leur objectif premier d’apprentissage.®
Les étapes de la réalisation d’un projet :

Dans son ouvrage de la didactique fonctionnelle, Minder (1997) précise quatre étapes

nécessaires pour la réalisation d’un projet :

e La négociation pour le choix du projet (lancement et définition du projet) : il
précise que les éléves ont toutes la liberté de proposer des projets qui les
impliquent, ou du moins, ils choisissent parmi les propositions que le maitre
peut leurs donner.

e La planification (organisation: le groupe classe programme les étapes du
travail, en partant de la derniere activité présumé du projet, on travaille

régressivement de droite a gauche pour déterminer les activités et les

5 CATHERINE REVERDY, L’apprentissage par projet : de la recherche. Article n°22, Février 2013 « Des projets
pour mieux apprendre ? ». Institut Francais de I’éducation.
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apprentissages qui seront nécessaires pour mener les intentions a bonne fin .On
schématise le plan du travail.

e La réalisation: avec les éléves, on effectue les activités nécessaires et les
apprentissages indispensables qui doivent étre soigneusement notés dans un
tableau d’objectifs.

e L ’¢évaluation : pour apprécier le travail et son résultat, on verifie si le projet est
réalisé, les objectifs sont atteints et si le mode de fonctionnement du groupe a

été satisfaisant.

La maniére de travailler ces différentes étapes n’est également pas précisée et reste a
I’initiative de ’enseignant puisque, en effet, cela dépend d’un certain nombre de
facteurs variables d’un projet a I’autre (exemples : durée du projet, nombre d’¢leves,
outils disponibles,...). Les méthodologies suivantes sont souvent organisees :

discussion collective, débat, travail individuel et travail par groupe.®
1.3. Définition du mot apprentissage

L’apprentissage est un ensemble de mécanismes menant a 1’acquisition de savoir-faire,
de savoirs ou de connaissances. L’acteur de I’apprentissage est appelé apprenant. On

peut opposer 1’apprentissage a 1’enseignement étant enseignant.

L’apprentissage est un processus de changement intérieur au sujet, lie a une action
faire évoluer un comportement. L’apprentissage, c’est donc ce processus qui

transforme peu a peu les conduites qu’un individu développe dans une situation.’

L’apprentissage du francais langue étrangere contribue a développer chez I’apprenant
tant a Doral qu’a Décrit, la pratique des quatre domaines d’apprentissage :
écouter/parler et lire/écrire, ce qui permet a ’apprenant de construire progressivement
sa connaissance de la langue francaise et de 1’utiliser a des fins de communication et
de documentation. Il s’agit pour I’apprenant de collége, de se forger, a partir de textes

variés oraux ou écrits, des outils d’analyse méthodologique efficaces pour aborder ces

5 Minder, Michel. (2007). La didactique fonctionnelle. Liége : De boeck.
"WWW.presse.Fr, apprentissage et enseignement. Jean Foucambert (article) consulté 18/07/2021.
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textes ou en produire lui-méme. Il affinera ses compétences méthodologiques et

linguistiques tout au long du cycle.®

8 MEBEIDA ADILA, I'apprentissage de la production écrite et ses difficultés chez les apprenants de 4 éme année
moyenne. Mémoire en vue d’obtention du master didactique Plurilinguisme et Politiques Educatiives.
Université de Mostaganem. Consulté le 15/06/2021.
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Introduction partielle

Avant d’analyser les parties consacrées a 1’écrit dans le livre de frangais, nous
réservons la partie qui suit pour présenter succinctement les grandes lignes du
programme ciblé dans les projets communicatifs de la premiére année moyenne.

2.1 Place de I’écrit dans le programme de francais de la 1A.M
2.1.1 Les grandes lignes du programme de ce niveau

La Loi d’Orientation sur I’Education Nationale n°08-04 du 23 janvier 2008 définit
dans les termes suivants les finalités de I’éducation : « L’école algérienne a pour
vocation de former un citoyen doté de reperes nationaux incontestables, profondement
attaché aux valeurs du peuple algérien, capable de comprendre le monde qui I’entoure,
de s’y adapter et d’agir sur lui et en mesure de s ouvrir sur la civilisation universelle ».

A ce titre, I’école, qui « assure les fonctions d’instruction, de socialisation et de
qualification », doit notamment « permettre la maitrise d’au moins deux langues
étrangeres en tant qu’ouverture sur le monde et moyen d’acces a la documentation et
aux echanges avec les cultures et les civilisations étrangeéres ».

L’énoncé des finalités de 1’enseignement des langues étrangéres permet, en matiere de
politique éducative, de definir les objectifs généraux de cet enseignement en ces
termes :

« L’enseignement/apprentissage des langues étrangéres doit permettre aux éléves
algériens d’accéder directement aux connaissances universelles, de s’ouvrir a d’autres
cultures. Les langues étrangeres sont enseignées en tant qu’outil de communication
permettant 1’acces direct a la pensée universelle en suscitant des interactions fécondes
avec les langues et cultures nationales. Elles contribuent a la formation intellectuelle,
culturelle et technique et permettant d’élever le niveau de compétitivité dans le monde
économique ».

Au méme titre que les autres disciplines, I’enseignement du frangais prend en charge
les valeurs identitaires, les valeurs intellectuelles, les valeurs esthétiques en relation
avec les thématiques nationales et universelles.®

Le projet 01 vise I’apprentissage de 1’hygiéne de vie (hygiéne du corps ; hygiéne
alimentaire ; activités physiques, afin de vivre sainement ; pour participer a une
exposition a I’occasion des journées mondiales de la propreté et de 1’alimentation.

9 Guide du professeur langue francaise premiére année moyenne.
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Il vise également a comprendre des textes explicatifs et des textes prescriptifs en
tenant compte des contraintes de la situation de communication orale et écrite.

Le projet 02 est axé sur la maitrise des progrés de la science et ses conséguences sur
I’environnement, il est axé aussi a I’explication des progres de la science, les
différentes pollutions et les déréglements climatiques.

Le projet 03 propose I’apprentissage et ’utilisation des énergies renouvelables et
savoir aussi agir en éco-citoyen.

2.2 La place de I’écrit dans le manuel scolaire de francais de la 1°° A.M

Avant de commencer a I’analyse il est important de définir d’abord la notion du
« manuel », puis créer un plan de travail pour ’analyse que nous allons mener.

Pour definir ce qui est le manuel il faut revoir en premier lieu son etymologie :
(Adjectif) du latin « manualis ».

(Nom) du latin « manuele » (« étui de livre », « livre portatif »).1°
Qu’est ce qu’un manuel scolaire ?

« Les livres scolaires sont tous les livres congus dans I’intention de servir a
I’enseignement. Comme tels, ils s’adressent donc a tous les éleéves, de toutes les
classes, de toutes les sections, pour tous les examens, certificats et diplémes. Ils
s’adressent aussi aux maitres : indirectement d’abord par le truchement du livre de
’éléve et tout particuliérement ensuite, par le livre de maitre ».*

Pour le plan nous irons premiérement regrouper les informations générales sur le type
de ce manuel. Deuxiément faire une analyse creusée concernant les themes traités, les
illustrations utilisées, vérifier si le manuel répond vraiment au programme de francais.
Dernierement nous allons finir par une synthese.

2.2.1 Les informations générales sur le manuel de francais de 1°™ AM

Le manuel scolaire est trés important aussi bien pour 1’enseignant que 1’apprenant
auquel il est destiné en premier comme le montre 1’avant-propos qui commence
par : « mettez la formule d’appel » cette formule d’appel s’adresse directement a
I’¢leve.

Dés notre premier regard sur le manuel, nous observons que ce dernier nous semble

compréhensible. La premiere page de couverture est de couleur violet et contient
plusieurs images qui illustrent les projets étudiés.

10 | alanguefrancaise.com /dictionnaire/définition/manuel. Consulté le 24/06/2021
11 ALAIN CHOPPIN, manuels scolaires : histoire et actualité, Paris, Edition Hachette, 1992. P14.
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En haut de la page figure 1’en téte officielle : « la république algérienne démocratique,
ministére de 1’éducation nationale » écrite en langue arabe et au couleur blanc. Enfin,
il y’a une bulle au- dessus de laquelle est écrit « 1% année moyenne » au couleur
blanc. La deuxiéme de couverture est de couleur blanc contient une grille orange avec
écrit a ’intérieur, « mon livre de langue francgaise 1 ére AM », accompagné des noms
des auteurs.

C’est un manuel de 174 pages suivies d’une bibliographie et la dernicre page de livre
contient la source « Conformément a 1’arrété ministériel n°38 du 26/11/2009 » ; (Tous
droits réservés a L’ONPS).

Les auteurs inscrits dans de ce manuel sont connus en général des algériens ; ce se des
classiques de la littérature d’expression frangaise tels que, ABDELHAMID
BENHADOUGA, ASSIA DJEBAR, MAISSA BEY, MOHAMMED DIB,
MOULOUD MAMMERI, TAHAR OUETTAR.

I1 est édité par I’office national des publications scolaires (ONPS) 26/11/2009.
2.2.2 Importance et efficacité du manuel scolaire de francais

L’utilisation du manuel scolaire joue un rdle trés important dans I’enseignement des
langues étrangeres et surtout dans le cas de I’enseignement-apprentissage de francais.
Il est considéré comme étant la base et 1’essentiel de cet enseignement-apprentissage,
il accorde une vision claire et nette du programme de 1’enseignement, et aide
I’enseignant et I’apprenant & connaitre les différents exercices et activités qui
enrichissent I’interaction en classe entre I’enseignant et les apprenants.

PourCHOPPIN ALAIN , le manuel est enfin un instrument pédagogique, inscrit dans
une langue tradition, mais inséparable, dans son élaboration comme dans son emploi,
des conditions et des méthodes de 1’enseignement de son temps. Les manuels reflétent
les traditions, les innovations, voir les utopies pédagogique d’une époque, les livres
scolaires forment des ensembles structurés et cohérents.?

Autrement dit que les livres sont des traces écrites de I’évolution de la société dans ses
différentes composantes (économie, histoire culture, science, technique).

MaisCHOPPIN ALAIN voit aussi que le manuel est un instrument de pouvoir parce
qu’il joue un rdle essentiel dans la formation des jeunes générations, mais aussi parce
qu’il occupe une part importante du marché de 1’édition.

En effet, les manuels scolaires constituent un enjeu pour I’ensemble des acteurs des
systémes éducatifs, et tout particuliérement pour I’administration.'® Il est donc aussi ,

12 ALAIN CHOPPIN, manuels scolaires : Histoire et actualité, Paris, Edition Hachette, 1992. P20.
13 |bid. P21.
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des produits commerciaux qui participent a I’économie d’un pays pour résumer les
idées de CHOPPIN.

2.2.3. Organisation générale du manuel de 1ére AM en projets
2.2.3.1. Les projets communicatifs

Ce livre de frangais comprend trois projets a dérouler tout au long de I’année scolaire.
Chaque projet vise une compétence communicative a installer chez les apprenants de
premiére année moyenne, nous les relevons tels qu’ils sont présentés dans son
sommaire en tant que facilitateur qui aide le destinataire a circuler sans difficulté dans
ses différentes parties (CF. Annexe 1).

Le projet 01 :

A la fin du projet 01 les apprenants doivent étre capables de comprendre et produire
des textes explicatifs et des textes prescriptifs.

Les apprenants doivent étre capables d’identifier les paramétres de la situation de
communication.

Les apprenants doivent étre capables d’identifier les procédés explicatifs (définition,
reformulation, illustration) dans un texte écoute.

Les apprenants doivent étre capables de repérer les €léments périphériques d’un texte
pour batir des hypotheses de sons.

Les apprenants doivent étre capables de sélectionner I’information essentielle d’un
texte explicatif.

Les apprenants doivent étre capables de synthétiser un texte explicatif (titre, plan,
schéma, tableau).

Les apprenants doivent étre capables de rédiger un énoncé explicatif plus ou moins
long.

Les apprenants seront capables de comprendre et de produire oralement et par écrit en
adéquation avec la situation de communication, des textes qui informent.

A la fin du projet 02 les apprenants doivent étre capables de connaitre les progres de la
science, les différentes pollutions et le déréglement climatique.

Les apprenants seront capables d’utiliser le procédé de définition et le procédé
d’énumération, les adjectifs qualificatifs et des compléments du nom.

A la fin du projet 03 les apprenants doivent étre capables de connaitre les différentes
énergies renouvelables et comprendre comment agir pour un comportement éco-
citoyen.
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Les apprenants deviennent étre capables de connaitre les régles les plus importantes
¢tudiées, aussi la facilité de langage et I’expression écrite et orale.

Pour connaitre les composantes indispensables pour faire atteindre ces objectifs aux
apprenants de premiere moyenne, il nous faut présenter les contenus de chaque
séguence.

2.2.3.2. Répartition et contenus pédagogiques des séquences de chaque projet

Chaque projet est composé de plusieurs séquences. Les projets let 2 sont distribués sur
trois séquences chacun. Le troisiéme projet est composé de deux séquences.

Chaque séquence comporte plusieurs rubriques ou parties spécifiques: nous les
reprenons selon 1’ordre de leur apparition dans ce manuel

1- Une situation d’oral avec des visuels a découvrir et a commenter.

2- Une situation d’identification avec plusieurs textes a lire pour en distinguer le type
explicatif / prescriptif.

3- Un seul et méme texte pour une lecture/ comprehension (lecture silencieuse) et une
lecture entrainement (lecture expressive).

4- Des notions de vocabulaire, grammaire, conjugaison et orthographe a développer a
partir de textes courts.

5- Un atelier d’écriture dans lequel les éleves découvrent des textes modeéles et des
activités qui leur permettent de s’entrainer en vue de réaliser la meilleure production
écrite possible.

6- Une lecture entrainement exploité en classe qui sera pour 1’éléve une source
d’échange et d’enrichissement.

En résumeé, la méme organisation est respectée pour les trois projets, dans leur
déroulement, dans ce manuel, pour éviter des confusions aux apprenants et pour étre
en harmonie avec le programme de frangais et I’approche par compétences et 1’entrée
par projets communicatifs ;
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Organisation des projets
Compétence globale :

Au terme de la 1 ére année moyenne, dans une démarche de résolution de problémes,
dans le respect des valeurs transversales, 1’¢éleve sera capable de comprendre et de
produire, oralement et par écrit, et ce en adéquation avec la situation de
communication, des textes explicatifs et prescriptifs.

Compétence terminale 1 : expliquer et informer
Théme du projet 1 :

Elaborer une brochure pour expliquer comment vivre sainement, afin de participer a
une exposition, a I’occasion des journées mondiales de la propreté et de I’alimentation.

Compétence intermédiaire 1 : expliquer I’importance de se laver correctement.

Compétence intermédiaire 2 : expliquer I’importance de manger convenablement.

Compétence intermédiaire 3 : expliquer I’importance de bouger réguliérement.
Compétence terminale 2 : expliquer pour sensibiliser.

Theme du projet 2 :

Réaliser un dossier documentaire pour expliquer les progrés de la science et ses
conséquences, sur l’environnement. Il sera publié dans le journal mural de
I’établissement.

Compétence intermédiaire 1 : expliquer les progres de la science.

Compétence intermédiaire 2 : expliquer les différentes pollutions.

Compétence intermédiaire 3 : expliquer le déreglement climatique.
Compétence terminale 3 : expliquer pour faire agir.

Theme du projet 3 :

Réaliser un recueil de consignes pour montrer comment se comporter en éco-
citoyen, pour une vie meilleure. 1l sera publié sur internet.

Compétence intermediaire 1 : inciter a I’utilisation des énergies renouvelables.

Compétence intermédiaire 2 : agir pour un comportement écoecitoyen.
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2.2.3 Organisation de ’écrit dans le manuel de la 1°® AM
En ce qui concerne 1’organisation de ce manuel, nous allons exploiter le sommaire du
livre de francais de premiére année moyenne voir (Cf. tableau n°1 en annexe) .

Projet Projet n°1 : « Afin de Projet n°2 : « Je réalise | Projet n°3: « Sous le
célébrer les journées avec mes camarades un | slogan : pour une vie
mondiales de la dossier documentaire meilleure, je réalise
propretés et de pour expliquer les avec mes camarades un
I’alimentation, mes progres de science et recueil de consignes
camarades et moi leurs conséquences ». | pour se comporter en
élaborerons une éco-citoyen ».
brochure pour
expliquer comment
vivre sainement ».

Séquence -Séquence n°1 : -Séquence n°1 : -Séquence n°1 : Qu’est

Attention aux
microbes !
-Séquence n°2 : Bon
appétit !

-Séquence n°3 : Vive
le sport !

Internet et les
nouvelles
technologies !
-Séquence n°2 :
Planéte en danger !
-Séquence n°3: La
météo dans tous ses
états !

ce qu’une énergie
propre !
-Non au gaspillage !

Compréhension écrite

-Séguence n°1 : Des
gestes simples pour
une bonne

hygiéne corporelle
Page 14

-Séguence n°2 : Que
devrions-nous manger
et boire ?

Page 36

-Séguence n°3 : Pour
votre santé, bougez !
Page 58

-Séquence n°1 : Quel
est le train le plus
rapide ?

Page 80

-Séguence n°2 : Peux-
tu m’expliquer la
pollution de I’air ?
Page 100

-Séguence n°3 : Que se
passerait-il si toutes les
glaces des poles
fondaient ?

Page 120

-Séquence n°l :
Pourquoi devrions-
nous utiliser les
énergies
renouvelables ?

Page 142

-Séquence n°2 : Les
bons réflexes pour
devenir un éco-citoyen
Page 160

Expression écrite

-Séquence n°l : Les
caries dentaires.
activités

Page 26

-Séquence n°2 : Le role
des vitamines dans
notre vie.

Activité

Page 48

-Séguence n°3 : Le
monde en marche.
Activités

Page 68

-Séquence n°l :
Pourquoi internet a-t-il
changé notre mode de
vie ?

Activités

Page 90

-Séquence n°2 :
Qu’est-ce qu’une
marée noire ?
Activités

Page 110

-Séquence n°3 : Peut-
on lutter contre
I’avancée de désert ?
Activités

Page 130

-Séquence n°1 :
Comment construire
une douche solaire ?
Activités

Page 152

-Séguence n°2 : L’éco-
citoyenneté dans mon
quartier

Activités

Page 172
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Tableau n°1 : Contenus recensés dans le sommaire du livre de francais de 1°¢ AM

2.2.4 Organisation de ’écrit dans le manuel de la 1°® AM

Cette partie nous permet de lumiere la place et le poids qui est réservé a 1’écrit dans ce
manuel de francais.

Rappelons avec plus de précisions, que le premier projet s’étale de la page 12 a la page
70 et le deuxieme projet de la page 78 a la page 132, tandis que le troisieme projet ne
contient que deux séquences qui vont de la page 140 a la page 172, il est donc plus
court, contrairement aux deux autres projets.

La présence des cours de compréhension écrite dans tous les projets, cependant cette
capacité est fondamentale pour que les apprenants puissent maitriser 1’écrit, car ils
doivent s habituer a lire des textes et apprendre a écrire, ceci afin d’avoir un bon
niveau de construction intellectuelle et d’expression écrite.

Dans la séquence n°1 de projet n°2, nous retrouvons une part de comprehension

écrite, qui consiste a lire et comprendre le texte et a répondre aux questions posées tout
en faisant les exercices donnés dans le livre, et c’est ce qui aide 1’éléve a comprendre
facilement la lecon. De plus, nous retrouvons la partie d’expression écrite « atelier
d’écriture » qui se trouve a la fin de la séquence.

Atelier d’écriture ou « je me prépare », I’objectif de cette activité est de préparer
I’apprenant pour écrire selon le théme donné, ce dernier facilite la compréhension des
consignes et les criteres de réussite de chaque production. « Un atelier d’écriture
danslequel les éléves auront a découvrir des textes modeles et des exercices leur
permettant des entrainer en vue de réaliser la meilleure production possible ».*

Les themes demandeés de rédiger aux éléves sont difficiles pour eux parce qu’il n’y a
pas assez de temps pour répondre a toutes les questions d’expression écrite avec la
durée de 45 min, il sera difficile de réaliser trois activités avec une rédaction dans
chacune de ces activités.

La deuxiéme activité dans ’atelier d’écriture ; c’est « la production écrite », sous le
titre « j’écris mon texte a partir de la consigne suivante », ou I’éléve est appelé a
rédiger un texte sous une consigne donnée. Cette consigne d’écriture sert a expliquer
ce qui est demandé de lui. Ensuite, les critéres de réussite ; ce sont des directives pour
réussir la production, et qui demandent de mobiliser tous les précédents acquis de la
séguence.

Cette partie incite I’apprenant a produire un écrit dans lequel il exploite des
compétences acquises durant la séquence en s’aidant :

e D’une consigne.

14 ANISSA MADAGH, CHAFIK MERAGA et HALIM BOUZELBOUDJEN, Guide de I’enseignant langue francaise,
ENAG/ Editions, 2016, p.18.
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e Des critéres de réussite.
e D’une boite a outils.

e La grille d’auto-évaluation et de Co-évaluation qui permet aux apprenants
d’améliorer leur écrit.

Dans le cadre d’enseignement/apprentissage 1’atelier d’écriture fonctionne comme
un lien d’¢élaboration et de construction du savoir, il permet aux apprenants de
s’engager dans 1’univers de 1’€crit avec plaisir.

C’est une activité faite par les apprenants dirigée par un animateur qui est I’enseignant,
il va les mettre cote a cote pour la réalisation d’un produit collaboratif en favorisant un
climat d’échange et d’interaction au sein du groupe.
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Introduction partielle

Dans le présent chapitre, nous présenterons et analyserons les résultats des
données recueillies a travers les réponses des enseignants qui ont rempli nos
questionnaires. Nous les reprenons dans des tableaux en intégrant les taux en
pourcentage quand c’est nécessaire, pour chaque point visé suivi par des
commentaires.

3.1 Présentation des questionnaires destines aux enseignants de 1 AM

Nous avons distribué aux enseignants de premiere année moyenne 25 questionnaires
portant sur 21 points différents relatifs aux pratiques de 1’écrit dans ce niveau est
méme sur ce que propose le manuel de frangais. Nous avons pu récupeérer 22 dument
remplis.

3.2 Experiences et diplomes des enseignants interrogés
e Expérience dans le domaine

Sur 22 enseignants 03 disent qu’ils ont moins de 10 ans d’expérience, 13
enseignants affirment qu’ils ont atteint 10 ans et plus dans le domaine et 06
capitalisent plus 20 ans d’expérience dans I’enseignement du frangais.

e Diplémes obtenus par les enseignants interrogés
-Licence classique

Le dépouillement des réponses nous donne les résultats suivants : 17
enseignants sont titulaires d’une licence classique.

-Ecole Supérieure des Enseignants

03 enseignants sont dipldmés de 1’Ecole Supérieure des Enseignants (ENS).
-Master

Les 02 autres enseignants sont titulaires d’un master de francais.

Nous remarquons que ces enseignants du cycle moyen sont titulaires de
différents dipldmes et donc de formations variées en ce qui concerne les
modules qui différent d’un établissement a un autre tout comme le nombre
d’années d’étude.
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Nous passons maintenant a I’analyse de leurs réponses concernant notre
principale préoccupation qui est 1’écrit et le manuel selon leurs réponses a
propos les contenus de celui-ci.

3.3. Contenus du manuel de francais et apprentissage de I’écrit

3.3.1. Question 1 :Pensez-vous que le contenu du manuel de frangais est en
adéquation avec les compétences visées par le programme ?

Avec cette question, nous avons voulu savoir si les livres respectent ce qui est
programmé pour les premiéres années moyennes. Nous avons proposeé les 03
réponses suivantes :

« Oui » ; « non » ; « moyennement ».

Les réponses comptabilisées sont reprises dans le tableau n°1, ci-dessous

Réponses proposées Nombre de réponses | Taux
obtenues

Oui 11 50%

Non 2 9,09%

Moyennement 9 40,90%

Total 22 100%

Tableau N°1 : Adéquation entre le contenu du livre de francgais et le programme.

Commentaire

Les résultats du tableau ci-dessus montrent que 11 enseignants sur 22 ont coché le
« oui », 02 enseignants ont répondu par « non » et plus 09 enseignants ont opté par
« moyennement ».

Apres I’observation des résultats, nous supposons qu’un faible pourcentage soit
9,09% des enseignants pensent que le contenu du manuel de francais n’est pas en
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adéquation avec les compétences visées par le programme, mais pour la majorité
avec un taux de 50% ils voient que le contenu du manuel et en adéquation avec les
compétences visées.

De plus, avec un autre taux a montre que 40,90% des enseignants pensent que le
contenu du manuel de frangais n’est pas en adéquation avec les compétences visées
par le programme.

3.3.2. Question N°2 : Le manuel de francais de 1°® année moyenne est utilisé pour :

-Pour la partie connaissance - Les ressources documentaires

-Les panoplies d’exercices - Comme illustration culturelle

Les réponses obtenues sont reprises dans le tableau n°2, ci-dessous.

Réponses proposées Nombre de réponses | Taux
obtenues
-Pour la partie connaissance 11 50%

-Les panoplies d’exercices

-Les ressources documentaires 11 50%

-Comme illustration culturelle
Total 22 100%

Tableau N°2 : Utilisation du manuel de francais selon les enseignants

Commentaire

A partir de I’observation du tableau ci-dessus, les résultats indiquent que 11
enseignants sur 22 soit un taux 50% déclarent que le manuel de francais de 1°°¢
année moyenne est utilisé pour la partie connaissance, les panoplies d’exercices.

En revanche, 11 enseignants sur 22 soit un taux 50% dont ce dernier indiquent que
le manuel de francais de 1°® année moyenne est utilisé pour deux parties ;
ressources documentaires et illustration culturelle, donc les deux pourcentages sont
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en équilibre c’est-a-dire le manuel est consacré a quatre segments: la
connaissance, les exercices, les ressources documentaires et les illustrations

culturelles.

3.3.3. Question N°3 : Le manuel comporte-il des erreurs ?
A partir de cette question, nous avons voulu savoir si le manuel comporte des

erreurs.
Nous avons proposé les deux réponses suivantes :
« Oui » ; «non »

Si oui, a votre avis lesquelles ?

Les justifications des enseignants sont :

o Des points de langue qui n’ont aucune relation avec le type de texte.

e En point de langue (vocabulaire, grammaire)

e On trouve parfois des textes et des illustrations sans source

o Les erreurs d’orthographes

e Engrammaire

e Lamarque du pluriel « s »

e [l y’a parfois ambiguité dans la formulation des questions

e Des erreurs non mais c’est de toucher le coté socioculturel de
[’apprenant dans le but de faciliter |’apprentissage

o J'identifie les différents types de textes cette activité qui a pour objectif
d’amener [’apprenant a identifier le theme et le type de chaque texte, met
[’apprenant dans une situation d’apprentissage complexe puisqu ’ils
n’ont pas assez de bagages pour identifier le type de chaque texte parce
qu’ils n’ont pas re¢u des connaissances au préalable (voir le profil
d’entrée).
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Les réponses obtenues sont reprises dans le tableau n°3, ci-dessous.

Réponses proposées Nombre de réponses | Taux
obtenues

Oui 8 36, 36%

Non 14 63,63%

Total 22 100%

Tableau N°3 :avis des enseignants sur les erreurs relevées dans le manuel 1AM

Commentaire

Les résultats déterminent que la plupart des enseignants interroges soit un taux de

63,63%, c’est-a-dire 14 sur 22 enseignants affirment que le manuel ne comporte

pas d’erreurs, 8 sur 22 enseignants soit un taux de 36,36% soulignent qu’il y’a

beaucoup d’erreurs d’orthographe, des ambigiiités dans la formulation des

questions, des textes et illustrations sans source, pas de marques du pluriel (s),

erreurs de grammaire, vocabulaire.

Donc, le manuel comporte des erreurs qui n’ont pas été revues avant la diffusion

officielle de ce nouveau livre, pour presque un tiers des enseignants.
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3.3.4. Question N°4 : Les illustrations utilisées dans le livre de francais sont-elles
adéquates aux textes qu’elles accompagnent ?

Les réponses réceptionnées sont reprises dans le tableau n°4, ci-dessous.

Réponses proposees Nombre de réponses | Taux
obtenues

Oui 22 100%

Non 00 0%

Total 22 100%

Tableau N°4 : L’utilisation des illustrations insérées dans le livre de frangais

Commentaire

Les donneées obtenues indiquent que 22 enseignants sur 22, soit un taux de 100%,
sont en accord sur les illustrations utilisées dans le livre de francais qu’ils pensent
étre appropriés aux textes qu’elles suivent et cela pour « expliciter le
contenutextuel a partir de la confirmationde 20 enseignants, de plus 2
enseignantsassurent que les illustrations utilisées dansle livre de francais sont en

adequatesaux textes qu’elles accompagnent pour le compléter ».
3.3.5. Question N°5 : Ces illustrations remplissent-elles leur réle chez vos éléves

de 1°"¢ année moyenne ?

Les réponses obtenues sont reprises dans le tableau n°5, ci-dessous.
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Réponses proposees Nombre de réponses | Taux
obtenues

Oui 15 68,18%

Non 00 0%

Moyennement 7 31,81%

Total 22 100%

Tableau N° 5 : Role joué par les illustrations du manuel sur les eleves de 1AM.
Commentaire

Presque la totalité des enseignants ont répondu par que les illustrations utilisées dans le
livre de francais remplissent leur role chez les éléves de 1°® année moyenne, soit 15
enseignants sur 22 ; ce qui donne un taux de 68,18%.

Ainsi les illustrations jouent un réle important chez les éléves de 1% année moyenne
dans leur étude, c’est-a-dire que les illustrations aident a faciliter les connaissances des
éléves et détiennent une fonction active dans le manuel de francais ,7 enseignants sur
22 soit un taux de 31,81% leur recon2naissent un réle moyen.

3.3.6. Question N°6 : Le manuel francais est-il présent sur la table pendant toute la
séance ?

Nous avons relevé les réponses recueillies dans le tableau n°6, ci-dessous.

Réponses proposees Nombre de réponses | Taux
obtenues

Oui 15 68,18%

Non 3 13,63%

Rarement 4 18,18%

Total 22 100%

Tableau N°6 : La présence du manuel de francais sur la table pendant le cours.
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Commentaire

Les résultats déterminent que presque la totalité des enseignants ont répondu par
« 0ui » :15 enseignants sur 22 soit un taux 68,18%, c’est que le manuel de frangais est
présent sur la table pendant toute la séance. Ce qu’il indique que le manuel de frangais
aide les €leves a savoir ce qu’ils apprennent et ce qu’ils doivent apprendre par la suite,
mais aussi pour étre autonome dans la mesure ou I’éleve peut préparer et réviser ses
lecons et faire des exercices avec ses camarades en classe ou tout seul a la maison.

De plus, le manuel de francais est I’'un des supports et outils pédagogiques et
didactiques les plus importants dont I’enseignement se sert conjointement au guide du
professeur, pour exercer efficacement sa mission éducative en classe de FLE.

3 d’autres enseignants soit un taux de 13,63% ont répondu par « hon », c¢’est-a-dire
que le manuel frangais n’est pas toujours visible sur les tables des apprenants pendant
la seance.

4 enseignants sur 22 soit un taux de 18,18% ont répondu par « rarement », ¢’est-a-dire
le manuel de frangais n’est utilis€¢ qu’en cas de besoin.

3.3.7. Question N°7 : La production écrite a une place importante dans
[’apprentissage de [’écrit pour ce niveau ?

Nous relevons le nombre de réponses répertoriées dans le tableau n°7, ci-dessous.

Réponses proposees Nombre de réponses | Taux
obtenues

Oui 22 100%

Non 00 0%

Total 22 100%

Tableau N°7 : Place de I’apprentissage de la production dans 1’écrit en 1AM.

Commentaire

Les 22 enseignants interrogés ont répondu a 1'unanimité par « oui », Soit un taux
de 100%. lls assurent donc que la production écrite a une place importante dans

I’apprentissage du frangais écrit pour le niveau de 1 année moyenne.
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De ce choix, nous concluons que les activités de la production écrite sont I’'une des
pratiques fondamentales de la classe de langue, en particuliers, le niveau de 1°¢
année moyenne, puisque la production écrite occupe une place stratégique dans

I’enseignement, méme si oral & aussi sa part.

3.3.8. Question N°8: Utilisez-vous toujours les activités d’écrit du livre de
francais pour leur motivation ?
Les réponses obtenues sont équivalentes dans les deux réponses proposées comme

le montre le tableau n°8, ci-dessous.

Réponses proposées Nombre de réponses | Taux
obtenues

Oui 11 50%

Non 11 50%

Total 22 100%

Tableau N°8 : exploitation des activités d’écrit du manuel de 1AM.

Commentaire

La moitié des enseignants interrogés, soit 11 enseignants sur 22 (50%), ont
répondu par « oui », c’est que les enseignants utilisent toujours les activités d’écrit
du livre de francais pour la motivation des éléves et le gain de temps.

Les autres enseignants, soit I’autre moiti¢ (11 sur 22), ont répondu par « non » ; ce
qui veut dire qu’ils n’utilisent pas toujours les activités d’écrit du livre de francais
pour la motivation des éléves. Peut-étre ont-ils d’autres supports plus attrayants et

plus attractifs pour la nouvelle génération d’apprenants algériens.
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Nous constatons a partir des résultats obtenus ci-dessus que les enseignants qui
utilisent toujours les activités d’écrit du livre de francais pour la motivation des
¢éléves c’est pour que les éleves améliorent leurs compétences individuelles.

Mais aussi parce que les activités d’écrit servent souvent d’évaluation de leur
maitrise de I’orthographe. Pour développer les stratégies et construire des savoirs.
Faire a partir de ceux qu’ils voient déja dans le livre.

Pour les autres interroges qui n’utilisent pas les activités d’écrit, c’est qu’ils
veulent trop se concentrer sur les legons de et que les activités d’écrit ne sont pas

importantes.

3.3.9. Question N°9 : Les exercices ecrits du manuel de frangais sont-ils assez
créatifs pour eux ?

Les réponses sorties de decompte sont relevées dans le tableau n°9, ci-dessous.

Réponses proposees Nombre de réponses | Taux
obtenues

Oui 17 77,27%

Non 5 22,72%

Total 22 100%

Tableau N°9 : Place de la créativité dans les exercices du manuel de 1AM.

Commentaire

Presque la totalité des enseignants ont répondu par « oui », soit 17 enseignants sur
22 ; ce qui donne un taux de 77,27% confirment que les exercices d’écrits du

manuel de francais sont assez créatifs.
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5 enseignants sur 22 taux de 22,72% ont coché la réponse négative, et pensent
donc, que les exercices ecrits du manuel de francais ne sont pas assez creatifs.
Enfin, les 3 enseignants ont justifié leur choix a partir des arguments suivants :

« Les exercices écrits du manuel de francais sontpas assez créatifs pour les éleves
parce que la majorité des exercices sont de réflexions, repérages, rédactions ;
["autre enseignant dit qu’il faut donner aux éleves des activités d’intégrations ; le
dernier enseignant affirme qu’il y’a une absence ludique dans toutes les

activités ».

3.3.10. Question N°10 : 4 votre avis, les activités d’écrits sont pour vos éléeves

-Faciles -Abordables -Compliquees

Le tableau n°10 qui suit reprend le nombre de réponses pour chaque possibilité
proposee.

Réponses proposees Nombre de réponses | Taux
obtenues

Faciles 10 45,45%

Adorables 6 27,27%

Compligqués 6 27,27%

Total 22 100%

Tableau N°10: perceptions des éléves sur les activités d’écrit selon les

enseignants.
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Commentaire

Les données obtenues a partir de tableau ci-dessus montrent que 10 enseignants sur
22 de taux 45,45% ont répondu que les activités d’écrit sont faciles pour les éléves,
6 enseignants sur 22 de taux 27,27% ont dit que les activités d’écrit sont
abordables pour les ¢€leves, d’autre 6 enseignants sur 22 soit un taux 27,27%
affirment que les activités d’écrit sont compliqués pour les éleves.

Selon le tableau, nous constatons que les enseignants ont des avis divergents.

3.3.11. Question N°11 :Quels genres d’écrits, demandez-vous souvent a vos
éleves ?

AULTES Lo

Les réponses obtenues sont reprises dans le tableau n°11, ci-dessous.

Réponses proposees Nombre de réponses | Taux
obtenues

Réponse courtes rédigés 12 54,54%

Résumé 3 13,63%

Productions écrites longues 00 0%

Autre 7 31,81%

Total 22 100%

Tableau N°11 : Les genres d’écrits exploités par les enseignants de 1AM.
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Commentaire

Les résultats de tableau n°2 montrent que parmi les 22 enseignants interrogés 12
d’entre eux, soit un taux 54,54%., ont choisi de demander a leurs éléves des
réponses courtes rédigées.

3 enseignants, soit un taux de 13,63% ; ont choisi font faire a leurs €léeves des
résumes.

Les 7 enseignants restants, soit un taux de 31,81% ont opte pour des activités :
D’ordonner les paragraphes, rédiger un court texte dans lequel il va expliquer un
theme précis (type explicatif), productions écrites courtes, des activités
d’intégrations, productions d’un texte court en intégrantles acquis de la
séquence,un court texte explicatif. Toutes ces options c’est pour améliorer le

niveau des éléves dans les activités d’écrit.

3.3.12. Question N°12 : Pendant [’activité de production écrite, vous expliquez la
consigne aux eleves :

-Vous-méme -En posant des questions -Avec débat entre
éleves

Les enseignants peuvent choisi une ou plus parmi ces possibilités

Les réponses obtenues sont reprises dans le tableau n°12, ci-dessous.

Réponses proposees Nombre de réponses | Taux
obtenues

Avec débat entre éléves 7 31,81%

Vous-méme 6 27.27%

En posant des questions 9 40,90%

Total 22 100%

Tableau N°12 : Explicitation des consignes lors des activités d’écrit.
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Commentaire

A partir des données obtenues dans le tableau ci-dessus, nous notons que 6
enseignants sur 22 soit un taux de 27,27% préferent expliquer lui- méme la
consigne au éléves.

Les autres enseignants : soit 9 sur 22 : ce qui donne un taux de 40,90% préférent
expliquer la consigne aux éleves en posant des questions.

Enfin les 7 autres enseignants, soit un taux de 31,81% disent qu’ils expliquent la
consigne avec débat entre leurs éléves.

Toutes ces méthodes d’explication des consignes pour aborder 1’écrit servent a
éclaircir et a consolider la compréhension de 1’activité de production écrite aux

éléves.

3.3.13. Question N°13: Elle nous permet de connaitre ce qui motive et
dynamise la participation des apprenants de premiére année moyenne :Vos
apprenants participent mieux quand ils sont invités a travailler :

-Les sujets parlant de la santé ;

-Les sujets se rapportant aux nouvelles technologies ;

-Les sujets concernant les problemes des jeunes ;

-Les sujets relevant de [’histoire

Le nombre de réponses comptabilisées pour chaque option est porte dans le tableau
n°13, ci-dessous.

En effet, les quatre possibilités nous verrons celle permettra qui a le plus de

répondants pour essayer de cerner les raisons par rapport au public classe.
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Réponses proposées Nombre de réponses | Taux
obtenues

-Les sujets parlant de la santé ; 31,81%
7

-Les sujets se rapportant aux | 6 27,21%

nouvelles technologies ;

-Les  sujets  concernant les | 5 22,72%

problemes des jeunes ;

-Les sujets relevant de I’histoire 4 18,18%

Total 22 100%

Tableau N°13: La collaboration des apprenants selon les sujets d’actualité les

concernant.

Commentaire

A la question n°13, nous avons obtenus les données suivantes :
7 enseignants sur 22

6 enseignants sur 22

5 enseignants sur 22

4 enseignants sur 22

7 enseignants sur 22 de taux 31,81% qui montrent que les apprenants participent
mieux quand ils sont invités a travailler sur les sujets parlant sur la santé. 6 enseignants
sur 22 de taux 27,27% indiquent que les apprenants impliquent mieux quand ils sont
invités a travailler sur les sujets qui se rapportent aux nouvelles technologies ; les
autres enseignants 5 sur 22 de taux 22,72% annoncent que les apprenants participent
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mieux quand ils sont invités a travailler sur les sujets concernant les problemes des
jeunes.

4 enseignants sur 22 soit un taux 18,18% les enseignants figurent que les apprenants

participent mieux quand ils sont invités a travailler sur les sujets relevant de 1’histoire.
Nous déduisons selon les réponses des enseignants que les apprenants sont plus
intéressés par les sujets parlant de la santé et les nouvelles technologies, que par les
sujets des probléemes des jeunes et les sujets de I’histoire parce que la santé et les
nouvelles technologies sont les plus dominants dans ’actualité quotidienne de ces

derniéres années.

3.3.14. Question N°14 : Vous travaillez chaque partie de la production écrite avec
[’ensemble du groupe

-Oui -Non

STNON, POUFGUOT 2.ttt sttt ettt e ese b et a et e e e neeenaeeneenreeenes
Cette question nous permet de savoir ce que les enseignants privilégient comme
stratégie de réalisation de D’écrit autrement dit s’ils axent leur action sur
I’apprentissage collectif, recommande par 1’approche par compétence ou s’ils sont
encore dans la pratique axée sur 1’individu isolé.

Les réponses obtenues sont reprises dans le tableau n°14, ci-dessous.

Réponses proposees Nombre de réponses | Taux
obtenues

Oui 19 86 ,36%

Non 3 13,63%

Total 22 100%
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Tableau N°14 : Préparation collectif des parties de la production écrite.

Commentaire

Les résultats nous révelent que la plupart des enseignants, soit 19 sur 22, ce qui
donne un taux de 86,36%, ont répondu par « oui », c’est qu’ils travaillent chaque
partie de la production écrite avec 1’ensemble du groupe ; les 3 autres soit un taux
13,63% répondent qu’ils ne travaillent pas chaque partie de la production écrite
avec I’ensemble du groupe.

Les enseignants confirment qu’ils ne travaillent pas chaque partie de la production
écrite avec I’ensemble du groupe parce que . Le nombre d’éleves ne le permet pas.

D’autredit que chaque groupe a ses propres insuffisances, le dernier dit que
dansl’activité de la production écrite généralement demandent aux apprenants de
rédiger un texte explicatif en respectant les trois parties de type textuel

(questionnement, explication, conclusion).

3.3.15. Question N°15 :Vous leur donnez par écrit les critéres importants a
respecter dans leur rédaction

-Oui -Non

ST OUI, POUIQUOT 2.ttt sttt ettt e st e e e e te e e snaenneas

Cette question est tres importante car elle vise la clarté de la consigne sur ce qui est
a respecter obligatoirement, pour avoir un texte qui respecte le type de discours
vise par la rédaction des apprenants, et surtout c’est ce que 1’enseignant aura a
corriger en priorité, pour vérifier si la compétence ciblée est installée chez ses
apprenants.

Le tableau n°15, ci-dessous, présente le nombre de réponses recensées.
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Réponses proposées Nombre de réponses | Taux
obtenues

Oui 20 90,90%

Non 2 9,09%

Total 22 100%

Tableau N°15 : Focalisation sur les critéres lors de la production de 1’écrit.

Commentaire

Le tableau n° 15 signale 20 enseignants sur 22 soit un taux de 90,90% ont répondu
par «oui», c’est que les enseignants donnent par écrit les critéres importants a
respecter dans leur rédaction. La minorité soit 2 sur 22 avec un taux de 9,09% ont
répondu par « non », c’est qu’ils ne donnent pas par écrit les critéres importants a
pour canaliser les écrits de leurs apprenants lors de la séance de rédaction.

A partir ’analyse des résultats retenus dans le tableau, nous pouvons dire que la
majorité des enseignants donnent des précisions a suivre aux éléves pour respectés
ce qu’on attend dans leur rédaction, et cela pour :

-Faciliter le travail

-Réussir leurs écrits

-Réinvestir les acquis de la séquence précédente

-Investir dans la production écrite

-Mettre en valeur

-Respecter la structure d’un texte explicatif et aussi pour faciliter la tdche de

[’écriture aux apprenants.
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Donc, les critéres importants a faire respecter dans les activités de la production
écrite, quand les enseignants les donnent aux éléves, servent a non seulement a
leur monter I’essentiel a ne pas oublier dans leur travail, et surtout a améliorer leur

niveau pour des productions lisibles et cohérentes.

3.3.16. Question N°16 : Vous leur redonnez leur travail pour qu’ils refassent en
respectant vos annotations
-Oui -Non

ST OUL, POUMGUOT 2.ttt bbbttt nr e e

Cette question permet de monter si les apprenants s’entrainent & connaitre ce qui
ne va pas dans leur propre travail et a améliorer; ce qui les incitent a la
responsabilité et a Iautonomie dans la création en reconnaissant leurs propres
erreurs.

Leurs réponses sont reportées dans notre tableau n°16.

Réponses proposees Nombre de réponses | Taux
obtenues

Oui 15 68,18%

Non 7 31,81%

Total 22 100%

Tableau N°16 :Amélioration de 1’écrit a partir des annotations des enseignants.
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Commentaire

Les résultats de tableau ci-dessus fournissent deux positions contraires, la
premicre, c¢’est que 15 enseignants sur 22 soit un taux de 68,18% ont répondu par
« 0ui », la deuxiéme réponse, c’est que 7 enseignants soit un taux de 31,81% ont
répondu par « non ». La plupart des enseignants assurent qu’ils redonnent leur
travail aux apprenants dans le but :

-D’améliorer leurs productions.

-D’amener ['apprenant a corriger ses erreurs (s auto-évaluer).

-De pouvoir corriger leurs erreurs et d’éviter prochainement.

Dans la question suivante nous les interrogeons sur les erreurs les plus fréquentes
chez leurs apprenants, pour avoir plus de précisions sur ce qui n’est pas encore

résolu dans I’apprentissage de FLE chez eux.

3.3.17. Question N°17 :Quelles sont les erreurs que vous retrouvez souvent dans
leurs productions écrites ?

Les réponses obtenues sont reprises dans le tableau n°17, ci-dessous.

Réponses proposees Nombre de réponses obtenues | Taux
-Pas d’introduction 4 18,18%
-Non-respect des paragraphes 3 13,63%
-Non-respect des temps 2 9,09%
-Pas de conclusion 4 18,18%
-Erreurs d’orthographes 6 27,271%
-Relation syntaxique adéquates 3 13,63%
Total 22 100%

Tableau N°17 : Les erreurs systématiques dans les productions écrites en 1AM.
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Commentaire

Aprées 1’observation des résultats du tableau ci-dessus, nous avons recueilli les
réponses suivantes concernant les erreurs que les enseignants trouvent dans les
expressions des éléves : 4 enseignants sur 22 soit un taux de 18,18% disent que les
¢léves ne respectent pas la méthodologie d’expression écrite car ils ne commencent
pas par I’introduction ; manque d’introduction dans leurs rédaction. 3enseignants
sur 22 taux de 13,63% voient que les éleves ne respectent pas la fagcon dont les
paragraphes sont écrits (non-respect des paragraphes). 2 enseignants un taux de
9,09% affirment que les éleves ne maitrisent pas la conjugaison des verbes (non-
respect des temps) 4 enseignant soit un taux de 18 ,18% soulignent que les éléves
n’écrivent pas la conclusion dans leurs expression (pas de conclusion).

6 enseignants taux de 27,27% confirment que les éléves souffrent de fautes
d’orthographes car ils les trouvent toujours dans leur rédaction (erreurs
d’orthographes). 3 enseignants soit un taux de 13,63% détermine que les erreurs
qu’ils trouvent souvent dans les productions écrite des ¢éléves c’est les erreurs
syntaxiques (relations syntaxiques adéquates).

Nous retenons que les éleves trouvent de nombreux obstacles dans les productions
¢crites, et cela les rend peu intéressés par les cours des activités d’écrit, et c’est

pour ce raison, les enseignants trouvent le niveau de ses éleves faible en rédaction.

3.3.18. Question N°18 :Faites-vous la remédiation pour les erreurs les plus

occurrentes ?

-Oui -Non
Si oui, avec :
-D’autres activités d’écrits -Vous revoyez ces points

-Vous en faites un débat collectif
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Commentaire

Les résultats déterminent que la totalité des enseignants interrogés 22 sur 22 soit
un taux de 100% ont répondu par «oui», c’est-a-dire que les enseignants
pratiquent la remédiation pour les erreurs les plus occurrentes. La plupart des
enseignants préferent d’appliquer la remédiation des erreurs avec :

-Un débat collectif

-D’autres activités d’écrit

2.3.19. Question N°19 :Encouragez-vous vos éleves en dehors de la classe ?

Cette question est suivie de trois choix :

-Toujours -Parfois -Jamais

Le tableau n°19 présente le nombre de réponses retenues pour chacune des trois
options.

Réponses proposees Nombre de réponses | Taux
obtenues

Toujours 15 68,18%

Parfois 7 31,81%

Jamais 00 0%

Total 22 100%

Tableau N°19 : Incitation a faire des travaux en dehors de la classe.
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Commentaire

Les résultats déterminent que la majorité des enseignants, c’est-a-dire 15
enseignants sur 22, soit un taux de 68,18% qui encouragent toujours leurs éléves a
travailler leur frangais, en dehors de la classe.

En revanche, 7 enseignants sur 22, soit un taux 31,81% les encouragent de temps
en temps, ¢’est-a-dire pas souvent.

Il faut retenir donc, que la plupart des enseignants encouragent les éléves a
préserver dans leurs activités pour progresser dans 1’apprentissage du frangais, en
dehors de la classe, afin de développer leurs compétences et leurs capacités

langagicres a I’écrit.

3.3.20. Question N°20 : Apres presque huit mois d’apprentissage, vous trouvez le
niveau de vos éléves a [’écrit . Les enseignants doivent choisir entre les réponses
proposees dans le questionnaire :

-Tres faible -Mediocre -Moyen

-Satisfaisant

Le décompte nous a permis de recenser les réponses relevées dans le tableau n°20,

ci-dessous.

Réponses proposees Nombre de réponses | Taux
obtenues

Tres faible 00 0%

Meédiocre 3 13,63%

Moyen 17 17,27%

Satisfaisant 2 9,09%

Total 22 100%

Tableau N°20 : Niveau réel de I’écrit des éléves de 1AM selon les enseignants.
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Commentaire

Nous avons récupéré les résultats des réponses dans le tableau n°20, ci-dessus.
Nous remarquons que 17 enseignants sur 22 soit un taux 77,27% confirment que
presque huit mois d’apprentissage, ils ont trouvé que leur niveau de leur ¢€leves
moyen, 3 enseignants sur 22 soit un taux de 13,63% pensent que leur niveau de
leurs éléves est médiocre, les 2 autres enseignants, soit un taux de 9,09% disent
que leur niveau de leurs éléves est satisfaisant.

Il nous faut retenir donc, que le niveau des éléves de 1 année moyenne, dans leur
ensemble, d’apres la plupart de leurs enseignants est moyen, disons acceptable,
c¢’est-a-dire qu’ils sont en amélioration.

Pour justement améliorer ce niveau moyen, nous avons voulu connaitre les voeux

de ces enseignants a travers les réponses a notre derniére question.

3.3.21. Question N°21 : Quels changements souhaiteriez-vous voir dans les futurs
programmes pour la réalisation des productions écrites, en premiere année
moyenne ?

Cette question a donné lieu a plusieurs réponses rédigées par les enseignants qui
souhaitent voir des changements a apporter, dans les futurs programmes, pour
I’apprentissage de 1’écrit et surtout pour plus d’efficacité dans les réalisations des
productions écrites, en premiere année moyenne.

Nous avons relevé les changements qui nous semblent indispensables a relever :
-Changement de dernier projet (projet 3 puisqu’il dépasse leur niveau).

-Prévoir des productions écrites des situations connues de [’apprenant.
-Amelioration des illustrations.

-Adaptation des activités au profil d’entré des éleves.

-Changement des supports et contenus des activités proposés dans le manuel (des
contenus tres insuffisant).

-Commencer par des séances de remise a niveau.

-Commencer par des productions tres simples.
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Synthese

L’analyse des résultats du questionnaire montre 1’importance et la place du
manuel dans I’enseignement apprentissage du FLE.
D’abord, nous constatons que ’utilisation du manuel scolaire de la premicre année
moyenne est fréquemment utilisé dans 1’enseignement apprentissage de FLE et
qu’il en adéquation avec les programmes et organise, donc les apprentissages selon
la pédagogie du projet, selon la plupart des enseignants.
Le manuel scolaire est considéré parmi les moyens importants du processus
¢ducatif car ’ustensile portant la science et c’est la référence d’ou I’enseignant et
I’apprenant puissent leurs connaissances, en réalit¢é malgré les réticences
reconnues.
Il contient toutes les unités éducatives proposées dans le programme pour
construire les compétences détermineées dans tous les niveaux a partir de la
compétence de base jusqu’a la compétence finale, afin qu’il s’harmonise avec les
capacités des apprenants et construise leurs compétences cognitives, c’est le guide

par rapport a I’enseignant et la référence fiable par rapport a I’apprenant.
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Introduction partielle

Le présent chapitre est destiné a 1’observation de terrain en situation de classe de
premicre année moyenne, la raison de ce constat est qu’il semble le plus proche de la
réalité, notamment en ce qui concerne le public enseignant/apprenant.

L’action d’observer une classe de FLE renvoie donc a analyser la classe et décomposer
celle-ci I’observation de classe demande aussi de poser un regard extérieur sur ce qui
se passe dans la classe, et notamment ce qu’il nous semble intéressant d’observer.

Observer amene donc de s’interroger toutes, de dégager des relations entre les
éléments observés mais aussi savoir ordonner ses observations les analysées.

Nous avons assisté a huit (08) séances d’observations en classe de FLE de 1 année
moyenne, et cela avec deux (02) enseignants differents afin de savoir si la production
¢écrite a une place importante dans I’apprentissage du francais pour ce niveau.

Nous avons assisté le plus précisement a des séances du projet 02 et 03.

Le projet 02 intitulé : « Je réalise avec mes camarades un dossier documentaire pour
expliquer les progres de la science et leurs conséquences ».

Le projet 03 intitule : « Pour une vie meilleure », je realise avec mes camarades un
recueil de consignes pour se comporter en éco-citoyen.

Pour nos séances, nous avons utilisé des grilles d’observations (annexe 02) prévues a
cet effet et des prises de note.

Nous essaicrons dans ce chapitre d’analyser et d’interpréter les résultats obtenus afin
de confirmer ou d’infirmer nos hypothéses.

4.1. Présentation du terrain d’enquéte du public et du corpus
4.1.1. Le terrain d’enquéte

Pour mener a terme notre recherche sur 1’usage du manuel scolaire de francais de
premiere année moyenne et les autres supports didactiques. Nous avons opté une
observation de classe qui nous est connu.

Il s’agit en effet, d’un collége de la commune de DARGUINA de la wilaya de Bejaia.

Dans les faits, nous avons été en stage d’observation chez deux groupes classe que
nous appellerons A et B et chez deux enseignants différents pour qui nous garderons
les mémes appellations que leurs classes respectives (A et B) en classe de 1 année
moyenne de FLE, au CEM: HILMOUCHE Said, DARGUINA, Bejaia.

4.1.2. Le public observe

Dans les deux groupes, chaque groupe contient dix huit (18) apprenants, le nombre des
éléves variées entre 26 filles et 10 garcons dans les deux classes.
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Notre présence au niveau d’établissement de Darguina nous a permis de parler avec les
enseignants de frangais qui nous ont expliqué, méme de maniere trés bréve le travail
qu’ils font, ainsi que les difficultés rencontrées quotidiennement a 1’école a cause des
contenus du manuel scolaire de francais qui ne répond pas aux besoins des apprenants
parce qu’ils disaient que, « Le manuel de frangais comporte des erreurs, et, ils disaient
que le contenu du manuel de francais n’est pas en adéquation avec les compétences
visées par le programme », ils réclament aussi que : « le niveau des éléves dans les
classes est vraiment faible ».

Le choix du terrain d’observation n’est pas de tout imprévu, dans la mesure ou il est
motivé par des raisons d’autorisation d’acces aux CEM bien avant d’avoir une
demande d’autorisation délivré par le chef de département de frangais et émargé par le
directeur d’établissement qui nous permet d’accéder a I’école et faire 1’observation .

Aussi, notre présence permanente au sein d’établissement nous a permis d’étre un
témoin direct des pratiques des enseignants concernant I’usage ou non du manuel
scolaire.

Dans cette partie, nous arrivons a ce qui constitue le sujet de notre travail de recherche
« Du manuel scolaire a la situation de classe, dans 1’apprentissage de 1’écrit en
premiere année moyenne », nous allons mettre 1’accent sur les séances de 1’atelier
d’écriture (expression et production écrite).

4.1.3. La salle du groupe classe (A) et (B) :

Les deux salles contiennent trois(03) rangés, les tables sont disposés les unes derriére
les autres, a la maniere classique, de plus, elles sont vaste bien aére, ce qui mene les
apprenants a travailler dans de bonnes conditions.

Nous avons remarqué pendant notre présence une relation de respect entre 1’enseignant
(A) et ses apprenants.

4.1 4. Description des séances d’observation de I’écrit chez I’enseignant (A)
La séance N°01 :Elle s’est déroulée le 18 Avril 2021 de 8h00 a 8h45.

Projet N°02 : « Je réalise avec mes camarades un dossier documentaire pour expliquer
les progrés de la science et leurs conséquences ».

Séquence 01 : Internet et les nouvelles technologies.

L’enseignant présente le cour de I’atelier d’écriture qui intitule : « Je me prépare a
Iécrit » (annexe 04).

Dans cet exercice, nous trouvons deux(02) activités plus une activité qui s’intitule,
« J’écris mon texte a partir de la consigne suivante » dans lesquels les apprenants sont
invités a lire attentivement les questions en s’appuyant sur les explications de
I’enseignant afin de répondre aux activités de maniere correcte et précise.
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Enfin, les apprenants sont appelés a vérifier leurs réponses a partir d’une grille
d’évaluation qui s’intitule : »Je m’évalue ».

La séance N°02 : Elle s’est déroulée le 29 Avril 2021 de 13h15 a 14h00.

Projet N°02 : « Je réalise avec mes camarades un dossier documentaire pour expliquer
les progrés de la science et leurs conséquences ».

Séquence N°2 : Planéte en danger !
L’enseignant travaille avec ses apprenants a partir de 1’activité d’atelier d’écriture.

Dans cet activité d’écrit les apprenants sont appeler a rédiger un court texte expliquant
les dangers de la pollution sur la santé des habitants de la ville (annexe 05).

La séance N°03 : Elle s’est déroulée le 10 Mai 2021de 8h45 a 9h30.

Projet 02 : « Je réalise avec mes camarades un dossier documentaire pour expliquer les
progres de la science et leurs conséquences ».

Séquence 03 : La méteo dans tous ses états !
L’enseignant explique le cours d’atelier d’écriture a partir des trois activités.

L’enseignant demande a ses apprenants de rédiger un court texte dans lequel ils
expliqueront les conséquences du réchauffement de notre planéte a 1’aide de critéres de
réussite.

La séance NO4 : Elle s’est déroulée le 16 Mai 2021 de 8h00 a 8h45.

Projet 03 : Sous le slogan « pour une vie meilleure », je réalise avec mes camarades
un recueil de consignes pour se comporter en éco-citoyen.

Séquence 01 : Qu’est ce qu’une énergie propre ?

L’enseignant explique a ses apprenants 1’utilisation des énergies renouvelables et leur
développement, a la fin de la séance il a demandé aux apprenants de rédiger un court
paragraphe dont ils expliquent Qu’est ce qu’une énergie propre ?

La séance N°05 : Elle s’est déroulée le 20 Mai 2021 de 14h45 a 15h30.

Projet 03 : Sous le slogan « Pour une vie meilleure », je réalise avec mes camarades
recueil de consignes pour se comporter en éco-citoyen.

Séquence N°02 : Non au gaspillage !

L’enseignant travaille avec ses apprenants le cours de préparation a 1’écrit sous le
theme : L’écocitoyenneté, par conséquent, les apprenants ont été appelés a rédiger
quatre (04) ou cinq (05) consignes en vue d’inviter les voisins a se comporter en éco-
citoyen.
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L’enseignant demande aussi aux ¢leves de rédiger un texte prescriptif dont le titre est :
L’eau c’est la vie.

4.1.5. Description des séances d’observations chez le groupe (B) :
La séance N°01 : Elle s’est déroulée le 25 Avril 2021 de 08h 00 a 08h 45.

Projet N°02 : « Je réalise avec mes camarades un dossier documentaire pour expliquer
les progres de la science et leurs conséquences ».

Séquence N°01 : Internet et les nouvelles technologies !

L’enseignant expose le cours d’atelier d’écriture a partir du manuel scolaire page
90/91.

L’enseignant demande aux apprenants de rédiger un court texte dans lequel ils
expliqueront en quoi L’internet peut leurs faciliter la vie, a ’aide de coffre a mots afin
de réaliser une meilleure production.

La séance N°02 : Elle s’est déroulée le 09 Mai 2021 de 10h 25 a 11h 10.

Projet N°02 : « Je réalise avec mes camarades un dossier documentaire pour expliquer
les progrés de la science et leurs conséquences ».

Séquence N°02 : Planete en danger !

L’enseignant présent le cours de préparation a 1’écrit du manuel de frangais page
110/111.

Premierement il a parlé de maniere générale sur le danger de la planete, deuxiement il
a expliqué les trois activités en page 110. Derniérement, il a demandé aux apprenants
de rédiger un court texte expliquant les dangers de la pollution sur la santé des
habitants de la ville.

La séance N°03 : Elle s’est déroulée le 23 Mai 2021 de 15h 40 a 16h 25.

Projet N°02 : « Je réalise avec mes camarades un dossier documentaire pour expliquer
les progrés de la science et leurs conséquences.

Séquence N°03 : La météo dans tous ses états.

L’enseignant (B) dans la séance atelier d’écriture a demandé¢ aux apprenants de lire la
question de ’activité 01 page 130 pour comprendre la question et la résoudre.

A la fin de la séance d’écrit ’enseignant a vérifié leurs rédiger et faire une correction
collectifs afin de corriger leurs erreurs.

4.2. Analyse des séances réalisées chez le groupe (A) et (B) :

L’analyse des réponses obtenues dans la grille d’observation n°01 en classe de FLE de
I’enseignant (A).
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4.2.1. Le comportement de I’enseignant (A) en classe

Nous avons remarqué que 1’enseignant (A) circule en classe pendant la séance, mais ce
qui concerne la présence de ses apprenants c’est que 1’enseignant ne fait pas appel
pour savoir si quelqu’un est absent ou pas.

IL déplace dans la classe puisque il ne reste pas beaucoup au bureau pendant la séance.
L’enseignant (A) fait passer les apprenants au tableau pour mieux comprendre.

I1 pose des questions avant de commencer la legon afin de tester I’intelligence des
apprenants.

Lors de la correction des exercices, I’enseignant fait passer les apprenants au tableau
afin de corriger leurs erreurs.

Nous remarquons aussi qu’il travaille avec toute la classe tranquillement.

A la fin de la séance I’enseignant (A) félicite leurs apprenants et ils les encouragent
pour étre toujours les premiers.

Nous avons remarqué aussi que 1’enseignant (A) utilise le manuel scolaire durant toute
I’année et ¢a ne I’empéche pas a utiliser d’autres supports didactiques.

4.2.2. Le comportement de I’enseignant (B) en classe

L’analyse des réponses obtenues dans la grille d’observation n°02 en classe de FLE de
I’enseignant (B)

Dans les seances auxquelles nous avons assisté, nous avons remarqué que 1’enseignant
pour assurer le bon déroulement du cours commence de Vvérifier la présence de tous
les apprenants, puis, il prépare le cours (Atelier d’écriture) par un rappel de projet et de
séquence précédent. C’est ce qu’on appelle dans 1’approche par compétences
« situation de départ ».

Quand il explique la lecon, il reste au bureau pendant la séance, il parle doucement aux
apprenants et il autorise la correction individuelle.

4.2.3. Comportement des apprenants du groupe (A)

Lors de notre présence dans la classe observées du groupe (A), nous avons constaté
que les apprenants du classe (A) s’intéressent au cours de 1’ €crit par leurs participation
au cours et la complétion des expressions écrites données par 1’enseignant, cela a
permis aux apprenants d’améliorer meurs expressions écrites et leurs langage.

4.2.4. Comportement des apprenants du groupe (B)

Pendant notre présence dans la classe observées du groupe (B), nous remarquons que
les apprenants du groupe (B) s’intéressent pas au cours de 1’écrit, parce que la plupart
d’entre eux ne marquent aucune présence morale en classe méme quand I’enseignant
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leurs pose des questions a 1’écrit, la plupart des apprenants ne font pas leurs rédigés,
c’est ce qui a rendu le niveau des apprenants faible.

Lors de la séance d’écrit les apprenants emploient des phrases incomplétes et ils
répetent les phrases de 1’enseignant.

4.2.5. Le groupe de classe (A)

Le groupe organise son activité de 1’écrit, il geére le temps de réalisation de cette
activité tout les apprenants du groupe mis leurs connaissances en fonction de cette
activité.

Chaque apprenant respect son role dans le groupe, il collabore des connaissances avec
le groupe.

Enfin, le groupe de la classe (A) fonctionnent en synergie.
4.2.6. Le groupe de classe (B)

Le groupe désorganise son activité de 1’écrit, il ne gere pas le temps de réalisation de
leur activité de 1’écrit.

Pendant la séance d’écrit, la plupart des apprenants font de bruit parce qu’ils disent
que cette activité n’est pas importante pour eux.

La majorité des apprenants exploitent une autre langue (la langue maternelle) puisque
ils ne métrisent pas la langue francaise.

Nous avons remarqué que I’enseignant n’incite pas beaucoup a I’interaction entre les
apprenants parce que ce dernier ne respecte pas son réle dans le groupe.

Au final, nous pouvons dire que les deux enseignants dépondent de 1’utilisation du
manuel et travaillent avec ses questions et exercices parce que les exercices sont
suffisamment nombreux et variés. Ce qui peut étre justifié par le manque d’autres
documents et ouvrages actualisés chez les enseignants eux-mémes, malgré les apports
incontestables des documents numériques.

4.3. Adaptation d’une grille visant les contenus et qualité des questions et
exercices

Quand nous avons assisté a 1’observation de la classe de groupe (A), nous avons noté
que I’enseignant de la classe (A) utilisé les questions du manuel, et lorsque les éleves
ont terminé les exercices, 1’enseignant prend les réponses au tableau.

D’autre part, nous constatons que 1’enseignant (B) travaille avec ses propres questions
surtout quand il s’agit de I’expression orale, toutes ses questions orales.

Des que les ¢€leves fini leur exercices, I’enseignant (B) porte les réponses sur le cahier.
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4.4. La remédiation en classe de FLE

D’apres les séances que nous avons observées, nous constatons que les enseignants
faisaient la remédiation a chaque fin de la séquence, méme si la remédiation demande
la création de sous-groupes selon les difficultés relevées chez les apprenants, des
activités préparées au préalable et propres a chaque carence sélectionnée car jugée
importante et systématique par I’enseignant.

Ce qui lui permettra de circuler de groupe en groupe pour explicité 1’objectif de
I’activité et donc de faire de la pédagogie différencier profitable a chaque apprenants
selon les besoins ou carences constatés.

Syntheése

D’apres les séances auxquelles nous avons assisté avec les deux enseignants, nous
pouvons confirmer que I’apprentissage de 1’écrit est toujours présent et joue un role
primordial dans I’enseignement/apprentissage de francais langue étrangére.

De méme, il représente un des éléments le plus important pendant
I’enseignement/apprentissage d’une langue étrangére, car c’est grace a 1’écrit, que
nous pouvons identifier les defaillances et besoins des apprenants pour une mise en
niveau efficace.

De plus, la plupart des enseignants assurent que les activités d’écrit sont compliquées
pour les apprenants de premiére année moyenne et que les apprenants n’ont pas une
réelle compétence linguistique pour la réinvestir en contexte, selon le type d’écrit
auquel ils sont confronté, méme s’ils réussissent les exercices en séances de
grammaire.

Enfin, nous pouvons dire que I’écrit constitue un élément clé de la réussite scolaire et
que ’objectif principal de I’enseignement de la production écrite, ¢’est ’acquisition de
la compétence de communication écrite, pour laquelle, il faut un volume horaire
important et des séances de production régulieres et personnalisées pour la motivation
des apprenants.

Enfin, se contenter de donner les mémes sujets chaque année ne peut étre efficace, ni
adopter les mémes stratégies, parce que les apprenants sont différents, les niveaux
réels sont différents, aussi faut-il actualiser les moyens pédagogiques a méme en
ceuvre ainsi que les supports pour motiver son groupe classe et ne pas tomber dans la
routine des mémes textes et des mémes activités d’écrit.
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Conclusion générale

Sachant que D’enseignement/apprentissage de FLE représente 1’un des objectifs
majeurs du domaine scolaire en Algérie, ou D’apprenant est initié a cette langue
étrangére pour parler, lire et écrire en francais. Cet enseignement vise également
I’installation des compétences communicatives et linguistiques qui permettront aux

apprenants d’accéder aux savoirs scientifiques et techniques.

Au terme de ce travail que nous avons mené tout au long de cette recherche, nous
avions pour principal objectif de déterminer comment et avec quels moments se
réalise I’apprentissage de I’écrit en classe de premicre année moyenne en Algérie,
notamment en ce qui concerne le rapports qu’entretiennent les activités pratiquées en

séance d’écrit et ce que propose le livre de frangais de ce niveau.

Pour récapituler les quatre phases qui composent notre rappelons parcours pour

réaliser ce modeste mémoire.

Ainsi, dans le premier chapitre ou cadre théorique, nous avons essayé de définir la
notion d’€crit, le statut et la place de I’écrit dans les différentes méthodologies
d’enseignement du francais langue étrangére, ainsi que tous les concepts relatifs a
I’enseignement-apprentissage, pivot central depuis 1’avénement d’approche
communicative qui a permis de centrer 1’apprentissage des compétences
communicatives aussi bien orales qu’écrites sur un apprenant responsable, actif et

autonome.

Dans les deux volets pratiques de notre travail, nous avons analysé les réponses des
enseignants a travers les réponses aux questionnaires qui ont été distribuées aux
enseignants de frangais de premiére année moyenne, dont nous retenons qu’ils pensent
que le manuel de frangais sert certe, pour 1’écrit comme pour les autres matiéres, mais
ils ont aussi besoin d’autres possibilités plus actualisées et plus contextualisées pour
motiver leurs apprenants et donner du sens a I’apprentissage méme du frangais, a ’air

de la communication et de la mondialisation.

Mais, a partir de I’observation en situation réelle du terrain, nous avons noté que méme

si, le manuel est une composante ou un élément du programme éducatif, car il est
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considéré comme un outil majeur dans le processus d’enseignement/apprentissage, de
surcroit en frangais langue étrangere, car I’enseignant I’utilise pour planifier son travail
d’enseignement conformément & la progression du programme officiel, il faut
reconnaitre que certains jugent qu’il ne répond pas vraiment a leur attente, ce qui les
contraint a chercher d’autres moyens plus performants et plus actualisés, grace aux

documents numériques et autres.

Enfin, rappelons que comme [D’écrit constitue un enjeu fondamental dans
I’enseignement/apprentissage du FLE, il faut que les enseignants se recyclent en
permanence, et qu’ils puissent changer de supports pour actualiser les centres d’intérét
chez les apprenants algériens de 1%¢ AM, en accord avec 1’évolution de la société,
parce que le texte, comme la parole a pour but de communiquer, un message aussi
efficace que possible, en étant plus motivant pour permettre des activités

contextualisées qui répondent a leurs besoins réels et a leur génération.

L’activité scripturale devenant un espace de créativité ou I’apprenant se trouve capable
de verbaliser ses pensées et de donner son point de vue, I’apprentissage de 1’écrit aura

tout son sens, comme le préconise la pédagogie du projet.

En espérant avoir répondu a nos préoccupations du départ, nous retenons pour notre
part que cette analyse nous permet d’acquérir encore plus de connaissances sur la
complexité de la composition du manuels scolaire de francais, sur la situation de classe

et la mise ceuvre des différentes phases de 1’écrit en premiére année moyenne.

Pour terminer, nous souhaiterions que ce modeste travail pourrait apporter des
éléments intéressants a tous ceux qui s’intéressent a 1’apprentissage des compétences

de I’écrit en situation de frangais langue étrangere.
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Annexe 01 :

GRAMMAIRE

La phrase déclarative St Backir

25 Les verbes du 1*"groupe | L’accord du verbe avec | Les caries dentaires thami

pagv 18 au présent de ’indicatif | le sujet Activités il
Les substituts grammaticaux 5 i BENHADOUGA

page 22 page 24 page 26

page 20 page 28
L’expansion du groupe nominal : o
Padjectif qualificatif Les verbes du 2:™ L’accord de Iadjectif I&aen?tl:)g':sv‘ﬁa | Lolivier

page 40 groupe au présent de qualificatif e Mouloud MAMMERI
Le complément du nom Iindicatif page /4 page 46 o 48 page 50
page 42
L’expansion du groupe nominal : | [ es verbes du 3¢ Ls;:tlti‘:ttit::) 0 Le monde en marche | Bleu, blanc, vert
la relative par «qui» groupe au présent de 2) 0 G Activités Maissa BEY

vage 62 Iindicatif page 64 N page 68 page 70
page 6.2 page 66

POUE eXpHUeE IeS Progres te K Sele)

GRAMMAIRE

Pourquoi Internet a-t-il

page 132

1 3 Ny h 3 e
Hexpressiol de 1t it Les verbes du 1 groupe | L'accord du participe changé notre mode de | Ali le pécheur
i au passé composé passé avec « étre » vie ? Tahar OUETTAR
page 34 page 86 page 88 Activités page 92
page 90
éme ) 3.
L’expression de la conséquence ;::u‘ll)eer:flsp:‘slszé L'accord du patticipe nQ:irZs;-ce i faPaio
page 104 composé E;u’se la:fc sty Activités Mohamx?ed o
page 106 s i page 110 page 112
Les verbes du 3¢ = Peut-on lutter contre Poéme pour I’Algérie
L'expression du but groupe au passé I;;g::;?ﬁﬁf:igge I’avancée du désert ? | heureuse
page 124 composé page 128 Activités Assia DIEBBAR
page 126 e page 130

; ; i : : =
La phrase impérative Limpératif présent pour AR R Con}qmnt construire une douche solaire ?
S exprimer une consigne | " s Activités
page 148 page 146 Page =- page 1352
Le mode infinitif et le
mode subjonctif
La tournure impersonnelle avec | page /66 I hm:g 3:&“?2/9‘ + et L’éco-citoyenneté dans mon quartier
le verbe « falloir » Le futur simple et le egt e GRS Activités
page 164 mode infinitif pour pa,gc 170 page 172
exprimer une consigne :
page 168




Annexes

'SOMMAIRE

S 2 IDENTIFICATION COMPREHENSION
“explique I’'importance de se 7 B
laver cgrrecteml::n Egu;%::l;‘: Uver:los g . Des gestes simples pour une La nominalisation
page 10 M preniive annid doolior bonne hygiéne corporelle page 16
pu"BIZ page 14
o ’ La banane
:n:,;l;tgzz;\}ggg::::z tde Les tortues Que devrions-nous manger et | Les synonymes et les périphrases
page 32 L’école de mon enfance boire ? page 36 page 38
o i page 34
. 2 4 Le fennec
ic:f; :'qué;lﬂxiznr;p:)nr:txce g Lactivité physique Pour votre santé, bougez ! Les connecteurs d’énumération
by La longue marche page 58 page 60
i page 56
IDENTIFICATION COMPREHENSION
J’explique les progrés de | La voiture de demain La reformulation par « c’est-a-dire »
la science La princesse sur un pois Quel est le train le plus rapide ? | €t « autrement dit »
page 76 ’ age 82
Les robots page 80 ”
page 78
5.8 ; Le soleil oY
: exp].n ke Jes difffrenie IIs vont dans la légende Peux-?u » ex?‘.l quex I Les synonymes
pollutions 3 : pollution de 1"air ? oe 102
e 6 L’énergie de nos déchets ase 100 page 102
pas page 98 pag
L’histoire des déserts
Jexplique le déréglement | Mon oncle Que se passerait-il si toutes les S
du climat A quoi ressemblera notre planéte glaces des pdles fondaient ? page 12 Zym
page 116 dans 50 ans ? page 120
page I18
Pt S bnsilicon IDENTIFICATION COMPREHENSION g
des énergies :::uss::l::nl energie Pourquoi devrions-nous utiliser des | L2 cox;signe et l'interdiction. ..
r{ix}?gv,e:l?bles 1'deemic sethormiiaie énergies renouvelables ? Py
¢ page 146 page 142
J’agis pour un Les meringues 3
comportement éco- La citronnade i:ce: bf:gs réflexos pour devenirun La famille de mots
citoyen La charte du bon collégien Pty g page 162

page 156

page 158




Annexes

Annexe 02 :

Université Abderrahmane Mira de Bejaia
Faculté des lettres et des langues

Département de Francais

Questionnaire adressé aux enseignants des classes de 1ére
année moyenne

Nous vous prions de bien vouloir répondre a nos questions qui rentrent dans le cadre

d’une recherche en didactique du francais langue €trangere. J\
¥ o o |
|

Avec nos remerciements anticipés pour votre collaboration.

Expérience dans I’enseignement du FLE :

Moinsde 10ans [] 10ansetplus [] plusde20ans []
Dipléme obtenu :

Licence classique [] Licence LMD [] Master []

AIES G oo i o o i S e e i s e Sty on i A e s s il

1.Pensez-vous que le contenu du manuel de francais est en adéquation avec les
compétences visées par le programme ?

Oui [ Non [] Moyennement [

2. Le manuel de frangais de 1ére année moyenne est utilisé pour :

- Pour la partie connaissance  [] -Les ressources documentaires

00

-Les panoplies d’exercices ] -Comme illustration culturelle

3.Le manuel comporte-t-il des erreurs ?

Oui [] Non []

e Si oui; @ votre avis; 1esqUelles? s s vnsnse vusnmsssmsmsne voses amen i vwas e veswes seess

S e e i s e
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7

4 Les illustrations utilisées dans le livre de franq:aié sont-elles adéquates aux textes
" qu’elles accompagnent ?

Oui [ Non [
Si oui, ¢’est pour :

Expliciter le contenu textuel ] le compléter [ avoir d’autres visions []

5.Ces illustrations remplissent-elles leur réle chez vos éléves de 1ére année
moyenne ?

Ou [] Non [] Moyennement  []

6.Le manuel francais est-il présent sur la table pendant toute la séance ?

Oui [] Non [] Rarement [

7. La production écrite a une place importante dans ’apprentissage du
francais pour ce niveau ?

Oui [] Non []

S 01011, POULQUOT Z-evvvsssssmrsnsssmussusemsessssasmansmssssssissessenssonssnmmassistssensemssanirsasssssess

8.Utilisez-vous toujours les activités d’écrit du livre de francais pour leur
motivation ?

ou [ Non O

9 Les exercices écrits du manuel de frangais sont-ils assez créatifs pour eux ?
Oui [] Non []
| Si non, pourquoi 9 ....................................................................................................
10. A votre avis, les activités d’écrits sont pour vos éléves :

-Faciles [ ] Adorables []  Compliquées []

11.Quels genres d’écrits, demandez-vous souvent a vos éléves ?
Résumés [ ] Réponses courtes rédigées [] Productions écrites longues [ ]

TS oo o 54 68 55 S s s vt S RS S rowseersmcaaram i 5 ERCHEHSY =
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12.Pendant I’activité de production écrite, vous expliquez la consigne aux
éléves :

Vous-méme [ ] En posant des questions  [_] Avec débat entre €léves [_]

13.Vos apprenants participent mieux quand ils sont invités a travailler :
_Les sujets parlant de la santé [_] -Les sujets se rapportant aux nouvelles technologies ]

-Les sujets concernant les problémes des jeunes [] -Les sujets relevant de I’histoire  [_]

14.Vous travaillez chaque partie de la production écrite avec I’ensemble du
groupe :

Oui [] Non []

ST DO, POUTGUOL Z-vaverseesrsieoesersaremsmanmnssssssessssse st

15.Vous leur donnez par écrit les critéres importants a respecter dans leur
rédaction

Oui [] Non [ ]

ST OUL, POULGUOL Zuevvveereeeiniecuiisersansess s st s

16.Vous leur redonnez leur travail pour qu’ils refassent en respectant vos
annotations

oui [ Non []

Si OUL, POUTGUOL 7. vuvvvirrinmreesissses et

17.Quelles sont les erreurs que vous retrouvez souvent dans leurs productions
écrites ?

-Pas d’introduction [ ] -Pas de conclusion [ ]
-Non-respect des paragraphes [_] -Erreurs d’orthographe ]

-Non-respect des temps -Relations syntaxiques adéquates
P p i q
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18 Faites-vous la remédiation pour les erreurs les plus occurrentes 2
Oui [ Non []
Si oul, avec :
_D’autres activités d’écrits [] -Vousrevoyez ces points[::l

Vous en faites un débat collectif []

19. Encouragez-vous vos éleves en dehors de la classe ?

Toujours [ ] Parfois [ _| Jamais '

20.Aprés presque huit mois d’apprentissage, vous trouvez le niveau de vos éleves
alécrit:
Trés faible [ ] Meédiocre [ Moyen [_|
Satisfaisant [_]

21. Quels changements souhaiteriez-vous voir dans les futurs programmes pour
la réalisation des productionsécrites, en premiére année moyenne ?
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OUCHENI CHAHINAZ
Grille d’observation de classe nl
Observation de classe de premiére année moyenne
Classe de Mme. AISSAT. S
CEM HILMOUCHE SAID DARGUINA
Date : 02 mai 2021
Horaire :08H30-09H10
Intitulé de la séance : production écrite
Objectifs de la legon :
-On vise I’autonomie de I’¢leve.

-Rendre 1’éléve capable d’affronter seul le méme type d’activité et de mobiliser ses
savoirs, ses savoir-étre et ses savoir-faire dans des situations différentes de la situation
d’apprentissage.

La grille d’observation

Comportement de ’enseignant

Critéres d’observation oui non
H inclut les apprenants

Est-il destiné a tous les apprenants ?

Se déplace dans la classe

Ecrit au tableau au méme temps qu’il parle
Pose des questions avant de commencer la
lecon

Autorise la correction collective

Fait passer les éléves au tableau

Demande I’emploi de I’ardoise

Fait écrire sur I’ardoise puis au tableau puis au
cahier

Interroge des éléves calmement

Félicite les éleves
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Comportement des apprenants

Critéres d’observation

oul

non

Les éléves s’ intéressent au cours

Prennent des interventions font participent

Questionnent les autres €leves

Emploient des phrases incomplétes

Répetent les phrases de "enseignant

Formulent des questions pour comprendre

Exploitent une autre langue (la langue
maternelle ou la langue arabe)

Pratique 1’autocorrection

Le groupe classe

Critéres
d’observation

Indicateurs

oul

non

Fonctionnement du
groupe

Le groupe a organisé son
activité

Le groupe a géré le temps
de réalisation de I’activité
Le groupe a mis ses
connaissances en fonction
de I"activité

Le groupe a pris des
initiatives

Interaction dans le
groupe

Chaque apprenant respecte
son rdle dans le groupe
Chaque apprenant
collabore et repartit des
connaissances avec le
groupe

Chaque apprenant admet le
principe de la Co-
évaluation

résultat

Le produit final correspond
a 'attente (objectif de
I’activité)

Le groupe a fonctionné en
synergie
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Adaptation d’une grilie visant les contenus

critéres oui non
La séance marque dans une progression
dans un projet

Il y a une augmentation dans une
approche ?

1l y a un dossier écrit ?

Il y a une évaluation ?

I enseignant utilise questions du manuel
11 travaille avec ses propres questions orales
Les questions sont orales

Les questions sont portées au tableau
Les questions portent sur le message
Questions portent sur la maniére d’écrire
11 répete ses questions plusieurs fois

Il reformule ses questions

11 fait répéter les réponses justes

Les réponses sont portées sur le tableau
Les réponses sont portées sur le cahier
Forme et quel type d’évaluation

Il y a prolongement interne ou
pluridisciplinaire

La gestion de temps est rationnelle

Typologie et qualité des questions et exercices

Les exercices sont en harmonie par rapport a oui non
I"objectif visé

Les exercices sont fagonnés au niveau de scolarité
visé

Les exercices sont suffisamment nombreux et
variés

Les exercices sont corrects en linguistique (texte
découpages en groupes ...)

Les compétences a construire sont liées a la
distinction visuelle pure (signes non signifiants)

Les compétences a construire sont liées a la
conception globale de mots

Les compétences a construire sont liées a la
vitesse de conception de mots
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Résumé

Notre travail de recherche porte sur I’apprentissage de 1’écrit dans le cycle moyen de
francais langue étrangere, du manuel scolaire a la situation de classe.

L’objectif de notre travail de recherche est de voir la place de I’écrit dans le manuel
scolaire de premiere année moyenne, ce qu’en pensent les enseignants de ce niveau et
son exploitation en séances d’apprentissage de 1’écrit sur le terrain, en vue cerner son
utilisation et son apport réel en classe.

Pour vérifier nos hypothéses, nous avons opté sur trois outils d’investigation :
I’analyse des séquences du manuel de frangais portant sur I’écrit, des résultats des
questionnaires adressés aux enseignants ainsi que ceux qui découlent des séances
d’observation sur le terrain, avec une vision comparative.
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Les mots clés :

Manuel scolaire, apprentissage, écrit, supports, activités, exploitation.



