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Introduction
generale



L’utilisation des supports écrits dans le processus
d’enseignement/apprentissage laisse entrevoir plusieurs questionnements,
notamment au niveau de leur utilisation et de leur efficacité dans 1’apprentissage.
Leur choix reste une tache sensible et complexe. Il revient a 1’enseignant de bien
sélectionner les supports de ses activités pour qu’ils correspondent parfaitement

aux objectifs du cours, au contenu de I’apprentissage et au public en question.

Nous nous intéressons dans notre étude a ce travail de sélection des supports
textuels auquel chaque enseignant doit réfléchir. En effet, I’enseignant, durant
I’exercice de sa profession, se trouve constamment confronté a des situations

complexes auxquelles il doit faire face.

Pour sélectionner les supports textuels dans I’enseignement de 1’écrit,
I’enseignant est amené a se soumettre, d’une part, aux instructions officielles qui
préconisent tres fortement de choisir par exemple I'utilisation des documents
authentiques dans 1’enseignement/apprentissage des langues vivantes véhiculant
des cultures différentes.

« pour mener les activités de compréhension et de production, [’enseignant
choisit par le large éventail des textes authentiques puisés dans la littérature
algérienne d’expression francaise et dans [a littérature de jeunesse en veillant
ainsi a ce que ces textes véhiculent des valeurs positives avec les valeurs définies
dans le programme » (guide d’accompagnement de francais du cycle moyen de
francais (p.40), et d’autre part, aux recommandations des théoriciens pour qui les
textes sont une question centrale dans la construction du sens comme I'a souligné
Sophie MOIRAND en 1997dans son travail sur I'approche globale des textes ecrits
ou elle met en avant lI'importance de choisir des textes qui entrent dans le centre

d'intérét des apprenants pour faciliter leur compréhension écrite.



Dans notre recherche, qui s’inscrit dans le domaine de la didactique du FLE, nous
nous interrogeons sur les pratiques réelles des enseignants et sur ce qui se fait réellement
sur le terrain a I’issue de ces recommandations et directives se rapportant a I’exploitation

des supports textuels dans les classes des langues.

Notre objectif est de mettre 1’accent sur les éventuelles insuffisances et limites que
connaissent les pratiques des enseignants et les orienter ainsi vers une meilleure sélection

des supports textuels dans les classes de langues

Au cours de ce travail, nous tenterons de comprendre comment les enseignants du
FLE choisissent-ils les supports textuels dans une classe de 2éme année moyenne et ce
en répondant aux questions suivantes :

- Quels sont les objectifs de I'utilisation des supports textuels en classe de 2AM ?
- Quels sont les différents types de supports utilisés dans I’enseignement de 1’écrit?

- Quels sont les critéres selon lesquels les enseignants de 2AM sélectionnent-ils les

supports dans I’enseignement de 1’écrit ?
A partir de cette problématique jaillissent plusieurs hypotheéses :

- Si I'utilisation des supports textuels favorise le développement des compétences

langagieres et linguistiques des apprenants, contribuant ainsi a une meilleure maitrise

de la langue francaise a I'écrit, les supports textuels seraient utilisés uniquement pour

développer la compétence linguistique et textuelle en classe de langue.

- Les activités de la production écrite sont proposées généralement sous forme de

consigne et de boites a outils ¢c’est pourquoi nous supposons que les enseignants

exploiteraient des supports pour travailler essentiellement la compréhension de 1’ écrit.

- Quant a la question relative aux types de supports exploités, nous supposons que les
enseignants utiliseraient des supports textuels authentiques et ce en suivant les
recommandations du systéme éducatif et les guides d’accompagnement des enseignants

du cycle moyen.



Ils pourraient étre également des supports textuels de culture algérienne parce
qu’ils intégrent des éléments socioculturels locaux pour enrichir I'apprentissage
des éléves. lls doivent valoriser I'identité et la culture algérienne tout en favorisant

une meilleure compréhension culturelle et interculturelle.

- Concernant la derniére question visant les criteres du choix, les enseignants du
FLE choisiraient des supports textuels dans les classes de langue sans tenir compte
de tous les principes de la centration sur les apprenants, c’est a dire, sans tenir
compte de leur motivation et leurs centres d’intéréts parce qu’ils seraient tentés de
recourir uniquement aux supports du manuel scolaire sans aucun effort de

variation.

Afin de vérifier ces hypotheses, nous réaliserons d’abord une enquéte par
questionnaire aupres des enseignants des colleges afin de collecter un maximum
de réponses sur le choix des supports textuels faits par les enseignants et les
objectifs de leur exploitation et auprés des apprenants pour appuyer notre analyse
par rapport aux supports exploités par les enseignants. Ensuite, nous allons
procéder a analyse des fiches et des supports utilisés dans I’enseignement de 1’écrit
en classe de 2AM.

Ce travail de recherche sera organisé en trois chapitres. Le premier est
théorique et il contiendra des définitions propres a notre theme a savoir les objectifs
de I"utilisation des supports textuels dans I’enseignement de 1’écrit, leur typologie
et leurs critéeres du choix. Le deuxieme chapitre comportera I’analyse et de
I’interprétation des résultats obtenus par le questionnaire distribué aux enseignants
et le dernier qui présentera I’analyse des documents a savoir les fiches et les

supports exploités par les enseignants.



Chapitre 1

Les supports textuels dans I'ensaignement
del'écrit



Introduction
Dans ce chapitre, nous nous sommes penchées sur trois aspects fondamentaux liés

aux supports textuels dans 1'enseignement de 1’€crit.

Dans la premiére partie, nous allons définir la compétence écrite et ses
composantes ainsi que les supports €crits utilisés dans I’enseignement de I’écrit en
classe de langue. Nous examinerons, par la suite, les différents objectifs poursuivis

lors de I'intégration de supports textuels dans I'enseignement de I'écrit.

Dans la deuxiéme partie, nous dresserons les différents types de supports textuels
utilisés en classe de langue, notamment les documents authentiques, semi-
authentiques et fabriqués.

Nous avons consacré la troisieme partie aux critéres du choix des supports textuels
incluant la centration sur l'apprenant et la variation des supports exploités. Des

exemples concrets illustrent la mise en pratique de ces criteres.
1 Lacompétence écrite et ses composantes
1.1 Qu’est-ce qu’une compétence ?

Selon Ph. Perrenoud (1995 : 22) : « Les compétences sont des savoir-faire qui
exigent intégration de multiples ressources cognitives dans le traitement de situations
complexesy. Il s’agit d’une capacité de traitement d’un ensemble de situations-

problémes.

X. Roegiers (2000 : 66), dans sa définition de la compétence, évoque la notion de la
situation —probleme : « La compétence est la possibilité, pour un individu, de
mobiliser de maniére intériorisee un ensemble intégré de ressources en vue de

résoudre une famille de situations-problemess.

1.2 Qu’est-ce que Pécrit ?
L’écrit, selon Yves Reuter, est :
Une pratique sociale, historiquement construite, indiquant la mise en ceuvre généralement

conflictuelle de savoirs représentations, de valeurs, d’investissements et d’opérations, par



laquelle un ou plusieurs sujets visent a reproduire du sens, linguistiquement structure, a l’aide
d’un outil, sur un support conservant durablement ou provisoirement de [’écrit, dans un

espace socio- institutionnel donné. (Reuter 1996 :58).

Jean Pierre Robert met 1’accent essentiellement sur la fonction communicationnelle
de I’écrit. Selon lui, un écrit : « constitue une unité de discours établissant de fagon
spécifique une relation entre un scripteur et un lecteur, dans [’instantané ou le

différé, dans l’ici et maintenant ou dans [’ailleurs, ...». (Robert, 2008,76)

Ces definitions montrent que I'écrit est un processus complexe qui implique des
aspects tels que la manipulation matérielle, la mise en ceuvre de savoirs et de
représentations, et la relation entre l'auteur et le lecteur. Ces éléments sont tous
importants pour comprendre I'écrit comme un processus qui nécessite une certaine
préparation, une attention a la qualité du texte, et une interaction avec le lecteur.

Quant a la compétence écrite selon (Yves Reuter, 2003), elle est
définie comme la capacité a produire des textes écrits de différents genres, en mobilisant
des connaissances linguistiques (régles de grammaire, syntaxe, orthographe), textuelles
(conventions de I'écriture, structures narratives, genres littéraires), référentielles
(concepts, faits, contextes) et pragmatiques (objectifs, publics, contextes).

Cette définition souligne la dimension générique de I'écrit et la nécessité de maitriser
différents types de textes.

Selon Reuter, la compétence écrite est donc une capacité complexe qui nécessite
une combinaison de connaissances linguistiques, textuelles, référentielles et
pragmatiques pour produire des textes écrits de différents genres tels que des récits, des
lettres, des articles, etc.

1.3 Lescomposantes de la compétence de I’écrit

Selon Albert, Marie-Claude (1998, .60-61), la compétence de communication écrite
fait intervenir 5 niveaux de composantes :

Composante linguistique Concerne spécifiquement la connaissance et la capacite
d’utiliser les modeles phonologiques, lexicaux et grammaticaux du systéme
linguistique.

Composante socioculturelle Comprend une compréhension de I’histoire culturelle
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et I’appropriation des régles sociales et des normes d’interaction entre les individus et
les institutions.
Composante réferentielle s’agit d’assumer des connaissances sur les domaines

d’expérience et les objets et les relations entre eux.

Composante discursive C’est-a-dire comprendre différents types de discours et les
adapter dans toutes les situations de communication qui se présentent.

Composante cognitive Elle permet la mise en ceuvre de processus de formation de
connaissances et de processus d’acquisition du langage linguistique, sociologique,

psychologique et culturel.

2 L’enseignement de I’écrit dans une classe de langue

L'enseignement de I'écrit est un processus complexe qui implique deux aspects
fondamentaux : la compréhension et la production. Dans ce contexte, la compréhension
de I'écrit se concentre sur l'interprétation et I'analyse des textes, tandis que la production
écrite vise a créer des textes originaux qui refletent la pensée et I'expression de
I'apprenant. Ces deux activités sont étroitement liées, car la compréhension de I'écrit est

souvent considérée comme la base pour la production écrite efficace. (Martinez, 1996).

2.1 L’enseignement de I’écrit par les genres

Selon Suzanne-G. Chartrand, l'enseignement par les genres est une approche
didactique qui consiste a utiliser les genres de discours comme outils pour enseigner les
compétences langagiéres et les stratégies de production textuelle. Cette méthode est
considérée comme efficace pour aborder les caractéristiques des genres linguistiques
et textuelles car elle permet aux éléves de comprendre et de maitriser les structures et

les conventions spécifiques a chaque genre.

2.2 L’importance de ’enseignement de I’écrit par les genres

L'enseignement de I'écrit par les genres est important car il constitue un outil
d'enseignement et d'apprentissage pour les pratiques de lecture et de I'écrit. Il permet de
contextualiser et d'organiser les contenus a enseigner, ainsi que de développer des

compétences langagiéres et textuelles chez les apprenants.
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Selon Yves Reuter (1989), le genre contribue a appréhender une situation de
communication, a organiser le contenu en cours de lecture ou de I'écrit, & revoir sa
planification, a sélectionner les informations importantes, a réviser, a réecrire, etc. Il
joue le réle d'un outil d'apprentissage et permet de contextualiser et d'organiser les

contenus a enseigner.

En outre, I'enseignement de I'écrit par les genres est important car il permet de
développer des compétences langagiéres et textuelles, tout en fournissant aux futurs

enseignants des outils pour contextualiser et organiser les contenus a enseigner.

2.3 Lescaractéristiques des genres et leur enseignement

L'enseignement de I'écrit par le biais des genres implique un enseignement visant
plusieurs caractéristiques essentielles, Chartrand (2013:27) énumére les cing
principales :

2.3.1 Caractéristiques communicationnelles

- Situation de communication : but ou intention de communication ;
- Enonciateur et destinataire
- Lieusocial de production et de réception ;

- Moment de production et de réception.

2.3.2 Caracteristiques textuelles

- Structure textuelle globale ;
- Types de séquences textuelles (narratives, descriptives, explicatives,

argumentatives, dialogales) ;

- Procédés de connexion et de cohésion ;
- Progression thématique.
2.4 Lesactivités de compréhension et de production de I’écrit

Dubois D, (2002 :42) définit la compréhension écrite comme étant :

L’ensemble des activités qui permettent l’analyse des informations. De mise en relation
d’informations nouvelles avec des données acquises et stockées en mémoires a long terme.

Les modeles de compréhension sont aussi étroitement liés a la représentation théorique des
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formes et des contenus de la mémoire a long terme.

Pour Dubois, toute activité de compréhension nécessite une reserve de
connaissances et d'expériences stockées en mémoire. Cette compétence est complexe
a transmettre car elle requiert de savoir identifier les informations cruciales et de faire

des découvertes sur des éléments inédits.

Selon les définitions de Dubois, la compréhension écrite guide I'étudiant vers la
signification d'un texte et de le prépare a lire et a comprendre ses différents types. Le
premier objectif n'est pas la compréhension immédiate du texte, mais plutét I'acquisition
de stratégies de lecture qui s'améliorera avec le temps et permettra au lecteur de
développer un désir de lire. Au fil du temps, il apprendra progressivement les techniques
qui lui permettront de s'adapter et de progresser dans des situations similaires de
compréhension écrite.

Les activités de production écrite dans les classes de langue sont congues pour aider
les apprenants a développer leurs compétences en écrit. Voici quelques éléments clés
a prendre en compte : adaptation au niveau des apprenants, variété des consignes et des
supports, utilisation de questions pour optimiser les productions écrites. (Pastré, 2011).
3 Les supports utilisés dans les activités de compréhension et de

production écrite

3.1 Qu’est-ce qu’un support textuel ?

Selon le dictionnaire des langues étrangéres : « Le texte dans son sens courant
est défini comme un ensemble fini d’énoncés écrits, qui constituent un discours suivi et
un tout spécifique, correspondant a une constante dans la situation de leur production,

en dépit d’une autre définition ouverte». (Galisson. R & Coste. D, 1976, p.548).

Donc, les supports textuels constituent des outils essentiels qui favorisent le
développement simultane des compétences linguistiques, textuelles, culturelles et
interculturelles chez les apprenants de langue étrangeére.

Ils sont essentiels pour I'enseignement de I'écrit en langue étrangére, qu'il s'agisse
d'un livre, d'un article ou d'un document numérique. En effet, la lecture de textes variés

expose les apprenants a différents styles d'écrits et leur permet de s'imprégner des codes
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et des structures propres a la langue cible.

Quant au support pédagogique, il estun moyen d’enseignement. Il s'agit d'un support
lié & une activité et il est congu dans le but d'assister ou de soutenir un public dans sa
compréhension, son apprentissage ou son travail.

Dans notre étude, le support écrit signifie le texte qui accompagne les activités
fournies lors de I’enseignement de 1’écrit.

Les supports textuels utilisés dans les activités de compréhension et de production
de I’écrit sont tirés de différentes ressources telles que des manuels scolaires, des livres
extra-scolaires ou encore des sites internet. Ils peuvent étre sélectionnés en fonction de
la motivation des apprenants, leurs besoins langagiers, leurs centres d’intéréts et leur
niveau.

Ces supports aident les apprenants a construire des textes cohérents et a maitriser
les niveaux de réécriture pour améliorer leur écriture.

Ils contribuent a aider les apprenants a surmonter leurs craintes d'écrire, a construire
des textes cohérents, et a ameéliorer leur production écrite en leur donnant également des

consignes qui les guident et les initient.

3.2 Lesdifférents types de supports textuels

La typologie des supports textuels permet de comprendre comment les enseignants
de FLE utilisent des documents pour aider les apprenants a développer leurs
compétences langagieres. Les supports authentiques, semi-authentiques et fabriques

sont tous des éléments clés pour une approche efficace de I'enseignement de la langue.

3.2.1 Lesdocuments authentiques

Selon J-PCUQ le document authentique est :

Tout message élaboré par des francophones pour des francophones a des fins de
communication réelle : elle désigne donc tout ce qui n 'est pas congu a [ ‘origine pour la classe.
Le document authentique renvoie a un foisonnement de genres bien typés et a un ensemble
tres divers de situations de communication et de messages écrits, oraux, iconique et
audiovisuels, qui couvrent toute la panoplie des productions de la vie quotidienne,
administrative, médiatique, culturelle, professionnelle, etc. (Jean Pierre CUQ, Paris, 2003,
p 29).
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Christine TAGLIANTE ajoute que 1’objectif primordial du document authentique
de quelque nature qu’il soit son type n’a pas des fins pédagogiques. (Christine

TAGLIANTE, Paris, 2006, p57).

Ce qui signifie que ce document est considéré comme authentique car il n'a pas été
congu spécifiquement pour un cours ou une lecon, mais plutdt pour une utilisation dans
la vie réelle. L'enseignant doit choisir soigneusement ces documents pour atteindre les
objectifs de I'apprentissage, en prenant en compte I'age, les intéréts et le niveau de langue

des éléves, ainsi que la pertinence et I'utilité du matériel exploité.

3.2.1.1 Les types de documents authentiques

Les documents authentiques se présentent sous différentes formes et ils sont utilisés
en fonction du niveau des apprenants dans une classe de langue. Le choix de ces
documents est fait avec soin pour garantir une variété de supports authentiques.

J-P CUQ et GRUCA (2003), les classent en quatre types de documents, notamment :

- Les documents authentiques écrits

Il'y a une multitude de ressources éducatives disponibles en raison de la grande
variété de documents accessibles. Ces documents sont riches et diversifiés, et ils

conviennent a tous les niveaux de compétence.

- Les textes de I’environnement quotidien

Il est possible d'utiliser différents types de documents fonctionnels tels que les
recettes de cuisine, les fiches d'instructions, les horaires de bus ou les prospectus.
Tandis que certains documents ont une fonction administrative, tels que les formulaires
d'inscription ou les constats d'accident a I'amiable. (J-P CUQ, | GRUCA, 2003: 405).

- Les textes littéraires et dialogués

Sont des textes qui sont issus de la littérature. Méme s'ils peuvent révéler des
informations intéressantes sur la société francaise, ils sont différents des autres types de
textes. (Mounia Belguechi, 2016).
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3.2.2 L’importance d’exploiter les documents authentiques en classe de FLE

Il existe de nombreuses raisons pour utiliser les documents authentiques dans une

classe de langue. Evelyn BERRARD (2010), mentionne qu’il en existe trois :

- lls Favorisent la motivation : Selon J-Pierre CUQ et | GRUCA «les documents
authentiques sont une grande source de motivation car [’apprenant peur avoir le plaisir
de constater [’aboutissement de ses efforts de son apprentissage ». (CUQ, GRUCA,
2003: 407). De cette maniere, le document authentique posséde une valeur gratifiante

et stimule le contentement chez les éleves.

- lls favorisent I’autonomie : Le fait d'utiliser des documents authentiques
encourage les apprenants a devenir plus autonomes dans leur apprentissage. C'est
pourquoi BERRARD émet I'hypothése suivante : « Si des stratégies de travail sont
développées en relation avec les documents authentiques en classe, les apprenants
seront capables de les appliquer en dehors de la classe. Cela signifie que I'objectif
d'apprendre a apprendre est aussi important que le contenu des documents ». (E
BERRARD, 1991:51).

BERRARD souligne que l'utilisation de documents authentiques dans
I'enseignement encourage les apprenants a développer leur autonomie et favorise la
communication. Jean-Marc DEFAYS et Sarah DELTOUR affirment que « les
documents authentiques ont ’avantage d’inciter [’enseignant a varier les supports de
maniere a motiver, a intriguer et a surprendre ses apprenants » (DEFAYS,
DELTOUR, Mardaga 2003 : 263).

Yetis VEDA (2010: 3). a évoqué plusieurs raisons pour encourager l'utilisation de

documents authentiques dans I'enseignement des langues :

- Ces documents permettent de donner une image réelle et détaillée du monde
extérieur, ce qui aide les apprenants a développer une attitude positive envers la langue
et la culture étrangéres.

- Les manuels de FLE présentent le francais standard avec ses régles linguistiques
et syntaxiques, ce qui permet aux apprenants de mieux comprendre la langue.

- Les documents authentiques peuvent aider a résoudre les problemes posés par
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les manuels utilisés jusqu'a présent. (Slim-Yetis VEDA, 2010: 3).

3.3 Le document semi-authentique

Un document semi-authentique est défini par Cuq, J.P. (2003 : 29) comme un
document fabriqué a partir de documents réels, qui respecte la progression pédagogique
et facilite les échanges et les débats sur des sujets de la vie quotidienne. Ce type de
documents est concu de maniére a permettre a tous les apprenants, y compris les
débutants, de comprendre le sens et la fonction du document sans étre entravé par des

informations inutiles.

Pour Dubois (2015:p.123), un document semi-authentique est défini comme un texte
congu par un auteur pédagogique dans le but d'enseigner. Ce type de document, bien
que non entierement original, vise a faciliter I'apprentissage en proposant des contenus

adaptés aux besoins des apprenants.

Un document semi-authentique, selon les définitions de Cuq (2003) et de Dubois
(2015), est un texte congu a partir de documents reels tout en étant adapté aux besoins
pédagogiques des apprenants. Il respecte la progression pédagogique, permettant une
compréhension aisée du sens et de la fonction du document, tout en facilitant les
échanges et les débats sur des sujets qui appartiennent a la vie quotidienne. Bien que
fabriqué par un auteur pédagogique, il vise a offrir une expérience d'apprentissage
authentique en éliminant les informations inutiles et en proposant des contenus

pertinents pour les apprenants, y compris les debutants.

3.4 Lesupport fabriqué

Le document fabriqué ou construit est I’ensemble des documents qui sont produits
pour la classe de langue et qui se caractérisent par des criteres linguistiques et
pédagogiques.

Selon Jean-Pierre Cuq et Isabelle. Gruca, « le support fabriqué...désigne tout
support didactique élaboré en fonction de critéres linguistiques et pédagogiques precis

en vue de l’apprentissage d 'une langue étrangere» (CUQ, GRUCA, 2005: 405)

Les documents fabriqués sont le produit des experiences et de I'expertise des
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auteurs, qui doivent étre nourris par des echanges avec des enseignants, des expériences
sur le terrain et en prenant en compte des recherches en didactique. (Christian Puren,
2013: 2).

Cependant, il est important de remettre en question le dogmatisme qui considere
que seuls les documents authentiques ont leur place dans I'enseignement / apprentissage
des langues. Au lieu de cela, recentrons le débat sur les besoins des eleves et rappelons
la pertinence pédagogique des documents créés lorsqu'ils sont congus en fonction d'un
public, d'objectifs culturels et linguistiques et de conditions d'enseignement /
apprentissage particuliers. Leurs formes et contenus doivent étre élaborés pour susciter
et faciliter les apprentissages. L'utilisation des supports créés dans I'enseignement du
francais langue étrangere reste limitée et peu pratiquée chez les enseignants, car
beaucoup préferent travailler avec des documents authentiques pour des raisons de

confiance et de fiabilité. (Jean-Pierre Cuq, 2003).

4 Lessupports textuels comme vecteur de culture

Le rapport entre langue et culture est complexe et multifacette. La langue est souvent
considérée comme un outil pour transmettre la culture, mais elle est egalement
influencée par la culture.

La culture est un ensemble de pratiques, de croyances, de valeurs et de symboles
qui sont partagés par un groupe social, et la langue est un moyen de communigquer ces
éléments de culture. (Michel Petit, 2006).

Cependant, la langue peut également étre utilisee pour transmettre des valeurs et des
croyances qui ne sont pas partagées par tout le groupe social, créant ainsi des tensions
et des contradictions.

Le texte littéraire est un outil puissant pour transmettre la culture. 1l permet de
présenter des éléments de culture sous forme de narration, ce qui facilite la
compréhension et I'assimilation de ces elements. Le texte littéraire peut également étre
utilisé pour explorer les contradictions et les tensions entre les éléments de culture, ce
qui permet de developper une compréhension plus profonde et plus nuancée de la
culture. (Jean Peytard, 1955).
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En classe de langue, la compétence culturelle et interculturelle sont souvent visées.
La premiere renvoie au savoir manipuler des connaissances sur d’autres manieres de
vivre, différentes de la notre et se référe a la connaissance d'une culture spécifique,
tandis que la deuxieme implique une capacité a naviguer entre différentes cultures et a
interagir de maniére efficace et respectueuse dans des contextes multiculturels. (Albert
Etienne Temkeng, 1987).

Selon Byram (1992), l'inclusion de la compétence culturelle dans I'enseighement
des langues en classe est essentielle pour sensibiliser les éléves a la variété culturelle
et favoriser I'ouverture aux différentes perspectives. Les écrits des manuels scolaires
peuvent étre utilisés de maniere interculturelle pour développer I'esprit critique des
éléves. En paralléle, il est crucial d'enseigner efficacement la compétence interculturelle
en utilisant des activités pédagogiques qui encouragent la compréhension et
I'acceptation des différences culturelles pour réussir un contact interculturel. Les
enseignants doivent prendre conscience de I'importance de I'aspect culturel de la langue
et intégrer des activités qui favorisent le développement des compétences culturelles et

interculturelles chez les apprenants.

5 Lescriteres du choix des supports textuels

Dans le processus du choix des supports textuels, la prise en compte des principes
de centration sur l'apprenant et de variation des supports revét une importance cruciale
pour garantir une adéquation optimale entre les contenus proposés et les besoins
spécifiques des apprenants, tout en offrant une variété de supports adaptés a différents

contextes d'apprentissage.

5.1 Lacentration sur I’apprenant

La centration sur ’apprenant est un critére fondamental dans le choix des supports
textuels utilisés dans 1’enseignement de I’écrit.
5.1.1 Apparition et origine du concept

La centration sur I'apprenant est un concept qui est apparu dans les années 1970. Il

est percu comme l'un des atouts de I'approche communicationnelle. Ce concept a été
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développé par le mouvement constructiviste afin de mettre en évidence une évolution
dans la "réflexion didactique”, alors que les méthodes audio-visuelles étaient
considérées comme moins valorisantes pour l'apprenant dans ses particularités.
(Christian Puren, 1995).

Le principe méthodologique de centration sur I'apprenant a été adopté dans toutes
les disciplines scolaires, mais il a particulierement marqué I'enseignement-

apprentissage des langues vivantes (GIRARD, cité par REZEAU Joseph, 1995).

Pour dispenser des connaissances et des compeétences aux apprenants en francais
langue étrangeére, les enseignants ont recours a des méthodes pédagogiques bien établies.
L'approche centrée sur lI'apprenant en est une. Bien que cette méthode ne soit pas
nouvelle, elle a été une intuition partagée par les éducateurs, les psychologues et les
philosophes, dont Platon, Socrate, Saint-Augustin, Rousseau et Condorcet. Au fil des
décennies, de nombreux auteurs ont étudié et innové cette approche en cherchant a

articuler des réflexions sur cette notion. (CUQ, 2006:15).
5.1.2 Lesprincipes de la centration sur I’apprenant

Selon Cugq et Isabella (2005 :123), la centration sur I'apprenant repose sur les

principes suivants :

5.1.2.1 La motivation

Le dictionnaire Le Robert définit la motivation comme « un facteur conscient ou
inconscient qui incite l'individu a agir de telle ou telle facon ». (Robert P., 2005)

En tenant compte de la motivation des apprenants lors du choix des supports
textuels, les enseignants peuvent créer un environnement d'apprentissage plus
dynamique, pertinent et motivant, ce qui favorise une compréhension approfondie et

durable des concepts enseignés. (Vianin, 2006).

5.1.2.2 Les centres d’intéréts

Les centres d'intérét des apprenants sont des éléments clés pour structurer les
apprentissages et favoriser leur engagement dans le processus d'enseignement. Ces

centres d'intérét permettent de centrer Il'attention des apprenants sur les objets des
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apprentissages, de programmer ces apprentissages de maniere efficace, et de structurer
les activités proposées & un moment donné. En outre, les centres d'intérét peuvent étre
de type cognitif et/ou méthodologique, impliquant des démarches et des méthodes
spécifiques pour faciliter I'apprentissage. Il est essentiel pour les enseignants de prendre
en compte les centres d'intérét des apprenants afin de concevoir des activités
pédagogiques pertinentes et adaptées a leurs besoins et préférences. (Galisson, René.
1976 :165).

5.1.2.3 Le niveau linguistique des apprenants vs leurs besoins langagiers

Le niveau d'un apprenant est défini par Brousseau, G. (1998 : p. 12) comme la
capacité de I'apprenant a maitriser les connaissances et les compétences nécessaires pour
accomplir une tache ou résoudre un probleme.

Gbmez (2007, p. 2), définit le niveau linguistique des apprenants, comme la capacité
de l'apprenant a maitriser les connaissances et les compétences nécessaires pour
accomplir une tache ou résoudre un probleme.

Pour Richterich (1978 : 46) Les besoins langagiers sont "les ressources linguistiques
nécessaires aux apprenants pour gérer avec succes des formes de communication dans
lesquelles ils vont étre impliqués a court ou a moyen terme" dans le contexte de
I'enseignement/apprentissage du FLE.

Le niveau des apprenants et leurs besoins langagiers jouent un réle crucial dans la
sélection des supports textuels utilisés dans I’enseignement de ’écrit. Il est crucial
d'ajuster le contenu afin de correspondre aux connaissances et aux compétences des
apprenants, en évitant les niveaux trop élevés ou trop bas. Cela permet d’assurer une
stimulation de la curiosité et de la réflexion sans décourager les apprenants en raison
d'un niveau de langue trop avance.

Il est important d'identifier les besoins langagiers spécifiques des apprenants,
notamment en ce qui concerne leur spécialité ou leur domaine d'étude, pour adapter les

supports en conséquence.

Le choix des supports textuels doit étre basé sur une compréhension approfondie des
besoins et du niveau des apprenants, afin de garantir une expérience d'apprentissage

efficace et motivante.
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6 Lavariation des supports textuels

La variation des supports textuels est essentielle pour I'acquisition de I'écrit en classe
de langue. Cette variété de supports, tels que des textes littéraires, des documents
authentiques et des manuels scolaires, enrichit I'expérience d'apprentissage des éleves

en leur permettant d'explorer une variéte de contenus.

Selon Christian Puren « La variation en didactique des langues peut étre definie
comme une approche qui gere la complexité, apporte une modification de la cohérence,
se situe dans les pratiques, est inspirée du réformisme, du pragmatisme, de I'éclectisme,

de I'adaptation et de la souplesse».

La variation des supports en didactique se réféere a la diversité des outils
pédagogiques utilisés pour l'enseignement, tels que les manuels, les ressources
visuelles, les sources premieres, etc. Cette diversité vise a enrichir I'apprentissage en

offrant différents moyens d'acces aux connaissances. (Vincent Boutonnet, 2013).

Les supports textuels peuvent varier en fonction de plusieurs criteres dont
nous présentons quatre, a savoir :

a- Lalongueur du texte

La longueur du texte est déterminée par le nombre de lignes du support
sélectionné. Cette correspondance directe entre le support et la longueur du texte
est une caractéristiqgue fondamentale de la mise en page et de la conception des
documents. En effet, la longueur du texte, lorsqu'elle est utilisée de maniere
réfléchie et adaptée aux éleves, peut devenir un outil pédagogique puissant pour

stimuler leur motivation, leur créativite et leur apprentissage.

b- La provenance

La provenance d'un écrit se rapporte aux sources qui l'ont constitué. Par
exemple, si le support est un texte littéraire, il peut provenir d’un manuel scolaire,
d’un livre extrascolaire, d’un article de presse, ou d’un site web. Cette notion est
essentielle pour comprendre et évaluer le contenu d'un texte, car elle permet de
déterminer les influences, les références et les contextes qui ont contribué a sa
création. (Mekhnache, 2010, pp. 121-132).
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c- Lathématique:

La thématique des supports textuels devrait s'éloigner d'une approche
linguistique étroite pour offrir une palette de sujets intéressants et pertinents pour
les différents publics cibles, tout en restant adaptés a leur niveau de développement.
Cela permettrait de mieux motiver les apprenants et de favoriser leur apprentissage
du francais langue étrangére. En effet, en proposant des textes traitant des themes
variés et stimulants, les apprenants seraient davantage engagés dans leur
apprentissage. lls pourraient ainsi enrichir leurs connaissances génerales tout en

développant leurs compétences linguistiques en francais. (Manuel Faggion, 2006).

d- Lasource

Elle renvoie a I’origine des auteurs. Cela peut affecter le style d'écriture, les
références culturelles et la perspective adoptée dans les écrits. Par exemple, un conte
algérien aura probablement une approche différente de celle d'un auteur étranger,
méme s'ils traitent du méme sujet. Elle précise également le type de support utilisé,
comme un roman, un journal, un site web, etc. Chaque genre a ses propres
caracteristiques en termes de longueur des paragraphes, de vocabulaire employé et
de structure du texte. Un article de journal sera généralement plus concis et direct
qu'un roman qui peut se permettre des descriptions plus détaillées et des dialogues
plus longs. La source indique aussi I'année de publication des supports. Cela permet
de situer le texte dans son contexte historique et social. Un texte récent aura
probablement un écrit plus moderne et abordera des sujets d'actualité, tandis qu'un

texte ancien reflétera les préoccupations de son époque.

Conclusion
Dans ce chapitre, nous avons souligné l'importance de saisir I'écrit comme un
processus complexe qui integre divers aspects linguistiques, socioculturels,
référentiels, discursifs et cognitifs. Nous avons montré que, dans I’enseignement de
I’écrit, I’enseignant de langue se trouve devant une panoplie de types de supports qu’il
doit exploiter et il doit faire des choix qui déependent des objectifs visés et des critéres

de la centration sur I’apprenant et de ceux de la variation des supports.
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Chapitre 2

Les choix des supports textuels selon les
déclarations des enseignants



Dans ce chapitre, nous allons nous intéresser aux choix des supports textuels selon
les déclarations des enseignants, les objectifs qu’ils se fixent de Iutilisation de ces
supports dans I’enseignement de 1’écrit en classe de 2AM, les types de supports textuels

utilisés et ainsi que les critéres de leur choix.
1. La population d’enquéte : Pourquoi les enseignants de 2°™ année ?

Pour recueillir un maximum de données nécessaires pour notre recherche, nous avons
choisi comme outil d’enquéte le questionnaire congu et distribué aux enseignants du

collége prenant en charge les classes de 2™ année.

Nous avons choisi ce niveau parce qu’il est considéré comme étant une classe
charniére dans le parcours scolaire des éléves algériens. En effet, en 2AM, les exigences
en matiére d'écrit se renforcent considérablement et les éleves doivent développer des
compétences rédactionnelles plus avancees pour réussir leur scolarité, les préparant ainsi
aux défis du cycle secondaire supérieur. Ces éléments font de la 2AM un choix pertinent

pour notre étude sur l'utilisation des supports textuels en FLE.

Pour collecter un nombre considérables de réponses a notre recherche, nous avons
distribué le questionnaire par le moyen de la plateforme Google forme auprés des
enseignants du collége et publié dans différents groupes des enseignants sur Facebook.

Nous avons obtenu 18 réponses au total.
2. Description de I’outil d’enquéte : le questionnaire

Aprés avoir présenté le questionnaire pour permettre aux enseignants interrogés
d’avoir une idée sur les objectifs de notre enquéte, nous avons posé 19 questions,

réparties en trois parties.

La premiere partie : est composée des questions donnant des renseignements
géneraux sur les enseignants a savoir : le statut administratif et les années d’expérience.
Dans cette partie nous avons abordé une question d’ordre général qui permettra aux

enseignants de rentrer directement dans le sujet de I’enquéte.

La deuxiéme partie : est constituée d’une série de questions en relation avec notre

theme de recherche, elle est répartie en trois sections.
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- La premiere section est celle des objectifs de I’utilisation des supports textuels,
elle contient trois questions a choix multiples. Dans cette partie, nous visons
déterminer I’importance et les objectifs et de 1’utilisation des supports textuels
dans une classe de 2AM.

- La deuxieme section vise principalement la typologie des textes supports
exploités en classe et ce en visant le critére d’authenticité des supports textuels
(authentiques, semi authentiques et fabriqueés) et la culture véhiculée (universelle
et algérienne) dans le choix des supports textuels. Cette section comporte cing
questions dont I’une est une question ouverte et les quatre autres questions sont
des questions a choix multiples.

- Latroisiéme section a pour objectif I’analyse des critéres du choix des supports
textuels dans les classes de 2AM et de savoir si les enseignants de 2AM tiennent
compte de la centration sur I’apprenant en sélectionnant les supports textuels et
du critere de la variation des supports textuels. Ce volet contient huit questions

variées en questions a choix multiples ouvertes et semi ouvertes.

3. L’exploitation des supports textuels par les enseignants de francais

3.1 Profil de la population d’enquéte :

Question 1 : .Etes-vous un enseignant :
a- Titulaire. b-Stagiaire.
c- Vacataire. d-Remplagant

Sur le nombre questionnaires distribues aux enseignants du FLE au moyen, nous
avons 85,7% des enseignants sont titulaire et 13,3% enseignants sont vacataires comme

le présente le tableau suivant :

Titulaire Stagiaire. Vacataire Remplacant
85,7% 0% 13,3% 0%

Tableaul : statut des enseignants.
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Donc la majorité des enseignants titulaires ont eu la courtoisie de répondre a notre

présent questionnaire.

Question 2 :

Le nombre d’années expérience en tant qu’enseignant de FLE
Moins de 1 an 1-3 ans 3-5ans Plus de 5 ans
6,7% 6,7% 0% 85,7%

Tableau 2 : les années d’expérience des enseignants.

Commentaire

85,7% des enseignants qui ont répondu a notre questionnaire ont une expérience de plus
de 5 ans, 6,7% ont une expérience de moins d’un an et 6,7% ont de un a 3 ans
d’expérience.

Leur expérience nous sera d’un grand bénéfice et elle nous permettra d’obtenir des

réponses fiables a notre questionnaire.

3.2. Les sources de la sélection des supports textuels.
Question 3: Pour travailler la compétence de 1’écrit, quelles sont vos principales

sources de sélection des supports textuels en classe de 2AM en FLE ?

Le manuel scolaire Les livres extrascolaires | Les sites internet
62,5% 50% 81,3%

Tableau 3 : les sources des supports textuels.

Commentaire :

Selon les réponses, nous remarquons que la majorité des enseignants a savoir 81,3%
comptent sur les sites internet comme source pour la sélection des supports textuels. Les
manuels scolaires sont également une source importante pour plus de 62% a cote des
livres extrascolaires qui présente une autre source pour 50%.

Nous constatons que les sites internet et les manuels scolaires représentent, pour un
grand nombre d’enseignants, la premieére source pour la sélection des supports textuels.

Alors que les livres extrascolaires sont moyennement utilises.
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3.3. Les objectifs de I’utilisation du des supports textuels
3.3.1. L’exploitation des supports textuels dans les activités de I’écrit.
Question 4 : Les supports textuels sont-ils exploités uniqguement pour :

- La compréhension de I’écrit.

- La production de I’écrit.

Les résultats pour cette question se résument dans le tableau suivant :

- Supports choisis Supports choisis pour la pour les activités de
pour la production de 1’écrit langue

compréhension de
I’écrit

(76%) (7,7%) (7,7%)

Tableau 4 : choix des supports pour les activités de 1’écrit.
Commentaire :

Cette question vise a interroger les enseignants sur les types d’activités pour
lesquelles les enseignants exploitent les supports textuels. Selon les données présentées
(76%) des enseignants disent que les supports textuels sont choisis pour les activités de
compréhension de 1’écrit par contre (7,7%) déclarent qu’ils les utilisent pour les activites
de production écrite et (7,7%) pour les activités de lecture et de grammaire.

D’aprés ces résultats, nous constatons que la majorité des enseignants exploitent les
supports textuels pour les activités de compréhension de I’€crit et trés peu d’entre eux
les envisagent pour les activités de production écrite ainsi que pour les activités de
langue.
3.3.2. Les objectifs de I’utilisation des supports textuels.

Question 5 : Quels sont les principaux objectifs de I’utilisation des supports

textuels dans ’enseignement de I’écrit en classe de 2AM ?

A travers cette question, nous ciblons les principaux objectifs de I’utilisation des
supports textuels dans I’enseignement de 1’écrit dans les classes de 2 AM.

Les reésultats obtenus sont reportées dans le tableau suivant :
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développer la ameliorer développer la développer la
compétence essentiellement la compétence compétence
textuelle compréhension et linguistique culturelle et
de I’écrit. interculturelle.
(50%) (31,3%) (12,5%) (6,2%)

Tableau 5 : Les objectifs de 1’utilisation des supports textuels.

Commentaire :

La moitié des enseignants (50%) ont répondu qu’ils exploitent les supports textuels

afin de développer la compétence textuelle. D’autres (31,3%) ont déclaré qu’ils visent
essentiellement la compréhension de I’écrit et (12,5%) la compétence linguistique.
Seulement (6,2%) visent la compétence culturelle et interculturelle par 1’exploitation
des supports textuelle.
D’aprés les résultats, nous réalisons que les objectifs visés par les enseignants a travers
I’utilisation des supports textuels est de développer en grande mesure la compétence
textuelle et d’améliorer la compréhension et la production des apprenants. C’est-a-dire
qu’ils les utilisent afin de faciliter ’acces au sens et la forme textuelle du genre a étudier.
Les supports textuels sont rarement envisagés pour développer la compétence
linguistique et la compétence culturelle et interculturelle.

3.4. Les types de supports exploités
3.4.1. Le genre étudié en classe de 2AM

Question 06 : Quel est le genre traité en classe de 2AM ?

L'objectif de cette question est d’identifier le genre spécifique enseigné dans les cours
de FLE de 2AM.

Des genres Des genres Des genres Des genres journalistiques
littéraires scientifiques ]
sociaux
93,3 % 6,7 % 0% 0%

Tableau 6 : Le genre enseigné en classe de 2AM.
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Commentaire :

Selon 93,3 % des enseignants, le genre abordé en classe de 2AM est littéraire, tandis

que 6,7 % déclarent que le genre scientifique est utilise.

Selon les déclarations des enseignants, nous réalisons que le genre enseigné en classe
de 2AM est le genre littéraire, et ceci en suivant le programme dicté par les instructions
officielles. Un enseignant a déclaré qu’il s’agit des genres scientifiques, cette déclaration
est étonnante si les genres scientifiques ne figurent pas dans le programme de 2eme

année.
3.4.2. Le degré d’authenticité des supports textuels

Question 07 : Quel est le degré d’authenticité des supports textuels que vous choisissez

dans I’enseignement de 1’écrit en classe de 2AM en FLE ?

La question posée vise établir le niveau d'authenticité des supports textuels utilisés pour

I'enseignement de I'écrit dans la classe de francais langue étrangéere 2AM.

Authentique.  (lls  sont | Semi-authentique. Fabriqués. (Créés

originaux et pas retouchés) | (adaptés/modifiés a partir | spécifiguement pour les
de supports originaux). activités).

73,3% 80% 0%

Souven | Parfois | Raremen | Souven | Parfoi | Raremen | Souven | Parfois | Rarement
t t t S t t

62,3% |31,3% |6,3% 13,3% [ 80% |6,7% 0% 0% 0%

Tableau 7 : le degré d’authenticité des supports textuels.
Commentaire :

73,3 % des enseignants déclarent utiliser des documents authentiques lorsqu'ils
enseignent I'écrit dans les classes de 2AM. 80 % d’entre eux déclarent utiliser des

documents semi-authentiques, mais aucun n'a declaré utiliser des supports fabriqués.
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Si aucun enseignant n’a recours aux supports fabriqués, c’est parce que les
recommandations du systeme éducatif préconisent I’exploitation des supports
authentiques et parfois des supports semi authentiques et la majorité des enseignants

sont conscients de I’importance des documents authentiques.
3.4.3. L’authenticité des supports textuels et la motivation des apprenants.

Question 08 : Pensez-vous que I’authenticité des supports culturels utilisés influence la

motivation des éleves ? Oui  non . Expliquez votre réponse.

En posant cette question, nous cherchons a déterminer si la qualité et I’authenticité des
supports culturels peuvent influencer l'engagement et l'intérét des éléves pour

I'apprentissage.
Commentaire

En ce qui concerne cette question, un seul enseignant qui pense que 1’authenticité des
supports culturels n’influence pas la motivation des éléves et 15 d’entre eux ont mis
I’accent sur I’importance des supports textuels et leur role dans la motivation des €éléves

en justifiant leurs réponses par ce qui suit :

- Je dirais motivant pour certains éléves, mais pas d'autres. Cela dépendra de la nature
du support, le niveau de sa complexité et le theme traité.

- Motivant pour peu d'éléeves. Les éléves ne savent méme pas si le support est authentique
ou pas.

- Certes. Méme si cela dépend de leur niveau linguistique et de ce qui intéresse chacun
d'eux.

- Je dirais motivant pour certains apprenants

- Oui, c'est motivant pour certains éléves mais pas tous par rapport a leur niveau de
compréhension.

- Oui certainement car cela implique I'apprenant dans son apprentissage

Selon ces déclarations faites sur la motivation des apprenants dans I’enseignement

de I’écrit par le biais du support culturel, la plupart des enseignants considérent que le
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support culturel est motivant pour certains apprenants mais cela dépendra de la nature

du support , de sa complexité et du niveau de compréhension de chaque apprenants.

3.5. Les types des supports utilisés pour I’enseignement de I’écrit
Question 9 : Quels types de supports textuels utilisez-vous généralement dans un cours

de 1’écrit ?

Des supports de culture | Des supports de culture | Les deux types de supports

algéerienne universelle

50 % 25 % 25%

Souve | Parfois | Rareme | Souve | Parfois | Rareme | Souve | Parfois | Rarement

nt nt nt nt nt

60% 33,3% | 6,7% 26,7% | 66 ,7% | 6,7% 0% 73,3% | 26,7%

Tableau 8 : les types des supports textuels.
Commentaire :

Nous avons remarqué que 50 % des enseignants choisissent fréqguemment des
supports liés a la culture algérienne, tandis que 25 % préférent des supports qui
englobent la culture universelle. Les 25 % d'enseignants restants utilisent les deux types

de support.

La majorité des enseignants utilisent souvent des supports textuels qui véhiculent la
culture algérienne et la minorité optent parfois pour de supports universels et peu d’entre

eux choisissent les deux types de supports textuels pour I’enseignement de 1’écrit.
La motivation dans le choix des supports.

Question 10 : Quelle est votre principale motivation dans le choix des supports de

culture algérienne ?

L'objectif est donc d'évaluer les motivations pédagogiques et culturelles qui guident les
enseignants dans le choix des supports culturels algériens pour leurs cours de frangais

langue étrangére (FLE)
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Faciliter I’accés aux textes traités en classe 31,3%

Favoriser la compréhension et ’appréciation de la culture 12,5%
locale
Promouvoir la culture et I’identité algérienne 50 %
exposer les apprenants a des situations et des contextes 6,3

d'apprentissage réels

Tableau 9 : la motivation dans le choix des supports.
Commentaire :

50 % des enseignants déclarent que leur premiéere motivation dans le choix des
documents véhiculant la culture algérienne est de promouvoir la culture et I'identité
algériennes. Par ailleurs, 31,3 % des enseignants déclarent que c'est pour faciliter I'accés
des éleves aux textes étudiés en classe. En outre, 12,5 % admettent que leur choix est
motivé par le fait de vouloir améliorer la compréhension et I'appréciation de la culture
locale, tandis que 6,3 % le font pour exposer les apprenant a des situation et des

contextes d'apprentissage réels.

La plupart des enseignants utilisent en grande partie des supports textuels qui
véhiculent la culture algérienne pour promouvoir en grande partie la culture algérienne,

donc ils favorisent le développement de la compétence culturelle chez les apprenants.

3.6. Critéres du choix du support textuel.
3.6.1. L’importance du choix du support textuel dans ’enseignement de I’écrit

Question 11 : Pensez-vous que le choix des supports textuels est important dans

I’enseignement de 1’écrit en classe de 2AM en FLE ?

Cette question vise a cerner a quel degré le choix des supports textuels est important

dans I’enseignement de 1’écrit.
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oui Non

100% 0%

Tres important | Moyennement | Peu important
important

100% 0% 0%

Tableau 10 : Iimportance du choix du support textuel.

Tous les enseignants ont répondu par « oui ». lls trouvent que le choix des supports est

trés important dans 1’enseignement de 1’écrit dans les classes de 2AM.

3.6.2. L’importance d’une bonne sélection des supports textuels.

Question 12 : Pourquoi est-il important de bien sélectionner les supports textuels ?

Cette question traite I’importance de sélectionner les supports textuels dans une classe

de langue.

Apreés avoir répondu a cette question par les enseignants, nous avons obtenu les résultats

suivants :

Les réponses attendues Taux
pour améliorer la compréhension des 43,8%
apprenants

pour motiver les apprenants 37 5%
pour impliquer les apprenants 31.3%

pour favoriser la créativité des apprenants 25%

pour favoriser 1’acquisition de nouvelles 25%

connaissances (lexicales ou autres)
pour renforcer les capacités d’analyse et de 37 5%
synthése des éléves

Toutes les réponses ci-dessus 62,5%

Tableau 11 : ’importance de la sélection des supports textuels.
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Commentaire :

Les résultats se différents selon les réponses des enseignants. Il s’avére que 62,5 %
des enseignants s’efforcent a bien selectionner les supports pour garantir la
compréhension des apprenants, 43,8% le font pour améliorer la comprehension des
apprenants et 37 ,5% pour motiver les apprenants et pour renforcer les capacités
d’analyse et de synthése des éléves, 31 .3% le font pour impliquer les apprenants et
25% pour favoriser 1’acquisition de nouvelles connaissances (lexicales ou autres) et

pour favoriser la créativité des apprenants.

D’apres cette analyse, nous constatons que les enseignants sélectionne les supports
textuels dans le souci d’améliorer principalement la compréhension des apprenants, de

les motiver et de renforcer leurs capacités d’analyse et de synthese.
Question 13 : Etes-vous familiarisés avec le concept de la centration sur I’apprenant ?

Par cette question nous voulons savoir a quel point les enseignants sont familiarisés avec

le concept de la centration sur I’apprenant.

Oui, tout a fait Oui, mais j’aimerais en | Non, pas du tout
savoir plus
75% 25% 0%

Tableau 12 : la familiarisation avec le concept de la centration sur 1I’apprenant.
Commentaire :

75% des enseignants ont deéja des connaissances se rapportant a la centration sur
I’apprenant, 25% sont familiarisés avec le concept mais pas suffisamment. Aucun

enseignant n’ignore ce concept.
3.6.3. La centration sur les apprenants dans le choix des supports textuels

Question 14 : Selon vous, la centration sur 1’apprenant est-elle primordiale dans le choix

des supports textuels pour I’enseignement de 1’écrit en classe de 2AM ?

Nous visons a travers cette question de savoir si les enseignants considerent que la
centration sur I’apprenant dans le choix des supports textuels est primordiale pour

I’enseignement de 1’écrit.
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Oui Non
93,3% 6,7%

Tableau 13 : la centration sur I’apprenant pour le choix des supports textuels.
Commentaire :

Le quasi majorité des enseignants considérent que la centration sur 1’apprenant est
un ¢lément primordial dans le choix des supports. Ceci s’expliquerait par le fait que ces
enseignants sont conscients que tout apprentissage doit étre centré sur les apprenants.
Ces derniers sont placés au centre du processus d’enseignement/apprentissage. Tandis

que 6,7% ont réepondu par « non » et donc ils se concentrent sur le contenu a enseigner.

Question 15: Dans quelle mesure la centration sur I’apprenant motive-t-elle votre

sélection de supports textuels ?
-Faiblement -Modérément -Fortement

A travers cette question nous voulons savoir si la sélection des supports est motivée par

la centration sur I’apprenant.

Faiblement Modérément Fortement

14,3% 64,3% 21,4%

Tableau 14 : La motivation dans le choix du support textuel.
Commentaire :

D’apres les résultats, 64,3% des enseignants ont répondu par modérément et
considérent que la centration sur I’apprenant motive la sélection des supports textuels,
21,4% des enseignants trouvent qu’elle est fortement motivante tandis que 14,3% ont

répondu par faiblement.

Selon ces résultats, la centration sur I’apprenant est prise en compte modérément par
la majorité des enseignants dans le choix des supports textuels dans 1’enseignement de
I’écrit et cela serait justifié par le fait qu’ils y a d’autres facteurs comme les objectifs du

cours a présenter.
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Question 16 : Selon quels principes de la centration sur 1’apprenant sélectionnez-vous

les supports textuels pour les activités de 1’écrit ?

a- Niveau des éleves
b-Leurs centres d’intéréts.
c-Leurs besoins langagiers.
d-Leur motivation.
Cette question se base spécialement sur les principes de la centration sur 1’apprenant.
Nous cherchons de saisir selon quel principe de la centration sur I’apprenant se basent

les enseignants dans leurs sélection des supports textuels pour les activités de 1’écrit.

Niveau des éléves | Leurs centres | Leurs besoins | -Leur motivation
d’intéréts langagiers
56,3% 12,5% 31,3% 0%

Tableau 15 : la sélection des supports textuels selon le principe de la centration sur

I’apprenant.
Commentaire

Il s’avére que 56,3% des enseignants sélectionnent les supports textuels pour les
activités de 1’écrit en tenant compte du niveau des apprenants, 31,3% le font selon leurs
besoins langagiers et 12,5 % ont déclaré qu’ils les sélectionnent en tenant compte de la

motivation des apprenants.

Selon ces statistiques, nous réalisons que, dans la sélection des supports textuels des
acticités de I’écrit, la majorité des enseignants se basent sur le critére du niveau des
apprenants et leurs besoins langagiers. Ils considerent que le support textuel doit étre
adapté au niveau des apprenants et a leurs besoins langagiers pour avoir facilement
I’acces au sens. La minorité prend en compte les centres d’intérét des apprenants. Alors
qu’aucun enseignant n’a déclaré qu’il favorise le critere de la motivation pour

sélectionner les supports textuels.
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3.6.4. La variation des supports textuels.

Question 17 : Dans I’enseignement de 1’écrit en classe de 2AM, trouvez-vous que la

variation des supports textuels dans I’enseignement de I’écrit en classe de 2AM est :

- souvent nécessaire
- parfois nécessaire
- rarement nécessaire
L’objectif de cette question est de savoir a quel degré de la variation des supports

textuels est nécessaire dans I’enseignement de 1’écrit.

- souvent nécessaire - parfois nécessaire -rarement nécessaire
71,4% 28,6% 0%

Tableau 16 : I’'importance de la variation des supports textuels
Commentaire :

Pour la majorité des enseignants a savoir 71,4%, la variation des supports textuels
est souvent nécessaire pour I’enseignement de 1’écrit que ce soit pour la nature de
I’activité ou pour les objectifs visés pour chaque activité de comprehension ou de
production écrite. 28,6% d’entre eux la considérent nécessaire mais pas toujours et

aucun enseignant ne la considere rarement nécessaire.

Question 18: Selon quels criteres variez- vous les supports textuels dans

I’enseignement de 1’écrit en classe de 2AM en FLE ?

La thématique La longueur du | Lasource La nouveauté du
texte texte
68,8% 0% 12,5% 18,8%

Tableau 17 : critéres de variation des supports textuels.
Commentaire

Nous remarquons, d’aprés les réponses des enseignants interrogeés, que 68,8% de ces
derniers varient la thématique des supports textuels, 18,8% d’entre eux varient selon la
nouveauté du texte et 12,5% les sélectionnent en variant les sources. Aucun enseignant

ne prend en compte la longueur comme critere de variation.
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3.7. Les propositions des enseignants pour ’amélioration du choix des supports

textuels

Question 19 : Avez-vous des suggestions ou des recommandations pour améliorer le

choix des supports textuels dans I’enseignement de 1’écrit en classe de 2AM ?
Commentaire :

Par le biais de cette question, nous voulons avoir auprés des enseignants des
suggestions ou des recommandations pour améliorer le choix des supports textuels dans

I’enseignement de 1’écrit. Leurs réponses étaient les suivantes :

Choisir des textes authentiques bien structurés avec un vocabulaire accessible

Il faut que les supports soient clairs et précis et surtout adapté au niveau des
apprenants

- Oui il faut que les supports soient tous a la portée des éléves

- Support court avec un vocabulaire simple

- Varier les auteurs

- Chercher des themes qui intéressent les apprenants

- Supports simplifiés.
D’apres les suggestions des enseignants interrogés, il faut choisir des supports simples,

claires, bien structurés et adapté aux niveaux des apprenants.

Certains ont proposés de varier les supports selon les auteurs et choisir des thémes

accrocheurs qui intéressent les apprenants.

Synthése des déclarations des enseignants: quels types de
supports exploitent-ils ? Pour quels objectifs et selon quels critéres les
choisissent-ils ?

Malgré le nombre limité de réponses obtenues, cette étude, par questionnaire, nous a
permis de tirer quelques conclusions relatives a 1’utilisation de supports textuels par les

enseignants de 2 AM.

En effet, nous avons retenu selon les enseignants interrogés que les enseignants utilisent

des supports textuels dans les activités de compréhension de 1’écrit et dans les activités
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da langue pour améliorer principalement la compétence textuelle et a améliorer la
compréhension et de I'écrit. Les enseignants privilégient également les supports de

culture algérienne afin de promouvoir la culture et de l'identité nationale.

Par ailleurs, il a été constaté que la plupart des enseignants privilégient les supports
textuels authentiques et semi-authentiques, tandis que les supports fabriqués sont peu

fréquents.

Les enseignants s’inscrivent dans la logique de la centration sur 1'apprenant dans le
choix des supports textuels, ce qui est considére comme essentiel dans I'enseignement
de I'écrit en classe de 2AM. lls se focalisent essentiellement sur les niveaux des
apprenants et leurs besoins langagiers contrairement aux centres d’intérét et a leur

motivation, elles ne sont pas prises en considération.

Enfin, selon les enseignants, il est souvent indispensable de varier les supports textuels
et que cette variation doit étre adaptée a la thématique des textes et a leur nouveauté
c’est-a-dire des textes récents. lls recommandent aussi l'utilisation de textes

authentiques bien organiseés et adaptés aux besoins des apprenants et a leurs niveaux.
Conclusion

Au cours de ce chapitre, nous avons abordé selon les déclarations des enseignants le
choix des supports textuels dans 1’enseignement de 1’écrit pour les classes de 2AM,
comment sont-ils choisis, les objectifs de leur utilisation et les criteres de leur sélection ?
Bien que cette partie de notre travail soit d’un apport considérable, nous avons jugé
nécessaire de la compléter par une autre enquéte afin de découvrir ce qui se fait
réellement sur le terrain par les enseignants en classe de 2AM et savoir avec précision

comment ils choisissent réellement les supports textuels pour les activités de 1’écrit.
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Chapitre 3

L_es supports exploites par les
enseignants de 2eme année moyenne



Apreés avoir analysé, dans le chapitre précédent, les déclarations des enseignants
du college, sur le choix des supports textuels dans les classes de 2AM, nous avons jugé
important d’observer et d’évaluer ce qui se passe réellement sur le terrain, et ce en
recourant a un autre outil d’enquéte qui est I’analyse des documents. 1l s’agit en effet,

d’analyser les fiches et les supports des enseignants de 2AM.

1 Lessupports exploités dans la séquence 1 et 2 du projet 1 de 2AM

Avant d’entamer ’analyse des supports et des fiches des enseignants,
nous allons présenter le projet 1, les séquences 1 et 2 du programme de 2
AM.

1.1 Projet 1 du programme de 2¢™ AM

Le projet 1 est un large portail a travers lequel les apprenants découvriront le monde
de I'imagination. Intitulé « jouer un conte », il permet aux apprenants de faire
connaissance avec des personnages et des lieux célébres a travers le conte. Il est réparti

en trois

- Séquence 1 : « Entrer dans le monde du merveilleux », A la fin de cette
séquence, I’apprenant va imaginer et produire le début d’une histoire pour

compléter le conte auquel il ne manque que cette partie.

- Séquence 2 : « Tout a coup ! » A la fin de cette séquence, I’apprenant va
imaginer et produire la suite de I'histoire qui a été effacée afin de compléter le

conte qu’il lira a ses camarades.

- Séquence 3 : « C’est ainsi que » A l'issue de cette séquence, I’apprenant va
imaginer et produire la fin d’une histoire pour compléter le conte auquel il ne
manque que cette partie.

Nous nous intéressons a la séquence 1 « Entrer dans le monde du merveilleux » qui
cible la situation initiale du conte et la séquence 2 « Tout a coup ! » qui s’intéresse a la
suite de conte. La situation initiale est une étape importante ou on présente les
personnages principaux le cadre spatiotemporel de I’histoire et la suite de conte.

L’apprenant est amené a retrouver les composantes essentielles du conte a travers les
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activités de sequence 1 et les réutiliser dans sa production. Pour la séquence 2, c’est
une continuité de la séquence 1, ou I’apprenant découvrira la suite de conte tout en
identifiant 1’¢1ément perturbateur et les peripéties. A travers les différentes activités
I’apprenant découvrira les éléments qui caractérisent cette partie et sera dans la

mesure de les réinvestir dans sa rédaction.
1.2 Lecorpus collecté : les supports et les fiches des enseignants

Nous avons collecté 60 fiches pour la séquence 1 et 2 du projet 1 de 2 AM, provenant
de 5 enseignants, avec chaque enseignant contribuant avec 6 fiches par séquence pour
les activités de I’écrit (compréhension de I’écrit, production écrite et les activités de
langue). De plus, nous mentionnons avoir visé 14 supports exploités dans le manuel

scolaire.

2 Lessupports exploités par les enseignants ; quels objectifs ? Quels types

et criteres du choix ?

Le corpus collecté nous permettra de recueillir des données plus
specifiques et détaillées sur I’utilisation des supports textuels dans les classes de
2AM.

Nous avons donc analysé les fiches des différents enseignants et les supports

textuels qu’ils exploitent tout en mettant 1’accent sur les volets suivants :

- Objectifs d'utilisation des supports textuels
- Typologie des supports textuels
- Critéres de choix des supports textuels.

Nous avons d’abord analysé les fiches afin de déterminer les objectifs visés par les
enseignants en utilisant les supports textuels dans les activités de 1’écrit. Ensuite nous
avons pass¢é a 1’étude des supports exploités afin d’identifier leur typologie ainsi que

les critéres de leur choix.
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3 Description des grilles d'analyse

Nous avons élaboré trois grilles d’analyse pour la sequence 1 et 2. Elles ont été
congues pour analyser les fiches des enseignants ainsi que les supports exploités dans

les activités de 1’écrit.

- Lagrille visant les objectifs de 1’utilisation des supports ;( voir annexe 4)

- Lagrille visant la typologie des supports textuels ;(voir annexe 7 et 9)

- Lagrille visant les critéres du choix des supports textuels. (voir annexe 11, 13)
3.1 La grille des objectifs de I’utilisation des supports textuels

La grille des objectifs de l'utilisation des supports textuels est un outil essentiel pour
veérifier quelles compétences les enseignants visent-ils installer chez les apprenants a
travers I'exploitation des textes.

- Les supports sont-ils exploités dans les activités visant la compétence

de compréhension écrite ?

- Les supports sont-ils exploités dans les activités visant la compétence

de production écrite ?

- Les supports sont-ils exploités dans les activités visant la compétence

linguistique ?

- Lessupports sont-ils exploités dans les activités visant la compétence textuelle ?

- Les supports sont-ils exploités dans les activités visant la compétence

culturelle et interculturelle ?

3.2 Lagrille de la typologie des supports textuels

Pour analyser la typologie des supports textuels collectés, divisée en deux sections,
nous allons vérifier d’abord 1’authenticité des supports textuels et ensuite la culture

qu'ils véhiculent. Voici comment ces sections sont presentées dans la grille d’analyse :
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a. Authenticité des supports textuels

Nous allons analyser dans cette partie le degré d'authenticité des supports

textuels sélectionnés par les enseignants.

Critéres d'analyse
Originalité : voir si les supports textuels sont authentiques, semi-authentiques

ou fabriqués autrement dit non adaptés ou simplifiés pour un usage pédagogique.
b. Culture véhiculée

Criteres d'analyse

- Culture algérienne : Vérifier si les supports integrent des éléments de la
culture algérienne.

- Culture universelle : voir si les supports abordent des themes et des aspects
de la culture universelle.
En utilisant cette grille d'analyse de la typologie des supports textuels, nous
pourrons verifier l'authenticité et la culture véhiculée dans les supports utilisés en
classe de 2AM, offrant ainsi un apercu sur la maniére dont la culture et I’authenticité

sont intégrées dans le choix des supports textuels en classe de 2AM.

3.3 Lagrille des criteres du choix des supports textuels

Pour la grille des critéres du choix des supports collectés, elle est répartie en deux
volets, la centration sur I'apprenant et de la variation. VVoici comment ces volets sont

détaillés :

3.3.1 Prise en compte de la centration sur I'apprenant

Dans cette partie nous allons déterminer dans quelle mesure les enseignants
prennent- ils en compte la motivation, les besoins langagiers, les centres d’intéréts et
le niveau des apprenants dans le choix des supports textuels.

Critéres d'analyse

e Motivation : voir si les supports textuels sont choisis selon I'intérét et
I'engagement des éleves.

e Niveau des apprenants : Vérifier si les supports sont adaptés au
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niveau de competence linguistique des éleves (ni trop faciles ni trop
difficiles).

Centres d'intéréts : vérifier si les themes abordés dans les supports sont
pertinents et attrayants pour les éléeves.

Besoins langagiers : Vérifier si les supports répondent aux besoins spécifiques
des éleves en matiere de développement linguistique (vocabulaire, grammaire,
etc.).

3.3.2 Prise en compte de la variation dans le choix des supports

Dans cette partie d’analyse, nous allons déterminer dans quelle mesure les

enseignants diversifient les supports textuels utilisés en classe.

Critéres d'analyse

Longueur des supports : verifier si les enseignants utilisent une variété de

supports de différentes longueurs (textes courts, moyens et longs).
Thématique : Analyser la diversité des thémes abordés dans les supports
textuels

Provenance des supports : Vérifier si les supports sont sélectionnés a partir de
différentes sources (manuels scolaires, articles de presse, extraits de livres, etc.)
Les auteurs : voir si les enseignants varient selon les auteurs (algériens ou

étrangers)

En utilisant cette grille d'analyse des critéres du choix des supports textuels, nous

pourrons évaluer comment les enseignants prennent-ils en compte des critéres de

variation dans leurs choix de supports textuels.

4 Les objectifs visés par les enseignants a travers I’utilisation des supports
textuels

Nous allons présenter notre analyse faite sur les grilles selon les objectifs de

I’utilisation des supports textuels dans la séquence 1 et 2, leur typologie et leurs critéres

du choix.
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4.1 Lessupports dans les activités de compréhension de I’écrit

4.1.1 Les supports dans les activités de compréhension de I’écrit dans la séquence
1

Apres une analyse faite sur les fiches pour 1’activité de compréhension de 1’écrit,
nous avons remarqué que pratiqguement tous les enseignants utilisent le méme support
extrait du conte « un blcheron honnéte » ciblant I’amélioration de la compréhension
de I’écrit et le développement de la compétence textuelle comme le montre bien les
fiches ci- aprés. En effet, par des questions, 1’enseignant améne 1’apprenant a lire le
texte, a répondre aux questions proposées et a délimiter la structure du conte en leur

demandant de trouver par quelle expression commence le conte.

Fiche de I’enseignant 1 :

Fiche de I’enseignant 2 :

Projet 01 : Dire ef jouer un conte.
Séquence 01 : Entrer dans le monde du merveillews.
Adlvié : Compréhension de Pécrit
Ressources mobilisées: Manuel scolaire page 13
Titre du texte : Un biicheron honnéte.
Objectifs : L ‘apprenant sera capable_;
o d’analyser et comprendre un texte narratif.

o dedécouvrir la structure d’un conte.
o dedécouvrir le monde merveilleux.
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Fiche de I’enseignant 3 :

Mnseignnme . MWAissani
Durée : 45min
Projet I : Dire et jouer un conte
Séquence 1 : Entrer dans le monde du merveilleux.
Séance : Compréhension de I'écrit
Support : Un bucheron honnéte P20

Objectifs d'apprentissage : Amener I'apprenant a étre capable de

1. Lire et comprendre un texte narratif fictionnel
2. Idenufier sa structure et ses caractéristiques
3. ldentifier les parametres de la situation de communication

En revanche, un enseignant cible aussi le développement de la compétence
linguistique a travers le support textuel extrait du conte « un blcheron honnéte » dans
I’activité de compréhension de I’écrit. Il demande aux apprenants de repérer les
indicateurs de temps et de lieux présents dans le texte et de trouver les mots de la méme

famille.

Fiche de I’enseignant 4 :

Activité : Compréhension de I’écrit

Objectifs : L’apprenant doit &tre capable de

Support : Texte : « Un bficheron honndte» P- 13

Identifier la situation de communication';,
Lire et analyser un conte pour en repérer la sfriicture:
Délimiter la situation initiale ¢t les éléments dont elle
Repérer les indicateurs de temps ét‘:d‘u:ii‘eq

S RN AN

Trouver le temps employé pour la narration;(dans la: i
Identifier les mots de la méme famille. A

4.1.2 Lessupports dans les activités de comprehension de I’écrit dans la séquence
2

Nous avons remarqué que dans la séquence 2, les enseignants 2, 3, 4 et 5 (voir
annexe 16) ont tous utilise le support "Un homme malhonnéte” pour l'activité de
compréhension de I'écrit, tandis que I'enseignant 1 a choisi un autre support "Stéphane
et Hélene". L'objectif commun de cette activité est d'améliorer la compétence de
compréhension de I'écrit et de développer la compétence textuelle des apprenants. Les
consignes données par les enseignants amenent les apprenants a lire attentivement le

texte et a repérer la suite du conte en identifiant des éléments clés tels que I'élément
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perturbateur et les péripéties encourageant ainsi les apprenants a analyser et a

comprendre la structure narrative du texte, tout en renforcant leur capacite a identifier
les éléments importants d'une histoire.

Fiche de I’enseignant 1 :
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Fiche de I’enseignant 2 :

©" Projet 01 : Dire et joner Mn conie.
Séquence 02 : Tout & cowp...

Activité : Compréhension de Udcrit

CEM Berchiche, El kaour,

Ressources mobilisées: Manuel scolaire page 29.
Titre du texte : Un homme malhonnéte.
Objectifs : L 'apprenant sera capable de :

d’analyser et comprendre un texte narratif.
de remrouver la structure du conte.

de découvrir la suite des évéenements.

Les enseignants 3 et 4 utilisent le support textuel "Un homme malhonnéte” pour
cibler également le développement de la compétence linguistique lors de l'activité de
compréhension de I'écrit. 1ls demandent aux apprenants de repérer les caractéristiques
de la suite du conte. Cette démarche permet aux apprenants d'analyser non seulement
la structure narrative du texte, mais aussi les aspects linguistiques tels que le choix des
mots, les tournures de phrases, ou les procédés stylistiques utilises dans la suite du conte.
En intégrant cet aspect linguistique a l'activité de compréhension de I'écrit, les
enseignants offrent aux apprenants une opportunité supplémentaire de développer leur

compétence linguistique tout en renforcant leur comprehension du texte.
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Fiche de I’enseignant 3

’amqgm | 1 Rsiconta 1S
= o . b
dneael HBLS ge iy ok el ame, un osfntm

,ae, molL QQ Aw)\y ch 0% P\mkems/'\ K5 €100 nc.fyr.r:"r\,t/\

\L e AL ma

:E)&/d'\/(\e'\t um Qf\l/» (,D\.Q,'\(’WL %UYL/V\\LQ er R kuﬂu AN aqlt,_@_\;,‘

%WYL

% O/ "LEJ) T\.O\U’\v\, (Lulr\ \.\& )
a(’_g,tf (l ul\(‘l \AA) gtel) /M’K‘M:*Lgc r’\\,futf\t.k. &350 ey r‘uw&
’\emc i /xuuk& <m Cen A

;]clemﬁl EQQ;VY\&V\L baléin ik X ‘M, q\m-& it Qg,
e

lqclw\h,?un Q;m umqgﬁmaiu A.LﬂA QR& Q::t <lbmu¢m¢ /}l\m—&l& d&tm\h,
Fiche de l’enselgnant 4:

Niveau : 2" Année Moyenne
Projet 01 : Dire et jouer un conte i Séguence 02 : Tout a coup...
Activité': Compréhension de Pécrit 3
Support : Texte : « Un biicheron malhonnéte » p.29
Obijectifs : L’apprenant doit étre capable de
.. ¥ Identifier Ia situation de communication ;

¥ Lire et‘analyser un conte pour en repérer la structure ;

v Dellmiter la suite des événements et les'éléments dont elle se compose ;

Wi Repéreril’ élément perturbateur et les péripeties; . :
vt Trouver!le temps employé pour la narration (dans la suite dcs év enemems)
‘; \/ Relever les adjectifs qualificatifs et Ie comp]emem ‘du nom

En revanche, nous avons constaté que la compétence culturelle est totalement mise
aI’écart dans les supports de la compréhension de I’écrit dans la séquence 1 et 2 ; aucun
enseignant ne I’a ciblée en utilisant le support textuel dans I’activité de compréhension

de I’écrit.
4.2 Lessupports dans les activités de production de I’écrit

L’analyse faite sur les fiches de la séquence 1 et 2 nous permettra de dire que dans
I’activité de production écrite tous les enseignants utilisent des supports textuels
accompagnés d’une consigne de rédaction

-« L'enfant et les étoiles de mer» dans la sequence 1

- «I’aventure du petit prince » pour la séquence 2.
4.2.1 Lessupportsdans les activités de production de I’écrit dans la séquence 1

Dans la séquence 1, les enseignants ont pour objectif de développer chez les

apprenants plusieurs compétences, notamment la compétence de production écrite et
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la compétence linguistique et textuelle. Cela se fait en utilisant un support textuel et en
demandant aux apprenants de compléter la situation initiale du conte proposeé. lls
doivent respecter la structure narrative du conte tout en réutilisant les ressources
linguistiques propres a cette situation initiale. Cela permet aux apprenants de mettre en
pratique leurs compeétences linguistiques dans un contexte significatif, tout en
renforcant leur compréhension des structures narratives et en développant leur

créativité dans la rédaction.

Fiche de I’enseignant 1 :

fw«zLeMuL LQ)\NVWWA,QI o 4

Noeema e Q)SW\/\/\e &wu e
AM & A s /(’/‘\-ztl.l' o
Qe&sawxu};" EMJM\AA.Q/Q AO@Q—M 9 ’2,5

u’Lj f MhAa ,L o&&ﬂ- da:
/é w&m aminiale (ctuv owIIL W

Fiche de I’enseignant 2 :

Projet 01 : « Dire un conte ».
Séquence 01 : Entrer dans le monde du merveilleux.
Séance : Production écrite.
Ressources mobilisés : manuel scolaire p 23
I

Objectifs : amener ’apprenant a

Produire le début d’un conte propose.
- TUtiliser les acquis propre a la séquence
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Fiche de I’enseignant 3 :
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4.2.2 Lessupports dans les activites de production de I’écrit dans la séquence 2

Dans la séquence 2, les enseignants se concentrent sur I'amélioration de la
compétence de production écrite ainsi que des compétences textuelles et linguistiques
des apprenants. Pour ce faire, ils proposent aux apprenants un texte déja partiellement
développé, comportant une situation initiale et une situation finale, et leur demandent
de rédiger la suite du conte. Cette méthode permet aux apprenants de consolider leurs
connaissances linguistiques en les mettant en pratique dans un contexte narratif. En
complétant le conte, les apprenants sont incités a faire appel a leurs acquis linguistiques
pour assurer la cohérence narrative et linguistique de leur production. Cela favorise
non seulement le développement de leur compétence en production écrite, mais aussi

leur capacité a manipuler les structures textuelles de maniere appropriée.

Fiche de I’enseignant 1 :

« ' kv

Picdrckon el

ekt Aciks” PuA
o ’ ’
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Fiche de I’enseignant 2 :
|
Projet 01 : « Dire un conte ».
Séquence 01 : produire la suite d’un conte.
Skanbe i Pricidtion dorite, |
Resshurk:esﬁ 'mobilisés : manuel scolaire p 41
Objéi':fﬂ-'é : amener l’appren:mt a

Pro&ume Ia suite d’un conte pmpose
U’!l]!sel les atqms propre a la séquence 2
L

Fiche de I’enseignant 3 :
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4.3 Lessupports dans les activités de langue.

Nous avons réalisé que, dans la séquence 1, tous les enseignants exploitent le méme

support textuel pour les activités de langues.

Vocabulaire « la boule de cristal »

grammaire« Le vieux pécheur el le poisson d'or »
conjugaison« la boule de cristal »

Orthographe : «Conte arabe »

Les enseignants 1, 2 et 3 et 5 ont exploités les supports textuels dans les activités

de langue visant ainsi a developper la compétence linguistique en donnant des
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consignes qui permettent d’atteindre des objectifs specifiques.

Nous avons réalise dans la séquence 1 que tous les enseignants exploitent le méme

support textuel pour les activités de langues.

Vocabulaire « I’homme-serpent »,

Grammaire« le bucheron honnéte ».

conjugaison« le bucheron honnéte ».

Orthographe : « la fille du paysan »

Nous avons constaté que dans les activités de langue, tous les enseignants ciblent a
travers 1’exploitation du support textuel a développer la compétence linguistique en

compréhension et en production.
4.3.1 Objectifs visant le vocabulaire

Séquence 1

L'utilisation du support textuel pour enrichir le vocabulaire des apprenants est une
stratégie pédagogique précieuse. En identifiant les mots de la méme famille, les éleves
peuvent mieux saisir les liens morphologiques et sémantiques entre les termes,
renforcant ainsi leur capacité a les utiliser de maniere appropriée dans leurs propres
productions. En explorant le vocabulaire du merveilleux, les apprenants peuvent étre
transportés dans des mondes imaginaires, stimulant ainsi leur créativité et leur
imagination tout en élargissant leur répertoire lexical de maniére significative. Cette
méthode leur permet également d'explorer différentes nuances de sens, ce qui enrichit

leur compréhension et leur expression linguistique.

Fiche de I’enseignant 1
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Deux autres enseignants visent également les mots de la méme famille, comme le

montrent les fiches ci-dessous :

Fiche de I’enseignant 2

Durée : 01 heure

Projet 01 : Dire a;.;m un conte.

Séquence 01 : Entrer dans le monde du merveillew.
Séance : Vocabulaire ;

<< Les mots de la méme famille. >>

Ressources mobilisés : Manuel scolaire page 16
Objectifs : L 'apprenant sera capabla/:

- d’identifier les mots de la méme famille
- de former et employer les mots de la méme famille.

Fiche de I’enseignant 3
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Séquence 2

Les enseignants proposent aux apprenants le support textuel afin d’enrichir leur
vocabulaire en leur faisant decouvrir le vocabulaire du merveilleux et les mots qui

introduisent le début de conte.

C'est plus approprie d'utiliser les contes comme supports textuels pour enrichir le
vocabulaire des apprenants. IlIs représentent une source fantastique de mots et

d'expressions merveilleux qui peuvent vraiment stimuler I'imagination et la créativité.

C'est une méthode tres efficace pour aider les apprenants a développer leur

vocabulaire de maniere ludique.
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Fiche de I’enseignant 1 :
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Fiche de I’enseignant 2 :

Projet 01 : Dire et jouer un conte.
Séquence 02 : Tout é coup...
Séance : Vocabulaire.
«lLe vocabulaire du merveillewx.»
Ressources mobilisées: Manuel scolaire page 32.
Objectifs : L apprenant sera capable :
- d’identifier et employer le vocabulaire du merveillewx.

Fiche de I’enseignant 3 :
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4.3.2 Objectifs visant lagrammaire Séquence 1 :

Les enseignants utilisent ce support textuel pour aider les apprenants a découvrir et
a distinguer les compléments circonstanciels, ainsi que pour les amener a les
employer
Correctement dans la situation initiale. Cela permet aux apprenants de mieux
comprendre comment ces éléments enrichissent le récit et de renforcer leurs

compétences en grammaire et en construction de phrases.
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Fiche de I’enseignant 1 :
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Fiche de I’enseignant 2

Projet 01 : Dire et jouer un conte.

Séquence 01 : Entrer dans le monde du merveilleux.
Activité : Grammaire

Intitulé : Les compléments circonstanciels.
Ressources mobilisées: Manuel scolaire page 17
Objectifs : L 'apprenant sera capable de :

d’identifier le complément circ iel de temps, de lieu et de manicre.
d’employer les compléments circonstanciels.

Fiche de I’enseignant 3
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Fiche de l’enselgnant 4 1 enseignant a utilisé le support textuel « Le vieux pécheur
el le poisson d'or » dans I’activité de grammaire pour développer la compétence

linguistique en production.

Niveau = 2~ AM Niveau : 2 AM
Projet 0I : Dire et jouer un conte
'Sétiuence 01 : Entrer dans le monde du merveilleux
-Activité Conjugaison

; Le;on L’imparfait de Iindicatif
"Silggort ‘Manuel scolaire p.p.19-20

Projet 0I : Dire et jouer un conte
Séquence 01 : entrer dans le monde du merveilleux
Activité : Vocabulaire / Grammaire

Batterie d’excercices

: Qb]’jectifé»: L’apprenant sera capable de . S—“M manuel scolaire pjp.16-18
} Tdentifier les terminaisons de I’imparfait de I'indicatif. Objectifs : L’apprenant sera capable de
> .Identifier les valeurs de Pimparfait de I"indicatif. > Compléter des extraits de situations initiales en employant les formules d’ouverture.
> Con]uguer les'verbes a I'imparfait de 'indicatif. > Former des mots de la méme famille.

» Identifier et repérer les CCL/ CCT/ CCM..
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L’activité de conjugaison : les enseignants utilisent le support textuel dans la

séguence pour aider également les apprenants a comprendre l'utilisation du temps

imparfait de I'indicatif et a conjuguer correctement les verbes dans leurs productions.

Cela permet aux apprenants de s'exercer et de s'ameliorer dans la conjugaison des

verbes a ce temps. C'est une méthode efficace pour renforcer les compétences

linguistiques des apprenants.

Fiche de I’enseignant 1

"\b\\\ A,
)l ‘.A.\.
\SY’M{&. ', Covny \A,ull'\,\\)v\
Q(\Aﬁ‘r\t LM\.W\R,« Adonkia Swowisa
(\Q‘,.] 54 cownvrnun La wu\;{(,«&u\u daa w»&u A
"‘%l*ﬂ'w \\CW\, s @'A;«AA(Q\’, .
) SRR V‘“’Y‘* st A Q‘gwxwu& ,

Fiche de I’enseignant 2

wuree : vi neure
Projet 01 : Dire et jouer un conte.

Séquence 01 : Entrer dans le monde du merveilleux.
Séance : Conjugaison.

<< L'tmparfait de Uindicatif. >>

R ces mobilisés : M, I scolaire page 19

Objectifs : L'apprenant sera capable’.'

- d'identifier et employer Uimparfait de 'indicatif dans le récit
- d’apprendre la conjugaison des verbes du ler, 2éme et 3™ groupe a U'imparfait.

Fiches de I’enseignant 3
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Séquence 2

Dans l'activité de grammaire, les enseignants demandent aux apprenants de repérer
les expansions en soulignant les adjectifs qualificatifs et les compléments de nom dans
le texte donné. Ensuite, les apprenants sont amenés a utiliser ces expansions dans leurs
propres productions. Les enseignants visent a renforcer la compréhension des
apprenants quant a la structure grammaticale des phrases, en mettant lI'accent sur les
adjectifs qualificatifs et les compléments de nom. En les incitants a utiliser ces éléments
dans leurs propres phrases, les enseignants visent a consolider l'apprentissage et a
encourager une application pratique des concepts grammaticaux étudiés. Cela permet
aux apprenants de développer leur compétence en grammaire tout en renforgant leur

capacité a produire des phrases grammaticalement correctes et précises.

Fiches de I’enseignant1 :
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Fiche de I’enseignant 2 :

: et jouer un conte.
Séquence 02 : Tout d coup...

’ Séance : Grammaire
ol ’adjectif qualificatif et le complément du nom»
Ressources mobilisées: Manuel scolaire page 32.

Objectifs : L 'apprenant sera capable de :
- d'idintifier Padjectif qualificatif et le complément du nom.
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Fiches de I’enseignant 3 :
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L’activité de conjugaison : Les enseignants proposent ce support pour aider les
apprenants a découvrir l'utilisation du temps passe dans la suite du conte et a conjuguer
correctement les verbes au passé simple de l'indicatif. Cela permet aux éleves de mieux

comprendre la structure narrative et d'améliorer leurs compétences en conjugaison.

Fiche de I’enseignant 1 :
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Gkt o e g
Fiche de I’enseignant 2 :

Projet 01 : Dire et jouer un conte.
Séquence 02 : Tout d coup...
Séance : Conjugaison
«lLe passé simple des verbes du 1o et du 2ime groupe. »
Ressources mobilisées: Manuel scolaire page 36
Objectifs : L ‘apprenant sera capable de :

- &densificr les terminaisons que p

passé simple.
- dec i

les verbes du ler et du 2éme groupe an

Jug correc

t les verbes du ler et du 2éme groupe au passé simple.
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4.3.3 Objectifs visant I’orthographe

Séquence 1

Dans cette activité, les enseignants ciblent spécifiqguement I'orthographe des verbes
se terminant par « cer », « ger », « yer », et « ier ». Cette méthode permet de
concentrer I'attention des apprenants sur un aspect particulier de I'orthographe francaise,
ce qui peut étre utile pour renforcer leur compréhension et leur maitrise des regles

orthographiques.

L'exploitation d'un support textuel dans le cadre de cette activité offre un contexte
concret et significatif pour I'apprentissage. Les enseignants sélectionnent des passages
ou des phrases qui contiennent des verbes se terminant par « cer », « ger », « yer », et
« ier », permettant ainsi aux apprenants de voir ces verbes utilisés dans un contexte
authentique. Cela facilite la compréhension des regles orthographiques et leur

application pratique.

En intégrant I'orthographe dans I'analyse d'un support textuel, les enseignants offrent
aux apprenants une opportunité d'apprentissage holistique qui combine la lecture, la
compréhension et la pratique de I'orthographe. Cela peut rendre I'apprentissage plus
engageant et efficace en fournissant un contexte significatif pour l'application des

compétences linguistiques.
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Fiche de I’enseignant 2

Projet 01 : Dire et jouer un conte.

Séquence 01 : Entrer dans le monde du merveilleux.

Séance : Orthographe.

<< Les verbes en « cer », « ger », « yer » et « jer »  l'imparfait del'indicatif >>

Ressources mobilisées : Manuel scolaire page 21.

Objectifs : L ‘apprenant sera capable :
d’écrire correctement les verbes en « cer », « ger », « yer », « ier » a l'imparfait de
Pindicadf.

Hidentifier les terminaisons que prennent les verbes en « cer », « ger », « yer »
et « ier » 3 Fimparfait de Findicatif.

Fiche de I’enseignant 4

Pour le support «Conte arabe » pour 1’activité d’orthographe, 1’enseignant vise a

développer la compétence linguistique uniqguement en production.

Niveau : 2 AM
Projet 01 : Dire et jouer un conte

Séquence 01 : Entrer dans le monde-du merveilleux
Activité :  Orthographe

Lecon : I"imparfait des verbeSen « cer:», « ger », «yer » ¢t « ier »
Support : Manuel scolaire p.21 > = :
Objectif : L’apprenant sera cépable de =5 = ;
> Orthographier correctement les-verbes en«-ier », «yer», «cer»et « ger » a I'imparfait
de I"indicatif. = '

Séquence 2

Il est & noter que les enseignants 1, 2, 4 et 5 ont choisi d'utiliser un extrait du conte
"La fille du paysan™ pour cibler la compétence linguistique en production lors de
I'activité d'orthographe. En demandant aux eleves d'accorder correctement les adjectifs
qualificatifs dans ce contexte, les enseignants offrent une opportunité aux éléves de
pratiquer et de renforcer leurs compétences en orthographe tout en explorant un texte
litteraire. Cela est benéfique car elle permet aux éléves de se familiariser avec
I'utilisation des adjectifs qualificatifs dans un contexte narratif et de développer leur

sens de la langue.

62



Fiche de I’enseignant 1 :
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Fiches de I’enseignant 2 :

Projet 01 : Dire et jouer un conte.
Séquence 02 : Tout @ coup...
Séance : Orthographe
«L accord de Uadjectif qualificatif »
Ressources mobilisées: Manuel scolaire page 38.
Objectifs : L apprenant sera capable :
&’accorder correctement Padjectif qhaﬁjifgnf

Fiche de I’enseignant 4:

Niveau : 2 Année Moyenne

Projet 01 : Dire et jouer un conte Séquence 02 : Tout a coup...
Activité : Orthographe
Lecon : I"accord de I"adjectif qualificatif
Support : Manuel scolaire p.38
Objectif : L’apprenant sera capable de
» Accorder correctement I"adjectif qualificatif en genre et en nombre avec le nom qu’il
qualifie.

Fiche de I’enseignant 3 : ’enseignant vise par le support textuel faire découvrir aux
apprenants la notion du genre et du nombre pour qu’il accorde correctement 1’adjectif

qualificatif avec le nom qu’il précise dans leurs rédactions.
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Syntheése

Aprés avoir analysé les fiches des enseignants par rapport aux objectifs de
I’utilisation des supports textuels dans les activités de compréhension de 1’écrit, nous
avons remarqué que pratiqguement tous les enseignants ciblent le développement de la

compétence de compréhension de I’écrit et la compétence textuelle chez les apprenants.

L'utilisation d'un support textuel dans une activité de compréhension de I'écrit est
une occasion pour les apprenants de pratiquer leurs compétences de compréhension en
répondant a des questions qui travaillent la structure du conte, en identifiant les détails

importants et en faisant des prédictions sur I'histoire a venir.

En travaillant avec ces supports, I’enseignant offre aux apprenants une opportunité
d'analyser et de comprendre la structure narrative spécifique a ce genre littéraire, ils
aident les apprenants a identifier les ¢léments d’un conte et a comprendre comment ils

contribuent a I'ensemble de I'histoire.

Sur le plan linguistique, les supports textuels permettent aux apprenants
I’acquisition d’un langage riche et varié, la maitrise de nouveaux mots et l'acquisition

de structures grammaticales complexes.

Apreés avoir analysé les objectifs de 1’utilisation des supports textuels selon chaque
enseignant, nous avons constaté qu’ils exploitent des supports textuels accompagnés
de consignes dans D’activité de production écrite. Nous avons remarqué qu’aucun

support n’a utilisé en vue de développer la compétence culturelle.

A travers les supports textuels proposés par les enseignants dans ’activité¢ de
production écrite, les enseignants visent principalement développer la compétence de
compréhension et production écrite, la compétence linguistique et textuelle chez les
apprenants. Dans 1’activité de production les apprenants sont dans la mesure de
réinvestir les ressources linguistiques pour construire la situation initiale du conte

proposé dans le support textuel.

Nous avons constaté que les enseignants ont exploité les mémes supports textuels

dans les activités de langue pour développer essentiellement chez les apprenants la
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compétence linguistique. Ces supports textuels exploités mettent en évidence les

caractéristiques propres a chaque séquence permettent aux apprenants a identifier les

éléments qui rendent chaque sequence unique et essentielle a I'ensemble de I'histoire.

Une fois familiers avec les caractéristiques de chaque séquence, les apprenants

seront en mesure de réutiliser aisément ce gu'ils ont déja assimilé lors des activités

linguistiques, grace au support textuel.

5 Les types des supports textuels exploités par les enseignants

Avant d’analyser les supports textuels exploités pour I’enseignement de I’écrit, sur

le plan de 1’authenticité et de la culture véhiculée, nous allons d’abord présenter les

supports utilisés par les enseignants :

Les supports textuels exploités dans la séquence 1 et 2

Activités Les supports textuels exploités Les supports textuels exploités
dans la séquence 1 dans la séquence 2
Compréhension de Support 1 :«un blcheron honnéte Support 1: « Stéphane et Héléne
I’écrit ». D'aprés Natha CAPUTO, Conies ». D'aprés un conte de GRIMM,
des quatre vents, Edition Nathon, p Hansel et Gretel p 62.
47. Support 2: « Un homme
malhonnéte ». D'aprés  Natha
CAPUTO, page 29 du manuel
scolaire.
Vocabulaire Support 2 : Texte du manuel Support 3 : extrait du conte « le
scolaire page 16, extrait du conte berger qui appelait au loup » Conte
«la boule de cristal». VV et J. algérien, page 31 du manuel scolaire.
Grimm. Support 4 : extrait du conte
« ’homme-serpent », conte berbére.
Page 32 du manuel scolaire.
grammaire Support 3 : Texte du manuel Support 5 : extrait du conte «le
scolaire page 17, extrait du conte « Le| blcheron honnéte ». D'aprés
vieux pécheur et le poisson d'or Natha CAPUTO, p 34 du manuel
». D’aprés A. POUCHKINE. scolaire.
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conjugaison

Support 4: Texte du manuel
scolaire page 19 extrait du conte
«la boule de cristal ».

D’aprés VV et J. Grimm.

Support 6 : extrait du conte « le
bucheron honnéte », p 36.

orthographe

Support 5: Texte du manuel
scolaire, page 21 extrait de « Conte

arabe ».

Support 7 : extrait du conte « la
fille du paysan » Conte populaire

algérien, p 38.

Production écrite

Support 6: Texte du manuel scolaire,
page 23 : « L'enfant et les étoiles de
mer». D’apres E. Loraine,  1’univers
inattendu,

Edition Planéte, 1971.

Support 8 : « l'aventure du petit
prince », extrait de conte merveilleux.
Page 41.

5.1 L’authenticité des supports textuels exploités

Pour déterminer I’authenticité des supports, nous avons analysé leurs sources. Nous

avons constaté que les supports sont authentiques par rapport aux auteurs, aux titres

des ceuvres et a 1I’édition dans chacun de ces supports.

a- Par rapport aux auteurs : la présence des noms des auteurs dans les sources

des supports exploités comme le montrent les exemples suivants :

Séquence 1

Séquence 2

- Support 1: d’aprés Natha Caputo, -
- Support2 et4:VV etd. Grimm, -
- Support 3: A .POUCHKINE et -
- Support 6: d’apres E. Loraine.

Support 1 : un conte de GRIMM
Support 2: D'aprés Natha CAPUTO
Support 3 : D'aprés Natha CAPUTO

b- Par rapport aux titres d’ceuvres

sont cités tel

est le cas dans :

- les titres des ceuvres de ces supports
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Seéquence 1 Séquence 2

- Support 1: « Contes des quatre vents ». - Support 1: «Hansel et Gretel ».

- Support 3: « Le vieux pecheur el le - Support 2: « Contes des quatre vents ».

poisson d'or ». - Support 3 : « le berger qui appelait au loup

- Support 5: « Conte arabe ». ».

- Support 6 : «1’univers inattendu. - Support 4 : « I’homme- serpent ».
- Support 5 et 6 : « Contes des quatre vents

»,

- Support 7 : «lafille du paysan ».

- Support 8: «I’aventure du petit prince ».

c- Par rapportaux noms d’éditions : elles sont aussi considérées comme marque
d’authenticité des supports textuels.

Les éditions : elles sont aussi considérées comme marque d’authenticité des
supports textuels.

- Support 1: Edition Nathon.

- Support 6: Edition Planete, 1971.

Commentaire :

Aprés une analyse faite sur la grille pour la séquence 1, nous avons remarqué que
tous les supports utilisés par les enseignants pour les activités de 1’écrit sont
authentiques, cela signifie qu'ils sont tirés de sources réelles. Ils n’ont pas eu recours
aux supports textuels semi-authentiques ou fabriques.

Les enseignants exploitent dans I’enseignement des activités de 1’écrit des supports
authentiques. Cette exploitation est bénéfique pour les apprenants, car elle les expose
a un langage authentique et a des contextes réels, ce qui peut favoriser une meilleure

compréhension et une acquisition plus naturelle des compétences linguistiques.

5.2 Laculture véhiculée par I’exploitation des supports textuels

Apreés avoir analysé les supports textuels de la séquence 1 du projet 1 du manuel
scolaire, nous avons constaté que la culture véhiculée dans ces supports textuels est la
culture universelle tandis qu’aucun support n’est de culture algérienne.

Pour la séquence 2, nous avons constaté 1’utilisation des supports qui véhiculent une
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culture algérienne et universelle et ceci par rapport a leur origine.

Culture algérienne Culture universelle.

Conte algeérien : Conte universel :

- Support 3 : vocabulaire 1, extrait du conte « le - Support 1 : « Stéphane et Héléne »,

berger qui appelait au loup » : « Conte algérien ».
gerquiapp P>« g 7 D'aprés un conte de GRIMM.

- Support 4 : vocabulaire 2 : « conte berbére ». A
PP « 7 - Support 2: « Un homme malhonnéte ».

D'aprés Natha CAPUTO.
- Support 5: extrait du conte « le bucheron
honnéte ». D'apres Natha CAPUTO.

- Support 7: orthographes : « conte populaire ».

- Support 6: extrait du conte « le bucheron
honnéte ».

- Support 8: «1’aventure du petit prince »,
extrait de conte merveilleux.

Dans le support textuel de la compréhension de I'écrit "Un blcheron honnéte", le
théme de I'nonnéteté est mis en avant. Cette histoire met en scene un personnage qui
fait preuve d'intégrité et d’honnéteté dans ses actions et ses choix, ce qui est considéré
comme une valeur universelle positive.

Quant au support des activités de langue, il semble mettre en avant le theme de la
méfiance comme dans le support se conjugaison et de grammaire. Il est possible que
les activités de langue présentent des situations ou la méfiance est justifiée ou elle joue

un role important dans les interactions entre les personnages.

Inculquer chez les apprenants 1’esprit de 1’aide et le sens de responsabilité a travers
le support exploité tel est le cas dans le support d’orthographe extrait d’un conte arabe
de I’enfant qui voulait aider son pére car ils €taient pauvres.

Ces thémes refletent des aspects de la condition humaine qui sont pertinents et
reconnaissables a travers différentes cultures et sociétés. L'honnéteté et le sens de
responsabilité sont généralement considéres comme des vertus louables, tandis que la
méfiance peut étre une réaction naturelle dans certaines situations de la vie quotidienne.

L’absence de la culture algérienne dans les supports exploités dans la séquence est

constatée par 1’absence des valeurs et des signes qui appartiennent a la culture
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algérienne.
A travers les supports textuels universels 1’apprenant sera en mesure de prendre de
I’intérét a connaitre les autres civilisations, de percevoir les ressemblances et les

différences entre les cultures pour s’ouvrir sur les civilisations du monde.

Les supports véhiculant la culture algérienne

Contrairement aux supports de la séquence 1 qui véhiculent tous la culture
universelle, nous avons remarqué que dans la séquence 2 il y a des supports qui

veéhiculent la culture algérienne et la culture universelle.

- Support 3: vocabulaire 1, extrait du conte « le berger qui appelait au loup »

Conte algérien page 31 du manuel scolaire.

- Support 4 : vocabulaire 2, extrait du conte « 1’homme-serpent » conte

berbére. page 32 du manuel scolaire.

- Support 7: orthographes extrait du conte « la fille du paysan » Conte

populaire algérien.

Nous avons explore les éléments culturels dans les titres des contes mentionnes,
les legons morales, et les contextes sociaux de chaque conte extrait du manuel

scolaire.

-« Le berger qui appelait au loup » (Conte algeérien)

Théme abordé : La confiance et la vérité

Ce conte aborde principalement le theme de la confiance et les conséquences de la
tromperie. L’histoire tourne autour d’un berger qui, par ennui ou pour se divertir,
appelle ses concitoyens en prétendant qu’un loup attaque son troupeau. A force de
mentir, il perd la confiance de ses concitoyens. Le jour ou un véritable loup attaque,

personne ne vient a son aide, pensant qu’il s’agit encore d’un mensonge.

Lecon morale : Il met en avant I'importance de la vérité et montre que la tromperie
répetée peut mener a de graves conséquences. Ce conte sert de lecon aux enfants pour

leur enseigner I’importance de I’honnéteté et la valeur de la confiance.

-« L’homme-serpent » (Conte berbére)
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Theme abordé : La dualité et I’identité

Ce conte berbére met en lumiére le théme de la dualité¢ de 1’étre humain et de la
complexité de I’identité. Il raconte 1’histoire d’un homme qui a la capacité de se
transformer en serpent. Ce double aspect de sa personnalité symbolise les
contradictions internes que chacun peut éprouver et les luttes pour maintenir une

identité cohérente.

Lecon morale : Le conte aborde également les thémes de 1’acceptation de soi et de la
compréhension de la nature humaine. Il illustre la lutte interne entre différentes facettes

de notre personnalité et I’importance de trouver un équilibre.

-« Lafille du paysan » (Conte populaire algérien)

Théeme abordé : La justice et la ruse

Ce conte populaire algérien traite de la ruse et de I’intelligence comme moyens de
surmonter 1’injustice et les difficultés. L histoire raconte comment la fille d’un paysan
utilise son intelligence et sa ruse pour déjouer les plans des puissants qui cherchent a

la duper ou a lui nuire.

Lecon morale : Le conte souligne I’importance de 1’ingéniosité et de la sagesse,
particuliérement pour ceux qui sont en position de faiblesse ou qui doivent faire face a
des situations difficiles. Il enseigne que la justice peut €tre obtenue par 1’esprit et non

seulement par la force.

Ces trois contes, bien que différents dans leurs intrigues et contextes, partagent des
themes universels et des lecons morales importantes. « Le berger qui appelait au loup
» met I'accent sur l'importance de la vérité, « L’homme-serpent » explore la complexité
de I’identité humaine, et « La fille du paysan » célébre 1’ingéniosité face a I’injustice.
Chaque conte utilise des elements de la culture algérienne et berbére pour transmettre
des valeurs et des enseignements aux jeunes lecteurs, enrichissant ainsi leur

compréhension du monde et de la nature humaine.
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Les supports véhiculant la culture universelle

- Support 1: « Stéphane et Héléne » D'apreés un conte de GRIMM, Hansel et
Gretel p 62

- Support 2 : « Un homme malhonnéte » D'aprés Natha CAPUTO page 29
du manuel scolaire.

- Support 5: grammaire, extrait du conte « le bucheron honnéte » » D'apres
Natha CAPUTO p 34 du manuel scolaire

- Support 6: conjugaison extrait du conte « le bucheron honnéte » p 36

- Support 8: « I’aventure du petit prince » extrait de conte merveilleux. Page 41
Pour développer les thémes abordés dans les contes mentionnés pour les contes

universels, nous avons exploré les aspects principaux de chaque récit, ainsi que les

lecons morales et les messages sous-jacents.

-« Stéphane et Hélene » (D'aprés un conte de GRIMM, Hansel et Gretel)

Theme abordé : La résilience et lI'ingéniosité face aux dangers

Inspiré du célébre conte « Hansel et Gretel » des freres Grimm, cette version met
en avant Stéphane et Hélene, deux enfants qui se retrouvent perdus dans une forét et
confrontés a une sorciere maléfique. Le theme central est la résilience et I'ingéniosité
des enfants face aux dangers et aux situations difficiles. Ils utilisent leur intelligence et

leur détermination pour échapper a la sorciére et retrouver leur chemin.

Lecon morale : Le conte enseigne que méme dans les situations les plus périlleuses,
la bravoure et la créativité peuvent permettre de surmonter les obstacles. Il souligne

également I'importance de la solidarité et du soutien mutuel dans la famille.

-« Un homme malhonnéte » (D'aprés Natha CAPUTO)

Theme abordé : Les conséquences de la malhonnéteté

Ce conte aborde le théme de la malhonnéteté et de ses répercussions. Il raconte
I'histoire d'un homme qui, par ses actions malhonnétes, finit par subir les consequences
de ses actes. Le récit met en lumiére comment les comportements malhonnétes peuvent

entrainer des conséquences négatives non seulement pour l'individu mais aussi pour
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ceux qui l'entourent.

Lecon morale : La legon principale est que la malhonnéteté méne inévitablement a des
résultats défavorables. Le conte incite les lecteurs a adopter des comportements
honnétes et intégres pour vivre en harmonie avec les autres et éviter les consequences

néfastes de la tromperie.

-« Le bucheron honnéte » (D'apres Natha CAPUTO)

Théme aborde : La valeur de I'honnéteté

Le conte du blcheron honnéte, extrait par deux fois pour des legons de grammaire
et de conjugaison, traite de I'nonnéteté et de ses récompenses. Il raconte I'histoire d'un
blcheron pauvre qui, malgré sa situation difficile, reste honnéte et intégre. Sa droiture
finit par étre récompensée par des moyens inattendus, démontrant que I'nonnéteté est

une vertu précieuse.

Lecon morale : Ce conte enseigne que I'nonnéteté et l'intégrité sont des valeurs
fondamentales qui, méme si elles ne semblent pas apporter des avantages immédiats,

finissent toujours par étre récompensées d'une maniere ou d'une autre.

- «L’aventure du petit prince » (Extrait de conte merveilleux)

Théme abordé : La découverte et la quéte de connaissance

Ce conte merveilleux met en scéne le petit prince dans une aventure qui symbolise
la quéte de connaissance et la découverte de soi. Le théme central est I'exploration et
I'apprentissage, ainsi que les rencontres et les expériences qui enrichissent la vie du
petit prince.
Lecon morale : Le récit enseigne I'importance de la curiosité, de I'ouverture d'esprit et
de la recherche de la vérité. Il invite les lecteurs a embrasser les nouvelles expériences
et a apprendre des différents personnages et situations rencontrés au cours de leur propre

voyage de vie.

Ces contes, bien que différents dans leurs intrigues et contextes, partagent des
themes universels et des lecons morales importantes. « Stéephane et Hélene » met en

avant la résilience et I'ingéniosité, « Un homme malhonnéte » explore les conséquences
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de la malhonnéteté, « Le bucheron honnéte » célébre la vertu de I'honnéteté, et «
L’aventure du petit prince » encourage la quéte de connaissance et la découverte de
soi. Chaque conte utilise des éléments fantastiques ou réalistes pour transmettre des
valeurs et des enseignements essentiels aux jeunes lecteurs, enrichissant ainsi leur

compréhension du monde et de la nature humaine.

6 Les critéres du choix des supports textuels

Nous avons entamé notre analyse des supports textuels utilisés par les enseignants
de 2AM dans I’enseignement de I'écrit, en termes de critéres de variété qui sont (la
longueur, la provenance, la thématique et la source) et en termes de la centration sur

les apprenants.

6.1 Lavariété des supports textuels exploités

Pour d’identifier la variété des supports textuels présents dans la séquence 1 et 2,
nous avons analysé leurs longueurs, leurs provenances, leurs thématiques et leurs
sources. (Voir annexe). Nous avons passé en revue ces différents critéres afin de savoir

si le critere de la variation est pris en compte en sélectionnant les supports textuels.

a- Selon la longueur

Nous avons analysé ce critére de variété dans chaque support textuel en

fonction de nombre de lignes.

73



La longueur Les supports de la séquence 1 Les supports de la séquence 2
des supports
Les supports - Support  1: « un blcheron - Support 1 : « Stéphane et Héléne ».
longs honnéte ». (20 lignes) (11 lignes et demie).

- Support 6: « L’enfant et les | - Support 2 : « Un homme malhonnéte

étoiles de mer. (10 lignes). ». (19 lignes)

Les supports - Support 2 : Texte du manuel - Support 3: extrait du conte « le berger
courts scolaire page 16, extrait du contel  qui appelait au loup ». (7 lignes).

« la boule de cristal ».

(4 lignes).

- Support 3: « Le vieux
pécheur el le poisson d’or ». (6
lignes).

- Support 4: Texte du manuel
scolaire page 19. (4 lignes).

- Support 5 : Texte du manuel
scolaire page 21. (3 lignes et

demie).

- Support 4 : extrait du conte « I’homme-
serpent ». (5 lignes et demie).

- Support 5: extrait du conte « le
bucheron honnéte » P 34. (6 lignes et
demie).

- Support 6: extrait du conte « le
bucheron honnéte ». (5 lignes et demie).

- Support 7 : extrait du conte « la fille du
paysan ». (3 lignes).

- Support 8: «1’aventure du petit prince
». (5 lignes).

Nous avons remarqué qu’il y a une variété de longueur dans la séquence 1. Les

supports utilisés en compréhension et en production écrite sont relativement longs.

-« Un blcheron honnéte » : 20 lignes ;
- «L’enfant et les étoiles de mer» : 10 lignes.

Et les supports utilisés dans les activités de langues sont courts

Vocabulaire : extrait du conte « la boule de cristal » (4 lignes).
Grammaire : « Le vieux pécheur el le poisson d’or ». (6 lignes).
Conjugaison : extrait du conte « la boule de cristal » (4 lignes)

Orthographe : extrait de «Conte arabe» (3 lignes et demie)

Apreés avoir analyse les supports de la séquence 2 par rapport a la longueur, nous

avons constaté que les supports longs sont exploités par les enseignants pour les

activités de la compréhension écrite :
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- Support 1« Stéphane et Hélene » ; (11 lignes et demie).

- Support 2« Un homme malhonnéte » ; (19 lignes).

Les supports courts sont réservés aux activites de production écrite et les activités

de langue :

- Support 3extrait du conte « le berger qui appelait au loup » ; (7 lignes).

- Support 4 extrait du conte « 1’homme-serpent » ; (5 lignes et demie).

- Support 5extrait du conte « le bucheron honnéte » P 34 ; (6 lignes et demie).
- Support 6 extrait du conte « le bucheron honnéte » ; (5 lignes et demie).

- Support 7 extrait du conte « la fille du paysan » ; (3 lignes).

- Support 8 « I’aventure du petit prince » ; (5 lignes).

b- Selon la provenance

Pour ce critére, nous avons mis 1’accent sur leur provenance. Les supports
exploités sont-ils pris du manuel scolaire, d’un livre extra-scolaire ou d’un site

web ?
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Les supports textuels de la séquence 1 Les supports textuels de la séquence 2

- Support 1: « un bdcheron honnéte - Support 1 : « Stéphane et Hélene » D'aprés un
» D'aprés Natha CAPUTO, Conies des conte de GRIMM, Hansel et Gretel du manuel
quatre vents, Edition Nathon, p 47. scolaire p 62.

- Support 2 : Texte du manuel scolairg - Support 2 : « Un homme malhonnéte » D'apres
page 16 VV et J. Grimm. Natha CAPUTO page 29 du manuel scolaire.

- Support 3 : Texte du manuel scolairel - Support3 : extrait du conte « le berger qui appelait
page 17 extrait « Le vieux pécheur el le au loup » Conte algérien page 31 du manuel
poisson d'or » D’aprées A POUCHKINE. scolaire.

- Support 4: Texte du manuel scolaire - Support 4 : extrait du conte « I’homme- serpent

page 19. VV et J. Grimm. » conte berbére. Page 32 du manuel scolaire.

- Support 5 : Texte du manuel scolaire - Support  5: extrait du conte « le bucheron
page 21 extrait de « Conte arabe ». honnéte » » D'aprés Natha CAPUTO p

- Support 6 : Texte du manuel scolaire 34 du manuel scolaire.
page 23 : « L'enfant et les étoiles de - Support 6 : extrait du conte « le bucheron honnéte
mer». D’aprés E. Loraine, I’univers » p 36 du manuel scolaire.
inattendu, Edition Planete, 1971. - Support 7 : extrait du conte « la fille du paysan

» Conte populaire algérien p 38 du manuel scolaire,
- Support 8: «1’aventure du petit prince » extrait
de conte merveilleux. Page 41 du manuel scolaire.

c- Selon leur thématique : nous avons amené I’analyse de ce critére selon
les thématiques explorés dans les supports textuels exploités.

Les supports textuels de la séquence 1

- Support 1 « un blcheron honnéte ».

- Support 2 « boule de cristal ».

- Support 3 « Le vieux pécheur et sa femme ».
- Support 4 « boule de cristal ».

- Support Sextrait de « Conte arabe ».

- Support 6 « L'enfant et les étoiles de mer».
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Les supports textuels de la séquence 2

- Support 1« Stéphane et Hélene ».

- Support 2« Un homme malhonnéte ».

- Support 3« le berger qui appelait au loup ».
- Support 4 « I’homme-serpent ».

- Support 5« le bucheron honnéte ».

- Support 6 « le bucheron honnéte ».

- Support 7 « la fille du paysan ».
- Support 8 « I’aventure du petit prince ».

d- Selon leurs sources concernant ce critere, nous avons pris I’origine des
auteurs, étrangers ou algériens.

Les supports textuels de la séquence 1

Nous avons constaté que les auteurs des supports de la séquence 1 sont tous des

auteurs étrangers.

- Support 1 : Natha CAPUTO.
- Support 2VV et J. Grimm.

- Support 3D apres A POUCHKINE.
- Support 4VV et J. Grimm.

- Support 5 extrait de «Conte arabe » I’auteur n’est pas mentionné dans ce
support.
- Support 6 E. Loraine.

Les supports textuels de la séquence 2
Contrairement a la séquence 1, dans cette sequence il y a une variété pour les
supports textuels par rapport aux auteurs. Nous réalisons que la séquence s’offre sur

des auteurs étrangers et algériens.

Auteurs étrangers :
- Support 1: un conte de GRIMM.

- Support 2 : Natha CAPUTO.
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- Support 5: Natha CAPUTO.
- Support 6: extrait du conte « le bucheron honnéte » Natha CAPUTO.
Support 8 « I’aventure du petit prince » extrait de conte merveilleux.

Auteurs algériens : nous avons constaté que les auteurs des supports sont algériens

selon les sources.

- Support 3 extrait du conte « le berger qui appelait au loup » Conte algérien.

- Support 4 extrait du conte « I’homme-serpent » conte berbére.

- Support 7 extrait du conte « la fille du paysan » Conte populaire algérien.

Nous avons constaté que les enseignants varient les supports textuels en exploitant

des textes d’auteurs algériens et étrangers. Cela permet 1’enrichissement culturel.

- Auteurs algériens : Permettent aux étudiants de se familiariser avec leur
propre patrimoine culturel, historique et linguistique. Ils peuvent s'identifier
aux histoires, aux contextes et aux personnages.

- Auteurs étrangers : Ouvrent une fenétre sur le monde, permettant aux
étudiants de découvrir d'autres cultures, d'autres facons de penser et d'autres

perspectives.

Commentaire :

Il est intéressant de noter que les enseignants utilisent des supports longs pour les
activités de compréhension et de production écrite, tandis que les supports courts sont
privilégiés pour les activités de langue. Cette démarche est bénéfique car les supports
longs offrent aux éléves une plus grande quantité de texte a analyser et a exploiter, ce
qui peut favoriser le développement de leurs compétences en compréhension et en
production. D'autre part, les supports courts sont plus adaptés pour se concentrer sur

des aspects specifiques de la langue, tels que la grammaire ou le vocabulaire.

Il est a constater que les supports textuels utilisés par les enseignants pour toutes
les activités de 1’écrit sont pris du manuel scolaire. Les enseignants utilisent

principalement le manuel scolaire comme support textuel pour les activités de 1’écrit
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en classe. Cela n’offre pas aux apprenants une certaine variété et une richesse dans les
supports utilisées.
Nous avons remarqué que les themes des supports du manuel scolaire sont
varies.

D’une activité a une autre, le support change et I’histoire abordée change aussi.

La diversité thématique des supports dans les manuels scolaires permet d’enrichir
efficacement I'apprentissage des éléves. En variant les sujets de supports, les
enseignants peuvent maintenir l'intérét des apprenants et développer leurs

compétences.
6.2 Lechoix selon les critéres de la centration sur ’apprenant

Nous avons analysé les supports textuels exploités dans les activités de 1’écrit
(compréhension de 1’écrit, les activités de langue et la production écrite) pour les deux
séquences let 2 pour vérifier si les supports textuels répondent aux critéres de la
centration sur I’apprenant a savoir la motivation, les besoins langagiers, le niveau des
apprenants et leur centre d’intérét. Nous avons également décidé d’élaborer un
questionnaire destiné aux apprenants de différents niveaux des classes de 2AM, pour

appuyer notre analyse par leurs réponses.

Pour collecter un maximum de réponses, nous avons distribué le questionnaire
aupres des apprenants en version papier et nous avons collectionné 11 réponses au total.

Nous avons posé 5 questions, qui sont toutes a choix multiples (voir annexe 2).

a- Lamotivation:

Nous avons remarqué que les supports textuels choisis par les enseignants dans
les activités de langue et de production écrite jouent un role crucial dans la
motivation des apprenants. En choisissant des textes variés et captivants, les
enseignants réussissent a susciter l'intérét des éléeves et a provoquer leur désir
d'apprendre et de découvrir le contenu des histoires stimulant ainsi la curiosité des

apprenants et les incite a lire les textes avec enthousiasme.
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La motivation des apprenants se manifeste également par le fait que les
enseignants varient les themes d'une activité a une autre, ce qui maintient
I'engagement des éleves et prévient la monotonie. En proposant des histoires
différentes et en explorant divers sujets, les enseignants réepondent aux intéréts
variés des apprenants, rendant ainsi I'apprentissage plus dynamique et attrayant.
Cette stratégie contribue a maintenir un haut niveau de motivation et d'implication

des apprenants dans leur processus d'apprentissage.

Dans le cas des supports proposes dans le manuel que les enseignants utilisent
dans les activités de compréhension écrite, il est a constater qu’ils pourraient étre

démotivants

Pour les apprenants, en raison de leur longueur excessive. Lorsque les textes
sont trop longs, cela peut effectivement perturber la compréhension des apprenants

et les désorienter quant a leur contenu.

Un texte trop long peut étre intimidant pour les apprenants, surtout s'ils ne sont
pas encore a l'aise avec la langue dans laquelle il est écrit. Cela entraine une perte
d'intérét, voire de motivation, car les apprenants peuvent se sentir submergés par la

quantité d'informations a assimiler.

Nous avons remarqué que les supports textuels prennent en compte le critére
des centres d’intérét des apprenants en choisissant des thémes attrayants la justice
et la ruse et pertinents comme la confiance et la vérite. Intégrer des sujets qui
suscitent l'intérét des apprenants peut grandement améliorer leur motivation et leur
engagement dans le processus d'apprentissage. Lorsque les apprenants sont
intéressés par le contenu présenté, ils sont plus susceptibles de s'investir davantage

dans leur apprentissage et de mieux retenir les informations enseignees.

Le choix de themes nouveaux et pertinents contribue également a enrichir
I'expérience d'apprentissage des apprenants en leur permettant d'explorer des sujets
variés et actuels. Cela peut aider a élargir leurs connaissances et leur compréhension

du monde qui les entoure, tout en renforcant leur maitrise de la langue.
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Selon les déclarations des apprenants, la plupart des apprenants ont déclare
qu’ils aiment ce genre d’histoires car ils sont attirés par leurs themes. Le travail sur
des sujets qui les intéressent les aide a étre motives dans leur apprentissage. Tandis
que la minorité éprouve le contraire, ils font part de leur désintérét aux contes et aux
themes abordés, ils pensent qu’ils ne sont pas intéressants et ne les motivent pas

dans leur apprentissage.

b- Lescentres d’intérét :

Les enseignants ont exploité des supports textuels qui suscitent I’intérét des
apprenants tout en leur proposant d’une part des contes traditionnels comportant
des cultures différentes (algérienne et universelle), des contes qu’il n’a pas lus ou
entendus parler. D’autre part, des contes de récit mythologique, qui méle le
fantastique avec des lecons de vie profondes comme est le cas de I’exemple du
support de la séquence 2

« homme-serpent ».

Pour susciter I'intérét des apprenants et les attirer a s'intéresser au cours a travers
des supports textuels variés, Les enseignants ont choisi des supports textuels en
fonction des contes traditionnels et des récits moins connus, en mettant I'accent sur

la diversité culturelle ceci en fonction.

Des contes traditionnels de culture algérienne et universelle.

- Culture algérienne : tel est le cas avec le conte du «garcon qui appelait au loup
» qui est un conte berbere qui explore des themes de responsabilité et de confiance

dans un contexte culturel spécifique a I'Algérie.

- Culture universelle : comme "Le bucheron honnéte » un conte universel qui
met I’accent sur le théme de 1’honnéteté et la confiance.
Nouveauté et découverte : les enseignants ont proposé des contes moins connus ou
d'origines moins familiéres pour captiver les apprenants en élargissant leur horizon
littéraire et culturel. Suscite la curiosité et I'engagement, car ils sont incités a explorer

de nouvelles histoires et a réfléchir a leurs significations et implications.
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Le choix de thémes nouveaux et pertinents contribue également a enrichir
I'expérience d'apprentissage des apprenants en leur permettant d'explorer des sujets
variés et actuels. Cela peut aider a élargir leurs connaissances et leur compréhension

du monde qui les entoure, tout en renforcant leur maitrise de la langue.

La majorité des apprenants déclarent qu’ils sont attirés par ces histoires car ils les
découvrent pour la premiére fois et cela les poussent a raconter les événements de ces

contes a d’autres personne et le font penser a d’autres histoires.

La minorité a une réaction négative liée a I’absence d’intérét, ils trouvent que ces
contes ne sont pas intéressants et ils les connaissent déja et qu’ils veulent découvrir

d’autres.

c- Niveau des apprenants

Les enseignants ont exploité dans les activités de langue et de production écrite
des supports textuels en tenant compte le niveau des apprenants, ils sont ni trop
faciles ni trop difficiles ils sont adaptés au niveau de compétence linguistique des

apprenants.

En utilisant des supports textuels adaptés au niveau de compétence linguistique
des apprenants, ils favorisent un environnement d'apprentissage stimulant et
accessible. L'utilisation de supports qui ne sont ni trop faciles ni trop difficiles
permet aux apprenants de progresser a leur propre rythme tout en étant confrontés
a des défis appropriés. Les textes adaptés a leur niveau linguistique leur permettent
de comprendre et d'assimiler les concepts de maniere plus efficace, tout en leur

offrant des opportunités d'apprentissage significatif.

La plupart des apprenants trouvent que les supports textuels proposé sont faciles
car ils arrivent a comprendre facilement le contenu de 1’histoire, ils sont adapté a
leurs niveau de compréhension et de compétence langagiére. Pour d’autres, ils
pensent qu’ils sont trés difficiles car ils ne comprennent pas le sens véhiculé dans
ces textes, donc ces supports ne répondent pas a leur niveau ils considerent que ces

histoires sont compliquées car les mots et expressions de ces textes sont difficiles
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de méme pour leurs structures grammaticales.

d- Besoins langagiers

Nous avons remarqué que les supports textuels utilisés dans les activités de
langue et de production écrite répondent bien aux besoins langagiers des
apprenants. En proposant des supports textuels riches en caractéristiques du conte
accessibles, avec un vocabulaire adapté et des mots faciles a comprendre, les
enseignants facilitent le processus d'apprentissage linguistique pour les apprenants.
Cela contribue a éviter de submerger les apprenants avec un langage trop complexe,

ce qui pourrait compromettre leur compréhension et leur progression.

En fournissant des supports textuels simples et adaptés, les enseignants créent
un environnement d'apprentissage plus inclusif et favorisent le développement
linguistique des apprenants de maniére efficace. Il est important de tenir compte les
besoins langagiers des apprenants dans la sélection et l'utilisation des supports
textuels, afin de soutenir leur progression et leur réussite dans lI'apprentissage de la

langue.

Selon les apprenants, les supports textuels leur permettent d’apprendre
beaucoup de choses, ils sont parvenus a comprendre le sens des textes parce qu’ils

sont riches en caractéristiques de conte.

Les autres apprenants ne partagent pas le méme avis, ils déclarent que ces

supports perturbent leur compréhension.

Synthése generale sur I’utilisation des supports textuels

Aprés avoir collecté des fiches des enseignants et les supports de la séquence

1 et 2 qu’ils exploitent en classe de 2AM, nous avons décidé de les analyser selon les

criteres suivants : les objectifs de I’utilisation des supports textuels, leur typologie et

les critéres de leur utilisation. Pour réussir notre analyse nous avons procédé par un

autre outil d’enquéte la grille d’analyse. Nous avons congu des grilles d’analyse qui

nous permettrons de vérifier la maniére dont les enseignants choisissent réellement

les supports textuels et un questionnaire des apprenants afin de de renforcer notre
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analyse des supports pour le critere de la centration sur 1’apprenant.

Aprés avoir analysé les entétes des fiches des enseignants concernant les objectifs
de I’utilisation des supports textuels, nous avons constaté que les enseignants exploitent
dans toutes les activités d'écriture des supports textuels pour améliorer la
compréhension écrite et les compétences textuelles des éléves. En ce qui concerne les
points de langue, les enseignants visent a renforcer la compétence linguistique, tandis
que pour les activités de production écrite, I'objectif est le développement des

compétences textuelles et linguistiques.

Concernant la typologie, sur le plan de I’authenticité, nous avons déduis que les
enseignants choisissent des supports authentiques. Quant a la culture, ces supports

textuels véhiculent la culture algérienne et universelle.

Concernant les criteres du choix des supports textuels, notre analyse est faite sur
deux critéres : la variété des supports textuels et la centration sur ’apprenant. Pour
veérifier le critéere de variété, nous avons analysé les supports selon la longueur, la
provenance, la source et la thématique. Nous avons déduit que les enseignants varient
les supports textuels en fonction de la longueur et de la source mais ils exploitent des
supports textuels provenant uniqguement du manuel scolaire. Ils ne recourent pas aux

manuels extrascolaires ou aux sites internet pour sélectionner leurs supports.

Pour la centration sur I’apprenant, selon notre analyse il estimportant de mentionner
que les supports textuels utilisés dans les activités de 1’écrit sont adaptées pour les
apprenants sans tenir en compte la motivation, les centres d’intérét, le niveau des
apprenants et leurs besoins langagiers. Ces supports, sont motivants par rapports aux
thémes abordés, riche en caractéristiques de contes accessibles et dotés d’un
vocabulaire simple, facilitent le processus d’apprentissage pour de nombreux
apprenants, répondant efficacement a leurs besoins langagiers, chose qui n’a pas été

validée par ces derniers.

Selon le questionnaire qui leur a été desting, leurs avis des par rapports aux supports
textuels différent. Une catégorie déclare que les supports répondent criteres de la

centration, ils les trouvent intéressants, faciles et accessibles a leurs niveaux. Tandis
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que les autres ont montré un désintérét total des supports textuels car ils les trouvent

difficiles, démotivants et perturbent leurs compréhension.
7 Suggestions pour une meilleure sélection des supports

Nous avons pensé a des propositions en fonction de notre travail pour un meilleur

choix des supports textuels dans une classe de langue :
- Opter pour des supports simples, clairs, adaptés au niveau des apprenants.
- Choisir des supports qui captent I’intérét des apprenants et suscitent leur

motivation.

- Varier les supports textuels selon d’autres provenances tel que les sites internet
et les livres extrascolaire et ne pas compter uniquement sur le manuel scolaire

comme seule et unique source de supports textuels.

- Fixer comme objectif I’aspect culturel en utilisant le support textuel cela leur

ermet de découvrir leur culture et faire connaissance avec la culture de 1’autre.
p

Conclusion

Dans ce chapitre, nous avons traité le choix des supports textuels selon une analyse
faite selon des grilles d’analyse sur des fiches et des supports des enseignants, quel

objectifs visés ? Quels types exploités ? Et selon quels critéres ils sont choisis ?

En conclusion, nous sommes parvenus a constater que les objectifs de 1’utilisation
des supports textuels, les types choisis et les criteres de leurs choix en classe de 2AM

different de ce qui est déclaré par les enseignants par le biais du questionnaire.
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Nous nous sommes interrogées, dans la présente étude, sur les pratiques reelles
des enseignants concernant la sélection des supports textuels en classe de 2AM a
I’issue des instructions éducatives, comment les enseignants du FLE choisissent-ils
les supports textuels dans une classe de 2AM ? Nous avons mis ’accent sur les
objectifs de 1’utilisation des supports textuels, leurs critéres du choix ainsi que leur

typologie.

Aprés avoir souligné le rdle crucial des supports textuels, tels que les documents
authentiques, semi-authentiques et fabriqués, dans 1’acquisition de 1’écrit et la
transmission de la culture et identifié la centration sur I’apprenant et la variation des
supports textuels comme des critéres essentiels dans les choix des supports dans
I’enseignement de 1’écrit, nous avons rendu compte des résultats de nos enquétes a

savoir les questionnaires et 1’analyse des documents

Suite a I’analyse des réponses des questionnaires distribués aux enseignants du
moyen, nous avons retenu qu’ils exploitent les supports textuels dans les activités de
I’écrit pour améliorer la compréhension de I’écrit et pour améliorer les compétences
textuelles et la compréhension de I’écrit des €leves en mettant 1’accent sur I’aspect

cultuel et en privilégiant des supports authentiques et semi-authentiques.

La variété des supports textuels a été respectée dans la thématique et la nouveauté
des textes en fonction du niveau des apprenants et de leurs besoins langagiers. Nous
avons constaté que enseignants utilisent principalement des supports textuels pour

améliorer les compétences textuelles et la compréhension écrite des éléves.

lIs privilégient également les supports de culture algérienne pour promouvoir la
culture et I'identité nationale. Si la majorité des enseignants déclarent leur préférence
a utiliser des supports textuels authentiques et semi-authentiques, 1’analyse des
supports a montré que les supports textuels exploités sont seulement authentiques
vehiculant la culture algérienne et universelle

Ainsi que les résultats de I’analyse effectuée sur les supports textuels et les fiches
collectés aupres des enseignants de 2AM, nous avons déduit une divergence entre ce

qui est déclaré et ce qui est analysé.
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Nous avons réalisé que les enseignants ont exploité des supports textuels dans
toutes les activités de 1’€crit en classe de 2AM non seulement pour développer la
compétence de compréhension et de production de 1’écrit chez les apprenants mais
aussi pour développer la compétence linguistique sans prendre en charge la

compétence culturelle.

Notre analyse démontre que les enseignants ont exploité des supports textuels
authentiques qui transmettent la culture algérienne et universelle pour que
I’apprenant découvre la culture des autres et variés selon la thématique, la longueur
et les auteurs mais ce n’était pas le cas avec le critére de la provenance car ces

supports proviennent tous du manuel scolaire.

Quant a la centration sur les apprenants, notre analyse montre que les enseignants
ont choisi des supports textuels en recourant aux supports du manuel scolaire sans
le moindre effort, c’est-a-dire sans vérifier si ces supports répondent a la motivation
des apprenants, a leurs centres d’intérét a leur niveau et leurs besoins langagiers.
Cela est justifié par les propos des apprenants par rapports aux supports du manuel

scolaire.

Selon leurs avis par le moyen du questionnaire, une certaines catégorie
s’intéresse aux contenu des supports et les trouve faciles a comprendre tandis qu’une
autre éprouve le contraire, elle trouve que les supports sont difficiles et inaccessibles
a leur niveau.

Nous avons souhaité approfondir notre recherche et notre analyse sur tous les
projets de 2AM et de traiter la maniére du choix du support textuels par un autre
moyen d’enquéte qui est I’entretien individuel ou en groupe. Cela nous permettrait

d’analyser les défis rencontrés lors de la sélection des supports textuels.

Enfin, pour terminer, Nous espérons que notre étude participera a la réflexion

d’autres perspectives de recherche dans le domaine de la didactique de 1’écrit.
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Annexe01 : questionnaire destiné aux enseignants (exemplaire)
Chers enseignants, merci de prendre le temps a répondre a notre questionnaire destiné
aux enseignants de francais au moyen dans le cadre d’une recherche de Master dont

I’objectif est I’étude du choix des supports textuels dans 1’enseignement de 1’€crit.
1.Etes-vous un enseignant :

a- Titulaire. []

b-Stagiaire. []

c- Vacataire. [J

d-Remplacant. (1

2. Le nombre d’années expérience en tant qu’enseignant de FLE :
a) Moinsde 1an (3

b) 1-3 ans. (I

c) 3-5 ans. (.

d) Plus de 5 ans. (-

3. Pour travailler la compétence de 1’écrit, quelles sont vos principales sources de

sélection des supports textuels en classe de 2AM en FLE ?
a- Le manuel scolaire [
b- Les livres extrascolaires [

c- Les sites internet (|

Les objectifs de I’utilisation du des supports textuels :
4. Les supports textuels sont-ils exploités uniquement pour :

- Les activités de compréhension de I’écrit -



- Les activités de production de I’écrit (I
= AULTES ettt

5. Quels sont les principaux objectifs de I’utilisation des supports textuels dans

I’enseignement de 1’écrit en classe de 2AM ?

- a) Améliorer essentiellement la compréhension et la production de 1’écrit [
- b) Développer la compétence linguistique O

- ¢) Développer la compétence textuelle (I

- d) Développer la compétence culturelle et interculturelle [

6. Pourquoi est-il important de bien sélectionner les supports textuels ?

a- pour améliorer la compréhension des apprenants [J

b-pour motiver les apprenants ]

c-pour impliquer les apprenants (|

d- pour favoriser la créativité des apprenants [

e- pour favoriser I’acquisition de nouvelles connaissances (lexicales ou autres) []
f- pour renforcer les capacités d’analyse et de synthése des éléves O

g- Toutes les réponses ci-dessus [

Les types de supports textuels exploités

7. Quel est le genre traité en classe de 2AM ?

a- des genres scientifiques [

b- des genres littéraires (|

c- des genres sociaux C

d- des genres journalistiques 3



8. Quel est le degré d’authenticité des supports textuels que vous choisissez dans

I’enseignement de 1’écrit en classe de 2AM en FLE:

a- Authentique. (lls sont originaux et pas retouchés)

- Souvent [
- Parfois (|
- Rarement 3

b-Semi-authentique. (adaptés/modifiés a partir de supports originaux).

- Souvent [
- Parfois [
- Rarement [J

c- Fabriqués. (Créés spécifiqguement pour les activités).

- Souvent
- Parfois
- Rarement [

9. Pensez-vous que I’authenticité des supports culturels utilisés influence la motivation

des eléves ?
Expliquez votre réponse.
10. Quels types de supports textuels utilisez-vous généralement dans un cours de 1’écrit?
a- Des supports de culture algérienne.
- Souvent
- Parfois [
- Rarement [
b-Des supports de culture universelle.

- Souvent (I



- Parfois [
- Rarement [
c- Les deux types de supports.
- Souvent (3
- Parfois [
- Rarement [J

11. Quelle est votre principale motivation dans le choix des supports de culture

algérienne ?

a- Faciliter ’accés aux textes traités en classe [

b- Favoriser la compréhension et 1’appréciation de la culture locale [

c- Promouvoir la culture et I’identité algériennes .|

AULIe (VEUIIIEZ PIECISET) ....utet ittt et aenaes
Critéres du choix du support textuel

12. Pensez-vous que le choix des supports textuels est important dans 1’enseignement

de I’écrit en classe de 2AM en FLE ?

oui non ]

Si « oui » a quel degré ?

a- Trés important. |

b- Moyennement important ]

c- Peu important (3

13. Etes-vous familiarisés avec le concept de la centration sur I’apprenant ?

a-Oui, tout a fait 3



b-Oui, mais j’aimerais en savoir plus O
c- Non, pas du tout [

14. Selon vous, la centration sur 1’apprenant est-elle primordial dans le choix des

supports textuels pour I’enseignement de I’écrit en classe de 2AM?
Oui non

15. Dans quelle mesure la centration sur I’apprenant motive-t-elle votre sélection de

supports textuels?
-Faiblement [
-Modérément [
-Fortement [

16. Selon quels principes de la centration sur 1’apprenant sélectionnez-vous les supports

textuels pour les activités de I’écrit?
En tenant compte de :

a- Niveau des éleves (|
b-Leurs centres d’intéréts [J
c-Leurs besoins langagiers [

d-Leur motivation c

17. Dans I’enseignement de 1’écrit en classe de 2AM, trouvez-vous que la variation des

supports textuels dans I’enseignement de 1’écrit en classe de 2AM est :
- souvent nécessaire [
- parfois nécessaire ]

- rarement nécessaire [



18. Selon quels critéres variez- vous les supports textuels dans 1’enseignement de 1’écrit

en classe de
2AM en FLE ?
- La thématique [
- La longueur du texte [
- La source (auteurs algériens et étrangers) []
- La nouveauté du texte (des textes connus ou peu connus par les apprenants) []

19. Avez-vous des suggestions ou des recommandations pour améliorer le choix des

supports textuels dans I’enseignement de 1’écrit en classe de 2AM ?

Merci d’avoir pris le temps de répondre a ce questionnaire. Vos réponses seront
précieuses pour mieux comprendre [’utilisation des supports textuels dans

I’enseignement de 1’écrit



Annexe 02 : questionnaire destiné aux apprenants (exemplaire)
Questionnaire pour apprenants
1. Quel est votre niveau en langue francaise ?

a. Excellent O
b. Bon [l

c. Moyen [
d. Faible O

e. Tres faible O

2. Aimez-vous les cours de francais ?

1 (Beaucoup) OJ
2 (Pas vraiment) [

3 (Pas du tout) (I

3. Aimez-vous les textes du projet 1 que I’on propose dans les cours de frangais ?
Si oui pourquoi ?
a. J’aime ce genre d’histoires [
b. Je suis tres attire par ces histoires [
c. Je découvre pour la premiére fois ces histoires [J
d. J’aime bien les personnages de ces histoires []
e. Je suis intéressé par les themes (sujets) des histoires proposées [
f. Elles me donnent envie de découvrir et de lire d’autres [
g. J’apprends beaucoup de choses a travers ces histoires [
h. Je comprends facilement les textes proposés [
I. Je pense a d’autres histoires que je connais [J

J. Jai envie de discuter des événements avec mes camarades []

Sinon:

a. Jen’aime pas ce genre d’histoires [



b. Je ne suis pas attiré par ces histoires [J

C. Jeles connais déja et j’ai envie de découvrir d’autres [

d. Je ne suis pas intéresse par les sujets (themes) des histoires proposees [
e. Jen’aime pas les personnages de ces histoires []

f. Je n’apprends pas beaucoup de choses [

g. Je ne comprends pas facilement les textes proposés [

4. Les textes du projet 1 sur lesquels vous travaillez en classe (activites de

compréhension, de vocabulaire, de grammaires, etc.) Sont-ils:

a. Faciles I
b. Tres faciles J
c. Difficiles OJ
d. Tres difficiles[d
- S’ils sont difficiles ou tres difficiles, pourquoi 7]
a. Les mots et les expressions utilisés sont difficiles a comprendre O
b. Les structures grammaticales difficiles [
c. L’histoire est compliquée [

d. ToutO

5. Le travail sur des sujets (themes) qui vous passionnent et qui vous intéressent vous

aiderait a étre plus motivé(e) dans votre apprentissage de I'écrit ?
a. Oui, certainement [
b. Peut-étre [

c. Non, pas nécessairement[]



Annexe 03 : questionnaire destiné aux apprenants (rempli)

1. Quel est votre niveau en langue francaise ?

a- Excellent
b- Bon

c- Moyen
d- Faible

e- Tres faible

Excellent

Bon

Moyen

Faible

Tres faible

4

2. Aimez-vous les cours de francais ?

1- Beaucoup
2- Pas vraiment
3- Pasdutout;

Beaucoup

Pas vraiment

Pas du tout

7

2

2

3. Aimez-vous les textes du projet 1 que I’on propose dans les cours de frangais ?

Oul

NON

8

3

- Si oui pourquoi ?

J’aime ce genre d’histoires

Je suis trés attiré par ces histoires

Je découvre pour la premiere fois ces histoires

J’aime bien les personnages de ces histoires

Je suis interessé par les themes (les sujets) de ces histoires

Elles me donnent envie de découvrir et de lire d’autres

J’apprends beaucoup de choses a travers ces histoires

Al W B DN OO WD

Je comprends facilement les textes proposés




Je pense a d’autres histoires que je connais

J’ai envie de discuter des événements avec mes camarades 1
Autres 0
- Sinon:

Je n’aime pas ce genre d’histoires 3
Je ne suis pas attiré par ces histoires 2
Je les connais déja et j’ai envie de découvrir d’autres 2
Je ne suis intéressé pas par les thémes (les sujets) de ces histoires 3
Je n’aime pas les personnages de ces histoires 2
Je n’apprends pas beaucoup de choses 2
Je ne comprends pas facilement les textes proposés 3
Autres 0

4. Les textes du projet 1 sur lesquels vous travaillez en classe (activités de

compréhension, de vocabulaire, de grammaires, etc.) Sont-ils:

a- Faciles
b- Tres faciles
c- Difficiles

d- Tres difficile

Facile Treés facile difficile Tres difficile
6 0 2 3
- S’ils sont difficiles ou tres difficiles, pourquoi ?
Les mots et les expressions utilisés sont difficiles a comprendre 2
Les structures grammaticales difficiles 1
L’histoire est compliquée 1

10



Tout 1

Autres 0

5. Le travail sur des sujets (themes) qui vous passionnent et qui vous intéressent vous

aiderait a étre plus motivé(e) dans votre apprentissage de I'écrit ?

a- Oui, certainement
b- Peut-étre

c- Non, pas nécessairement.

Oui, certainement Peut-étre Non, pas nécessairement

7 2 2

11



Annexe 04 : la grille d’analyse des objectifs de I’utilisation des supports textuels
de la séquence 1 et 2 (exemplaire)

Les objectifs de I’utilisation du des supports textuels
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Annexe 05 : la grille d’analyse des objectifs de ’utilisation des supports textuels
de la séquence 1 (remplie)

Les objectifs de I’utilisation du des supports textuels

1

Sjueubiasus s9|

uojas sasse|d suoddns se

la compréhension de I’écrit

la production de I’écrit

Amélior
erla
compréh
ension
de
I’écrit

Dévelop
per la
compéte
nce
linguisti
que

Dévelop
per la
compéte
nce
textuelle

Dévelop
per la
compéte
nce
culturell
e et
intercult
urelle

Amélior
erla de
producti
on
I’écrit

Dévelop
per la
compéte
nce
linguisti
que

Développ
erla
compéten
ce
textuelle

Développ
er la
compéten
ce
culturelle
et
intercultur
elle

= W
c
=]
=]
o
—

Support
2

Support
3

Support
4

Support
5

Support
6

Support
1

Support
2

Support
3

Support
4

Support
5

Support
6

Support
1

Support
2

Support
3

Support
4

Support
5

Support
6

14




Support
1

Support
2

Support
3

Support
4

Support
5

Support
6

Support
1

Support
2

Support
3

Support
4

Support
5

Support
6

15




Annexe 06 : la grille d’analyse des objectifs de ’utilisation des supports textuels
de la séquence 2 (remplie)

Les objectifs de utilisation du des supports textuels
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Annexe 07 : la grille d’analyse de la typologie des supports textuels de la séquence

1 (exemplaire)

La typologie des supports textuels collectés

Authenticité des supports

Culture véhiculée

Support Support Support Support de Support textuel
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Annexe 08 : la grille d’analyse de la typologie des supports textuels de la séquence

1 (remplie)

La typologie des supports textuels collectés

Authenticité des supports
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Annexe 09 : la grille d’analyse de la typologie des supports textuels de la séquence

2 (exemplaire)

La typologie des supports textuels collectés
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Annexe 10 : la grille d’analyse de la typologie des supports textuels de la séquence

2 (remplie)
La typologie des supports textuels collectés
Authenticité des supports Culture véhiculée
Support Support Support Support de | Support textuel
textuel textuel textuel culture de culture
authentiqu semi- fabriqué algérienne universelle
e authentique
1 v v
2 v v
3 v v
4 v v
5 v v
6 v v
7 v v
8 v v
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Annexe 11 : la grille d’analyse des critéres du choix des supports textuels de la
séquence 1 (exemplaire)

Critere du choix du support textuel
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Annexe 12 : la grille d’analyse des critéres du choix des supports textuels de la

séquence 1 (remplie)

Critéere du choix du support textuel
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Annexe 13 : la grille d’analyse des critéres du choix des supports textuels de la
séquence 2 (exemplaire)

Critére du choix du support textuel
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Annexe 15 : Les entétes des fiches des enseignants de la séquence 1

Enseignant 1
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Enseignant 2

T Projet 01 : Dire et jouer un conte.
Séquence 01 : Entrer dans le monde du merveille .
Aﬂ:&m&uﬁnbl"aﬂ
Ressources mobilisées: Manuel scolaire page 13
Titre du texte : Un biickeron honnéte.
Objectifs : L 'apprenant sera capable. ;

o d’analyser et comprendre un texte narratif.
o dedécouvrir la structure d’un conte.
‘ o dedécouvrir le monde merveillewx.

Projet 01 : « Dire un conte ».
Séquence 01 : Entrer dans le monde du merveillenx.
Séance : Production écrite.

Ressources mobilisés : manuel scolaire p 23 !

I

Objectifs : amener l?apprenimi a |

- Produire le début d’un conte proposé.
- TUtiliser les acquis propre a la séq

27



Durée : 01 heure

Projet 01 : Dive ef jouer un conte.

Séquence 01 : Entrer dans le monde du merveillewx.
Séance : Vocabulaire :

<< Les mots de la méme famille. >>

Ressources mobilisés : Manuel scolaire page 16
Objectifs : L ‘apprenant sera capable]:

- d’identifier les mots de la méme famille
- deformer et employer les mots de la méme famille.

Projet 01 : Dire et jouer un conte.

Séquence 01 : Entrer dans le monde du merveilleux.
Activité : Grammaire

Intitulé : Les compléments circonstanciels.
Ressources mobilisées: Manuel scolaire page 17
Objectifs : L'apprenant sera capable de :

- d’identifier le complément circonstanciel de temps, de liew et de maniére.
d’employer les compléments circonstanciels.

wvuree : vi neurd
Projet 01 : Dire et jouer un conte.
Séquence 01 : Entrer dans le monde du merveilleux.
Séance : Conjugaison.
<< L’imparfait de Uindicatif. >~
Ressources mobilisés : Manuel scolaire page 19
Objectifs : L ‘apprenant sera capable}:

d'identifier et employer Uimparfait de 'indicatif dans le récit

d’apprendre la conjugaison des verbes du ler, 2éme et 3™ groupe a I'imparfait.

Projet 01 : Dire et jouer un conte.
Séquence 01 : Entrer dans le monde du merveilleux.
Séance : Orthographe.
<< Les verbes en « cer », « ger », « yer » et « jer » 3 l'imparfait del'indicatif >>
Ressources mobilisées : Manuel scolaire page 21.
Objectifs : L ‘apprenant sera capable :

d’écrire correctement les verbes en « cer », « ger », « yer », « ier » i Uimparfait de

Pindicazf.

','l'iden(iﬁer les terminaisons que prennent les verbes en « cer », « ger » « yer »
et « jer » 3 Fimparfait de Findicatif.

Enseignant 3
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Enseignant 4

Activité : Compréhension de I’écrit e

Support : Texte : « Un bficheron honnét

Objectifs : L apprenant doit étre capable de
¥ Identifier la situation de communicatior
¥’ Lire et analyser un conte pour en repérer
v Délimiter la situation initiale et les élémcn!s
v Repérer les mdlcawurs de temps et: du li
v Trouver le temps employé pour la narr
v Identifier les mots de la méme fam:lle

Niveau : 2~ AM
Projet 01 : Dire et jouer un conte
Séfuence 01 : Entrer dans le monde du merveilleux
Activité :  Production écrite
Support : Manuel scolaire p.23
Objectifs : L’apprenant sera capable de
> Employer ses acquis afin de produire la situation initiale d’un conte & partir de I’extrait
proposé.

(eaw’u. CﬂU\LCI&Mkﬂ‘J: 'UGJILNA w@bw\/,\q:\g..kctn cl.M(LLI\q
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Niveau : 2~ AM :

Projet 01 : Dire et jouer un conte
i gﬁuence 01 Enlrer dans le monde du merveilleux
-Alctivité z c 1jug
: econ : L’ imparfait de I'indicatif
‘Support : Manuel scolaire p.p.19-20

;'.Ojl:y‘i:ectifé : L’apprenant sera capable de
11 D> Identifier les terminaisons de I*imparfait de I'indicatif.
> Identifier les valeurs de imparfait de indicatif.
-3 Conjuguer les verbes a I'imparfait de I"indicatif.

Projet 01 : Dire et jouer un conte
Séquence 01 : entrer dans le monde du merveilleux
Activité :  Vocabulaire / Gr ire
Batterie d’excercices
Suppert : manuel scolaire pip.16-18
Objectifs : L’apprenant sera capable de
> Compléter des extraits de situations initiales en employant les formules d’ouverture.
> Former des mots de la méme famille.
> Identifier et repérer les CCL/ CCT/ CCM..

Niveau : 2 AM
Projet 01 : Dire et jouer un conte :
Séquence 01 : Entrer dans le monde du mervetlleux
Activité :  Orthographe :
Lecon : I"imparfait des verbesen
Support : Manuel scolaire p.21
Objectif : L’apprenant sera capable de
> Orthographier correctement les ver
de I’indicatif. =3

er », wyer » ¢t « ier »

y,eni, «cer et « ger » a I’imparfait

Enseignant 5

I Py v ]
{

Compétence terminale 1 . Le conte

Niy de compé 1 : La situation initiale

’ Activité : Compréhension de I'écrit
| Support : manuel scolaire p13( le bicheron honnéte)
Objectif d’apprentissage - Initier 'apprenant i construire du sens en

a- Identifiant les personnages et le cadre spatio-temporel du conte
b- Deélimiter la situation initiale du conte

Compétence transversale - Initier I"apprenant a chercher des informations dans un
document écrit

Valeur : attitudes et comportements cviques (honnéteté)

31



Projet 01 : «Je joue un conte »,

Séquence 01 : Entrer dans le monde du merveilleux.
Activité : Production écrite.

Objectif : - Rédiger le début d'un conte.

Durée : 1h.

Niveau : 2AM
 Projet 01 : «Je joue un conte ».
Séquence 01 : Entrer dans le monde du merveilleux.
Activité : Vocabulaire.
Intitulé : Les formules d’ouverture du conte,
Objectif : - Identifier et employer les formules d’ouverture du conte.
Support : Texte adapté.

Durée : 1h.

Niveau : 2AM

Projet 01 : «Je joue un conte ».

Séquence 01 : Entrer dans le monde du merveilleux.

Activité : Grammaire.

Intitulé : Les complé ts circonstanciels.

Objectif : - Identifier et employer les compléments circonstanciels.
Support : Manuel scolaire p : 17

Durée : 1h.

Niveau : 2AM
Projet 01 : «le joue un conte ».

Séquence 01 : Entrer dans le-monde du merveilleux.

(ify : - ldentifier les terminaisons que prennent les verbes & P'imparfait de indicatif.

- Employer Uimparfait pour éerire le début d'un

conte. Support : Manuel scolaire p : 19 T

Niveau : 2AM
Projet 01 : «Je joue un conte ».

Séquence 01 : Entrer dans le monde du merveilleux.

Activité : Orthographe.
Intitulé : Les verbes en « cer », « ger », « yer » et « ier » 3 Pimparfait de Pindicatif.

Objectifs : -1dentifier les terminaisons que prennent les verbes en « cer, « ger », « yer »
et « ier » & 'imparfait de indicatif. h
- Orthographier correctement les verbes en « cer », « ger wyyer et « ier» i

Pimparfait de Uindicatif. !

Support : Manuel scolaire p : 21



Annexe 16 : Les entétes des fiches des enseignants de la séquence 2
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Enseignant 2

e e—

Ressources mobilisées: Manuel scolaire page 29.
Titre du texte : Un komme malhonnéte.
Objectifs : L 'apprenant sera capable de : |
I - d’analyser et comprendre un texte narratif.
de remrouver la structure du conte.
I\ de deca wvrir la suite des événements.
|
ije't 01 <« Dwe un conte ».

Séquence 01.‘- produire la suite d’un conte.

Séance : Pmdncemn Sevite,
Ressnumesmobﬂtsés E mﬁnue§ scolaire p 41

Objéc s : émeiter Papprena.ut a

- Prn#uire 1a suitve Jd*un conte proposé.
- Utilise Ips ancqltls proyre ala Sequence 2

Projet 01 : Dire et jouer un conte.
Séquence 02 : Tout é coup...
Séance : Vocabulaire.
«le vocabulaire du merveillewx.»
Ressources mobilisées: Manuel scolaire page 32.
Objectifs : L 'apprenant sera capable :
- d’identifier et employer le vocabulaire du merveillewcx.

et jouer un conte.
Séquence 02 : Tout d coup...
Séance : Grammaire
«L’adjectif qualificatif et le complément du nom»
Ressources mobilisées: Manuel scolaire page 32.
Objectifs : L 'apprenant sera capable de :
d'id/mtifier Padjectif qualificatif et le complément du nom.
FProjet 01 : Dire et jower un conte.
Séquence 02 : Tout d coup...
Séance : Conjugaison
«Le passé simple des verbes du 1o et du 2ime groupe. »
Ressources mobilisées: Manuel scolaire page 36

Objectifs : L ‘apprenant sera capable de :

- didentifier les terminai que pr les verbes du ler et du 2éme groupe an
passé simple.
- deconmjug correc les verbes du ler et du 2éme groupe an passé simple.
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Enseignant 4
m 2“" Anne’e Moyenne
Lrojet 01 : Dire et jouer un conte 0 Séguence 02 : Tout @ coup...
Activité': Compréhension de Uécrit
Support : Texte : « Un biicheron malhonnéte » p.29

. Objectifs : L’app doit étre ipable de
i, ¥ Identifier I3 situation de communication ;
| ¥ Lireet’ aualyscr un conte pour en reperér la structure 5
it 38 Délimiter la suite des évé 1ts et'les é1é dont elle se compose ;
v *élément perturbateur et les péripéties: .
Hiint Trouve lei temps employé pour la narrauon (dans la suite des événemems)
Rell et Ies adjecufs quahﬁcaufs et le complémem =du nom
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Niveau : 2 Année Moyenne

Projet 01 : Dire et jouer un conte Séquence 02 : Tout a coup...
Activité : Production écrite ;
Support : Manuel scolaire p.41
Objectifs : L'apprenant sera capable de
» Employer ses acquis afin de produire la suite des événements d’un conte & partir de
I'extrait proposé. '

Mveag ks 2“" Anné’e Moyenne

Projet 01 : Dire et jouer un conré Q yyence 02 Tout a coup...
Activité Vocabulaire | |\ 1| "1

Legon : *Les mots, EIW'.) x'\pb t'ém;m }[m ih ﬂlduanl. ht..tl:ile"Vl'll/l

'Le wmllmlalrp, n'u mervml/m,; ] i

Support : Manuel scolaire p.p. 131-33 |

0b|echfs L apprcnant sermcapablc dc

-pnr«'

e

‘production;

Niveau : 2 Année Moyenne

Projet 01 : Dire et jouer un conte Séquence 02 : Tout a coup...
Activité :  Grammaire

Legon : L'adjectif qualificatif et le complément du nom.
Support : Manuel scolaire p.p. 34-35
Objectifs : L’apprenant sera capable de
> Identifier I'adjectif qualificatif et le complémént du nom ;
7 Identifier I'emploi et I"empl des adjectifs qualificatifs et du plé du
nom ;
» Les employer dans des phrases simples.

Niveau : 2 Année Moyenne

P_rqlMDlre et jouer un conte Mﬁml a coup...
Actiwlé Conjugaison :
Legon : Le passé simple des vcrhc.wlu I et du 2 groupe

Support : Manuel scolaire p.p.36-37 |
Objectifs : L’apprenant sera capable de :

> Identifier les terminaisons des/verbes du 1+ et ‘du 2 groupe au passé simple.

» Identifier les valeurs du passé simple.

» Conjuguer les verbes du 1 et du 2 groupe au passé simple.

Niveau : 2 Année Moyenne
Projet 01 : Dire et jouer un conte S_eﬂM_Tout a coup...
Activité :  Orthographe
Lecon : I"accord de ["adjectif qualificatif
Support : Manuel scolaire p.38

Objectif : L’apprenant sera capable de
» Accorder correctement I"adjectif qualificatif en genre et en nombre avec le nom qu’il

qualifie.

Enseignant 5
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Niveau : 2AM
. Projet 01 : «Je joue un conte »,

Séquence 02:Touticou|§... SR
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Projet 01 : «Je joue un conte ».
Séquence 02 : Tout a coup...
Activité : Grammaire.
Intitulé : L adjectif qualificatif et le mmpléril_ien
Objectif : - Identifier et employer Padjecti i
Support : Un biicheron honnéte. i

Durée : Th.
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Projet 01 : «Je joue un conte »,.
Séquence 02 : Tout & coup...
Activité = C.onjugabo- s
Intitulé : Le passé simpl

Objectifs : - Identifier les termi
au passé simple.
=

g corr

Support : Texte adapté (

Projet 01 : «le joue un conte ».

Séquence 02 : Tout & coup...
Activité : Orthographe.
Intitulé : L'accord de 'adjectif qualificatif.

Objectif : Accorder correctement Madjectif qualificatif.

Support : Manuel scolaire p : 38
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Annexe 17: les supports textuels exploités dans la sequence 1

Support 1

A Je lis le texte,

Un bicheron honnéte

Il 'y a longtemps, dans une foré!, un pauvre
2cheron coupait du bois qu'il vendait au marché.

Un jour, sa cognée se détacha du manche.
‘ouf I Elletomba dans I'eau. Il se mit @ se lamenter.
Cognée, ma vieille cognée ! Que vais-je faire ?
2ut @ coup, surgit un petit vieux a barbe blanche.
Qu'as-tu @ te plaindre ainsi ? |ui dit-il.
Jai perdu ma cognée. Je suis trop pauvre pour
Zheter une autre.
Anends, je vais aller la chercher.
! enleva sa veste, plongea dans la riviére et reparut aussitot.
Voild 1a cognée, dit-il en montrant une étincelante cognée d'or.
Non, ce n‘est pas ma cognée, dit le bOcheron.
2 pelit vieux replongea el reparut aussitol. Cette fois, il brandit une cognée d‘argent.
Celle-la, non plus, n‘est pas la mienne.
Le vieux plongea de nouveau. Il revint, tenant la cognée de fer du bacheron.
Ah, quel bonheur ! Tu as retrouvé ma vieille cognée. Oh, merci mon frére.
2 bOcheron se préparait a rentrer chez lui quand le petit vieux le rappela.
“u es un homme honnéte. Prends aussi ces cognées d'or et d'argent.

Depuis ce jour, le bOcheron et sa famille vécurent heureux a I'abri du besoin.

N'anrac Natha CADLITA Manlac dac caesbens vands Colitie Nailaaa, o

Support 2

Il était une fois, une magicienne dont les trois fils s‘aimaient el s'entendaient fort bien.
Mais, elle n‘avait pas confiance en eux. Elle croyait qu'ils voulaient lui prendre son pouvoir magiqt
Un jour, elle Iransforma I'ainé des gargons en aigle, le deuxiéme en baleine. Craignant d'é
changé lui aussi en béte féroce, le troisiéme fils décida de s’enfuir.

W oAt M

Support 3

Je lis le texte,

Le vieux pécheur et sa femme

Un vieux pécheur vivait avec sa femme au bord de la mer.
is habitaient depuis plusieurs années dans une misérable
:cbane. Le mari péchait pendant que son épouse filail de
c lane

Un jour, le vieux pécheur prit un poisson d'or. Le poisson
L parla d'une voix humaine et lui proposa gentiment :
«~2'dche-moi en mer el je te donne toul ce que tu veux »

A POUCHKINE, (e vieux pécheur el le poisson do
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Support 4

J aimais
; Tu aimais

Il Elle aimait

était une lois, une magicienne qui avait irois fils qui s"aimaoient NGUS aimions
s’entendaient fort bien Maus, elle n‘avait pas contiance en eux Vous aimiez
croyait qu'ils voulaient lui prendre son pouvorr Elie réfléchissait lls/Elles aimaient

les en empeécher

Support 5

Je lis puis |e reponds.

Il était une fois, un homme et une femme quil vivaient avec leurs deux enfants, un gargon
et une fille, dans une tente au milieu du désert. lls mangeaient rarement a leur faim.

Le petit gar¢on qui commengait & découvrir les lieux s’ennuyait beaucoup.

i1 voulait vraiment oider ses parents
Conte orabe

Support 6

D se fs le texte Lonfont ot los étoiles do men  de Phistore
s AT e / ‘

£ Y memwn;—wia'wngomL_ namassail. des.
_s:aj}%dzmetpebhmmagm ,‘_Cr:w Q

_e N -t b mom ?» demanda Ladufte.
Sk e e T wigondit Uenfont
JE@MMR@WW@W!&@ wont dstoilen
soak on Diati da ot i Salad. G fu: paamans loubed
: e, [rounas o

Les saunen. cr.wmgammcﬂwn%eml»

8. fo'mm ¥ unuens tnallendu, ‘Em:mn ﬁa:nétc. 1a21.
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Annexe 18 : les supports textuels exploités dans la séquence 2

Support 1

p\ Lis le texte.

Il'y a bien longtemps, tout prés d'une forél, vivaien! un pauvre biocheron, sa femme et leurs
deux enfants, Stéphane el Héléne.

Un jour, alors qu'ils n‘avaient rien @ manger, les parents abandonnerent leurs enfants dans la
forél. Aprés avoir marcheé longtemps, Stéphane el Héléne aperqurent une pelite maison en pain
d'épices. lIs frappérent a sa porte, une vieille femme ouvrit el les invita @ y rentrer. C'éfait une
sorciére. Elle enferma Stéphane et ordonna @ Héléne de lui préparer les repas.

- « Quand Stéphane deviendra gros, je le mangerai ! » pensa la méchante sorciére

Ce jour arriva el la sorciére décido de manger le petit garcon. Stéphane, qui avait longlemps

réfléechi a la fagon de se sauver, attira la sorciére prés du four. D'un grand coup de pied, il la

poussa avec force dans la marmite. Avant de se sauver, les enfants prirent fout I'argent de la

méchante femme, el refournérent chez leurs parents, les poches pleines de piéces d'or.
Depuis ce jour, ils devinrenl riches et vécurent heureux dans une belle maison

D'aprés un conle de GRIMM, Hansel et Grel«

Support 2

‘i“‘ Je lis le texte.

Un homme malhonnéte

Voici la suite de U'histoire le bitcheron honnéte, page 13.
Arrivé au village, le biicheron, trés content, raconta ['heureux
événement. Un homme n’arrétait pas de le jalouser.
’homme jaloux passa la nuit a réfléchir. Il voulait @ son tour se procurer de I'or aussi facilement .
Tot le matin, il prit la direction de la forét. Le voild déja au bord de la riviére, faisant semblant
d‘abatire un arbre.
Tout @ coup, le jaloux laissa glisser une vieille cognée dans I'eau et se mit @ pleurer.
Notre petit vieux a barbe blanche apparut et lui dit :
- Mais, qu'as-tu @ crier ef @ sangloter comme ¢a, mon ami ?
- Ma cognée, ma belle cognée est tombée dans I'eau, répondit Thomme jaloux.
- Ce n'est que cela ? Attends, je vais la retrouver.
Il enleva sa veste, plongea et reparut aussitdt, montrant la vieille cognée de fer.
- Mais, ce n‘est pas ma cognée, répondit le faux bocheron.
Le pelit vieux replongea et reparut aussitdt avec une cognée d'argent.
- Non, non, ce n‘est toujours pas la mienne, dit encore le faux bdcheron, en hochant la téte.
Le pelit vieux plongea de nouveau et revint cefte fois avec une cognée d'or.
- Oui ! je la reconnais, s'écria vite I'avare, c‘est bien la mienne. Oh, ma jolie cognée !
- Bien, dit le vieux, attrape-la, donc.
Ainsi, la cognée vint siffler aux oreilles du malhonnéte. Puis, hop ! Avant méme d‘avoir le temps
de la toucher ou de bien la voir, elle tomba dans I'eau et disparut avec le pefit vieux.

Nanrde Nntha CAPHITO
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Support 3

} ' Je lis le texte.

Il était une fois, un berger qui gardait tous les moutons du village
Certains jours, la vie sur lo colline était agréable et le temps passait
vite. Parfois, le jeune homme s’ennuyait.

Un jour, comme il s’ennuyait plus que de coutume, il grimpa sur

une colline, et hurla
« Au loup ' Un loup dévore le froupeou ! » Aussitdt, les villageois accourérent pour chasser

le loup. Mais ils ne trouvérent que le jeune gar¢on qui riait comme un fou. lis rentrérent chez eux
en colére alors que le berger, fier de sa plaisanterie, rejoignait franquillement ses moutons.

Conte olgérien

Support 4

b Jelis le texte.

Un jour, la plus belle des jeunes filles @ marier, prés de la fontaine, entendit
la voix d'une fée lui dire : «Tu te marieras avec un jeune homme-serpent.
,‘ Grace @ une phrase magique, tu pourras rompre I'enchantement.» y
' La belle fut mariée. Le soir de la féte, le jeune époux se transforma, une fois -
| encore, en serpent. Alors, elle prononga la formule magique que la fée lui avait soufflée et le jeune

| homme retrouva forme humaine.
L'homme-serpenl, conte berbére

Support 5

o MER
‘ g o

Il était une fois, dans une forét, un pauvre bucheron qui coupait du e
s oo . . : : Adjectif Nom
bois qu'il vendait chaque soir au marché Un jour, sa cognée se détacha : - .
s :qualificatif
brusquement du manche Plouf ! Elle tomba dans la riviére. :
- Cognée, ma vieille cognée ! Que ferai-je sans toi ? p
Que vont manger mes enfants ? dit le bocheron. - Nom | U'odjectif qualificatif
Tout @ coup, surgit, on ne sail d'ov, un pelit vieux a cognee vielle

barbe blanche. vieux pett
D’aprés Natha Caputo bart > blanche
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Support 6

Il'y a longtemps, dans une
forét, un pauvre bGcheron
coupait du bois qu'il vendait
chaque soir au marché.

Un jour, sa cognée
se détacha brusquement
du manche. Plouf ! Elle
tomba dans la riviere.

Tout @ coup, surgit, on
ne sait d'oU, un petit vieux a
barbe blanche.

Support 7

La fille du paysan
Il &tait une fois, un pauvre paysan qui avail m
une fille intelligente s habitaient une petite & adjectif w

cabane et mangeaient rarement @ leur faim. Une fille Une fille intelligente
Conte populaire algérien
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Support 8

Le début

D Jelis le texte F anenture du petib primce de Vhistoire

VW%@WM\Q%W@I\M&WYMMRW

ﬁ/

Enfi, lo Pt o o, Fosime. netnouwnant; loun, enflnt, Depuis ce

\
La suite
de I'histoire
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Résumé :

Dans notre recherche concernant le choix des supports textuels dans I'enseignement de
1'écrit en classe de 2AM, nous avons porté notre attention sur les objectifs de
l'utilisation des supports textuels, leurs différents types et leurs critéres du choix.
Notre étude s'est concentrée sur les classes de 2AM. Nous avons distribué des
questionnaires aux enseignants du niveau de 2AM et collecté des entétes de fiches et
de supports que nous avons analysés. Cela nous a permis de comprendre comment les
enseignants du FLE sélectionnent les supports textuels, en fonction de quels criteres et
en utilisant quels types.

Notre étude vise principalement a comprendre les objectifs visés par les enseignants du
FLE en utilisant des supports textuels en classe de 2AM, les différents types utilisés en
classe de 2AM et les criteres selon lesquels ces enseignants choisissent ces supports
textuels.

Mots clés: supports textuels, choix, utilisation, criteres.
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