
1

ةـــــــــــــة بجایــــــــــامعــــــــــج
واللغـــــــــــات ة الآداب ــــــــــكلی

يـــــة والأدب العربــــــــــقسم اللغ

عنوان المذكرة:

لاستكمال شھادة الماستر في اللغة والأدب العربيمذكرة مقدّمة 

تخصص: علوم اللسان

:إشراف الأستاذ:                                         إعداد الطالبین

جیليمحمد الزینأ /براشدي                           عثمان 

وي                   ـــشتیھشام 

2014/2015ة: ــــــــــــة الجامعیـــــــالسن

أثر البحث اللساني الحدیث في تعلیمیات اللغات
دراسة تطبیقیة في أطروحات سوسیر



2

بسم االله الرحمان الرحیم :

والصلاة والسلام على أشرف المرسلین سیدنا محمد و آله 
وصحبه أجمعین أما بعد :

على نعمه التي لا تقدر ولا تحصى، ومنها توفیقه سبحانه االله تعالىنشكر 
وتعالى على إتمام هذا العمل، ونتقدم بجزیل الشكر والامتنان وخالص العرفان 

" الذي شرفنا بقبوله الإشراف محمد الزین جیليوالتقدیر إلى أستاذنا ومشرفنا " 
خیرا .على هذه المذكرة وكذا دعمه وتوجیهاته القیمة لنا فجزاه االله

كما یسرنا أن نوجه أسمى آیات التقدیر والعرفان إلى أساتذتنا الكرام على 
خیراارشاداتهم وآرائهم ومواكبتهم لنا طیلة خمسة سنوات فجزاهم االله 
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إلى من لا یمكن للكلمات أن توفي حقهما .

إلى من لا یمكن للأرقام أن تحصي فضائلهما .

العزیزین أدامهما االله لي .إلى والدي 

إلى إخوتي وأخواتي وكل الأسرة الكریمة .

إلى الأصدقاء الذین تقاسموا معي الكلمة الطیبة و الدعم الجمیل

إلى

2015دفعة علوم اللسان كل طلبة السنة الثانیة ماستر تخصص 

إلى كل من سقط من قلمي سهوا

أهدي هذا العمل

ديــراشـبان ـمـثـع
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أهدي ثمرة جهدي هذا إلى من قال االله فیهما :

"وقضى ربك ألا تعبدوا إلا إیاه وبالوالدین إحسانا" 

والدي العزیزین

إخوتي و أخواتي و كل الأسرة الكریمة .إلى

" الذي رسم لي طریق العلم والمثابرة وأسس النجاح ولم جیلي محمد الزینو إلى أستاذي " 
وتوجیهاته القیمة، وملاحظاته الصائبة التي غطت هفواتي وكان نعم یبخل علیا بنصائحه 

الموجه و الناصح لي .

الأصدقاء الذین تقاسموا معي الكلمة الطیبة و الدعم الجمیلإلى

2015دفعة علوم اللسانكل طلبة السنة الثانیة ماستر إلى 

كل من سقط من قلمي سهواإلى

أهدي هذا العمل

ويـــشتیهــشـام 
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مد الله والصلاة والسلام على رسول االله، أما بعد:حبسم االله وال

اللغة من المسائل التي تعرض لها الكثیر من علماء التربیة والاجتماع إن مسألة تعلیم 
واللغة ، وظهرت فیها الكثیر من النظریات التي تراعي مختلف الفروقات الموجودة بین 

المتعلمین .

إن اكتساب اللغة یتم داخل المجتمع وبدلك یكتسب المرء طرق التفكیر السائدة في 
. أما المنظور اللساني فیركز على العوائق والصعوبات التي المجتمع من منظور اجتماعي

یجاد التفسیر العلمي  ٕ للإشكالات التي تعیق اكتساب اللغة تعترض سبیل العملیة التعلیمیة وا
المدروسة لدى المتعلم .

ازدهرت الدراسات اللغویة في القرن العشرین متأثرة بأفكار سوسیر وتفرعت إلى عدة 
لدراسات ه التخصصات التي تفرعت عن اللسانیات التطبیقیة أهم هذوتعد اتخصصات ،

نظریات ه الأخیرة بتعلیم اللغات مستغلة ما توصلت إلیه مختلف الاللغویة الحدیثة وتهتم هذ
مؤكد أن أفكار سوسیر كانت الأساس المتین الدي قامت علیه اللسانیة من أبحاث، ومن ال

ا أثر منطلق حاولنا أن نبین في بحثنا هذا الومن هذنظریات اللسانیة الحدیثة ، مختلف ال
ودور الدرس اللساني الحدیث في تعلیم اللغات مركزین على أطروحات سوسیر.

، تناولنا في المبحث إلى فصلین ، فصل نظري تضمن ثلاثة مباحثوقد قسمنا بحثنا 
الأول الدرس اللساني الحدیث مقدمین لمحة تاریخیة حول تطوره وقدمنا فیه أهم المصطلحات 
التي یرتكز علیها . أما المبحث الثاني فقدمنا فیه أشهر المدارس والاتجاهات اللسانیة  

الث إلى محاولین تبیان أثر أفكار سوسیر فیما تلاها من مناهج، وتطرقنا في المبحث الث
أما الفصل التطبیقي فركزنا فیه ، ینین علاقة اللسانیات بالتعلیمیةتعلیمیة اللغات وطرائقها مب
.تي تعتبر عماد اللسانیات الحدیثةعلى أطروحات سوسیر ال

ا الموضوع الرغبة في تبیان الأثر المباشر وما ینتفع به عامة وقد دفعنا للبحث في هذ
ا الموضوع.فضلا عن جدة هذالهائل من الدراسات اللسانیة الناس من خلال هدا الزخم
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ا البحث ولعل أهمها قلة المراجع یلنا عدة عوائق أثناء إنجازنا لهذوقد اعترضت سب
ا عربیة منها بالإضافة إلى شساعة هذا المجال خاصة الناطقة بالتخصصة في هذالم
نبه ولكن حسبنا من ذلك ث من جمیع جواا البحموضوع، ولا ندعي أننا استوفینا هذال

ا المجال.المحاولة وفتح الباب للبحث والتعمق أكثر في هذ
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: الدرس اللساني الحدیثالمبحث الأول
لمحة تاریخیة حول تطور البحث اللساني- 1
اللسانیات واللغة العربیة-2
المفاهیم والمصطلحات-3
مستویات البحث اللساني وفروعه-4
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لمحة تاریخیة حول تطور البحث اللساني:-1

حظیت اللغة باهتمام الباحثین عبر العصور وهذا الاهتمام أدى إلى ظهور علوم لغویة 
متعددة شملت جمیع مستویات اللغة، كما ظهرت مدارس متنوعة ونظریات متمیزة ساهمت 

ثراء البحث اللساني عبر التاریخ. ٕ كلها في تطویر وا

یقة وانصبت مجهودات اللغوین بقیت الدراسات اللسانیة تتخبط في اعتبارات منهجیة ض
حول الكشف عن أصل اللغة و تاریخ الأسر اللغویة والمقارنة بین اللغات... ولم ترقى 
الدراسات اللسانیة إلى مصاف العلمیة حتى جاء اللساني السویسري فردیناند دو سوسیر الذي 

1العشرین "" الشخصیة الرئیسیة في تغییر مواقف القرن التاسع عشر لمواقف القرن یعد 

وذلك من خلال كتابه محاضرات في اللسانیات العامة.

یعد هذا الكتاب بمثابة النقلة النوعیة التي خلصت اللسانیات من تأثیرات القرنین الثامن 
عشر والتاسع عشر للمیلاد اللذین تمیز فیهما البحث اللساني بسیطرة المنهجین التاریخي 

و ثوب الدراسة العلمیة حیث قام بتزویدها بمجموعة من والمقارن، لیلبسها ثوبا جدیدا ه
المصطلحات التي جعلتها تتجه نحو الدراسة الوصفیة وحدد موضوعها بدراسة اللغة بذاتها 

" اللغة كل في ذاتها ومبدأ للتصنیف ن اللغة، اللسان والكلام واعتبرومن أجل ذاتها ممیزا بی
الكلامیة فإننا ندخل نظاما طبیعیا في وفور أن نعطیها المكان الأول ضمن الظواهر 

.2مجموعة لا تسمح بأي تصنیف آخر "

قام سوسیر بتحدید المنهج الذي یجب أن یسود الدراسات اللسانیة التي یدعو إلیها من 
واللسانیات التطوریة Linguistique Statiqueخلال تمییزه بین اللسانیات القارة 

Linguistique Evolutive حیث تمثل الأولى الدراسات الآنیة التي یجب أن تنصب على
الظواهر الوصفیة المطلقة، أما الثانیة فهي التي تتبع تطور الظواهر اللسانیة عبر الزمن 

فيیتمثلالأولالبعد:وتبحث عن العوامل المؤثرة فیها وبذلك وضح البعدین الأساسیین

.318، ص1997ه روبیرت : موجز تاریخ علم اللغة في الغرب ، ترجمة أحمد عوض، سلسلة عالم المعرفة:1
2 :Firdinand de Saussure, Cours de linguistique générale, edition critique , Paris 1981 ,p 23
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) التاریخیة( التعاقبیةالدراسةفيیتمثللثانياوالبعدSynchronisالتزامنیةالدراسة
Diachronic 1.1

لقد كان إنجازا لسوسیر أن یمیز بین هذین البعدین التزامني الوصفي والتعاقبي التاریخي 
ولكل منهما مناهجه ومبادئه .

( محاضرات في اللسانیات العامة ) ولما جاء فیه أثر كبیر في كان لكتاب سوسیر
اللسانیات بحیث غیر وجهتها وأعطاها صبغة الدراسة العلمیة وأصبحت اللسانیات علما قائما 

" أن یضاهي التخصصات العلمیة في معارف مختلفة لكونه أخضع حقله للنزعة بذاته قادرا 
ة لكي تخرج من دائرة الدرس الضیق إلى دائرة العلم الوضعیة فبات أنموذجا للعلوم الإنسانی

من مرجعیات علمیة مختلفة تحولت هي –اللسانیات –، فبعدما استفادت 2الفسیح "
الأخرى إلى مرجعیة فكریة لها جهازها المفاهیمي ومعجمها الاصطلاحي وبذلك استطاعت 

وتمكن الدرس اللساني من اللسانیات أن تدخل تغییرات جذریة على التاریخ اللغوي القدیم
الخروج من المعیاریة إلى الوصفیة.

.319المرجع السابق ، ص :1
.257، ص2000أحمد یوسف : اللسانیات وواقع اللغة العربیة ، المجلس الأعلى للغة العربیة ، نوفمبر : 2
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اللسانیات واللغة العربیة :-2

یعتبر حظ اللغة العربیة من الدراسات اللسانیة الحدیثة یسیرا وهذا بسبب التأخر 
الشدید الذي سجله دخول هذا التخصص الإنساني إلى اللغة العربیة ودلیل ذلك أن أول 

.1985وسیر إلى العربیة یعود إلى سنة جمة لكتاب ستر 

لقد أدرك اللسانیون العرب المحدثون أهمیة هذا العلم وضرورة الإلمام به بغیة تقویم 
فاهتموا بترجمة المؤلفات اللسانیة الهامة وتشیعوا لمدارس لسانیة 1العمل اللغوي العربي القدیم

مختلفة ولكنهم رغم ذلك اعترفوا بالتقصیر والتأخر عن ركب اللسانیات الحدیثة، وفي هذا 
إن الاهتمام بالألسنیة في هذه الدیار وفي العالم العربي بصورة " یقول صالح القرمادي : 

لا نكاد نجد منه أمرا یذكر قبل الستینیات سواء في عامة أمر حدیث العهد نسبیا، إذ
.1"میدان التدریس أو البحث

أما عبد الرحمان حاج صالح فیقدم صورة واقعیة عن وضع اللسانیات في الوطن 
" یتصف البحث العلمي في اللغة العربیة في زماننا هذا بصفات جد سلبیة، العربي حیث

من تكنولوجیا حدیثة تطبق على البحوث اللغویة بنجاح تام بالإضافة إلى ما یعرفه العصر
قرارها  ٕ في البلدان الراقیة ویعرف كل واحد البطء الذي یسیر به وضع المصطلحات وا

.2وحرفیة هذا العمل وفردیته ومشكل ذیوع هذه المصطلحات في الاستعمال "

بالإضافة إلى هذا التأخر في مواكبة التطور الذي شهدته اللسانیات عبر العالم فإن 
البحث اللغوي العربي أصیب بالشلل مثله مثل جمیع میادین العلم عند العرب الذین عرفوا 

خلال هذه الفترة -حسب علمنا–تأخر وركود فكري وعلمي شامل منذ فترة طویلة فلم یظهر 
ا بإمكانه أن یشكل أسس النظریة اللسانیة العربیة سوى ما هو اجترار أو تألیفا لغویا عربی

شرح لما كتب من دراسات لغویة خلال الفترة الذهبیة للعلوم العربیة.

.05، ص 1985مدخل في اللسانیات ، الدار العربیة للكتاب ، تونس :صالح الكشو : 1
، 2000لغات ، المجلس الأعلى للغة العربیة، نوفمبرغوي وترقیة الاللغة العربیة وتحدیات العصر في البحث الل:عبد الرحمان حاج صالح : 2

25ص
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المفاهیم والمصطلحات:-3

تضبطه وتمیزه عن غیره من العلوملكل علم مجموعة من المصطلحات والمفاهیم التي
ترتكز على مجموعة من المفاهیم والمصطلحات التي -بقیة العلومشأنها شأن –واللسانیات 

تحدد موضوعها، منهجها وغایتها، ویمكن أن نمیز بین ثلاثة أنماط من المصطلحات التي 
تستخدمها اللسانیات وهي:

مصطلحات مستحدثة لتعیین موضوعات صیغت داخل نظریة محددة مثل : النمط الأول
مصطلح الفونیم.

مصطلحات مؤلفة من كلمات اللغة العادیة أخذت معنى تقني ضمن نظریة :يالنمط الثان
لسانیة معینة مثل مصطلح اللسان.

مصطلحات تعود في الأصل إلى المعجم التقلیدي للنحو تستعمل بمعناها النمط الثالث: 
، وفیما یلي نقدم تعریفات لأهم 1أحیانا وبمعان معدلة أحیانا أخرى مثل مصطلح التركیب

مصطلحات الت تعتمدها اللسانیات.ال

علم اللسان:(اللسانیات)-3-1

اللسانیات علم حدیث یستعمل كافة الأدوات الفكریة والاكتشافات الحدیثة والتقنیات الدقیقة 
تعرف اللسانیات بالإشارة إلى موضوعها فهو ، و التي توصل الكائن البشري في عصرنا هذا

علم یدرس اللغة.

" تدرس كل أشكال اللغة وألوانها بحیث وتعریف اللسانیات من خلال موضوعها 
وتغیراتها وتطوراتها، وتركز اهتمامها على كل ما یرتبط بموهبة الكلام التي تمیز الإنسان 
عمن سواه ویهتم اللسانیون إلى جانب اللغات الحیة باللغات المیتة التي لا تتكلم بها أیة 

.2جماعة بشریة"

03،ص1انظر : ماري نوال غاري بریو: المصطلحات المفاتیح في اللسانیات ، ترجمة عبد القادر فھیم الشیباني ،ط: 1
11رضوان القضماني : علم اللسان ، مؤسسة دار الكتاب الحدیث ، ص: 2
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ویتركز اهتمام وتُعنى اللسانیات بدراسة جمیع لغات البشر بما فیها اللغات المعاصرة،
فیهتم بأصولها وتطورها وبنائها، وبالتالي یستطیع دارس اللسانیات على اللغة نفسها أساساً،

عالم اللسانیات أن یعید رسم صورة تاریخ اللغات والأسر اللغویة، ویقارن بینها لتحدید 
ات المشتركة وفهم العملیات التي تظهر من خلالها اللغات إلى الوجود وتتنوع كما نراها السم

الیوم والواقع أن دراسة اللسانیات تعتمد على منهج علمي وتعتبر أحد فروع علم الإنسان 
نقسم تو لأن اللغة هي أحد أهم عناصر الثقافة إن لم تكن أهمها على الإطلاق،،الثقافي

.علم اللغات الوصفي وعلم أصول اللغاتاللسانیات إلى 

" أنواع الأنظمة وأنماط الأبنیة، التي تعود إلیها منطوقات اللغة، أو هو ویقصد باللسان 
بعبارة أخرى: نظام من المواضعات والإشارات، التي یشترك فیها جمیع أفراد مجتمع لغوي 

ما الكلام، فهو في رأي دي معین، وتتیح لهم من ثمة الاتصال اللغوي فیما بینهم. وأ
ا للدراسة و 1سوسیر: كلام الفرد، أو المنطوقات الفعلیة نفسها" هو الذي یتخذ موضوعً

العنصرین السابقین (اللغة والكلام) مجتمعین، ي " فهو ظاهرة عامة تتمثل فكالعربیة،
ذ هو یشمل الجانبین معا: الفردي إظاهرة اجتماعیة خالصة، ولهذا لا یعده سوسیر

(الكلام) والاجتماعي ( اللغة) إنه كما یقول سوسیر ملكة طبیعیة، واللغة عرف مكتسب أو 
.2لنقل إنها نتاج اجتماعي لملكة اللسان"

وهذا (اللسان) ضروري لفهم كلام الناس، كما أن كلام الناس ضروري لفهم اللسان وهو
، ویشبه معي، ولا تنطق؛ لأنها لیست فردیةختزنة في العقل الج"مجموعة من العلاقات الم

دي سوسیر هذه الصورة بالقاموس الذي توجد فیه الكلمات صامتة غیر منطوقة صالحة 
نما تستخرج منه بحسب الحاجة إلیها أو بحسب الاختیار" ٕ 3للنطق والاستعمال، وا

في محاولة لإزالة الغموض القائم ووضع علماء اللغة لعلم اللغة واللسانیات أسماء مختلفة 
عند البعض نتیجة لكثرة التسمیات وغموضها وتداخلها، منها:

.184علم اللغة ومناھج البحث اللغوي ، صرمضان عبد التواب : المدخل إلى : 1
.21د محمد حسن عبد العزیز : سوسیر رائد علم اللغة الحدیث ، دار الفكر العربي ، القاھرة ، ص: 2
32حسان تمام : مناھج البحث في اللغة ن المكتبة الأنجلومصریة ، ص: 3



14

بمعنى علم اللغة المقارن، أو بمعنى: دراسة الألفاظ العربیة، أو بمعنى: :فقه اللغة-1
الدراسة المقارنة للألفاظ العربیة في ضوء اللغات السامیة، أو بمعنى: بحث الأصوات في 

أو بمعنى: بحث اللهجات القدیمة والحدیثة.الفصحى 

دراسة الأصوات في الفصحى أو بمعنى بمعنى علم اللغة العام، أو بمعنىعلم اللغة: -2
دراسة اللهجات أو بمعنى دراسة الدلالة.

.بنفس المعاني المتعددة المذكورةعلم اللسان: -3

اللسانیات-4

الألسنیات-5

نِیَّات-6 1على نفس المجالاتللدلالة : اللِسْ

مصطلحات مختلفة تدلّ على مسمى واحد هو هذا العلم النّاشئ الذي یدرس اللّغة وهي
البشریة باستعمال أدوات ومناهج علمیة كالوصف والتحلیل والإحصاء والاستنباط والاستقراء، 
یة القابلة للوصف، لأنّ لها مظهرا فیزیائیا هو المظهر  ویَعتبر اللغة من المعطیات المادّ

الصوتي.

غة:الل-3-2

تعددت تعاریف اللغة واختلفت باختلاف الباحثین ، ویعد تعریف بن جني من التعاریف  
" حد اللغة أصوات یعبر نها كل قوم عن الجامعة التي سبق بها غیره حیث یرى أن 

.2أغراضهم "

وتلك " اللغة في المتعارف علیه هي عبارة المتكلم عن مقصودهأما بن خلدون فیرى أن 
العبارة فعل لساني ناشئ عن القصد بإفادة الكلام ... وهي في كل أمة بحسب 

.3اصطلاحاتهم "

31محمود فھمي حجازي : علم اللغة العربیة ، دار غریب ، ص: 1
.87، ص12001، ط1أبو الفتح عثمان بن جني : الخصائص ، تحقیق عبد الحمید الھنداوي ، دار الكتاب العالمیة ، مج: 2
1056، ص2عبد الرحمان بن خلدون : تاریخ العلامة بن خلدون ، دار الكتاب اللبناني ، بیروت ، ج: 3
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من خلال التعریفین السابقین یتضح لنا أن اللغة ظاهرة صوتیة یتمیز بها الإنسان عن 
غیره للتعبیر عن مقاصده وأفكاره.

لنظام، فاللغة عندهم عبارة ویقدم اللسانیون معنى أعم للغة مركزین على فكرة ا

" نظام من علامات وصیغ وقواعد، ینتقل من جیل إلى جیل ولیس له تحقق فعلي، عن 
نما یتكلمون وفقا لها،  وأقرب ش ٕ إلیها أنها تشبه يءلأن الناس لا یتكلمون القواعد ، وا

المخاطبین أن وهي التي  تضمن1السیمفونیة علي حین یشبه الكلام العزف على الآلات "
یفهمون ما یقول المتكلم بوصفه منتمیا إلى مجتمعهم اللغوي.

نظاما أكبر لا بد أن تكون صامتة لأن النظام لا ینطق ولكن الذي ینطق هو الكلام وهي " 
في إطار هذا النظام، والمعجم جزء من اللغة لا من الكلام وحین یتكلم الفرد یغترف من هذا 

ا ،ات ألفاظًا ویصوغها بحسب الأنظمة اللغویةالمعین الصامت فیصیر الكلم فالمتكلم إذً
أي من العقل إلى النطق.2"یحول الكلمات والنظم من وادي القوة إلى وادي الفعل

لیست موجودة بشكل تام عند أي متكلم ، إنها موجودة فحسب واللغة عند سوسیر "
اللغویة یحاول أن یأتي كلام وفقأ بكاملها  في الجماعة، أي أن كل فرد من أفراد الجماعة 

مراعاة في لها، ولكنه لا یمكن أن یحققها تحقیقا كاملا، ومن ثم یتفاوت هؤلاء الأفراد
ناحیتین تشملتهادراسلأن ، وهذا ما جعل اللغة تدرس عن طریق علم اللغة 3"قواعدها

ومستقلة في جوهرها إحداهما جوهریة موضوعها اللغة المعینة (اللسان): التي هي اجتماعیة 
عن الفرد، وهذه الناحیة نفسیة فحسب، أما الأخرى فتتناول الدور الفردي للغة باعتباره 

ا لها أو بعبارة أخرى: الكلام المكون من أصوات وهذه نفسیة وعضویة معا. موضوعً

.20، صد محمد حسن عبد العزیز : سوسیر رائد علم اللغة الحدیث : 1
.316م ص 2006ھـ،1427اللغة العربیة معناھا ومبناھا ،عالم الكتب الطبعة: الخامسة :تمام حسان: 2
22ص ،المرجع السابق: 3
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اللسان:-3-3

منطوقات اللغة، أو هو جسد وفقهااللسان یقصد به أنواع الأنظمة وأنماط الأبنیة، التي ت
بعبارة أخرى: نظام من المواضعات والإشارات، التي یشترك فیها جمیع أفراد مجتمع لغوي 

معین، وتتیح لهم من ثمة الاتصال اللغوي فیما بینهم.

ا للدراسة  "  فهو ظاهرة عامة تتمثل في العنصرین واللسان هو الذي یتخذ موضوعً
ذ هو یشمل إا لا یعده سوسیر ظاهرة اجتماعیة خالصة، اللغة والكلام مجتمعین، ولهذ

الجانبین معا: الفردي (الكلام) والاجتماعي ( اللغة) إنه كما یقول (سوسیر) ملكة طبیعیة، 
.1"واللغة عرف مكتسب أو لنقل إنها نتاج اجتماعي لملكة اللسان

اللسان وهو واللسان ضروري لفهم كلام الناس، كما أن كلام الناس ضروري لفهم 
، ویشبه لأنها لیست فردیةمجموعة من العلاقات المختزنة في العقل الجمعي، ولا تنطق"

دي سوسیر هذه الصورة بالقاموس الذي توجد فیه الكلمات صامتة غیر منطوقة صالحة 
نما تستخرج منه بحسب الحاجة إلیها أو بحسب الاختیار ٕ 2"للنطق والاستعمال، وا

الكلام:-3-4

كل ما یلفظه أفراد المجتمع المعین، أي " یشمل النشاط العضلي الصوتي الفردي و هو
ما یختارونه من مفردات أو تراكیب ناتجة عما تقوم به أعضاء النطق من حركات 

، وأصوات.3مطلوبة"

كیفیة اختیار الفرد لعناصر بعینها من هذه الإمكانات التعبیریة الكثیرة، وتتضح فهو "
وهو حاصل جمع ما یقوله المرء، ، 4"یة في التراكیب والمفردات بصفة خاصةهذه القض

ویشتمل على مجموعات صوتیة شخصیة، تتوقف على رغبة المتكلم لإنتاج الأصوات 
ضروریة لإحداث هذه المجموعات، فلیس في الكلام ما هو جمعي، وكل ما فیه شخصي. ال

.21د. محمد حسن  عبد العزیز: سوسیر رائد علم اللغة الحدیث ، مرجع سابق ص : 1
32حسان تمام : مناھج البحث في اللغة،  مرجع سابق ص  : 2
20المرجع السابق ، ص: 3
31حسان تمام : مناھج البحث في اللغة،  مرجع سابق ص : 4
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فالكلام فعل فردي ،1" إننا عندما نتحدث فإننا في الواقع ننقل اللغة إلى كلام"سهل أوبعبارة 
إرادي حر یحقق به المتكلم ملكة اللغة عن طریق اللسان.

الدلالة:(المعنى)-3-5

اللغة في ظاهرها أصوات تعبر عن معان، لذا یقوم جوهر البحث اللغوي على دراسة 
والمعنى، لأن كل متكلم أو سامع یدور في فلك الألفاظ ومعانیها، العلاقة بین عنصري اللفظ 

ولأن كل معرفة لا تعدو أن تكون أفكارا أو معان تحملها الألفاظ، لذلك كانت الألفاظ بمعانیها 
الأدباء والنقاد والفقهاء، والفلاسفة ، وعلماء محورا لدراسات شتى قام بها إلى جانب اللغویین

ربولوجیون، ورجال السیاسة والقانون والاقتصاد والصحافة. ...؛ ثوالأناعالنفس وعلماء الاجتم
یختص بها الدرس لأن هذه القضایا تقع في صلب دراسة العلاقات وتبادل الأفكار، ولا

اللغوي وحده، ولا تنحصر بزمن دون آخر. 

أقدم اهتمامات الإنسان الفكریة، ولكن دراستها تختلف وعلى هذا فالاهتمام بالدلالة من
باختلاف وجهات النظر إلى المعنى.

لهام أو عرف واصطلاح؟ وسجل  ٕ طال الجدال قدیماً في أمر الدلالة، هل هي توقیف وا
مونان هذا الخلاف عند الهنود والیونان والرومان ، أما العرب فقد أسهب السیوطي في 

2ین الذین یذهب جمهورهم إلى عرفیة الدلالةعرض آراء المتحاور 

ن لم یقدم رأیه الحاسم في ذلك   ٕ وذكر ابن جني هذه الاصطلاحیة من قبل أكثر أهل النظر، وا
.  3بخلاف الجرجاني الذي أقرّ بالتواضع الاجتماعي للغة

" باقتران significationعن المتصوّر الذهني الذي یحیلنا إلیه الدال، وتتم الدلالة " و 
ن أي تغییر في الصورة  ٕ الصورتین الصوتیة والذهنیة، و بحصولهما یتم الفهم والإفهام وا

.55ص ،مدخل إلى علم اللسانیات: محمد یونس علي: 1
السیوطي: المزھر في علوم اللغة وأنواعھا، تحقیق محمد أحمد جاد المولى، وعلي محمد البجاوي، ومحمد أبو الفضل، دار إحیاء الكتب : 2

47إلى ص10، ص1، جالقاھرةالعربیة، 
40م، ص1978عبد القاھر: دلائل الإعجاز، تحقیق محمد رشید رضا، دار المعرفة، بیروت، لبنان، :الجرجاني: أنظر : 3
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السمعیة لا بد أن یؤدي إلى تغییر في التصور والعكس صحیح أیضاً. وتتسع العلامة عند 
1ت.دي سوسیر لتشمل كل ما یمكن تمییزه كالجمل، والعبارات، والكلمات، والمورفیما

لخلاف حدیثاً باعتبار اللغة " ظاهرة اجتماعیة " وسیطرت النظریة الاصطلاحیة وحسم ا
على الدراسات اللغویة ولا زالت حتى الآن. 

بدأ فردینان دي سوسیر  بتأكید الطابع النظامي للغات، وهذا النظام متصور أساسا 
تبارها وحدة طبیعیة " محددة فیه باعsigneبصفته نظاما من العلامات، والعلامة اللغویة " 

" وهو الصورة الصوتیة، والمدلول " signifiantذات وجهین لا ینفصلان هما: الدال " 
signifie للتصور." وهو الصورة المفهومیة

لا "شبكة من الاختلافات بین العلامات إذ –وذلك في حالة لغة معینة –وهكذا یبدو النظام 
2"وجود للغة إلا بالاختلافات 

إن علامة ما هي قبل كل شيء ما لا تكونه العلامات الأخرى، فاللغة منظومة لا قیمة 
لمكوناتها إلا بالعلاقات القائمة فیما بینها، أي لا یمكن للألسني اعتبار مفردات اللغة كیانات 
ن توهم المتخاطبون أن  ٕ مستقلة، بل یجب علیه وصف العلاقات التي تربط هذه المفردات، وا

فالنظام هو الذي یمفصل ویقطع الوحدات بطریقة اعتباطیة ،تشكل وجودا مستقلاكل إشارة 
فة بأنها مجموع العلاقات التي بین علامة ما  كلیا، ومنذ ذلك یصبح المعنى تابعا للقیمة المعرّ

وبقیة علامات النظام.

لقد بین دي سوسیر أن كل لغة ینبغي أن یتم تصورها ووصفها على أنها نظام من
العناصر المترابطة على المستویات الصوتیة والصرفیة والنحویة والدلالیة، لا على أنها تراكم 

من كیانات قائمة بذاتها.

150سوسیر: محاضرات في الألسنیة العامة، ص: 1
145المرجع نفسھ ، ص: 2
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وعلى هذا الشكل 1" إن اللغة شكل ولیست مادة "وقد عبر عن نظریته تلك بقوله: 
المعاصر بأسره، وهو الذي یسوغ دعوى "Linguistiqueالبنیوي یقوم صرح علم اللغة " 

دي سوسیر باستقلال علم اللغة لیصبح علماً قائماً بذاته.

مستوى من مستویاتو " فرعاً من فروع علم اللغة، Semanticsوهنا یبرز علم الدلالة " ٍ 
الدرس اللساني الحدیث.

موقع علم الدلالة في علم حقیقة لا بد من الأخذ بها لدى الحدیث عن إنّ هذا التمثیل 
اللغة، و الإشارة بها إلى اتفاق اللغویین على أنموذج لساني یأتي فیه علم الدلالة من جانب 

وعلم الأصوات من جانب آخر، أما النحو فإنه یشغل موقعاً وسطاً بینهما.

ة إن أیة دراسة للغة لا بد أن تسعى إلى الوقوف على المعنى الذي هو المآل والنتیج
والقصد من إنتاج المتكلم للسلسلة الكلامیة بدءا من الأصوات و انتهاء بالمعجم، مرورا 
بالبناء الصرفي و قواعد التركیب، و ما یضاف إلى ذلك كله من معطیات المقام الاجتماعیة 

و الثقافیة.

ا هذه العلاقات بین فروع علم اللغة تعد من المسلمات في كلّ اللغات، وقد مزج بینه
علماء اللغة العربیة قدیماً منذ سیبویه وأطلق علیها المحدثون اسم القواعد، وهذه القواعد 

تهدف لتوضیح المعنى.

" إن كل دراسة تتصل بالكلمة أو أحد أجزائها تؤدي و في هذا الشأن یقول د. كمال بشر:
مفهوم عام : " علم الدلالةو یصوغ هذه المقولة بالمر1إلى خدمة العبارة أو الجملة "

أما محمود السعران یختص بالمعنى، ویمتد إلى كل مستوى لغوي له علاقة بالدلالة "،
: " علم الدلالة، أو دراسة  المعنى  هو غایة الدراسات الصوتیة و فیقول في ذلك

لأن المستویات الأولى 2الفونولوجیة، والنحویة، و القاموسیة، إنه قمة هذه الدراسات "
.ى هو الهدف. والإنسان منذ طفولته یتعلم كیف یرصد المعنىوسیلة و المعن

.184غوي ، صرمضان عبد التواب : المدخل إلى علم اللغة ومناھج البحث الل:1
.85م، ص1969بشر كمال محمد: دراسات في علم اللغة، دار المعارف بمصر، : 2
261السعران: علم اللغة مقدمة للقارئ العربي،  ص محمود : 3
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مستویات البحث اللساني وفروعه:-4

إن أهم تعریف للسانیات هو أنها علم یدرس اللغة الإنسانیة دراسة علمیة تقوم على 
الوصف ومعاینة الوقائع بعیدا عن الأحكام المعیاریة لذلك تختلف اللسانیات في مستویات 

وفروعه عن علوم اللغة الأخرى ویمكن أن نلخص ممیزات البحث اللساني في بحثها 
الخصائص الآتیة:

الاتصاف بالاستقلالیة وعدم الخضوع للفلسفة أو الدین .-1

الاهتمام باللغة المنطوقة قبل المكتوبة والاعتناء باللهجات على اختلافها وعدم تفضیل -2
اللغة الفصحى على غیرها.

السعي إلى بناء نظریة لسانیة عالمیة تدرس اللغات على أساسها دون التفریق بین لغة -3
وأخرى.

دراسة اللغة ضمن مستویات متدرجة لا انفصال فیها بدءا من الأصوات وانتهاءا بالدلالة -4
مرورا بالجوانب الصرفیة والنحویة.

عادة بناء اللغات المندثرة.وصف اللغات والتأریخ لها وتعیین الأسر اللغویة وفرو -5 ٕ عها وا

تطبیق مناهجها على معطیات علمیة وأدبیة وثقافیة متعددة، لذلك أنشأت لها فروعا -6
1اجتماعیة وأسلوبیة وتطبیقیة

أما مستویات الدرس اللساني فتشمل الظواهر اللغویة كافة من الأصوات والصرف والدلالة 
غة ككل وأعادت التفاعل والاتصال بین مستویات والنحو، فاللسانیات تسعى إلى دراسة الل

الدرس جمیعا. فالتحلیل اللساني یبدأ بالأصوات على سبیل الإفراد، ثم ینظر في بناء الكلمة 
من حیث الشكل والوظیفة ، ویتقدم بعد ذلك إلى تركیب الكلمات في جمل إسنادیة فیبین 

2قواعد ذلك التركیب

، محاضرات في الألسنیة العامة ، تر : یوسف غازي     و مجید نصر ، المؤسسة الجزائریة للطباعة ،  فردینان دي سوسیر: 1
17، ص 1986الجزائر ، 

44محمود فھمي حجازي : علم اللغة العربیة ، ص: أنظر:  2
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ي التحلیل اللساني النظري تشكل علوما تضبط المسائل إن هذه المستویات المعتمدة ف
النظریة ضبطا علمیا دقیقا یسمح بالتضافر والتكامل ولا یتیح التداخل أو الخلط ، وقد انتهى 
الدرس المنهجي في اللسانیات إلى الاتفاق على تقسیمها إلى فرعین كبیرین هما: اللسانیات 

لسانیات النظریة علوم اللغة التي تعنى بالظواهر النظریة ،واللسانیات التطبیقیة. وتضم ال
اللغویة وحدها ، كعلم الأصوات والنحو والدلالة.

أما اللسانیات التطبیقیة فتضم كل العلوم التي نشأت من جراء التطبیق اللساني على مجالات 
1علمیة وثقافیة غیر لغویة ، كعلم اللغة التربوي وعلم اللغة الحاسوبي

155، ص1984عبد السلام المسدي : قاموس اللسانیات ، الدار العربیة للكتاب ، تونس: أنظر: 1
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المبحث الثاني : المدارس والاتجاهات
اللسانیات البنیویة.-1

سوسیر والبنیویة.-2

مدرسة جنیف.-3

البنیویة الأمریكیة.-4

المدرسة الوظیفیة.-5

مدرسة یلمسلاف.-6

مدرسة فیرث.-7

نظریة سابیر.-8

.أثر لسانیات سوسیر فیما تلاها-9
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اللسانیات البنیویة:-1

البنیویة منهج علمي لدراسة مختلف الظواهر اعتُمد في الدراسات اللغویة قبل عام 
في كل من أروبا وأمریكا.1930

تمیز البنیویة تمییزا واضحا بین بین الظواهر التاریخیة والخصائص الممیزة للنظام اللغوي 
وسیر مؤسس اللسانیات البنیویة حیث ألهم في لحظة زمنیة معینة ، ویعد فردیناند دو س

معاصریه بأفكار جدیدة في مجال الدراسات اللغویة، وتعد أطروحاته (ثنائیاته) حول اللغة 
أن تؤخذ الحقائق الفردیة أبجدیة اللسانیات البنیویة فهو یرى أن اللغة نظام فلا ینبغي

خذ قیمته من خلال موقعه في معزولة، بل باعتبارها دائما جزءا من نسق كلي، وكل جزء یأ
.1النظام

من هنا یمكن القول أن اللغة عند سوسیر هي ظاهرة اجتماعیة غرضها التفاهم المتبادل 
وأن العلاقة بین الصوت والمعنى تتشكل داخل العقل، والتطور التاریخي للغة وحالتها الراهنة 

تحضار المعیار التاریخي في هما ظاهرتان مختلفتان فلیس من المعقول من حیث المنهج اس
تفسیر الحالة الحضرة للغة ما، وبهذا یكون سوسیر میز بین الدراسة الآنیة والدراسة التاریخیة 

( الزمانیة ) للغة.

انتشرت أفكار سوسیر حول اللغة في أروبا وكانت قاعدة لبروز العدید من التیارات 
، أولها مدرسة جنیف الأوربیةیة مثلت البنیویة البنیویة، ویمكن أن نمیز بین ثلاثة أنماط أساس

وكانت تمثل البنیویة التقلیدیة ، ویتمثل النمط الثاني في أعمال مدرسة براغ والتي تعرف 
أیضا باسم اللسانیات الوظیفیة التي تهتم أساسا بالطریقة التي تؤدي بها الوحدات الصوتیة 

یمیة التي وظیفتها في علامة تواصلیة. أما النمط الثالث فیمثله أصحاب المدرسة الجلوس
تدین للكثیر من تعالیم وأفكار سوسیر، واهتمامها ینصب على بناء نظریة لسانیة جامعة في 

العلامة اللغویة أكثر من اهتمامها بدراسة مشكلات لسانیة محددة.

194میلكا إفیتش: اتجاھات البحث اللساني ، ترجمة سعید عبد العزیز ، الھیئة العامة لشؤون المطابع الأمیریة ، صانظر: :1
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انتشرت أفكار سوسیر في مختلف أرجاء العالم ووصلت إلى القارة الأمریكیة ممهدة لظهور 
نیویة هناك أو ما یعرف بالبنیویة الأمریكیة وسنتناول فیما یأتي هذه الدراسات اللغویة الب

المدارس السابق ذكرها بشيء من التفصیل.

سوسیر والبنیویة:-2

یعتبر الطرح اللغوي الجدید الذي قدمه اللغوي السویسري فردیناند دي سوسیر بمثابة قفزة 
قفزة تباین المناهج التي شهدها القرن نوعیة غیرت سیرورة الدرس اللغوي السابق علیه، وهي 

.التاسع عشر

م) عالم سویسري من أشهر علماء اللغة في 1913م _ 1857(فردیناند دي سوسیر
العصر الحدیث، یعتبر الأب والمؤسس لعلم اللغة الوصفي، اتجه نحو دراسة اللغات دراسة 

اللغات تدرس وصفیة باعتبار اللغة ظاهرة اجتماعیة متجاوزا ما كان سائدا، حیث كانت
م یلقیا اهتماما، وبعد وفاته جمع طلابه دراسة تاریخیة، ولم ینشر في حیاته سوى كتابین ل

م"،.1911-1906محاضراته التي كان یلقیها بجامعة جنیف "

م على الدكتوراه بأطروحةٍ تناول فیها اللغة السنسكریتیة، عمل حتى عام 1880حصل عام 
حتى –م، في معهد الدروس العلیا في باریس، وعاد إلى جنیف في العام نفسه وعمل 1891

فقام بدراسة السنسكریتیة ، م، في جامعتها أستاذا للدراسات اللغویة المقارنة1913وفاته عام
م، ولم ینشر في 1894ولم یهتم باللسانیات العامة إلا بعد عام ،والجرمانیة واللتوانیة وغیرها
حیاته سوى عشرینَ مقالاً.

تهوف , لیسكین ), وكان تعلم على أیدي النحویین أو القواعدیِّینَ الشباب ( بروغمان , أُسْ 
ان لها الفضل في نشأة النظریات متحمساً لمدرسة كازان اللغویة بشكل خاص، والتي ك

الثَّورِیَّةِ ) عنده, وعند أتباع مدرسة براغ من بعده، وقد تلقف دي سوسیر كثیرا من أفكار (
هذه المدرسة في صیاغة نظریته اللغویة.

ى ( محاضرات في 1911–1906يْ راتُه التي ألقاها بین عامضشكلت محا م، كتابه المسمّ
ونشرا ما ألبرت سیشهايو،شارل باليعلم اللّغَة العام ) الذي جمع موادَّه بعد وفاته تلمیذاه 
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م بالفرنسیة، 1916جمعاه (نقلا عن محاضراتهم وملاحظات كتبها سوسیر بخط یده) عام 
) "دروس في Courses in general Linguisticsثم ترجم الكتاب إلى الإنجلیزیة بعنوان (

علم اللغة العام"، ولم یلق الكتاب عنایة كبیرة حال نشره، لكنه بعد الحرب العالمیة الثانیة 
دَّ فاتحة عهد جدید وبدایة مرحلة جدیدة في اللسانیات الحدیثة خاصة،  لاقى عنایة بالغة وعُ

وفي العلوم الإنسانیة عامة.

غة لم یتفوق علیه أحد؛ لأن كتابه كان بمثابة المحاولة الكبرى اللفتأثیر سوسیر في علم
.والأولى التي صیغت فیها جمیع المفاهیم الحدیثة لهذا العلم صیاغة منهجیة

وقد تأثر سوسیر بكل من عالم اللغة (وایت وایتني) وعلم الاجتماع (دور كایم) وظهرت 
ریته اللغویة ومقولاته العلمیة حول اللغة أفكارهما المتعلقة باللغة وعلاقتها بالمجتمع في نظ

ومنهج البحث اللغوي.

تعد الأبحاث التي قدمها سوسیر من أهم الدراسات اللسانیة البنیویة ، فهو أول من دعا إلى 
دراسة اللغة في ذاتها ومن أجل ذاتها دراسة وصفیة تبحث في نظامها وقوانینها بغض النظر 

ي نعرض أهم المبادئ التي استخلصها سوسیر والتي أسست عن جوانبها التاریخیة، وفیما یل
للدراسات البنیویة الأروبیة:

التمییز بین الدراسة الوصفیة والدراسة التاریخیة:-2-1

اللساني یهتم بالنظام الداخلي للغة لیكشف عن قوانینه وأصوله أما العوامل الجغرافیة 
والتاریخیة فتعد ثانویة لأنها لا تنقص ولا تزید من النظام اللغوي وقد مثل سوسیر لهذا الطرح 
بلعبة الشطرنج فمعرفة اللاعب بتاریخ هذه اللعبة لایفیده في ممارستها ما لم یعرف نظامها .

دعا سوسیر إلى إخراج التحلیل التاریخي لأن الدراسة الزمانیة تهتم بتعاقب الأزمنة للكشف 
عن التطورات التي تلحق اللغة فهي تمثل المحور العمودي في حین یمثل المنهج الوصفي 

التعاصریة.الجوانب
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محور عمودي: منھج تاریخي

محور أفقي: منھج وصفي
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" فالوصف اللغوي وتعمیم المعطیات اللغویة لا یصبح ممكنا إلا حین نفصل بین الحالة 
1الآنیة الراهنة للغة وبین نشوء اللغة وتطورها "

اللغة نظام:-2-2

اللغة نظام من الإشارات فهي عبارة عن أصوات یعبر بها الناس عن أغراضهم قصد 
الإبانة والإفهام وما یهم اللساني هو المدلول ( المفهوم )، وعلیه فالدلیل اللغوبي عند سوسیر 

هو ما ربط بین المدلول والصورة الصوتیة ویتألف من قسمین:

لتقطیع.الدال : وهو الصورة الصوتیة القابلة ل-أ

.2المدلول : وهو المفهوم أو المعنى الذي یشیر للدال-ب

التفریق بین اللغة والكلام:-2-3

اللغة تسبق الكلام ما دامت نظاما یتسبب في إیجاد الخطابات ، وقد عرف سوسیر 
" اللسان هو رصید یستودع في الأشخاص الذین ینتمون إلى مجتمع اللسان ( اللغة) فقال: 

بفضل مباشرتهم للكلام وهو نظام نحوي یوجد وجودا تقدیریا في كل دماغ ... واحد 
وبفصلنا اللسان عن الكلام نفصل في الوقت نفسه ما هو اجتماعي عما هو فردي ، ما 

3هو جوهري عما هو إضافي "

إن اللغة إذا شيء جماعي موجود في ذهن المتكلمین بكیفیة اعتباطیة لا شعوریة، أما 
فهو الممارسة الفردیة الذاتیة لهذه اللغة في ظروف معینة.الكلام 

اللسان نظام :-2-4

اللسان نظام ترتبط فیه جمیع أجزائه مع بعضها البعض ، فالتباین بین الوحدات هو 
" إلا إذا اكتسبت النظام الذي تبنى علیه اللغات جمیعا والوحدات اللسانیة لا تكتسب قیمتها 

4الصفات تقابل بها كل واحدة من الألفاظ الأخرى "كل لفظة مجموعة من 

255، ص1983، 2میشال زكریا: علم اللغة الحدیث ، المبادئ والأعلام ، المؤسسة الغربیة للنشر ، بیروت ، ط: 1
.20، ص2000في اللسانیات ، دار القصبة للنشر ، الجائر ، خولة طالب الإبراھیمي : مبادئ : أنظر: 2
12المرجع نفسھ ، ص: 3
144، ص2حاج صالح: مجلة اللسانیات ، مجلد: 4
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مدرسة جنیف:-3

واكتسبت صورتها الأخیرة في الأعمال التي قام بها تلامذته انبثقت من تعالیم سوسیر
لاسیما شارلز بالي ، وتتمیز هذه المدرسة بالنزعة  إلى الدراسات التي تعالج العنصر 
الانفعالي ( التأثیري ) في اللغة عن طریق الانصراف إلى الدراسات اللسانیة الآنیة وعن 

.1لا منظما ذا وظیفة اجتماعیة مهمة "الإیمان " بأن اللغة تتجلى بوصفها كطریق 

حققت مدرسة جنیف نتائج مهمة في دراسة العنصر الأسلوبي في اللغة ن ویمكن التماس 
الصورة التقلیدیة لها في النظریة اللسانیة لشارلز بالي مؤسس الأسلوبیات العقلانیة التي تعنى 

عن الجانب الفردي والجمال ، بفحص التعبیرات اللغویة الانفعالیة بوجه عام بغض النظر
كما تبنى بالى مبدأ سوسیر في التمییز بین اللغة والكلام وطوره من خلال نظریة التحقیق 

Actualization.

البنیویة الأمریكیة:-4

خرجت أصولها من جامعة بیل أین أسس بلومفیلد مدرسته البنیویة التي تمتاز بالمنهج 
التوزیعي في التحلیل.

یرى الأمركیون أن صیاغة قواعد توزیع الوحدات اللغویة في سلسة الكلام هي المقدمة 
الوحیدة التي یمكن بعدها تجمیع أكبر كم من المعلومات الدقیقة والموضوعیة للكشف عن 

وظیفتها داخل النظام.

كان وصول رومان جاكبسون الممثل الرائد لحلقة براغ إلى الولایات المتحدة من أهم
الأحداث في تاریخ البنیویة الأمریكیة ، وسرعان ما أصبحت جامعة هارفرد أكثر مراكز حلقة 

براغ تمیزا.  

وقعت في أول الأمر صدامات في الرأي بین مركز هارفرد ومركز بیل إذ لم یهمل 
قد بلومفیلد وأتباعه فجاكبسون وأتباعه استعمال المعاییر التوزیعیة في التحلیل ، أما موقف

.194میلكا إفیتش: اتجاھات البحث اللساني ، ص:1
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تمیز بالتحیز الواضح وحاولوا أن یحلو المشكلات الصوتولوجیة حلا جامعا في ضوء نظریة 
الریاضیة في اللسانیات على إزالة معظم الفوارق بین التوزیع، وقد ساعد توغل المعاییر

هاتین المدرستین وأصبح القول الفصل في اللسانیات لباحثین لسانیین من النوع المختلط 
شومسكي مؤسس النحو التحویلي.أمثال نوام ت

أوجدت اللسانیات البنیویة الأمریكیة مفاهیم جدیدة وأعان الاتصال غیر السلیم بین 
المدارس المتنوعة على نمو المصطلحات المختلفة فكثیرا ما تستعمل المصطلحات نفسها 

لتسمیة ظواهر متعددة .

المدرسة الوظیفیة:( أندري مارتیني)-5

الوظیفیون أن دراسة اللغة هي البحث عن الوظائف التي تؤدیها في المجتمع أثناء یعتبر 
تواصل أفراده ، وقد تولد هذا الاتجاه عن الأعمال التي اهتمت بدراسة الظواهر الصوتیة في 
إطار ما یعرف بالاتجاه الفنولوجي الذي ظهر على ید تروبتسكوي وطُور على ید جاكبسون 

تقوم المدرسة الوظیفیة على مجموعة من المبادئ تتمثل فیما یلي بحیث ومارتیني وحلقة براغ
:

مفهوم الوظیفة:-5-1

فالباحث یسعى للكشف عن القطع الصوتیة التي تؤدي وظیفة داخل التركیب، وتغیر 
معنى الوحدات اللغویة دلیل على أن لهذه القطع وظائف، فالمعنى والوظیفة هما جوهر 

اهتمامات المدرسة الوظیفیة الأروبیة.

جموعة من إذا أراد الباحث تحلیل المدونة اللسانیة تحلیلا وظیفیا علیه أن یحصي م
الوحدات اللغویة ثم یرتبها من حیث الشبه والاختلاف فتتضح له الفوارق التي تعكس قیمتها 
الذاتیة أو وظیفتها، وینطبق المنهج نفسه على المستوى الصوتي ، فلو أخذنا مدونة مكونة 

ثم قمنا بتقطیعها إلى أصغر الوحدات غیر الدالة أي الفونیمات سادوعادو قاد من 
ت الفوارق والتشابه سواءا على مستوى  المخرج او الصفة على النحو الآتي:لاتضح
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/ ق /: لهوي + مجهور + مستعلي.

/ ع /: حلقي + مجهور + بیني.

/ س /: أسناني + مهموس + صفیري.

فهذا التقابل بین الفونیمات على مستوى الصفة والمخرج یؤكد أن لها جمیعا وظیفة تتمثل في 
ییر معاني هذه الكلمات.قدرتها على تغ

التقطیع المزدوج:-5-2

وهو الخاصیة التي تمیز الأنظمة اللسانیة البشریة عن بقیة الأنظمة الاتصالیة الأخرى، 
وینص على أن تحلیل الوحدات الصوتیة یتم على مستویین:

التقطیع الأولي : الذي یتكون من الكلمات الدالة أو المونیمات.-أ

الكتاب        /أحضر/ال/ولد/ال/كتاب/.مثل: أحضر الولد 

ة مجردة من المعنى التقطیع الثانوي : وفیه تقطع الوحدات الدالة إلى وحدات صوتی-ب
الفونیمات ).(

ولهذا المبدأ قیمة لسانیة حیث یمنح اللغة القدرة على التعبیر اللامتناهي عن الأفكار 
فونیمات ( الأصوات اللغویة /الحروف) والمعاني المجردة بواسطة هذا العدد المحصور من ال
.1وهذا ما یؤسس مفهوم الاقتصاد اللغوي في اللسانیات

255میشال زكریا: علم اللغة الحدیث ، ص: أنظر: 1
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)La glossématiqueمدرسة یلمسلاف:(-6

تعد هذه النظریة امتدادا لأفكار سوسیر فقد بنیت على مبدأین أساسین هما:

اللغة شكل ولیست مادة.-1

تباین اللغات من حیث المستوى التعبیري و المحتوى .-2

كل لغة تتكون من هذین المستویین ما یعني أنها مجموعة أدلة ذات مظهرین، مظهر 
صوتي ومظهر دلالي وكما یمكن للبنیوي أن یحلل الألفاظ ( مستوى الشكل ) إلى أصغر 

ن أیضا للدلالي أن یحلل المستوى وحدات غیر دالة وغیر قابلة للتقطیع ( فونیمات ) ، یمك
الدلالي ( المحتوى ) إلى وحدات صغرى غیر قابلة للتحلیل، وقد سمى یلمسلاف هذه 

.1المرحلة بالسمات المعنویة

كل النظریات اللسانیة تراعي في حقیقة الأمر هذا التمییز بین المحتوى والتعبیر

ا أن یلمسلاف یركز اهتمامه على الجانب ( شكل/مادة ) إلا أن درجة الاهتمام متفاوتة ، كم
" فمن الشكلي للمحتوى والتعبیر مهملا المادة أي الأصوات ما دامت لا تحدد النظام اللغوي 

الممكن أن تتغیر المادة اللغویة من دون أن یكون لهذا التغییر بأي شكل من الأشكال أثر 
.2في التنظیم اللغوي "

یل اللغوي لسوسیر إذ نظر إلى اللغة على أنها شكل وبهذا وسع یلمسلاف مفهوم الدل
ولیست مادة مبعدا الجوانب الصوتیة والدلالیة ، ولكن رغم أهمیة هذا النظریة في دراسة اللغة 
إلا أنها ظلت مغلقة غیر واضحة ذلك أن یلمسلاف وأتباعه لم یطوروها في اتجاه بلورة 

نظریة لسانیة میسرة لتفسیر اللغة.

.187المرجع نفسھ ، ص: انظر: 1
.  189المرجع نفسھ ، ص: 2
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فیرث الإنجلیزیة:مدرسة-7

یعتبر فیرث أول منى جعل اللسانیات علما معترفا به في بریطانیا ، ولقد انصب اهتمامه 
على الصوتیات الوظیفیة وعلم الدلالة او ما یعرف بالنظریة السیاقیة.

تقوم هذه النظریة على إعادة الاهتمام للأحوال والمحیط الذي یتضمن الأحداث الكلامیة ، 
أن الإدراك اللغوي والمعرفي یحصلان عندما تنتقل الأفكار من رأس المتكلم إلى رأس فالقول 

.1السامع لیس سوى خرافة

واللغة باستعمالاتها إن الكلام عند فیرث لیس أقوال بل أفعال تحتوي الحدث الكلامي " 
أمل البدائیة حلقة اتصال في نشاط بشري جماعي ... إنها نمط من العمل ولیست أداة للت

. فالترجمة الحرفیة للكلام تفقده وظیفته الأساسیة المتمثلة في التواصل ، لذلك فمعنى 2"
همال هذه الأنماط  ٕ العبارات لا یتضح إلا إذا روعیت الأنماط الحیاتیة للجماعة المتكلمة، وا
یؤدي حتما إلى غیاب المعنى ، لذلك یصر فیرث على أن اللغة جزء من المسار الاجتماعي 

هنا ظهر مصطلح السیاق أو محیط الكلام، فاللغة إذا لیست مجرد إشارات ومن 
واصطلاحات وأدلة بل هي رصید ثقافي واجتماعي یعین على فهم المعاني ضمن موقعها ، 
ومن هذا المنطلق صارت مدرسة فیرث تدعو إلى استقراء وتتبع الدلالات لأنها الموضوع 

.3الأساسي للدراسات اللسانیة

.250المرجع نفسھ ، ص: 1
238، ص1997، ترجمة محمد زیاد كبة ، جامعة الملك سعود ، المدارس اللسانیة التسابق و التطورجفر ي سامسون: : 2
.283میشال زكریا: علم اللغة الحدیث ، ص: أنظر:  3
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)E . Sapir( نظریة سابیر:-8

رغم أن إدوارد سابیر لم یكن بنیویا إلا أن بعض أفكاره كانت تصب في اتجاهات سوسیر ، 
یتضح ذلك من خلال  المبادئ التي بنى علیها نظریته وتتمثل هذه المبادئ فیما یلي :

عتبر  المبدأ الحقیقي التفریق بین نظام اللغة الفیزیائي ( الكلام ) ونظامها المثالي الذي ی-1
والأكثر أهمیة في حیاة اللغة نفسها، وهذا التفریق لا یختلف في حقیقة الأمر عن التمییز 

الذي أقره سوسیر بین اللغة والكلام.

یحتوي النظام المثالي للغة في مستواه الصوتي على العناصر و العلاقات ووظائفها -2
بینها.وهذه العناصر هي التي تكون اللغات وتباین

اللغة وسیلة لتكوین الفكر ، فالأشخاص الذین ینطقون بألسن مختلفة یرون العالم -3
بكیفیات متباینة ولهذا یصر سابیر على عدم فصل اللغة عن الثقافة .

النماذج اللسانیة علیقة بالنماذج الثقافیة والاجتماعیة والأنماط السلوكیة للأفراد، فاللغة -4
.1فة بل أحد أهم مكوناتهي من الثقاجزء أساس

إن اللغة عند سابیر لا تخرج عن كونها رموزا صوتیة وضعت من أجل التواصل بین بني 
الإنسان أثناء نموه اللغوي في بیئته لذلك یعتقد –الرموز الصوتیة -البشر ، وقد اكتسبها

سابیر أن اللغة تساهم بالضرورة في تكوین ثقافة المجتمع.

220المرجع نفسھ ، ص:1
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أثر لسانیات سوسیر فیما تلاها من مناهج:-9

یجمع كثیر من الباحثین على أن المبادئ اللغویة التي ألقاها سوسیر على طلابه هي 
حجر الزاویة ونقطة الانطلاق لمدرسة لسانیة حدیثة ، أصبحت تضارع العلوم الطبیعیة 

اكتسبت صورتها الأخیرة والریاضیة في خضوعها للمنهج العلمي المضبوط ، هذه المدرسة
من العمل الذي قام به تلامذته ولاسیما شارل بالي .

وینشأ هذا الوصف من اعتقادهم بأن كل حدث من أحداث النطق یحمل طابعا شخصیا 
وانفعالیا . وقد تبنى بالي مبدأ سوسیر في التمییز بین اللغة والكلام الفردي وطوره من خلال 

ات اللغة عبارة عن مفاهیم افتراضیة أما الكلام فمعني بالظواهر نظریة التحقیق ، ذلك أن كلم
الملموسة ، وتحول اللغة إلى كلام یؤدي إلى تحویل المفاهیم العامة إلى مفاهیم محددة أو 
محققة على أرض الواقع، ولاشك من خلال هذا المفهوم أن المفاهیم الافتراضیة والظواهر 

/كلام) هي نفسها البصمات المشتركة والاستعمال الفردي الملموسة عند بالي في ثنائیة (لغة 
عند سوسیر .

بعد ذلك جاء علماء حلقة براغ لیتصدروا مجال الدراسات اللغویة الحدیثة ، ولعل ما یمیز 
هذه المدرسة نظرتها إلى نظام اللغة الكلي بمستویاته المختلفة ( صوتي ، صرفي ، نحوي ، 

ة محضة وترى أن اللغة نظام من الوظائف وكل وظیفة نظام دلالي ) ودراسته دراسة وظیفی
من العلامات، في الوقت الذي یرى فیه سوسیر [انها نظام من العلامات، لیصل الاثنان ( 

.  أما المنهج الوظیفي الذي هو سلیل 1حلقة براغ و سوسیر )إلى العلامة كحد نهائي للغة
الطریقة السوسیریة بالتأكید على وظیفة الإبلاغ للغة حلقة براغ ، فیتوخى فیه أندري مارتیني

.

136والتطور، صأحمد مومن : اللسانیات النشأة : 1
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لقد أثنى لویس یلمسلیف على جهود سوسیر واعتبره المؤسس الأول للسانیات البنیویة ، 
وكانت منظومیته الغلوسیماتیك إضافة نوعیة للدراسات اللسانیة المعاصرة ، فاللغة في نظره 

تي بفضلها یتمكن من صیاغة مشاعره وانفعالاته ، لا یمكن فصلها عن الإنسان فهي الأداة ال
التعبیر / المحتوى سلیف ثنائیة الدال والمدلول بـ (وقد استبدل یلم. فبها یمكن أن یؤثر ویتأثر

) التي یخضع كل مستوى منها لثنائیة الشكل والمادة كما یلي:   

التعبیر/          المحتوى          

شكل التعبیر           مادة التعبیر/  مادة المحتوى  شكل المحتوى

بعد هذا كله عرف الدرس اللغوي مرحلة جدیدة تتمثل في مبادئ التحویل والتولید 
لتشومسكي ، وعلى الرغم من النقد الذي أبداه تشومسكي تجاه البنیویة التي أرسى سوسیر 

إلى هذه الدعائم واعتمدها في صیاغة نظریته ولو بوجهة نظر مختلفة دعائمها إلا أنه التجأ
، نجد مثال ذلك في ثنائیته ( الكفاءة و الأداء ) التي تشبه ثنائیة ( اللغة و الكلام ) عند 
سوسیر ، فالكفاءة هي المخزون اللغوي الذي یمتلكه الفرد من قواعد ومفردات وغیرها، أما 

علي لهذا المخزون واستغلاله.الأداء فهو الاستعمال الف

تتضح لنا من خلال الإشارات البسیطة التي قدمناها الصلة القائمة بین الأقطاب 
المختلفة للسانیات وتأثرها بأفكار ومبادئ سوسیر بشكل أو بآخر.
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المبحث الثالث: تعلیمیة اللغات وطرائقها
مفهوم التعلیمیة- 1

العملیة التعلیمیة التعلمیة :-2

مفهوم التعلم-2-1

مفهوم التعلیم-2-2

مفهوم الطریقة-3

ووظیفتهاأهمیة الطریقة -4

طرائق التعلیم-5

طرائق التدریس الحدیثة  -6

علاقة التعلیمیة باللسانیات-7
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مفهوم التعلیمیة:-1

، وهي علم یهتم بمحتوى التدریس من Didactiqueالتعلیمیة ترجمة للمصطلح الفرنسي 
ین بهذه المعارف من حیث انتخاب المعارف الواجب تدریسها وتنظیمها، وبعلاقات المتعلم

.1والأسالیب والاستراتیجیات الناشطة لاكتسابها وبنائها وتوظیفها في الحیاةحیث التحفیز 

" إن تعلیمیة اللغة الآن علم له أصوله ومناهجه أفضت إلیه جهود متتابعة من البحث 
الدائب عند الأمم المتقدمة ، وهو یولّد كل یوم مجالا جدیدا ویكسف كل حین عن جانب 

2كان مجهولا، ونشهد الآن تأثیره البالغ على تعلیم اللغات لأبنائها ولغیر الناطقین بها "

علیمیة علم ینظم مختلف وضعیات التعلیم، آخذا بعین الاعتبار أقطاب العملیة وعلیه فالت
التعلیمیة ( المعلم، المتعلم، المحتوى التعلیمي ) وذلك لبلوغ الأهداف التربویة وتنمیة القدرات 

العقلیة أو البدنیة أو الحس حركیة.

العملیة التعلیمیة التعلمیة :-2

متلازمتین هما  التعلم والتعلیم.هي عملیة مركبة من ظاهرتین 

مفهوم التعلم :-2-1

التعلم أو التحصیل هو العملیة التي یدرك بها الفرد موضوعا ما ویتفاعل معه ویتمثله، 
فهو عملیة یتم بفضلها اكتساب المعلومات والمهارات ، كما ینتج عن نشاط التعلم حصول 

ورغبة في التطور ویؤدي إلى خلق تصورات جدیدة تغییر دینامي داخل الفرد یتقبله طواعیة 
لدیه عن الواقع وذلك انطلاقا من إدراكه واستقباله لمختلف المثیرات البیئیة، ومن تفاعل 

.3المعطیات الداخلیة والخارجیة ومن وعیه بمحیطه

14- 13، ص2007أنطوان صیاح وآخرون : تعلیمیة اللغة العربیة ، دار النھضة العربیة ، لبنان ، : 1
2، ص1990عبد الله صبحي : علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة ، دار المعرفة الجامعیة ، الإسكندریة ، :  2
53، ص2003ب الجامعي ، الإمارات العربیة المتحدة ، محمد الدریج : مدخل إلى علم التدریس ، دار الكتا:3
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إن التعلم هو ذلك النشاط الذي یقوم به المتعلم من استیعاب واكتساب ما یحتاجه من 
" التعلیم والتدریس والتدریب ... مات وقدرات لتحسین آدائه وتعمیق معارفهن وهو نتاج معلو 

بأنه تعدیل السلوك تنشده التربیة، والتعلم ملازم للتعلیم ... -التعلم–لذا فإنه یعرف 
.1وأفضل تعلیم أو تدریس أو تدریب یؤدي إلى أفضل تعلم "

مفهوم التعلیم:-2-2

التلقین ، أي تلقین الطلاب المعارف ومبادئ العلوم على اختلاف التعلیم لغة یعني 
أنواعها.

أما اصطلاحا فهو نقل وتوصیل المعرفة عن طریق قنوات رسمیة وغیر رسمیة من جیل إلى 
وهو أیضا فن مساعدة الآخرین على التعلم ولا تكون له نتیجة إلا بقدر ما یساعد على .جیل 

دریب المتعلم لإكسابه ما یحتاج إلیه من معلومات ومهارات ، إنه وسیلة لت2حدوث التعلم
واتجاهات وعادات .

ورغم تعدد اتجاهات التعلیم یمكن حصرها في اتجاهین أساسیین هما:

الاجتماعي إلى یركز على التعلیم كوسیلة لنقل الثقافة والتراثالاتجاه لأول: •
المتعلمین ویتم داخل المؤسسات التعلیمیة.

یركز على التعلیم كعملیة مستمرة ووسیلة للتنمیة الاجتماعیة، الاتجاه الثاني: •
وذلك عن طریق تزوید الأفراد بالمعارف والمهارات المهنیة ، وأي قدرات أخرى 

.3یكتسبها الإنسان كعضو في المجتمع

عیا وثقافیا وعلیه فالتعلیم هو العملیة التي یتم بمقتضاها إعداد الأفراد إعدادا علمیا واجتما
بإكسابهم المعارف والمهارات وتنمیة قدراتهم واستعداداتهم، ویتم ذلك عن طریق دور التعلیم 

التي تنشئها الدولة لهذا الغرض.

56، ص2006محسن علي عطیة : الكافي في أسالیب تدریس العربیة ، دار الشروق للنشر ، الأردن ، : 1
127، ص2005أحمد عبد الحلیم رشو ان : التربیة والتعلیم ، مؤسسة شباب الجامعة ، الإسكندریة ، : أنظر : 2
17، ص2004اب الله: التعلیم والتنمیة ، مؤسسة الوراق ، عمان ، سید ج: أنظر : 3
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مفهوم الطریقة:-3

أدرك المربون منذ زمن بعید ما للطریقة من أهمیة في التحصیل فاجتهدوا في ابتداع طرق 
فاعلیة ، فنجاح التعلیم یرجع إلى حد كبیر إلى نجاح الطریقة، مختلفة لجعل التدریس أكثر 

.1وهذه الأخیرة كفیلة بمعالجة الكثیر من عیوب التعلیم

وقد قدم المختصون مجموعة من التعریفات للطریقة منها:

هي تخطیط نظام معین، أو رسم خطة عمل من طرف المدرس یسلكها في نقل -
المعلومات إلى المتعلم.

لة التواصلیة و التبلیغیة في العملیة التعلیمیة ، وهي أیضا وسیلة تبلیغ هي الوسی-
الخطاب التربوي من المعلم إلى المتعلم.

هي أیسر سبل التعلیم والتعلم ، ففي أي منهج من مناهج الدراسة تصبح الطریقة -
جیدة متى أسفرت عن نجاح المدرس في عملیة التدریس، وتعلیم التلمیذ بأیسر 

.2كثرها اقتصاداالسبل وأ

إن الطریقة هي أسلوب أو كیفیة یوجه بها المعلم نشاط تلامیذه توجیها یمكنهم من 
التعلم، وعلى هذا الأساس أصبحت مهمة المعلم تهیئة الجو التعلیمي وتوجیه نشاط المتعلمین 

ثم تقویم نتائج هذا النشاط

أهمیة الطریقة ووظیفتها:-4

في كیفیة استغلال محتوى المادة التعلیمیة بشكل یمكن المتعلمین تكمن أهمیة الطریقة 
من الوصول إلى الأهداف المسطرة، ولكي یتحقق هذا لابد من وجود بعض وسائل النقل 

التي یجب أن یلم بها المدرس.

29، ص1969رزیق معرف : كیف تلقي درسا ، منشورات دار الیقظة العربیة ، بیروت ، : 1
24عبد المنعم سید عبد العالي: طرق تدریس اللغة العربیة ، دار غریب للمطالعة ، ص: 2
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فالطریقة تصبح عدیمة الجدوى إذا لم تصل بالمتعلم إلى الهدف المنشود، والكفاءة التي 
المدرس من الوصول بالمتعلم إلى الهدف هي التي تحدد نوع الطریقة ، فإذا وصلنا تمكن 

إلى الهدف بسرعة وبدقة فالطریقة جیدة ولكن إذا وصلنا إلیه بسبل جانبیة فالطریقة هنا 
تصبح ردیئة، والطرق التعلیمیة یجب أن ترتفع في مستواها عن تللك الطرق العشوائیة لأن 

للمنهج ، وفي الحقیقة هناك عدة أسباب تفرض علینا الاهتمام الطریقة هي جزء مكمل 
بالطریقة ، منها:

أنه لا یمكن فصل الطریقة عن المادة ، ولكي تؤدي الطریقة وظیفتها بنجاح یجب -
أن ترتبط بالمادة.

اختیار الطریقة أمر علمي ، فالطریقة الناجحة یجب أن تقوم على أساس علمي -
بالمادة المراد تدریسها والهدف المنشود.من حیث ارتباطها وعلاقتها

ذا كان الأمر كذلك فیجب أن تتوفر في الطریقة الأسس الآتیة: ٕ وا

.یجب أن تجعل الهدف واضحا أمام المتعلمین
.أن تجعلنا نستغل دوافع المتعلمین للعمل
.تبعث في المتعلمین القدرة على الحكم على النتائج
. تمكن المتعلمین من دراسة النتائج التي توصلوا إلیها
.تهتم بالمستوى التربوي للمتعلمین
1أن تربط المادة بالحیاة الاجتماعیة.

طرائق التعلیم:-5

ظهرت طرائق كثیرة في مجال التعلیم ، وقد استند البعض منها إلى الدراسات النفسیة 
یثة ، وعلى المعلم أن یحرص على تعلم وفهم هذه للمتعلم أو إلى التجارب التربویة الحد

الطرائق ویجب علیه أن یعرف أن الطریقة مهما كانت لیست مفروضة بعینها على أحد، فقد 

.201المرجع نفسھ ، ص:1
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توصل المربون والباحثون إلى أنه لا توجد طریقة مثلى ، وبمعنى آخر لا یوجد نظام صارم 
یجب اتباعه في كل موضوع ومع كل متعلم. 

ق منشؤه عوامل كثیرة منها:واختلاف الطرائ

 اختلاف وجهات نظر المربین إلى المناهج الدراسیة ، إذ أن بعضهم یرى أن
المناهج المترابطة ترمي إلى غایة واحدة، ولهذا یوصي بمراعاة الربط بین 
المواد في طریقة التدریس ، وبعضهم یرى الانفصال بین المواد ، فیأخذ لذلك 

طریقة أخرى.

.اختلاف المربین في فهم الوظیفة الأساسیة للتربیة

.اختلاف وتنوع النظریات اللسانیة الحدیثة

 اختلاف نظریات علم النفس وأثرها في أفكار المربین ، واختلافهم في تفسیر
.1نتائجها

طرائق التدریس الحدیثة:-6

یة والتقنیة، وتعتبر هذه تمثل طرائق التدریس الحدیثة حضارة القرن العشرین العلمیة والماد
الطرائق نتاجا لذلك الانقلاب الصناعي والتطور التكنولوجي الذي أثر تأثیرا عمیقا في الحیاة 
الاجتماعیة ، فظهرت عدة طرائق تحاول أن تواكب هذا التغیر الذي طرأ على الحیاة 

الاجتماعیة، منها :

طریقة هاربارت:-6-1

یة، ونظریته السیكولوجیة كانت ولیدة علم النفس وضع طریقته على أسس سیكولوجیة علم
، ووفقا لهذه النظریة یتعلم الإنسان الحقائق بنظریة الكتل المتآلفةالترابطي وكانت تعرف 

32، ص1981عبد العلیم إبراھیم: الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة ، دار المعارف ، القاھرة ، : 1



42

الجدیدة بمساعدة الحقائق القدیمة، فالطفل عندما یدخل المدرسة یحمل معه ثروة فكریة ناتجة 
.1تساعده في المستقبل على هضم الحقائق الجدیدةعن احتكاكه بالبیئة ، وهذه الثروة سوف 

وقد وضع هاربارت أربع خطوات متمیزة بواسطتها یتمكن المدرس من تسییر الدرس بدقة ، 
وهذه الخطوات قد زادها أحد أتباعه خطوة أخرى فأصبحت تعرف بالخطوات الخمسة وهي:

وفة لدى یبدأ المدرس درسه بحقائق یعتقد أنها معر التمهید والإعداد: .1
المتعلمین ، وبعبارة أخرى یبدأ بمعان واضحة لدى المتعلم مبنیة على خبرات 

سابقة أو على مدركات حسیة مألوفة عنده.

في هذه الخطوة یعرض المدرس حقائقه الجدیدة التي یود أن یعلمها.العرض:.2

وقد تكون هذه المرحلة أهم الخطوات، فالمدرس فیها یقارن بین الربط : .3
ن السابقتین بعقلیة المتعلم، وكلما تمكن من ربط الجدید بالقدیم كلما الخطوتی

ضمن عنصر التمثیل السیكولوجي . 

یعرض فیها المدرس أمثلة مطابقة للموضوع  ولكنها مرحلة التنظیم والتعمیم:.5
جدیدة تجذب انتباه المتعلمین .

في هذه المرحلة من المحتمل أن یطلب المدرس من المتعلمین التطبیق: .6
تطبیق ما سبق ذكره على تمارین جدیدة ، وهذه المرحلة تساعد المتعلم على 

.2القیام بحل المشاكل وفقا للقاعدة الجدیدة أو التعمیم السابق فهمه

ا وتعدد على ما سبق یمكننا القول أن هذه الطرائق على اختلاف أقسامها وصورهوبناء
أسالیبها سواء كانت قدیمة أو حدیثة ، ترجع في الحقیقة إلى مجموعة من المبادئ والقوانین 

لى أركان متوحدة في علم التدریس. ٕ وا

288، ص1990تركي رابح: أصول التربیة والتعلیم ، دیوان المطبوعات الجامعیة ، الجزائر ،: 1
86، ص1970ان ، غنى بالماد : مناھج التربیة ، ترجمة جوزیف عیو ، منشورات عویدات ، بیروت ، لبن: 2
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الخطوات السابقة أمد هاربارت المدرس وسیلة فعالة من وسائل العرض ، كما أنه فكر في 
المتعلم التي تحرك النشاط الذاتي الطریقة التي تبعث في الدرس الحیاة حیث اهتم بمیولات

.لتمام عملیة التعلیم

:طریقة الوحدات الدراسیة-6-2

یعرف هوكات الوحدة الدراسیة أنها " تستعمل للدلالة على مختلف التجارب والفعالیات التي 
تنتج عن موضوع مختار وتتمركز حوله ".وبموجب هذه الطریقة فإن خطة التدریس یمكن أن 

لف المدارس ، وقد تمیزت هذه الطریقة بمجموعة من الخصائص نوجزها في تطبق في مخت
النقاط الآتیة:

.أنها تحفز على التفكیر وتوجهه

 یتم التعلم فیها وتستوعب المعلومات والحقائق بصورة جیدة، لأنها ترد بشكل
طبیعي .

یر تساعد على إعداد المتعلم للحیاة الاجتماعیة ، والعلم یستطیع اغتنام الكث
من مواقف الحیاة التي تحدث أثناء القیام بالوحدة الدراسیة لإنماء بعض 

العادات لدى المتعلمین.

 تهیئ فرصا جیدة لإنماء الشخصیة ، وتزید من قدرة المتعلمین على التكیف
الضروري للحیاة الاجتماعیة السعیدة.

تتخذ المعلومات معانیها الحقیقیة وتكتسب المهارات بجهد أقل من الأسالیب 
.1الأخرى والتعلیم یتم فیها بالصورة الطبیعیة 

:یليفیماتتمثلخطواتخمسیتبعالطریقةهذهفيوالمدرس

.65محمد صالح جمال : كیف نعلم أطفالنا في المدرسة الابتدائیة، دار الشعب ، بیروت ، ص: 1
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هدفها اكتشاف مستوى المعرفة لدى المتعلمین، الخطوة التمهیدیة أو الاستطلاعیة:-1
ویجب العمل هنا على إیجاد رابطة بین الوحدة الجدیدة والخبرات براتهم السابقة ومقدار خ

السابقة.

یعرض المعلم في هذه الخطوة المبادئ والأسس العامة في الوحدة مستعینا العرض: -2
بوسائل الإیضاح.

تقانها:-3 ٕ تعلیمها أو ما یسمى بتمثیل المادة التي تحتویها الوحدة المراد استیعاب المادة وا
.

یطلب المعلم في هذه الخطوة من المتعلمین تلخیص المادة التي تحتویها الوحدة التنظیم: -4
، وأن ینظموا ما درسوه على شكل محاور أو نقاط بارزة .

.1یعرض فیها المتعلمون خلاصة أبحاثهم أمام معلمهم وزملائهمالتسمیع: -5

طریقة الاستكشاف:-6-3

ذهب بعض المربین إلى أن التعلم هو الاستكشاف، لأن الاستكشاف لدیهم هو عمل 
شخصي والعمل الشخصي یكون أكثر ثباتا وتأثیرا، ویؤدي إلى سرعة الفهم وحل المشكلات 
وتذوق الفنون ، ولذلك یكون التعلم بهذه الطریقة أفضل بكثیر من التعلم القائم على خزن 

المعلومات واجترارها.

كي تنجح هذه الطریقة یجب على المعلم أن یوفر مناخا مقبولا من الراحة أثناء الدرس ، ما ول
یعطي الفرصة للمتعلم لیعبر عما یشعر به .

وللاكتشاف صور عدیدة ومظاهر متنوعة ، وبه یكتسب المتعلم نظرة موضوعیة إلى الأشیاء 
قیاسها وبالتالي یكون عنها والظواهر التي تحدث حوله فضلا عن اكتسابه طریقة علمیة في

.2مفاهیم جدیدة تترسخ في ذهنه

78المرجع نفسھ ، ص:1
95المرجع السابق ، ص: 2
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والجغرافیا مثلا ، ولكنها ترید أن تربط هذه الحقائق وتقارنها بتلك التي یتعلمها المتعلم 
بالملاحظة المباشرة .

أن الكتابة والقراءة والإملاء أهم عناصر تربیة الطفل في السنوات كما یرى دیكرولي
من أجل الأولى ، وفي مدارس دیكرولي یعنى عنایة خاصة بتربیة الطفل تربیة اجتماعیة ، 

ذلك لا یمنح المتعلمون لا علامات حسنة ولا علامات ردیئة ، ولا یقارن المتعلم بأقرانه مطلقا 
.1أو بعلاماته السابقة التي یسعى إلى تحسینهابل یقارن أو یقاس بنفسه ، 

وهكذا نخلص إلى أن الاكتشاف یعني ببساطة ألا نقدم المعلومات جاهزة إلى المتعلم 
نما  ٕ یكتشفها هو نفسه من خلال تعلیمه كیف یتعلم ذاتیا ، وهذا لا یعني أن المتعلم وا

ن ٕ ما تكون المعرفة جدیدة بالنسبة له، سیكتشف معارف جدیدة یضیفها إلى المعرفة الإنسانیة وا
والاستكشاف عملیة تفكیر بنائي أشبه بعملیة تكوین المفاهیم وتعدیلها عند التعرض لخبرات 
جدیدة ، والمعلم الذي یستخدم هذه الطریقة یرسم لطلبته عملیات عقلیة ثمل : الافتراض ، 

نمیتها لدیهم ، وعلى هذا القیاس ، جمع المعلومات ، التحلیل ، التلخیص ... یرمي إلى ت
الأساس فإن هذه الطریقة تصلح للمراحل المتقدمة من التعلیم.

طریقة دیكرولي:-6-4

وتمیل الفكرة الأساسیة التي تقوم علیها هذه الطریقة هي أن الأطفال یتعلمون بالحیاة ،
هذه الطریقة إلى التقلیل من التعلیم اللفظي لأن التعلیم اللفظي مرتبط بحقائق مجردة لا تقع 

.في ید المتعلم لا في الزمان ولا في المكان كدروس التاریخ 

تنظم المدارس في هذه الطریقة على شكل مجتمع صغیر یمنح المتعلمون فیها أكبر حظ 
بهة الحیاة .من الحریة لأنهم یهیئون لمجا

.91المرجع السابق ، ص: 1
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طریقة دالتن:-6-5

وضعت هذه الطریقة خطة لتعلیم الأطفال ما بین الثامنة والثانیة عشرة من العمر ، لا في 
الصف التقلیدي بل في مختبر تربوي ، فیتلاشى بالتدریج جدول الدروس الیومیة ، ویقسم 

التي تقوم علیها هذه المتعلمون إلى مجموعات وزمر ویمنحوا حریة العمل ، وأهم المبادئ
الطریقة هي الحریة والتعاون ، فالمتعلمون فیها أحرار في متابعة العمل الذي یرغبون فیه من 
دون أن یقاطعهم أحد أو تعوقهم تلك القیود التي یفرضها عادة جدول توقیت الدروس ، كما 

ن على الظهور أن الحیاة الاجتماعیة أو المدرسیة تنظم ذلك التنظیم الذي یشجع المتعلمی
بمظهر الأعضاء في رابطة اجتماعیة.

أما جوهر الطریقة من الناحیة العلمیة فهو ان یعقد المتعلم عقدا مكتوبا مع المعلم یتضمن 
العمل الذي یأخذه على عاتقه لإنجازه بالأسلوب الذي یراه وبالسرعة التي تلائمه، ویقسم 

الأسلوب یتقدم المتعلم عقدا عقدا حتى ینتهي البرنامج السنوي في كل مادة إلى عقود ، وبهذا 
. 1منهاج الدروس كله

من خلال استعراضنا لطرائق التدریس السابقة یتبین لنا أنها ولیدة علم النفس التربوي ، كما 
أن بنها مجموعة من السمات المشتركة المتمثلة فیما یلي :

أنها ولیدة علم النفس التربوي.-1

أنها تهتم بالمتعلم ومیولاته.-2

تزرع في المتعلم روح الاعتماد على النفس والبحث والاستكشاف.-3

ومن هنا یمكننا أن نتساءل : ماذا قدمت اللسانیات للتعلیمیة وماهي علاقتها بها؟

علاقة التعلیمیة باللسانیات:-7

ذي یساعد على نجاح العملیة اللسانیات تمدنا بمناهج وصفیة نحدد بها الأسلوب التعلیمي ال
" ارتبط علم تعلیم اللغات منذ نشأته باللسانیات التطبیقیة التعلیمیة التعلمیة، وقد 

91محمد صالح جمال : كیف نعلم أطفالنا في المدرسة الابتدائیة، :1
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Linguistique appliquée حیث اهتمت بطرق تدریس اللغات ثم انفتحت على حقول
مرجعیة مختلفة فطورت مجال اشتغالها ویتجلى ذلك من خلال اهتمامها ببعض متغیرات 

یة التعلیمیة ومنها : المتعلم والمدرس والمحیط الاجتماعي والمادة التعلیمیة وفعل العمل
التدریس ، وأصبح مجال الاهتمام الدیداكتیكي اللغوي لا ینحصر في حدود المادة وحدها 
كما كان سائدا ، حیث كانت المادة الدراسیة منطلق التفكیر الدیداكتیكي ومصدر أساسي 

.1والمعارف "لبناء الاستراتیجیات 

واللسانیات أصبحت تشكل حقلا مرجعیا أساسیا وحاسما في البحث الدیداكتیكي اللغوي ، 
فهي المنطلق ومحور أي بحث حول تعلیم وتعلم اللغة ، وتتجلى هذه الأهمیة في تقدیم 

لتي النظریة اللسانیة للباحث الدیداكتیكي إمكانیة التفكیر والتأمل في مادته وبنیاته والمناهج ا
.2تحكمه

وبذلك یتبین لنا أن الاستراتیجیة الدیداكتیكیة استمدت من التفكیر اللساني ما دعم منظومتها 
تحلیل اللساني بمختلف مستویاته المفاهیمیة وطرقها في التحلیل، حیث استفادت من ال

) من منطلق أن تعلیمیة اللغات تتخذ من اللغة ركیبیة ، الصوتیة ، المعجمیة ...الت(
موضوعا للدراسة من جهة ووسیلة للتدریس من جهة أخرى.

24-23، ص1998: اللسانیات والببیداغوجیا ، مطبعة النجاح الجدید ، الدار البیضاء ، علي أیت أوشان: 1
25المرجع نفسھ ، ص: 2
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: أطروحات سوسیر وتعلیمیة اللغاتثاني الفصل ال
اللسان-1

اللسان أداة تبلیغ-1-1

اللسان یقطع تقطیعا مزدوجا-1-2

اللسان صورة-1-3

العلامة-2

أنواع العلامات-2-1

ولالدال والمدل-2-2

اللغة والكلام-3

اللغة3-1

الكلام-3-2

الآنیة والزمانیة-4
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أمالبدائیةبالشعوبالأمرتعلقسواء،الألسنیةمادةكافةالبشرياللسانمظاهرتشكل
بل،حسبوالفنونلسانأوالسلیماللسانلیس،الحدیثةأوالقدیمةبالحقبالحضاریة،

1الملاحظةواقععنتنأىاللغةلكون،شيءكلهذالیسو،مجتمعةالتعبیرأشكال

:اللسان-1

التمییزمنبدلانظرناففياللسان؟ماولكن: “قائلااللسانعنسوسیرديیتساءل
منها،محدَّدجوهريجزءسوىلیساللسانأنوصحیح. اللغةوبینبینهالخلطوعدم
ةوتواضعاتاللغة،لملكةاجتماعيّ نتاجواحدوقتفيوهو الجسمیتبناهاولازمةملحّ

.2"الأفرادلدىالملكةهذهممارسةلتسهیلالاجتماعيّ 

دمحاضراته،فيسوسیرديإلیهعرضماأولاللغةفماهیة ثلاثةذلكضمنوحدّ
: البشریةالأجناسكلفیهاتشتركفطریة،طبیعیة،إنسانیةظاهرةً بعدِّهااللغةمستویات؛

مجتمعاوتُمیّزالعُرف،یدخلهامكتسبة،اجتماعیةظاهرةً بعدِّهاواللغة.langage /اللغة
هاواللغة.langue /اللسان: آخرعن نآخر،عنفرداتمیزأدائیةً خصائصَ بعدّ ٕ كاناوا

أوالفرد،كلام: سوسیرديرأيفيفهوالكلام،وأما3.مشتركلغويّ نظامإلىینتمیان
.نفسهاالفعلیةالمنطوقات

ایتخذالذيفهو السابقینالعنصرینفيتتمثلعامةظاهرةفهوكالعربیة،للدراسةموضوعً
یشملهوإذخالصة،اجتماعیةظاهرةسوسیریعدهلاولهذامجتمعین،) والكلاماللغة(

طبیعیة،ملكةسوسیریقولكما، إنه) اللغة( والاجتماعي) الكلام(الفردي: الجانبین معا
اللسانلملكةاجتماعينتاجإنهالنقلأومكتسبعرفواللغة

وهواللسانلفهمضروريالناسكلامأنكماالناس،كلاملفهمضروري) اللسان(وهذا
ویشبه،فردیةلیستلأنهاتنطق؛ولاالجمعي،العقلفيالمختزنةالعلاقاتمنمجموعة"

اعة ،             .           فردینان دي سوسیر ، محاضرات في الألسنیة العامة ، تر : یوسف غازي و مجید نصر ، المؤسسة الجزائریة للطب: 1
.  19، ص 1986الجزائر ، 

ّ لــخلیفة بوجادي ،: 2 ن من التّراث العربي” :…علم اللسّـاَن”نحو مفھوم عربي ْ ـی ، شبكة ضفاف لعلوم اللغة العربیة ، قراءة تأصیلـیّة في نصّ
omhttp://www.dhifaaf.c2009/ 12/ 29: عدد.

المرجع نفسھ.:أنظر :  3

http://difaf.net/main/?p=2444
http://www.dhifaaf.com/
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صالحةمنطوقةغیرصامتةالكلماتفیهتوجدالذيبالقاموسالصورةهذهسوسیردي
نماوالاستعمال،للنطق ٕ 1."الاختیاربحسبأوإلیهاالحاجةبحسبمنهتستخرجوا

تبلیغ:أداةاللسان-1-1

والاتصالالتبلیغوظیفةهيمعینةوظیفةلتؤديالإنسانیستعملهاأداةأيوسیلة،اللسان
عنعبارةهوأو، ماجماعةأفرادبینالمتبادلالتخاطبهووالتواصلوالتبلیغ. والإخبار

البشریة،الألسنةتؤدیهاالتيالرئیسیةالوظیفةإذنهيتلك. معینةبكیفیةمعلوماتتبادل
إنهماعنصرعننقولإذوتصنف،اللغویةالوحداتتشخصأنیمكنأساسهاوعلى

والغینالراءمثلا: المعانيبینفیمیزاللغةفيتفاضليتمییزيبدوریقومكانإذاوظیفي
.وظیفیانعنصرانالعربیةاللغةفي

:مزدوجاتقطیعایتقطعاللسان-1-2

هيالبشریةللألسنةالبنیويتحلیلهافياللسانیةالبحوثمنهاانطلقتالتيالنقطةإن
وتتقابلعجیببشكلببعضبعضهاتتداخلالوحداتمننظاماللسانأنعلىالإجماع

ذلكعلىسوسیردوأكدوقد. التبلیغهووهذاوالدلالة،الفائدةبهتحصلتقابلابینهافیما
.الوظیفيوالمذهبالوظیفیةالصوتیاتروادالفكرةهذهووسعالمشهورة،دروسهفي

:كصورةاللسان-1-3

. وتباینيتفاضليفیهعنصرفكلهذاوعلىعناصره،بینالحاصلةالمبایناتمجموعهو
مفهومعلىمبنياللغويالنظامأنهوالكلامهذامننستخلصهأنیمكنمابالتاليو

فیماتتداخلجزئیةنظماتشكلالعلاقاتهذهوأناللغویة،العناصرتربطالتيالعلاقات
نظامسوسیرديتعبیرحدعلىاللسانلأناللسانیة،المستویاتمنمستوىكلفيبینها
یعثرالألفاظمنمجموعةلیس: " صالحالحاجیقولكمافهوعلیها،المتواضعالأدلةمن

كماحافظته،فيیسجلهاثمالخطاباتمنبسمعهیلتقطهاأوقوامیسفيالمتكلمعلیها
المسهبةالقواعدأووالحرفوالفعلللاسمالفلسفیةالتحدیداتمنمجموعةلیسأنه

.32صسابقمرجع، اللغةفيالبحثمناھج، تمامحسان: 1
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تتقابلوعجیبشكلعلىببعضبعضهایتداخلالوحداتمننظامهوبلالشواذ،الكثیرة
الجدیدأنبحیث" أدلةهناككانتلمالولاهالذيالتقابلالواحد،المستوىفيبناهافیها
اللغویةوالأحداثبالجزئیاتتهتمأنعوضأنهاهيالحدیثةالبنیویةاللسانیاتنظرةفي

أصبحتالماضیة،العصورفياللغویونیفعلكانمثلمابعضعنبعضهامنعزلةلذاتها
فیهاتجدشبكةعنعبارةالأخیرةهذهكبنیة،یتشكلوهوككلاللسانإلىتنظراللسانیات

تحادأساساعلىمبنیةصوریةعلاقاتالأخرى،بالوحداتتربطهاومكانهالغویةوحدةكل
أصوات،مناللغویةالمستویاتمختلفعلىاللغویةوالوحدات. اختلافهاوالهویات
.جزئیةنظماتشكلومعانيجملكلمات،

المخرجفيیتحدانلوجدناهما) ح(و)ع(حرفيأخذنالوالحلقیة،الأصواتنظامفي: مثلا
كلنضعأنیمكنوهنامهموس،) ح(ومجهور) ع(كونفيیختلفانلكنهماو) الحلق( 

،)خ(یقابل) ح(مثلاآخرحرفادائمایقابلبالتاليوهوبهخاصمكانفيحلقيصوت
عندإلا) الحلقیةالأصواتنظام( اللغويالنظامداخلهویتهاتكتسبلاالوحداتهذه

.التقابلبهذاقیمتهاتأخذفهيمستواهافيلغیرهامقابلتها

سوسیرديشبهوهناالخارجیةلیستوالداخلیةالعلاقاتهيسوسیرديعندالقیمة
..) الخشبالعاج،( اللعب قطعمنهاصنعتالتيالمادةتهملاإذالشطرنج،بلعبةالنظام
أنقصناأوزدناماإذالكناللعبقانونفيتغیرلنالصنعمادةلأنخارجیةالعلاقةوهنا

1داخلیةالعلاقةوهنااللعبعلیهوضعالذيالنحوسیختلهنااللعبقطعمنقطعة

للسان باعتباره نظام من الأدلة مما لا شك فیه أن هذا المفهوم المتمیز الذي أعطاه سوسیر
قد أسهم بشكل كبیر في بناء مختلف نظریات التعلیم الحدیثة ، فالشيء الأهم بالنسبة لمتعلم 
ن كان یمتلك مفردات  ٕ اللغة هو اكتساب هذا النظام وتوظیفه توظیفا سلیما ، فالإنسان حتى وا

امها. لغة ما فهو لا یتمكن من تعلم هذه اللغة ما لم یكن ملما بنظ

http://www.djelfa.info17/01/2009فتحي خشایمیة ، اللسانیات و اللسان البشري ، منتدیات الجلفة لكل الجزائریین و العرب ،: 1
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:العلامة-2

وتحدیـدهاوتمییـزهابـهالمحیـطةالظواهرتفسـیرإلىالبدایـةمنذالإنـسانحـاجةإن
ولذاعـام،بشكلوحضـاريواجتماعيوثقافينفسيمعطىهـيالتيالعـلامةوجـوداستوجب

وأفلاطونأرسطومنذالأقدمینوالمفكرینالفلاسفةلدىللدراسةموضوعاالعلامـةكـانت
.المعاصرالسیمیائيالفكرفيبموضوعهااستقلتأنإلىبالرواقیینمرورا

واسم،شيءبینولیسسمعیةوصورةمفهومبینتوحد- سوسیردي- عندفالعلامةإذن
نماالفیزیائیة؛بخصائصهاالمادیةالأصواتلیستالسمعیةالصورةفإنوللإشارة ٕ هيوا
علامةیكونلاسوففإنهحدة،علىأخذإذاالصوتيالتتابعلأنللصوت،النفسیةالبصمة
تكونالتيالدلالیةالسماتأنكما. إلالیسمجردةلأصواتترتیبهوإنمامستقلة،لسانیة
السمعیةالصورةبینالتامالاتحادتقتضيبلبمفردها،لسانیةعلامةتشكللاالرجلمفهوم

.والمفهوم

لأنهمابینهماالفصلیستحیلومدلولدال: وجهینمنیتكونمركبهياللسانیةالعلامةإن
غیرعلاقةأياعتباطیةعلاقةأنهاسوسیرديیرىالتيتواضعیةبعلاقةیرتبطان

والاصطلاحالاتفاقبمعنىالتواضعطریقعنللواقعتقسیمهيالعلامةأنأي."معللة
1"للواقعاسمكأنهااللسانیةالعلامةیرىالذيالمتكلملدىالعفويالمفهومعكس

والثانيالدالوهومادي،الأول: إطارینفياللغویةالعلامةالسویسرياللغويسوسیریضع
الصوتیةالصورةهوالدالفإن" غزال"كلمةالمثالسبیلعلىأخذنافإذاالمدلولوهومثالي،

.الغزالمفهومفهوالمدلولأما،)ل-ا-ز-غأصواتوجودیعني(

ماالرابطةأنإذ. الدلالةتسمىوالمدلولوتتماشىلهاالدالإخضاعیجريالتيوالعملیة
لأننامعللةوغیرتواضعیةرابطةهيالجوهرحیثمنمدلول،منیقابلهوماالدالهذابین
جوهریحددها" غزال"لكلمةالصوتیةالصورةالمثال أنسبیلعلىنثبتأننستطیعلا

یوجدلاوثابتةوطیدةالدلالةأساسفيالساكنةالمواضعةفإنذلكمعولكن،الغزال"مفهوم

.            دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، ، المنصف عاشور، تر : مبادئ في قضایا اللسانیات المعاصرة، كاترین فوك وبیارلي قوفیك: 1
24ص 1984بعة ط
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" تحیید"تمالفردیة، لقدرغبتهمنانطلاقاً یغیرهاأنیستطیعالمجتمعأعضاءبینمنأحد
.المواضعةهذه

:العلاماتأنواع-2-1

:كالآتيهيأنواعإلىتنقسمالعربيالفكرفيالعلاماتإن

.لفظیةوغیرلفظیةفهيالدالطبیعةحیثمن/1

لفظیةلفظیة وغیر-: الدال←العلامة

طبیعیةأوعقلیةأووضعیةإمافهيوالمدلولالدالبینالعلاقةحیث/ من2

طبیعیة-عقلیة-وضعیة-: والمدلولالدال←العلامة

.والتزاموتضمنمطابقةإلىتتفرعالوضعیةاللفظیة/ العلامة3

.التزام.تضمن.مطابقة-: الوضعیة-اللفظیة←العلامة

:الوضعیةالعلامة: أولا

النوعهذاویشملاللغويالمجتمعأفرادبینعلیهاالمتفقالاصطلاحیةالعلامةهي
:هيالعلامةفيالدلالةلتحقیقمعینةشروطوجودمنولابداللفظیةالعلامات

.المسموعةالكیفیاتمننوع: اللفظ-1

.اللفظلهاوضعالتيالدلالة: المعنى-2

.المعنىبإزاءاللفظجعلالذيالوضع: بینهماعارضإضافة-3
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:العقلیةالعلامة: ثانیا

المطر،علىوالسحابالنارعلىالدخانكدلالةالمؤثر،علىالأثردلالةبهایقصد
الدالبینذاتیةعلاقةوجودأيالسببیةأوالعلیةعلاقةفيالعربيالتراثفيتنحصروهي

.والمدلول

:الطبیعیةالعلاقة: ثالثا

اللفظكطبیعةالطبائعمنطبیعةإحداثعنالناتجةالعلامةأنأيالطبعبهایقصد
هذاضمنتندرجالطبیعیةأصواتتعكسالتيالعلاماتفكلللعلامة،الماديالحاملأو

تغیرالوجه،ملامحالفیزیولوجیة،والتبدلاتللانفعالاتالمصاحبةالصیحاتوكذلكالنوع،
.أخرىإلىحالةمنلونه

:المدلولوالدال-2-2

الالسنیةفيمحاضرات" كتابهخلالمنسوسیرلهاتوصلالتيالنتائجبینمن
أساسیةوحداتمنتتكوناللغةأنهي،مشتركةظاهرةأنهااللغةدراسةحول" العامة
.اللغویةالعلامات: تسمىبینهامتوافقة

المفهوموتعویضالكلعلىللدلالةالعلامةمصالحعلىبالإبقاءسوسیرديیصرّح
أنهمااللفظیینهذینأفضلیة" : بقولههذاویعللومدلول،دالبلفظیینالسمعیةوالصورة

1"یجمعهمالذيالكلمنأوبینهمافیماسواءتفصلهماالتيالمواجهةعلىیدلان

والثانيالدالوهومادي،الأول: إطارینفياللغویةالعلامةالسویسرياللغويسوسیریضع
الصوتیةالصورةهوالدالفإن" غزال"كلمةالمثالسبیلعلىأخذنافإذاالمدلولوهومثالي،

یجريالتيوالعملیةالغزال،مفهومفهوالمدلولأما،)ل-ا-ز-غأصواتوجودیعني(
وماالدالهذابینماالرابطةأنإذ. الدلالةتسمىوالمدلولوتتماشىلهاالدالإخضاع

أننستطیعلالأننا(معللةوغیرتواضعیةرابطةهيالجوهرحیثمنمدلول،منیقابله

87فردینان دي سوسیر ، محاضرات في الألسنیة العامة .ص :1
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الغزال "مفهومجوهریحددها" غزال"لكلمةالصوتیةالصورةأنالمثال،سبیلعلىنثبت،
بینمنأحدیوجدلا(وثابتةوطیدةالدلالةأساسفيالساكنةالمواضعةفإنذلكمعولكن

.) الفردیةرغبتهمنانطلاقاً یغیرهاأنیستطیعالمجتمعأعضاء

الأثرهوبلالمحض،الفزیائيالماديالصوتلیستهيوالسمعیةالصورةهوفالدال
الدالمنوكلا،الذهنيالتصورذلكهووالمدلول،1الذهنفيالصوتیحدثهالذيالنفسي

بینكليانطباقیوجدلاوانهالمتكلمینأذهانفيلهمالاوجودمجردانأمرانالمدلولو
والدالإنللمدلولیحدثماغرارعلىالطبیعةتمیزهاإذوالصوت،اللفظیةالصورة
الآخریستدعيأحدهمایجعلالذيالأمر،قویاارتباطاالبعضببعضهمامرتبطانالمدلول

التصورأنیبدوهنااللغةتقدمهالذيالوحیدالتقاربفان،"شجرة" كلمةاستحضرتفاذا
جملةوبینالذهنفيالشجرةصورةبینالعلاقةأماالواقع،فيالشجرةصورةمنقریب

لغةمنالشجرةعلىالدالةالكلماتاختلافیفسره) ةرجش( لكلمةالصوتیةالتتابعات
.أخرىالى

في أطروحاته، ولكن تعتبر اعتباطیة الدلیل اللغوي من أهم المفاهیم التي ركز علیها سوسیر
رغم اعتباطیة العلاقة بین الدال والمدلول فهما مرتبطان ببعضهما ارتباطا وثیقا لا یمكن للفرد 
الفصل بینهما فكلاهما یستدعي الآخر وهذا یسهم في الحفاظ على أصل اللغة نسبیا لدى 

متعلمیها.

87فردینان دي سوسیر ، محاضرات في الألسنیة العامة .ص : 1
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:الكلامواللغة-3

:اللغـــة-3-1

ضاءة،اللغةتعریففيسوسیرأسهبلقد ٕ إذموضوعها،الىللولوججوانبهاوا
الأصواتتلكهيفالمادة،" المادةلاالشكل" فوصفها،مختلفةبطرقتناولها

الأصواتبمقتضاهتتشكلوالذياللغةقوامهوالذيالشكلوأماوالمعانيوالمتصورات
.اللغةجوهرهووهذابالمعنى،الصوتاقترانفيیجرياللغويفالحدث،والمعاني

اذاللغةمنأعماللسانأنإذ،اللسانواللغةبینالفاصلالحدهویحددهماأولإن
سوىلیستفاللغة،اللسانوبینبینهاالخلطوعدمالتمییزمنلابدنظرناففي:" یقول
ملحةومتواضعاتاللسانلملكةاجتماعينتاجواحدوقتفيوهيمنهمحددجوهريجزء

اللغةلأن،1"الافرادلدىالملكةهذهممارسةلتسهیلالاجتماعيالجسمیتبناهاولازمة
مستوىفيإلاالكاملةصورتهفيلهوجودلاالمعرفةمنالمشتركالقاسمبمثابةعنده

لأنها،المشتركةالمعرفةتلكعلىبالاعتمادوممارستهالفردعملهووواللفظ،المجموعة
2واحدبلسانالناطقینالافرادجمیععقولفيموجودةوانهااجتماعیةبمؤسسةتكونماأشبه

:الكــلام-3-2

وشرطهالتواصللنظریةمحققایكونأنفیهیقتضي،للغةالفعلیةالفردیةالممارسةهو
لعلناو،تشومسكيعندالآداءلمفهوممطابقوهو،مستمعومتكلموجودهوذلكفي

ونفسیاوفزیائیاالخطابتداولتفسیرحدالىیصلسوسیرعندطریفاكلامانلمس
تمثیلاتمعالتصوراتتترابطحیثالمتحاوریناحددماغفي" الكلامدائرةلأن،فیزیولوجیا
صورةالدماغیثیرماتصوراأنلنفرضوعنهاالتعبیرفيالسمعیةالصورأوالألسنیة
النطقأعضاءالىینقلفالدماغ،فیزیولوجیةآلیةتتبعهانفسیةظاهرةفهذهمماثلةسمعیة
أذنالى) أ( المتحدثفممنالصوتیةالموجاتتنتشرثم،للصورةملازمةذبذبة

.21، محاضرات في الألسنیة العامة ، ص فردینان دي سوسیر: 1
.32، ص 1990، 2، اھم المدارس اللسانیة ، منشورات المعھد القومي لعلوم التربیة ، تونس ، طوأخرون محمد الشاوش : 2
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) ب( المستمعحتىالدائرةتستمرثمضرفبشكلفزیائیةآلةهذهو،) ب( المتحدث
"1یقابلهاالذيالتصوروللصورةالفیزیولوجيالانتقالیتمإذ،معاكساتجاهفي

الأفكارعنللتعبیراللغةاستعمالهفيیدخلعقليونشاطفرديعملالكلامفانلهذاو
نقاطوحدودهامعرفةووظائفهابینالتمییزوالعناصرلهذهالجیدفالفهم،الشخصیة
.2اللسانيللدرسالكبرىالمعالمتحدیدفيمهمتداخلهاأوتقاطعها

میز سوسیر بین اللغة والكلام معتبرا الكلام فعل فردي إرادي حر أو الممارسة الفعلیة للغة 
فاللغة شكل تتجسد في الواقع عن طریق الكلام ، ومتعلم اللغة یسعى لاكتساب هذا الشكل 

وتجسیده على أرض الواقع بواسطة الكلام.

.21فردینان دي سوسیر ، محاضرات في الألسنیة العامة ، ص : 1
.25أنظر المصدر نفسة الصفحة : 2
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:الزمانیةوالآنیة-4

تفاصیلهفيللتعمقذلكواللسانيللدرسالوصفيالمنهجبضرورةسوسیرآمنلقد
الذيالتاریخيالمنهجأنوذلكمصطلحاتهاضبطونظریاته،علىوالوقوفدقائقهومعرفة

لمأنهإذالعموموالشمولیةأزمةفيووقعهاالأوروبیةاللغویةالدراساتفيسائداكان
لكللأن،الآنيالمنهجوبینبینهالفصلعلى ضرورةأكدإنماو،المنهجهذایرفض
الأزمنةعبرالظاهرةیتتبعتطوريحركيالتاریخيفالمنهجبهالمنوطةمهامهمنهما

المنطقیةوالنفسیةبالعلاقات" یعنيوهواستقرائيآنيالوصفيالمنهجأما،المختلفة
1"للمتكلمینالجماعيالعقلفينظاماوتشكلمعامتواجدةمفرداتتربطالتي

قوةتملكالتيالبشریةالجماعاتبل،الزمنهولیساللغةفيتغییرایحدثالذيإن
فإن،لغةیملكوالناسعنمنعزلایعیشإنساناأنلنفرض،الضبطوالتوجیهوالتغییر

علیهاتمارسالتيالاجتماعیةللقوى" فقطیسمحطویلاالزمنكانمهماتتغیرلااللغةهذه
أوتفسیرهافيلهدخللاخارجیةقوىمنالتغییرفیهیتموعاءإنه،2"تأثیراتهابتطویر

السیاسي،الدولتاریخبمثالسوسیراستعاندقیق،بشكلبینهماالفرقلتوضیحوتوجیهها،
یشیرأنغیرمنماحقبةیدرسأنالباحثباستطاعةأنغیرالزمنفيیحدثالذي

تمامایوضحالنباتمثالولعلهنا،الدرسعلىالقائمالعنصرهوفالوصفالزمنلعنصر
علىنلاحظفإننامانبتةقصبةعرضيبشكلقطعناماإذا:" فیقول،الأنيالمنهجدور

انناكما،الطولانیةللألیافمنظوراإلاذلكولیسبآخرأوبشكلمعقدارسماالمقطعسطح
لنایظهرالطولانيالمقطعإن. . . الأولالمقطععلىعمودیامقطعااتخاذنافينلاحظها
لكنو،معینمستوىعلىتجمعهایظهرالعرضيوالنبتة،تشكلالتينفسهاالألیاف
الدراسةتكونوهكذا،2"الألیافبینالقائمةالعلاقاتبعضبتبیانهالأولعلىمتمیزالثاني
.وترابطهاالأجزاءتناسقفيقائمةالعلاقاتتكونحیثالآنیة

.100-99سیر ، محاضرات في الألسنیة العامة ، ص فردینان دي سو: 1
.100المرجع نفسھ ، ص : : 2
.101المرجع نفسھ ، ص: 1
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بتبنیه للمنهج الوصفي الآني في الدراسات اللغویة فتح إن هذا الطرح الدي قدمه سوسیر
الباب واسعا أمام مختلف النظریات المهتمة بتعلیم اللغات ، فالذي یهم متعلم اللغة هو معرفة 
تقان هده اللغة كما هي في حالتها الآنیة بغض النظر عما طرأ علیها من تغیرات خلال  ٕ وا

حقب زمانیة متعاقبة.
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ة:ــــخاتم
لقد مهدت اللسانیات وأسهمت بشكل كبیر في بناء النظریات التعلیمیة الحدیثة وتفرع منها 
تخصص اهتم بهذا الشأن یتمثل في اللسانیات التطبیقیة ، واستطاع الدرس اللساني الحدیث 

أن یتجاوز النظرة القدیمة لتعلیم اللغات وذلك لتمیزه بمبدأین هما:

مبدأ التفرد والشمول-1

مبدأ تمازج الاختصاص، حیث تتبعت اللسانیات الظاهرة اللغویة حیثما كانت حتى -2
ولجت حقولا مختلفة كالتعلیم.

ویظهر أثر الدرس اللساني الحدیث جلیا في تعلیم اللغات في الأبعاد الآتیة:

المنهجیة ذات التوجه العلمي الذي یرتكز على الاستقراء والاستنتاج

 الوظیفة التناظریة بین الأصوات عندما تجتمع كبنى إخباریة في إطارها
.البنیوي وعلاقتها بالبنى المقامیة في الواقع التواصلي 

كما أثرت اللسانیات في الإجراءات العملیة لتعلیم اللغات ویظهر ذلك من خلال الإجراء 
دلالیة، الذي یفرض نفسه كمحتوى اللساني بكل مستویاته الصوتیة، الصرفیة، التركیبیة وال

بالإضافة تدریسي من جهة ومن جهة أخرى التمارین البنیویة المستخدمة في التعلیم. 
إلى الإجراء التواصلي بین المعلم كمرسل والمتعلم كمستقبل والمادة المدروسة كرسالة، وقد 

ى التداولي. كما أن یتعدى ذلك إلى المقام والسیاق الذي یوضع فیه المتعلم على المستو 
المتعلم نشط في اكتساب الكفایة اللغویة التي تمكنه من الإبداع .

بكل هذا استطاع الدرس اللساني الحدیث المنبثق من أفكار سوسیر أن یؤسس لنظرة جدیدة 
یجابي في تعلیم اللغات. ٕ أسهمت بشكل كبیر وا
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