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:مقدمة

لقد أصبحنا الیوم نعیش في عصر تتدفق فیھ المعارف وتتغیر فیھ الحقائق بكیفیة لم 

یسبق لھا مثیل في تاریخ الإنسان، وھذا التحول تغیر جذریا في مفھوم العملیة التعلیمیة 

، فبدلا من المفھوم التقلیدي المتمركز حول المحتوى الدراسي والقائم على نقل التعلمیة

المعارف الجامدة من المدرس إلى المتعلم ومطالبتھ باسترجاع ما استوعبھ من معلومات، 

أصبح التعلیم الیوم یعتمد على الوضعیات التعلیمیة التي تعتبر نقلة جدیدة في میدان التربیة 

بعا لمستوى متعلمیھ من جھة، ولظروف ومتطلبات الوسط الذي یعمل یستعملھا المدرس ت

فیھ من جھة أخرى، فالتھیؤ للدرس التعلیمي في خضم ھذه الوضعیات أصبح بنیة مفتوحة 

لا ینصب على محتویات جاھزة وجامدة، بل یعتمد على بناء منطقي لعناصر المحتوى في 

ھا وتقدیمھا، والھدف منھا التركیز شكل وضعیات یتصورھا المدرس من حیث كیفیة إنجاز

على عملیة التعلم بدلا من محتوى التعلیم وذلك عن طریق انتقاء الوسائل التعلیمیة الملائمة 

.واقتراح استراتیجیات متعددة فردیة وجماعیة تسھل عملیة امتلاك المعرفة من قبل المتعلم

بر ثلاث مستویات، حول الوضعیات التعلمیة وذلك ع نابحثفمن ھذا المنطلق كان 

المستوى الأول یعالج مفھوم التعلیم والتعلم باعتبارھما یشكلان الجزء الأھم من المنظومة 

التربویة والحدیث عنھما یقتضي بالضرورة الحدیث عن الوضعیات التعلیمیة، والتي ستتم 

معالجتھا في المستوى الثاني من البحث وذلك لمعرفة النتائج المترتبة عن عناصرھا 

وباعتبارھا أیضا تمثل الركیزة الأساسیة المعتمدة لدراسة التفاعلات التي تربط وأنواعھا،

بین كل من المدرس والمتعلم والمعرفة من ناحیة، ومن ناحیة أخرى باعتبارھا الأداة 

المعتمدة للكشف عن مختلف الآلیات المستخدمة من قبل المتعلم لاكتساب المفاھیم والمعارف 

وفي المستوى الأخیر قمنا بتقدیم استبیان خاص للأساتذة ل معرفي معین،المتصلة بمجا

.والتلامیذ للكشف عن رأي كل منھما من الآخر ومدى تفاعلھما شكلا مضمونا

ھذه أھم العناصر التي عملنا على تقدیمھا في ھذا البحث والتي حرصنا فیھا قدر المستطاع 

:لیات أبرزھامن خلال طرح العدید من الإشكاعلى توضیحھا 

ما ھي الوضعیات التعلمّیة ؟ وما أھمیتھا على الملكة اللغوي؟ 

من خلال مصادرھم على آراء بعض المؤلفین والأدباءوللإجابة على ھذه الإشكالیة اعتمدنا 

:ومراجعھم نذكر منھا 

، "تمنھجیة التدریس وفق المقاربة بالكفاءا"عبد الرحمان التومي وذلك من خلال كتابین -

".الكفایات  مقاربة نسقیة "وكتابھ 

.أنطوان صیاح وآخرون، وكذا محاضرات بعض الأساتذة-



ب

كما أن اختیارنا للبحث في ھذا الموضوع كان بسبب أھمیتھ في المنظومة التربویة، وللنتائج 

المترتبة عنھ خاصة بعد التغیرات التي طرأت على البرامج الدراسیة لكل الأطوار، 

.والمتوسط والثانويالابتدائي

وقد اعتمدنا في ھذا الصدد على منھج وصفي تحلیلي، وذلك من أجل الإلمام بمختلف 

.عناصر الموضوع وتحلیلھا

.وإننا لنرجو من الله عز وجل أن نكون قد لامسنا بعض التوفیق في عرض ھذا العمل
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یعتبر العلم أساس الحیاة العلمیة والتعلیمیة التي یتم من خلالھا انتقال المعلومات 

لمختلفة التي یتفق علیھا المربون، والأفكار والاتجاھات والمھارات عن طریق الوسائل ا

الفرد إلا أن الھدف الأساسي للتعلیم ھو إعداد اتجاھاتھمالاختلاف في فرغم وجود 

التي یقضیھا الإنسان )التعلم(للمضي قدما على درب التعلم، حیث تعد سنوات ھذا الأخیر

من أغنى فترات العمر في مجال اكتساب العلوم في المدرسة على مدى طفولتھ وشبابھ 

ع على مختلف علوم الحیاة في شتى والمعارف والتحكم في الكثیر من المھارات والإطلا

.افة واسعةالمیادین، واكتساب ثق

التعلیم:أولا

:تعریفھ -1

:لغة  1-1

بمعنى جعلھ یعلم، وعلم الشيء أي عرفھ وعلمّھ تعلیما،"علّم "ھو مصدر للفعل 

1.وتیقنھ، ویقال التعلیم، والتلمذة، والتدریس، والتخطیط، والتلقین، والتفقیھ

:اصطلاحا1-2

والقیم الجدیدة التي یمارسھ الشخص بنفسھ یعرف التعلیم على أنھ المھارات والمعارف

وھو مرتبط بالتربیة ویعد والتي یكون القصد منھا اكتساب مھارات ومعارف وخبرات،

ا منھا، فھما مصطلحان یعنى بھما الطرق التي یمكن من خلالھا اكتساب المھارات جزء

2.یتوصلون بسبھا إلى الفھم الصحیح للدنیا ولأنفسھموالمعارف التي 

:بأنھ یعرف أیضاكما 

نقل المعلومات منسقة إلى جعل الآخر یتعلم ویقع على العلم والصنعة، وھو أیضا "

مھارات خبرات أوأنھ معلومات تلقى ومعارف تكتسب فھو نقل معارف أوالمتعلم، أو

فالتعلیم یمكن أن یحدث بقصد أو من دون .معینةد أو أفراد بطریقة فروإیصالھا إلى 

أو في الاثنین قصد، كما یمكن أن یحدث خارج المؤسسة التعلیمیة، كالبیت والمجتمع 

3.معا

.381، ص2003،مكتبة لبنان ناشرون، 1حنا غالب، كنز اللغة العربیة، موسوعة في الترادفات والأضداد والتعابیر،ط1
?gae_prtal/maogen.asp،2009الموسوعة العربیة العالمیة، التربیة والتعلیم، 2 main2&mawsoah.net/

Articleid= !%C7% E1% CA% D1% C8% C9 ! 060600_0.dat 26-05-2012.
.55، ص 2006، دار الشروق للنشر والتوزیع، 1محسن علي عطیة، الكافي في تدریس أسالیب اللغة العربیة، ط3



4

:أنواع التعلیم -2

1:تعلیم نوعین ھمالل

:التعلیم العام 2-1

والاستنارة وتحمل یھتم بإعداد مواطنین لھم القدرة على المعرفة وھو التعلیم الذي

كما یعمل ھذا النوع من التعلیم على نقل الثقافة المشتركة من جیل إلى جیل المسؤولیة،

.والثانوي والمتوسطمثل التعلیم في مرحلة الابتدائي

:التعلیم المھني 2-2

ھو التعلیم الذي یھتم بإعداد الأشخاص حتى یكونوا مؤھلین للعمل بالمھن، فھناك 

متخصصة تدرس مواد كالنجارة، والمعادن، والإلكترونیات، والزراعة، مدارس ثانویة

.والصناعة

كما نجد أنواع أخرى للتعلیم تشمل تعلیم المعوقین أو ما یسمى بالتعلیم الخاص أو التربیة 

تقدیم ھدف إلى تعلیم المعوقین برامج تربویة خاصة بھم، ویتم أیضا التي تالخاصة،

وھذا ما یؤدي .عن الدراسةانقطاعھمفي مواصلة تعلیمھم بعد برامج للكبار لمن یرغبون

إلى تشجیع المتعلم على المشاركة الفعالة في كل نشاط تعلیمي مما یساعده على المشاركة 

2.والاشتراك في المناقشات عن إقناع ورغبة منھفي إصدار النقد

التعلّم:ثانیا 

:تعریفھ -1

:لغة  1-1

»ϥѧѧѧѧѧϣ�ϭѧѧѧѧѧϫϝѧѧѧѧѧόϔϟ΍"ϡѧѧѧѧѧ˷ϠόΗ"ˬϡѧѧѧѧѧϠόϟ΍�ϝѧѧѧѧѧλ Σ�ϝѧѧѧѧѧΟέϟ΍�ˬΎѧѧѧѧѧϣ˷ϠόΗ˯ϲѧѧѧѧѧηϟ΍�α έΩ أي

�έѧѧѧѧѧϣϷ΍�Δϐϳѧѧѧѧѧλ �ϡѧѧѧѧѧ˷ϠόΗ�ˬϪѧѧѧѧѧϓέϋϭ�ϪѧѧѧѧѧϧϘΗ΃:�Ε΍ϭѧѧѧѧѧΧ΃�ϥѧѧѧѧѧϣ�ϲѧѧѧѧѧϫϭ�ϡѧѧѧѧѧϠϋ΍�˷ϥѧѧѧѧѧυ،« 3�ϝΎѧѧѧѧѧϘϳϭ

�Δόϧѧѧѧѧλ ϟ΍ϭ�ϡѧѧѧѧϠόϟ΍�ϡѧѧѧѧ˷ϠόΗ�ϙѧѧѧѧϟΫ�έѧѧѧѧϳϏϭ�ϡϠόΗѧѧѧѧϟ΍�ϝΎѧѧѧѧϘϳ�ˬϡ˷ϠόΗѧѧѧѧϳ�Ύѧѧѧѧϣϭ�ˬϡѧѧѧѧ˷Ϡϋ�ωϭΎѧѧѧѧρϣ�ϭѧѧѧѧϫϭ

4.وقبس العلم، واقتباسھ، وكسبھ، وتنسمھ وتلقنھ

.المرجع السابق،2009لموسوعة العربیة العالمیة، التربیة والتعلیم، الانترنیت، ا1
.المرجع نفسھ2
.70محمد حمدي، مرشد الطلاب قاموس عربي عربي، منشورات المرشد الجزائریة، ص 3
.382بق، ص احنا غالب، المرجع الس4
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:اصطلاحا 1-2

�ϑ έ˷ѧѧѧѧѧѧόϳϡ˷ϠόΗѧѧѧѧѧѧϟ΍Ϫѧѧѧѧѧѧϧ΃»�ΔѧѧѧѧѧѧϬΟ�ϥѧѧѧѧѧѧϣ�ϝѧѧѧѧѧѧλ Ηϳ�ΎϳϣΩѧѧѧѧѧѧϘΗ�΍έѧѧѧѧѧѧϳϳϐΗ�ϙϭϠѧѧѧѧѧѧγϟ΍�ϲѧѧѧѧѧѧϓ�έѧѧѧѧѧѧϳϐΗ

�ΓέέѧѧѧѧѧѧϛΗϣ�ΩϭѧѧѧѧѧѧϬΟΑ�ϯ έѧѧѧѧѧѧΧ΃�ΔѧѧѧѧѧѧϬΟ�ϥѧѧѧѧѧѧϣϭ�ˬϊ ѧѧѧѧѧѧο ϭϠϟ�έϣΗѧѧѧѧѧѧγϣ�ϝѧѧѧѧѧѧΛϣΗΑ�Ωέѧѧѧѧѧѧϔϟ΍�ΎϬϟΫѧѧѧѧѧѧΑϳ

�ϲѧѧѧѧѧϔϓ�ΔѧѧѧѧѧϧϬϣ�ϡѧѧѧѧѧ˷ϠόΗ�ϲѧѧѧѧѧϓ�ΔѧѧѧѧѧΑϏέϟ΍�ϝѧѧѧѧѧΛϣ�ΓέѧѧѧѧѧϣΛϣ�ΔΑΎΟΗѧѧѧѧѧγ΍�ϊ ѧѧѧѧѧο ϭϟ΍�΍ΫѧѧѧѧѧϬϟ�ΔΑΎΟΗѧѧѧѧѧγϼϟ

�έѧѧѧѧѧѧϳϐΗϳ�έ΍έѧѧѧѧѧѧϛΗϟ΍�ΩѧѧѧѧѧѧόΑ�ϥѧѧѧѧѧѧϛϟ�ΎѧѧѧѧѧѧϬϛ΍έΩ·�ϝϳΣΗѧѧѧѧѧѧγϣϟ΍�ϥѧѧѧѧѧѧϣ�Ϫѧѧѧѧѧѧϧ΃�Ωέѧѧѧѧѧѧϔϟ΍�ι ѧѧѧѧѧѧϧ�Δѧѧѧѧѧѧϳ΍ΩΑϟ΍

1»االسلوك شیئا فشیئ

:یضا أالتعلّمویعرّف

"�ϪϛϭϠѧѧѧѧѧγ�ϲѧѧѧѧѧϓ�ϝϳΩѧѧѧѧѧόΗ�ϭ΃�Ωέѧѧѧѧѧϔϟ΍�˯΍Ω΃�ϲѧѧѧѧѧϓ�έѧѧѧѧѧϳϐΗ�ϱ΃�ΩέѧѧѧѧѧϔϠϟ�ϲѧѧѧѧѧϛ΍έΩϹ΍�˯ΎѧѧѧѧѧϧΑϟ΍�Ϫѧѧѧѧѧϧ΃

�ϑ ΩѧѧѧѧѧϬΑ�ϪѧѧѧѧѧΗΎΟΎΣ�ωΎΑѧѧѧѧѧη·ϭ�ΔѧѧѧѧѧϳΑϠΗ�ϕѧѧѧѧѧϳέρ�ϥѧѧѧѧѧϋϭ�ΎѧѧѧѧѧϬϛϠΗϣϳ�ϲѧѧѧѧѧΗϟ΍�ΓέѧѧѧѧѧΑΧϟ΍�ϝϼѧѧѧѧѧΧ�ϥѧѧѧѧѧϣ

2"التكیف مع المواقف الجدیدة 

:یعرف أیضا كما 

�αمϠόΗѧѧѧѧѧѧѧϟ˷�ا" ϳέΩѧѧѧѧѧѧѧΗϟ΍ϭ�ϡϳѧѧѧѧѧѧѧϠόΗϟ΍�ϝѧѧѧѧѧѧѧλ ΎΣ�ϭѧѧѧѧѧѧѧϫϭ�ˬΩέѧѧѧѧѧѧѧϔϟ΍�ϪΑѧѧѧѧѧѧѧγΗϛϳ�Ύѧѧѧѧѧѧѧϣ�ϝѧѧѧѧѧѧѧϛ�ϭѧѧѧѧѧѧѧϫ

ΏϳέΩѧѧѧѧѧѧΗϟ΍ϭ�Ϫѧѧѧѧѧѧϧ́Α�ϑ έѧѧѧѧѧѧόϳ�ϪѧѧѧѧѧѧϧΎϓ�΍Ϋѧѧѧѧѧѧϟ�ˬϡϠόΗѧѧѧѧѧѧϣϟ΍�ϙϭϠѧѧѧѧѧѧγ�ϲѧѧѧѧѧѧϓ�ϼϳΩѧѧѧѧѧѧόΗ�Ι ΩѧѧѧѧѧѧΣϳ�Ϫѧѧѧѧѧѧϧ́Α

3"تعدیل في السلوك الذي تنشده التربیة 

:بشكل عام التعلّمكما یعرّف 

"ˬΔѧѧѧѧѧѧϓέόϣϟ΍�ΏΎѧѧѧѧѧѧγΗϛ΍�ϭ΃�Δѧѧѧѧѧѧϓέόϣϟ΍�ϝѧѧѧѧѧѧϘϧ�ΔѧѧѧѧѧѧϳϠϣϋ�Ϫѧѧѧѧѧѧϧ́Α�ΔѧѧѧѧѧѧϳϠϣϋ�ϡ˷ϠόΗѧѧѧѧѧѧϟ΍�ϥ΃�ϊ ѧѧѧѧѧѧϗ΍ϭϟ΍ϭ

ϟ΍�ϥѧѧѧѧѧϣ�˯΍ϭѧѧѧѧѧγ�ϪѧѧѧѧѧΗΎϳΣ�ϯ Ωѧѧѧѧѧϣ�ϰѧѧѧѧѧϠϋ�ϥΎѧѧѧѧѧγϧϹ΍�ΎѧѧѧѧѧϫΎϘϠΗϳ�Δѧѧѧѧѧϣ΋΍Ωϭ�ΓέϣΗѧѧѧѧѧγϣمρϳѧѧѧѧѧΣ�ϱΫѧѧѧѧѧϟ΍

4"عیش فیھ أو من خلال التجارب والخبرات التي قد یمر بھا ی

.محاضرات الأستاذ غانم حنفي، في مقیاس تعلیمیات عامة وخاصة، السنة الثالثة، تخصص تعلیمیة1
شارع مسعودي 05حاجي فرید، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، الأبعاد والمتطلبات، دار الخلدونیة للنشر والتوزیع، 2

.11الجزائر،ص -محمد القبة
.56صمحسن علي عطیة، المرجع السابق، 3
.06، ص 2011والتوزیع، السبیل إلى النجاح، دار نومیدیا للنشر-أحسن بوبا زین، التحفیز النفسي للامتحانات4
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:وللتفریق بین مفھوم التعلیم والتعلّم یمكن القول 

�ΝΎѧѧѧѧѧѧΗϧ�ϭѧѧѧѧѧѧϫ�ϡϠόΗѧѧѧѧѧѧϟ΍�ΎѧѧѧѧѧѧϣϧϳΑ�ˬα έΎѧѧѧѧѧѧϣΗ�ϲѧѧѧѧѧѧΗϟ΍�Ε΍˯΍έѧѧѧѧѧѧΟϹ΍ϭ�ΔѧѧѧѧѧѧϳϠϣόϟ΍�ϭѧѧѧѧѧѧϫ�ϡϳѧѧѧѧѧѧϠόΗϟ΍�ϥ΃

Ύѧѧѧѧѧϣ�ϲѧѧѧѧѧϧόϳ�ϡϠόΗϟΎѧѧѧѧѧϓ�ˬΔѧѧѧѧѧϳϠϣόϟ΍�ϙѧѧѧѧѧϠΗΎϛ�ΔѧѧѧѧѧγέΎϣϣϟ΍ϭ�ΓέΑΧϟΎѧѧѧѧѧΑ�Ωέѧѧѧѧѧϔϟ΍�ϪΑѧѧѧѧѧγΗϛϳ�ΏΎѧѧѧѧѧγΗϛ

�ΔѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧϳϛέΣϟ΍ϭ�ΔѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧϳϋΎϣΗΟϻ΍�Ε΍έΎѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧϬϣϟ΍ϭ�ΕΎϛέΩѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧϣϟ΍ϭ�ϝϭѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧϳϣϟ΍ϭ�ΕΎѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧϫΎΟΗϻ΍

ϭϠѧѧѧѧѧγϟ΍�ϲѧѧѧѧѧϓ�ϝϳΩѧѧѧѧѧόΗ�ϭѧѧѧѧѧϬϓ�ϡϳѧѧѧѧѧϠόΗϟ΍�Ύѧѧѧѧѧϣ΃�ˬΔѧѧѧѧѧϳϠϘόϟ΍ϭϭ΃�ϝѧѧѧѧѧόϔϧ�ϭ΃�Ι ΩѧѧѧѧѧΣϳ�Ύѧѧѧѧѧϣ�ΔѧѧѧѧѧΟϳΗϧ�ϙ

1.نلاحظ

�ν ϭѧѧѧѧѧѧѧϬϧϠϟ�ρϭέѧѧѧѧѧѧѧηϟ΍ϭ�ΕΎϳѧѧѧѧѧѧѧγΎγϷ΍�ΩѧѧѧѧѧѧѧΣ΃�Ωѧѧѧѧѧѧѧόϳ�ϡϳѧѧѧѧѧѧѧϠόΗϟ΍�ϥ΃�ϕΑѧѧѧѧѧѧѧγ�Ύѧѧѧѧѧѧѧϣϣ�ΞΗϧΗѧѧѧѧѧѧѧγϧ

Ύѧѧѧѧѧѧѧϛϟ΍�ϡί ϼѧѧѧѧѧѧѧΗ�ϡ˷ϠόΗѧѧѧѧѧѧѧϟ΍�ΔѧѧѧѧѧѧѧϳϠϣϋ�ϥ΃�Ύѧѧѧѧѧѧѧϣϛ�ˬϪѧѧѧѧѧѧѧΗϓΎϘΛ�ϯ ϭΗѧѧѧѧѧѧѧγϣ�ϥϳѧѧѧѧѧѧѧγΣΗϭ�ϊ ϣΗΟϣϟΎѧѧѧѧѧѧѧΑ ئن

�ϝΧ΍ΩѧѧѧѧѧΗ�Δѧѧѧѧѧϗϼϋ�ϲѧѧѧѧѧϫ�ΎѧѧѧѧѧϣϬϧϳΑ�ΔѧѧѧѧѧϗϼόϟΎϓ�ϲϟΎѧѧѧѧѧΗϟΎΑϭ�ˬΓΎѧѧѧѧѧϳΣϟ΍�Ωѧѧѧѧѧϳϗ�ϰѧѧѧѧѧϠϋ�ϡ΍ΩΎѧѧѧѧѧϣ�ϲѧѧѧѧѧΣϟ΍

ΎѧѧѧѧѧϛϓϷΎΑ�έѧѧѧѧѧΧϵ΍�Ωѧѧѧѧѧϣϳ�Ύѧѧѧѧѧϣϫϼϛϓ�ρΑ΍έѧѧѧѧѧΗϭ�ϱΫѧѧѧѧѧϟ΍�ϡϠόΗѧѧѧѧѧϣϟ΍�έϭΩ�ϝϼѧѧѧѧѧΧ�ϥѧѧѧѧѧϣ�ϙѧѧѧѧѧϟΫϭ�ˬέ

ΔѧѧѧѧѧѧϳϣϳϠόΗϟ΍�ΔѧѧѧѧѧѧϳϠϣόϟ΍�ϲѧѧѧѧѧѧϓ�Ύρѧѧѧѧѧѧηϧ�ΎϛέΎѧѧѧѧѧѧηϣ�έѧѧѧѧѧѧΑΗόϳ/�ϥѧѧѧѧѧѧϣ�ϪѧѧѧѧѧѧΑ�ϡϭѧѧѧѧѧѧϘϳ�Ύѧѧѧѧѧѧϣϭ�Δѧѧѧѧѧѧϳϣ˷ϠόΗϟ΍

Ωϋ�Δρѧѧѧѧѧѧѧѧηϧ΃Ωѧѧѧѧѧѧѧѧϳ�ΔϠ΋ѧѧѧѧѧѧѧѧγϷ΍�Ρέѧѧѧѧѧѧѧѧρ�ϕѧѧѧѧѧѧѧѧϳέρ�ϥѧѧѧѧѧѧѧѧϋ�ΔѧѧѧѧѧѧѧѧϣϠόΗϣϟ΍�ΓΩΎѧѧѧѧѧѧѧѧϣϟΎΑ�ϝѧѧѧѧѧѧѧѧλ ΗΗ�Γ

�ΏѧѧѧѧѧѧѧѧόϠϳ�ϝѧѧѧѧѧѧѧѧΑΎϘϣϟ΍�ϲѧѧѧѧѧѧѧѧϓϭ�ˬϥϭΎѧѧѧѧѧѧѧѧόΗϟ΍ϭ�ΩѧѧѧѧѧѧѧѧϘϧϟ΍ϭ�έѧѧѧѧѧѧѧѧϳϛϔΗϟ΍�ΔѧѧѧѧѧѧѧѧγέΎϣϣϭ�ΕΎϳѧѧѧѧѧѧѧѧο έϔϟ΍ϭ

.المدرس دور الموجھ والمرشد والمسھّل للتعلمّ

.56محسن علي عطیة، المرجع السابق، ص 1
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في عملیتي التعلیم والتعلّمدور المعلم:ثالثا 

Ϫѧѧѧѧѧѧѧ΋ΎϳΣ·ϭ�α έΩѧѧѧѧѧѧѧϟ΍�έϳѧѧѧѧѧѧѧο ΣΗ�ϰѧѧѧѧѧѧѧϠϋ�έѧѧѧѧѧѧѧλ ΗϘϳ�ϡѧѧѧѧѧѧѧϠόϣϟ΍�έϭΩ�Ωѧѧѧѧѧѧѧόϳ�ϡѧѧѧѧѧѧѧϟ�ΎѧѧѧѧѧѧѧϣΑ

�ϪѧѧѧѧѧѧϛϠϣϳϥѧѧѧѧѧѧϣ�Ύѧѧѧѧѧѧϣϧ·�ˬΡΎѧѧѧѧѧѧΟϧϟΎΑ�Ϫѧѧѧѧѧѧϟ�΢ϣѧѧѧѧѧѧγΗ�ΕΎѧѧѧѧѧѧϳΎϔϛϭ�Ε΍έΩѧѧѧѧѧѧϗϭ�Ε΍έΎѧѧѧѧѧѧϬϣϭ�ϑ έΎѧѧѧѧѧѧόϣ

�ϝѧѧѧѧѧϣόϟ΍ϭ�ϪѧѧѧѧѧΗΎϣΎϣΗϫ΍�ϥѧѧѧѧѧϣ�ϰѧѧѧѧѧϟϭϷ΍�ΔѧѧѧѧѧΑΗέϣϟ΍�ϲѧѧѧѧѧϓ�ϡϠόΗѧѧѧѧѧϣϟ΍�ϝϼѧѧѧѧѧΣ·�ϰѧѧѧѧѧϟ·�ϙѧѧѧѧѧϟΫ�ϯ ΩѧѧѧѧѧόΗ

�΍έ΍ϭΩ΃�ϱΩ̈́ѧѧѧѧѧѧϳ�ϥ΃�ϡѧѧѧѧѧѧϠόϣϟ΍�ϰѧѧѧѧѧѧϠϋ�ϲѧѧѧѧѧѧϠϣϳ�ϪѧѧѧѧѧѧΟϭΗϟ΍�΍ΫѧѧѧѧѧѧϬΑ�ΫѧѧѧѧѧѧΧϷΎϓ�ˬϪѧѧѧѧѧѧϣϠόΗ�Γέ΍Ω·�ϰѧѧѧѧѧѧϠϋ

1:مختلفة لإدارة تعلم المتعلم، وھذه الأدوار تتمثل فیما یلي

-Ύϳόѧѧѧѧѧѧο ϭ�ρϳѧѧѧѧѧѧρΧΗΔѧѧѧѧѧѧϳϣ˷ϠόΗ�ΔѧѧѧѧѧѧϳϣϳϠόΗ�Ε*�ΔѧѧѧѧѧѧϋϭϧΗϣ�ϥ΃�ϰѧѧѧѧѧѧϠϋ�ΎѧѧѧѧѧѧϬϣϳϭϘΗϭ�ΎѧѧѧѧѧѧϬ΋ΎϳΣ·ϭ

�ϱέѧѧѧѧѧѧϛϔϟ΍�ϪΟѧѧѧѧѧѧο ϧϭ�ϩϭѧѧѧѧѧѧϣϧ�ϯ ϭΗѧѧѧѧѧѧγϣϭ�ϪѧѧѧѧѧѧΗΎϣΎϣΗϫ΍ϭ�ϡϠόΗѧѧѧѧѧѧϣϟ΍�ΕѧѧѧѧѧѧόϠρΗ�ϊ ѧѧѧѧѧѧϣ�ΏѧѧѧѧѧѧγΎϧΗ

�Δѧѧѧѧѧѧѧϓέόϣϟ΍�ϰѧѧѧѧѧѧѧϟ·�ϪΗέѧѧѧѧѧѧѧο ϧϭ�ϥѧѧѧѧѧѧѧϣ�Ϫѧѧѧѧѧѧѧϔϗϭϣϭ�Δѧѧѧѧѧѧѧϓέόϣϟ΍�ϰѧѧѧѧѧѧѧϟ·�ϪѧѧѧѧѧѧѧΗέυϧϭ�ϲϟΎѧѧѧѧѧѧѧόϔϧϻ΍ϭ

.العلم

-�΍Ϋѧѧѧѧѧѧѧѧϫ�Δϳϟϭ̈́ ѧѧѧѧѧѧѧѧγϣ�ϪѧѧѧѧѧѧѧѧϠϣΣΗϭ�ϲѧѧѧѧѧѧѧѧϣ˷ϠόΗϟ΍�Ϫϋϭέѧѧѧѧѧѧѧѧηϣ�˯ΎѧѧѧѧѧѧѧѧϧΑ�ϰѧѧѧѧѧѧѧѧϟ·�ϡϠόΗѧѧѧѧѧѧѧѧϣϟ΍�ϊ ѧѧѧѧѧѧѧѧϓΩ

ϡϠόΗѧѧѧѧѧϳ�ΩѧѧѧѧѧΣ΃�ϼѧѧѧѧѧϓ�ˬωϭέѧѧѧѧѧηϣϟ΍�ϥϳϭѧѧѧѧѧϛΗ�ϝϼѧѧѧѧѧΧ�ϥѧѧѧѧѧϣ�Ύѧѧѧѧѧϣϧ·�ˬέѧѧѧѧѧΧϵ΍�ΕΎѧѧѧѧѧϳϧϣΗϟ�ΔΑΎΟΗѧѧѧѧѧγ΍

�ΕΎѧѧѧѧѧѧѧϳρόϣϭ�ΕϻϭѧѧѧѧѧѧѧϘϣϛ�ϡϠόϟΎѧѧѧѧѧѧѧΑ�Δѧѧѧѧѧѧѧλ ΎΧ�Δѧѧѧѧѧѧѧϗϼϋ�ϰѧѧѧѧѧѧѧϠϋ�ϡ΋Ύѧѧѧѧѧѧѧϗ�ϲѧѧѧѧѧѧѧϣ˷ϠόΗ�ωϭέѧѧѧѧѧѧѧηϣ

.وطرائق عمل، وبالمعرفة كنتیجة عملیة ناتجة عن الاختبارات العلمیة

-�ϡϠόΗѧѧѧѧѧϟ΍�ϥѧѧѧѧѧϣ�ϡϠόΗѧѧѧѧѧϣϟ΍�ϑ ѧѧѧѧѧϗ΍ϭϣ�ϝϳΩѧѧѧѧѧόΗ�ϰѧѧѧѧѧϠϋ�ϝѧѧѧѧѧϣόϟ΍�Δϳѧѧѧѧѧγϔϧ�ΕΎѧѧѧѧѧϗϭόϣ�ϥѧѧѧѧѧϣ�ϡѧѧѧѧѧϛϓ

�ϝϳΩѧѧѧѧѧόΗϟ΍�ϰѧѧѧѧѧϟ·�ϝϭѧѧѧѧѧλ ϭϠϟ�ΎѧѧѧѧѧϬΗϟ΍ί ·�ΏѧѧѧѧѧΟϳ�ϰѧѧѧѧѧϠϋ�ϝΎѧѧѧѧѧΑϗϹ΍�ϰѧѧѧѧѧϠϋ�ϝѧѧѧѧѧΛϣΗϣϟ΍ϭ�ΏϭѧѧѧѧѧϠρϣϟ΍

�ϡѧѧѧѧѧϠόϣϟ΍�ϥѧѧѧѧѧϣ�ϝѧѧѧѧѧο ϓ΃�ΔѧѧѧѧѧϣϬϣϟ΍�ϩΫѧѧѧѧѧϬΑ�ϡΎѧѧѧѧѧϳϘϠϟ�έΩѧѧѧѧѧΟϷ΍�ϥѧѧѧѧѧϣϓ�ˬϑ ϐѧѧѧѧѧηϭ�ΏѧѧѧѧѧΣΑ�ϡϠόΗѧѧѧѧѧϟ΍

�ϡΎѧѧѧѧѧϣ΃�ϝΎѧѧѧѧѧΟϣϟ΍�΢Ηѧѧѧѧѧϓ�ϑ ΩѧѧѧѧѧϬΑ�ΎѧѧѧѧѧϬΗϟ΍ί ·�ϕέѧѧѧѧѧρ�έѧѧѧѧѧΑΧϭ�ΕΎѧѧѧѧѧϗϭόϣϟ΍�ϩΫѧѧѧѧѧϫ�ϑ ѧѧѧѧѧηΗϛ΍�ϱΫѧѧѧѧѧϟ΍

.تعدیل مواقف المتعلم من التعلیم

-�ˬϡϠόΗѧѧѧѧѧѧϟ΍�ΔѧѧѧѧѧѧϳϠϣϋ�˯ΎѧѧѧѧѧѧϧΛ΃�ϝѧѧѧѧѧѧλ ΍ϭΗϟ΍�ρϭέѧѧѧѧѧѧη�ϝѧѧѧѧѧѧο ϓ΃�ϥϳϣ́ѧѧѧѧѧѧΗ�ϥΎѧѧѧѧѧѧϘΗ·�ϰѧѧѧѧѧѧϠϋ�ϝϣΗѧѧѧѧѧѧηϳ

�ΎѧѧѧѧѧϬϧϣ�ΓΩѧѧѧѧѧϳΩϋ�ΕΎѧѧѧѧѧϳΎϔϛ�ˬϡϳѧѧѧѧѧϠόΗϟ΍�ϲѧѧѧѧѧϓ�ΔϛέΎѧѧѧѧѧηϣϟ΍�ϰѧѧѧѧѧϠϋ�έϳѧѧѧѧѧο ΣΗϟ΍ϭ�ˬϝ΍̈́ѧѧѧѧѧγϟ΍�Ρέѧѧѧѧѧρ

�Εѧѧѧѧѧѧѧϗϭϟ΍�Γέ΍Ω·ϭέϳΩѧѧѧѧѧѧѧϘΗϟ΍ϭ�ϝѧѧѧѧѧѧѧϣΎϛϟ΍�ϡ΍έѧѧѧѧѧѧѧΗΣϻ΍�ϥϳϣ́ѧѧѧѧѧѧѧΗ�΍Ϋѧѧѧѧѧѧѧϛϭ�ˬϲѧѧѧѧѧѧѧϣϠόΗϟ΍�ρΎѧѧѧѧѧѧѧηϧϟ΍ϭ)

).إقامة علاقة متفاعلة بین المعلم والمتعلم

-�ϲѧѧѧѧѧѧѧϣ˷ϠόΗϟ΍�Ϫϋϭέѧѧѧѧѧѧѧηϣ�Δϳόѧѧѧѧѧѧѧο ϭϟ�Δѧѧѧѧѧѧѧλ Χηϣϟ΍ϭ�ΎѧѧѧѧѧѧѧϘϠρϳ�ϲѧѧѧѧѧѧѧΗϟ΍�Ε΍έΎѧѧѧѧѧѧѧηϹ΍�ρΎѧѧѧѧѧѧѧϘΗϟ΍

�˷ϧ΃�ϙѧѧѧѧѧϟΫ�Ώѧѧѧѧѧγϧ΃�ϰѧѧѧѧѧϟ·�ϑ έѧѧѧѧѧόΗϟ΍�ϲѧѧѧѧѧϓϭ�ϡϠόΗѧѧѧѧѧϣϟ΍�ΔѧѧѧѧѧϘϓ΍έϣ�ϲѧѧѧѧѧϓ�Ωϧѧѧѧѧѧγ�έѧѧѧѧѧϳΧ�ϝϛѧѧѧѧѧηΗ�ΎѧѧѧѧѧϬ

�ΔϣϫΎѧѧѧѧѧγϣϟ΍ϭ�ΔΑѧѧѧѧѧγΎϧϣϟ΍�ϝΧΩѧѧѧѧѧΗϟ΍�ϝ΋Ύѧѧѧѧѧγϭ�ϥϳѧѧѧѧѧϳόΗ�ϲѧѧѧѧѧϓ�ϪѧѧѧѧѧϣΩϘΗ�ϯ Ωѧѧѧѧѧϣ�ϥΎѧѧѧѧѧϳΑΗϟ�ϕέѧѧѧѧѧρϟ΍

.في تصویب مشروعھ وتقویم مساره التعلمّي

.40، ص 2006لبنان، -، دار النھضة العربیة، بیروت 1، ط1أنطوان صیاح وآخرون، تعلمیة اللغة العربیة، ج1
.تعریف الوضعیات یكون لاحقا في ھذا الفصل*
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-�ΎѧѧѧѧѧѧѧѧϳϧϏ�Ύѧѧѧѧѧѧѧѧϳϔϳυϭ�΍έΎϣΛΗѧѧѧѧѧѧѧѧγ΍�ϩέΎϣΛΗѧѧѧѧѧѧѧѧγ΍ϭ�ϡϠόΗѧѧѧѧѧѧѧѧϟ΍�ΔѧѧѧѧѧѧѧѧϳϠϣϋ�˯ΎѧѧѧѧѧѧѧѧϧΛ΃�Εѧѧѧѧѧѧѧѧϗϭϟ΍�Γέ΍Ω·

ϰѧѧѧѧѧѧϠϋ�ϑ ѧѧѧѧѧѧϗϭΗϳ�Εѧѧѧѧѧѧϗϭϟ΍�Γέ΍Ω·�ϥѧѧѧѧѧѧγΣϓ�ˬΎϋΩѧѧѧѧѧѧΑϣϭ�ϯ Ωѧѧѧѧѧѧϣϭ�έϳѧѧѧѧѧѧο ΣΗϟ΍�ϥΎѧѧѧѧѧѧϘΗ·�ϯ Ωѧѧѧѧѧѧϣ

1.التأقلم مع مسار الوضعیة التعلمّیة

-�ϡѧѧѧѧѧѧϠόϣϟ΍�ΎϬϣΩΧΗѧѧѧѧѧѧγϳ�ϲѧѧѧѧѧѧΗϟ΍�ϝ΋Ύѧѧѧѧѧѧγϭϟ΍�΢ѧѧѧѧѧѧΟϧ΃�ϥѧѧѧѧѧѧϣ�ϥ΍έѧѧѧѧѧѧΑΗόϳ�Ρϭѧѧѧѧѧѧο ϭϟ΍ϭ�ΏѧѧѧѧѧѧϳΗέΗϟ΍

�ϥѧѧѧѧѧѧϣ�ϪѧѧѧѧѧϣΩϘϳ�Ύѧѧѧѧѧѧϣϳϓ�ΎΣѧѧѧѧѧο ΍ϭϭ�ΎѧѧѧѧѧѧΑΗέϣ�ϡѧѧѧѧѧϠόϣϟ΍�ϥΎѧѧѧѧѧѧϛ�ΎѧѧѧѧѧϣϠϛϓ�ΔѧѧѧѧѧѧϳϣϳϠόΗϟ΍�ϪѧѧѧѧѧΗϳϠϣϋ�ϲѧѧѧѧѧϓ

2.معلومات كلما ساعد ذلك المتعلمّ على الفھم وتمثل المعرفة

-�˯ΎѧѧѧѧѧѧѧϧΑ�ϰѧѧѧѧѧѧѧϠϋ�ΔѧѧѧѧѧѧѧΑϠρϟ΍�ΓΩϋΎѧѧѧѧѧѧѧγϣ�ϥ΃�ϡѧѧѧѧѧѧѧϠόϣϟ΍�ϰѧѧѧѧѧѧѧϠϋ�Ύѧѧѧѧѧѧѧϧϫϭ�ϡ˷ϠόΗѧѧѧѧѧѧѧϟ΍�ΕΎϳΟϳΗ΍έΗѧѧѧѧѧѧѧγ·

3:یراعي الأمور التالیة

*�ϪѧѧѧѧѧѧѧѧΗ΍έΑΧΑ�ϡϠόϣϟΎѧѧѧѧѧѧѧѧϓ�ˬΞϫΎѧѧѧѧѧѧѧѧϧϣϟ΍ϭ�Ε΍έέѧѧѧѧѧѧѧϘϣϟ΍�ΫѧѧѧѧѧѧѧѧϳϔϧΗ�ϲѧѧѧѧѧѧѧѧϓ�ΎѧѧѧѧѧѧѧѧϳϓέΣ�ϥϭѧѧѧѧѧѧѧϛϳ�ϻ�ϥ΃

�Ϫѧѧѧѧѧѧѧϟ�ρϳѧѧѧѧѧѧѧρΧΗϟ΍ϭ�ϪѧѧѧѧѧѧѧϠϳϠΣΗϭ�ΞϫΎѧѧѧѧѧѧѧϧϣϟ΍�˯΍έѧѧѧѧѧѧѧΛ·�ϲѧѧѧѧѧѧѧϓ�έϣΗѧѧѧѧѧѧѧγϣϟ΍�ϩΩΩѧѧѧѧѧѧѧΟΗϭ�Δόѧѧѧѧѧѧѧγ΍ϭϟ΍

.التقنیة الحدیثةوتفعیلھ وذلك بتوظیف تكنولوجیا التعلیم والمھارات

*�ΔѧѧѧѧѧϳΩέϔϟ΍�ϕϭέѧѧѧѧѧϔϟ΍�ϊ ѧѧѧѧѧϣ�ϰѧѧѧѧѧηΎϣΗϳϟ�ρΎѧѧѧѧѧηϧϟ΍�ρΎѧѧѧѧѧϣϧ΃ϭ�α ϳέΩѧѧѧѧѧΗϟ΍�ϕέѧѧѧѧѧρ�ϲѧѧѧѧѧϓ�ωϭѧѧѧѧѧϧΗϟ΍

.للطلبة

*�ΏѧѧѧѧѧѧѧѧγΎϧϣϟ΍�ΎѧѧѧѧѧѧѧѧϬΗϗϭ�ϲѧѧѧѧѧѧѧѧϓ�ΎϬѧѧѧѧѧѧѧѧο έόϟ�ΔΑѧѧѧѧѧѧѧѧγΎϧϣϟ΍�ΔѧѧѧѧѧѧѧѧϳϣϳϠόΗϟ΍�ϝ΋Ύѧѧѧѧѧѧѧѧγϭϟ΍�ϝΎϣόΗѧѧѧѧѧѧѧѧγ΍

�ϥѧѧѧѧѧѧѧѧϣ�Ωѧѧѧѧѧѧѧѧϛ́Ηϟ΍ϭ�ˬΔѧѧѧѧѧѧѧѧλ Σϟ΍�Δѧѧѧѧѧѧѧѧϳ΍ΩΑ�ϝѧѧѧѧѧѧѧѧΑϗ�Ύѧѧѧѧѧѧѧѧϫί ϳϬΟΗϭ�ΎϬϠϳϐѧѧѧѧѧѧѧѧηΗ�ϰѧѧѧѧѧѧѧѧϠϋ�ΏέΩѧѧѧѧѧѧѧѧΗϟ΍ϭ

.صلاحیتھا للعمل بھا

*Σϟ΍�ϥѧѧѧѧѧѧѧϣ�΍έΩѧѧѧѧѧѧѧϗ�ϡѧѧѧѧѧѧѧϠόϣϟ΍�ϲѧѧѧѧѧѧѧρόϳ�ϥ΃�έѧѧѧѧѧѧѧϳΑόΗϟ΍ϭ�έѧѧѧѧѧѧѧϳϛϔΗϟ΍�ϲѧѧѧѧѧѧѧϓ�ϕϼѧѧѧѧѧѧѧρϧϻ΍ϭ�Δѧѧѧѧѧѧѧϳέ

�ϲѧѧѧѧѧѧΗϟ΍ϭ�α έΩѧѧѧѧѧѧϟ΍�˯ΎѧѧѧѧѧѧϧΛ΃�ΡέѧѧѧѧѧѧρΗ�ϲѧѧѧѧѧѧΗϟ΍�ΔϠ΋ѧѧѧѧѧѧγϷ΍�ϕѧѧѧѧѧѧϳέρ�ϥѧѧѧѧѧѧϋ�ϙѧѧѧѧѧѧϟΫ�ϡΗѧѧѧѧѧѧϳϭ�ΔѧѧѧѧѧѧΑϠρϠϟ

.تعتبر مثیرات یستجیب لھا الطلبة

�ϡѧѧѧѧѧѧϠόϣϟ΍�ϲϓϭѧѧѧѧѧѧϧ�ϥ΃�ϊ ϳρΗѧѧѧѧѧѧγϧ�ϻ�ΎѧѧѧѧѧѧϧϠϗ�ΎѧѧѧѧѧѧϣϬϣ�ϲѧѧѧѧѧѧΗϟ΍�ϯ έѧѧѧѧѧѧΧ΃�έ΍ϭΩ΃�ϰѧѧѧѧѧѧϟ·�ΔϓΎѧѧѧѧѧѧο ϹΎΑ

ϪѧѧѧѧѧϘΣ�ϱΫѧѧѧѧѧϟ΍�έϭΩѧѧѧѧѧϠϟ�ϙѧѧѧѧѧϟΫϭ�ϝϭѧѧѧѧѧγέϟΎΑ�ϪϬΑѧѧѧѧѧη�ΎϣΩѧѧѧѧѧϧϋ�˯΍έόѧѧѧѧѧηϟ΍�ΩѧѧѧѧѧΣ΃�ϕΩѧѧѧѧѧλ �ΩѧѧѧѧѧϘϓ

:ي المجتمع عندما قالیلعبھ ف

.كاد المعلم أن یكون رسولا******قم للمعلم ووفیھ التبجیلا 

.40أنطوان صیاح، المرجع السابق، ص 1
.40أنطوان صیاح، المرجع نفسھ، ص 2
.محاضرات الأستاذ غانم حنفي، في مقیاس منھجیة التدریس، السنة الثالثة تخصص تعلیمیة3
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�Δѧѧѧѧѧѧϗϼϋ�ϡ˷ϠόΗѧѧѧѧѧѧϣϟ΍ϭ�ϡѧѧѧѧѧѧϠόϣϟ΍�ϥϳѧѧѧѧѧѧΑ�Δѧѧѧѧѧѧϗϼόϟ΍�ϥ΃�ϰѧѧѧѧѧѧϟ·�ι ѧѧѧѧѧѧϠΧϧ�έѧѧѧѧѧѧϳΧϷ΍�ϲѧѧѧѧѧѧϓϭ

�ί ѧѧѧѧѧѧϳϛέΗϟ΍�ΎѧѧѧѧѧѧϬϳϓ�ϡΗѧѧѧѧѧѧϳ�ϲѧѧѧѧѧѧΗϟ΍�Δѧѧѧѧѧѧϳϣ˷ϠόΗϟ΍�ΔѧѧѧѧѧѧϳϣϳϠόΗϟ΍�ΕΎѧѧѧѧѧѧϳϠϣόϟ΍�ΎϬϣϛΣΗˬΓΩѧѧѧѧѧѧϘόϣϭ�ΔѧѧѧѧѧѧΑϛέϣ

�ϰѧѧѧѧѧѧѧѧϠϋΗѧѧѧѧѧѧѧѧγϻ΍�΍Ϋѧѧѧѧѧѧѧѧϛϭ�ΏϳϟΎѧѧѧѧѧѧѧѧγϷ΍ϭ�ϕѧѧѧѧѧѧѧѧ΋΍έρϟ΍�Δѧѧѧѧѧѧѧѧλ ΎΧϟ΍�ΕΎϳόѧѧѧѧѧѧѧѧο ϭϟ΍�ϭ΃�ΕΎϳΟϳΗ΍έ

.والملائمة لتحصیل مستوى معین من العلم
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الوضعیات التعلمّیة:رابعا 

ن عملیة التعلیم والتعلمّ تحكمھا الوضعیات التعلیمیة التعلمّیة، التي تعد من أھم العناصر إ

.في حقل التربیة والتعلیمالتي یرتكز علیھا 

:مفھومھا -1

:لغة1-1

لانجد كلمة الوضعیة بھذه إذا تصفحنا معاجم اللغة العربیة كلسان العرب فإننا

الوضع، ضد الرفع، والمواضع، :وضع، موضعا، ومواضع، وضع:الصیغة، بل نجد

الموضع، والموضع، والموضعة الدالة على واسم المكانمرفوعة، واحدھا موضع،

1.المكان

وضعیات " لة صعبة اوھو في ح"الإنسانحالة یكون علیھا :جمع وضعیات«:وضعیة

2بالاعتناءعائلیة جدیرة «

:اصطلاحا1-2

:في اللغات الأجنبیة -

ومحدد ففي معجم نجد في اللغات الأجنبیة حضورا لھذا المفھوم بشكل واضح 

"أكسفورد الانجلیزي الوضعیة تعني  معظم الظروف والأشیاء التي تقع في وقت :

خاص وفي مكان خاص، وتقترن الوضعیة بدلالة أخرى وھي السیاق الذي ھو عبارة 

3"عن وضعیة یقع فیھا الشيء وبالتالي تساعدك على فھمھ 

:والدیداكتیكوفي مجال التربیة-

السیاق العام الذي یحدث فیھ التعلم، وھي وضعیة قد تكون قصدیة كما ھو :"نعني بھا 

الشأن مثلا بالنسبة للتعلم المنظم في الفصل الدراسي، أو تلقائیة كما ھو الشأن بالنسبة 

.4"للتعلم أثناء اللعب أو الأنشطة الأخرى المختلفة 

لبنان، -، دار الكتب العلمیة، بیروت1، ط2أبي الفضل جمال الدین محمد مكرم بن منظور، لسان العرب، ج1
.743م، ص 1993-ه1413

جماعة من كبار اللغویین العرب، بتكلیف من المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم، المعجم العربي الأساسي 2
.1312لاروس، ص 

.http://www:الانترنیت3 Ouarsenis.com/vb/show Hs red-php ?ts 9009 dat le 11/08/2013
.المرجع نفسھ4
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:بأنّھا  بصفة عامة الوضعیات التعلمّیةكما تعرف -

علمون، أو یدفعھم المعلمون إلیھا، بغیة أن مجموع المواقف التي ینخرط فیھا المت"

ینتجوا نصا مكتوبا إبان التواصل الجاري فیما بینھم، والذي یعنیھم كثیرا، وسواء سلك 

الأساتذة بمتعلمیھم مسلك الطرائق الناشطة أو مسالك غیرھا، لیبلغوا بھم ھذه الوضعیات، 

في ذاتھا عوامل التحفیز الاجتماعیة التي یفترض بالفرد المتعلم الاندماج لكونھا تحمل 

1"فیھا، لینتج نصا مكتوبا 

ھا وعناصرھامكونات-2

تصف وضعیات التعلیم والتعلم وضعیة تتم في سیاق معین بأنھ ھو القسم الدراسي غالبا 

لیمیة كل وضعیة تعالدرس والتلامیذ، وتتكون تفاعل فیھ أطراف مشاركة تتكون من وت

2:ھيعناصر أساسیةتعلمّیة من 

:المادة التعلیمیة -

وھي المادة الدراسیة التي تتكون من محتوى المادة المراد نقلھا للتلامیذ من أفكار 

.وتصورات ومواقف ومھارات، والتي نتوخى أن یتعلمھا ویكتسبھا المتعلم

:المدرس -

.باعتباره عنصرا فاعلا في التعلم

:المتعلّم -

وھو الذي یتفاعل مع المادة والمدرس معا، وما یرتبط بھا من شروط سواء تعلق الأمر 

.منھا بالشروط التي ترتبط بذاتھ، أو تلك التي ترتبط بالوضعیة التعلیمیة التي یوجد فیھا

:الموارد والوسائل المساعدة -

م باعتبارھا مصادر للتعلم وتشمل المصادر والموارد المادیة والبشریة التي تستخد

.وأدوات مساعدة لھ

:السیاق -

).المكان –الزمان (وھو الذي یقع فیھ التفاعل

.195السابق، ص أنطوان صیاح وآخرون، المرجع 1
.الانترنیت، المرجع السابق2
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:أنواعھا -3

ھناك نوعین من الوضعیات التعلمیة، وكل واحدة تتفرع منھا مجموعة من الأصناف 

.والعناصر

:المشكلة/الوضعیة3-1

:مفھومھا 3-1-1

ھي وضعیة یحتاج المتعلم في معالجتھا إلى سیاق منطقي یقود إلى ناتج، "

/وتستدعي الوضعیة .السیاق والناتج جدیدین أو أحدھما على الأقلفیھاوینبغي أن یكون 

المشكل القیام بمحاولات مثل بناء فرضیات، وطرح تساؤلات، والبحث عن حلول 

ومن بین ما تتطلبھ الوضعیة ھو .وسیطة تمھیدا للحل النھائي، ومقارنة النتائج وتقییمھا

ضول المتعلم عبر التساؤل، ووضعھ في تنظیم التدریس الذي یقوم على إیقاظ دافعیة وف

وضعیة بناء للمعارف وھیكلة المھمات، لكي یوظف كل متعلم العملیات الذھنیة 

1".المستوجبة قصد التعلم 

:وھي أیضا 

ومن خلالھ ممارسة أنشطة وانجازات التعلم الخاصة الایطار الذي یتم ضمنھ"

2".ارسات ترتبط بعملیة تقییم تلك الكفایة بكفایة معینة، أو مزاولة أیضا، أنشطة ومم

تبسیط ھذا المفھوم حین اعتبر الوضعیة "روجیر كزافیي"وقد حاول الباحث البلجیكي 

3:المشكلة تتشكل مما یلي

:الوضعیة -

.یعني بھا المجال الذي یحیل إلى ذات معینة في ارتباطھا بسیاق أو حدث ما

:أمثلة 

ذھاب التلمیذ إلى نزھة،

، زیارة مریض

، شراء بضائع وسلع

 ، عید الشغل

.12الأبعاد والمتطلبات، ص –حاجي فرید، بیداغوجیا التدریس بالكفایات 1
، منشورات علم التربیة، مطبعة النجاح الجدیدة، الدار البیضاء، 1عبد اللطیف الجابري، إدماج الكفایات الأساسیة، ط2

.28، ص 2009
.28عبد اللطیف الجابري، المرجع السابق، ص 3
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، عید الأم

، الیم العالمي لحقوق الإنسان

.........1.الخ

:المشكلة -

تتحدد من خلال توظیف معلومات أو القیام بمھمة أو انجاز نشاط أو تخطي تعثر 

.أو حاجز ما، بھدف الاستجابة لحاجة ذاتیة وخاصة بواسطة مسار غیر بدیھي

:مثال 

.تحدید المشاكل التي تقترح أو تطرح في جمیع العلوم

ممارسة التعلیمیة بھدف العمل على الإطارحیث یتم اعتماد الوضعیة المشكلة في 

بناء میذ، وثانیا المساھمة في إعادة زعزعة وخلخلة البنیة المشكلة لمعارف ومكتسبات التل

2.التعلمّات ضمن سیاق منظم ومضبوط

:مكوناتھا3-1-2

3:یحدد دوكتیل ثلاثة مكونات لوضعیة معینة، وھي 

:السند أو الحامل -

م ونص مكتوب، الرسھو مجموعة من العناصر المادیة التي تقدم إلى التلمیذ مثل

4:، ھذه العناصر یمكن تحدیدھا كما یلي....التوضیحیة، الصور

 یصف المجال الذي تصف فیھ الكفایة، وقد یكون ھذا السیاق عائلیا أو :السیاق

....سوسیو مھنیا

 التي یعتمدھا التلمیذ في إنجازاتھ وأنشطتھ وممارساتھ، وفي بعض :المعلومات

.الأحیان تكون المعلومات تامة أو ناقصة، مناسبة أو مشوشة

 تاج معینتحدد بدقة، الھدف من انجازات التلمیذ لإن:الوظیفة.

5.المھمة وتوقع المنتوج المنتظر-

.28عبد اللطیف الجابري، المرجع السابق، ص 1
.29المرجع نفسھ، ص 2
.29المرجع نفسھ، ص 3
.29المرجع نفسھ، ص 4
.29المرجع نفسھ، ص 5



14

مجموعة من الإرشادات التي تعطي للتلمیذ بكیفیة صریحة، لكي :التعلیماتالتعلیمة أو -

1.ینجز عملھ وما ھو مطلوب منھ

2:الثلاثةمثال یوضح ھذه المكونات 

ففي ھذا –وضعیة إنجاز تصمیم خاص بمدرسة معینة، وذلك باستخدام أدوات وعتاد 

:المثال یمكن تحدید المكونات الثلاثة كما یلي 

:السیاق-

سیكون ھنا سیاقا دراسیا، لأننا نود إنجاز تصمیم لمدرسة معینة، والمعلومات سترتبط 

بذلك التصمیم وبالأدوات والعتاد المعتمد في إنجازه، أما الوظیفة فسترتكز على تقدیم 

.المدرسة

:المھمة -

.إنجاز تصمیم معینتنحصر في 

:التعلیمة-

، انطلاقا من الوثائق المتوفرة لدیك حول المدرسة، أنجز تصمیما تتم وفق الطریقة التالیة

.خاصا بھا

:صنافھا أ3-1-3

:المشكلة إلى ثلاثة أصناف ھي /صنف الباحثون الوضعیة 

:وضعیة التعلم (الوضعیة المشكلة الخاصة بالتعلم -أ (

:تعریفھا -

ھي وضعیة تكون في بدایة الدرس ویكون الھدف منھا اكتساب التعلمّات "

، وترتكز على معطیات معقدة ومثیرة، تجعل المتعلم أمام مشكلة یحس من ...الجدیدة 

خلالھا أن معارفھ وخبراتھ السابقة غیر كافیة لإیجاد الحل الفوري لھا، فیضطر إلى 

3".متھ المعرفیة القدیمة، ویتم حدوث تعلم جدید تعدیل وتطویر منظو

.عبد اللطیف الجابري، المرجع السابق1
.29المرجع نفسھ، ص 2
.8، ص 2007م، وجدة، .م.، مطبعة الجسور1، منھجیة التدریس وفق المقاربة بالكفاءات، طعبد الرحمان التو مي3
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الخاصة بالاكتشاف أو التعلم في المراحل المشكلة–ویتحدد التعلم عن طریق الوضعیة 

1:التالیة 

تقدیم المدرس للوضعیة المشكلة مصحوبة بالتعلیمات الضروریة.

ملاحظة التلامیذ للوضعیة ومحاولة تملكھا.

 البحث عن المعطیات ومعالجتھا وتحلیلھا وتركیبھا واكتشاف القواعد والمفاھیم

.الجدیدة

2.مأسسة ھذه المعارف والمفاھیم بمساعدة المدرس

:وضعیة الإدماج (الوضعیة المشكلة الخاصة بالإدماج -ب (

:فھا یتعر-

مواجھة مشكل أو ھي وضعیة تستھدف تعبئة المكتسبات وإدماجھا من أجل "

وھي الإدماج الجزئي، والإدماج الإدماجولدیھا ثلاثة أنواع من 3".إنجاز مھمة 

.المرحلي، والإدماج النھائي

:"الإدماج"تعریفھ-

الإدماج عملیة ذھنیة یتم بمقتضاھا ضم معارف أو معطیات جدیدة إلى معارف "

4".تركیبیا لا تكدیسیا أو معطیات سبق تخزینھا في الذاكرة ضما

:وھو أیضا

ناتج المسار إلى مجموعة بحیث یأخذ مكانھ بشكل منسجم في الكلّ،جدیدعنصرضم "

5."السابق

:یعرف أیضا بأنھكما 

موضوعات الدراسة التي تنتمي إلى مجال واحد، أو عدة عملیة إشراك مختلف "

6".مجالات في تخطیط التعلیم والتعلم 

.8عبد الرحمان التومي، المرجع السابق، ص 1
.8المرجع نفسھ، ص 2
.8المرجع نفسھ، ص 3
.62، ص 2010فرنسي، منشورات المجلس، –إنجلیزي –بدر الدین تریدي، قاموس التربیة الحدیث، عربي 4
.62، ص المرجع نفسھ5
.23المرجع نفسھ، ص 6
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:الإدماجأنواع-

:الإدماج الجزئي *

النوع من الإدماج بأنشطة البناء والتدریب، وتتیح للمتعلم ربط ترتبط أنشطة ھذا

بالكفایة واستثمارھا  ةطبتالسابقة بالجدیدة، وتمكنھ من تعبئة جزء من موارده المرتعلمّاتھ

ویمكن التمثیل لھذا الإدماج1مشكلة تتدرج من حیث الصعوبة والمعنى،–في وضعیات 

2:بالمثال التالي)الجزئي(

الآداب الإسلامیة والحدیث النبوي:المكون.

 الرابع من التعلیم الابتدائي:المستوى.

 ف بالآداب الإسلامیة المناسبة في یكون المتعلم قادرا على التصر:الكفایة

الوشایة، التواضع، تمتین وضعیات اجتماعیة ترتبط بالعفو عند المقدرة، اجتناب 

الروابط الاجتماعیة، النھي عن المنكر، صلة الرحم، الأمانة، إتقان العمل مستنیرا 

.بأحادیث نبویة شریفة

 العفو عند المقدرة:موضوع الدرس.

 أحد أخطأ صدیقك في حقك، فأشار علیك :وضعیة إدماجیة مرتبطة بالموضوع

كیف تتصرف ؟ عزز معاملتك .لتھ بالمثلالزملاء في المدرسة بمعاقبتھ أو معام

.لھ بحدیث نبوي شریف

:الإدماج المرحلي *

یرتبط ھذا النوع من الإدماج بالكفایات المرحلیة المستھدفة على مدى المراحل الأربعة 

من السنة الدراسیة، ویتیح للمتعلم تعبئة كل الموارد المرتبطة بالكفایة ویتجسد من خلال 

3.ئمة لمجال الوحدة التعلیمیةالأنشطة، انجاز مشاریع ملانوعین من 

4:والمثال التالي یوضح الإدماج المرحلي 

 الجغرافیا:المكون.

 ھي وضعیات دالة یكون، یكون المتعلم قادرا على تحدید :الكفایة المعنیة

.لمنطقة ما على الخریطةالخصائص التضاریسیة والمناخیة والسكانیة 

.26عبد الرحمان التو مي، المرجع السابق، ص 1
.26المرجع نفسھ ، ص 2
.26المرجع نفسھ، ص 3
.26المرجع نفسھ، ص 4
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 أرادت مدرستك القیام برحلة إلى جھة مراكش، فطلبت منك :الإدماج وضعیة

أستاذتك إعداد تقریر مفصل عن الخصوصیات التضاریسیة والمناخیة والسكانیة 

.بإعداد ھذا التقریر معتمدا على خریطة المغرب العربيقم  .لھذه الجھة

تتیح ھذه الوضعیة للمتعلم إدماج التعلمّات المرتبطة بمرحلة معینة من السنة الدراسیة، 

1.التنظیم الإداري، الأقالیم، السكان، التضاریس والمناخ

یرتبط  ھذا النوع من الإدماج بالكفایة النھائیة المستھدفة خلال سنة :الإدماج النھائي *

مشكلة تتیح تعبئة كل –دراسیة، ویتیح للمتعلم إدماج الكفایات المرحلیة في وضعیات 

2.مات المكتسبة خلال سنة دراسیةالتعلّ 

3:ممیزات الإدماج -

"1989(دوكتیل"انطلاقا من تصورات  یمكن أن نحدد أھم ممیزات النشاط )

.الإدماجي

یقوم بھ المتعلم بالأساس فھو الفاعل الحقیقي لأن الإدماج یشیر إلى أن تعبئة إنھ نشاط -

.التعلمّات ھي التي ینبغي أن یقوم بھا المتعلم ولیس غیره

على توفیر موارد إنھ نشاط یمكن المتعلم من تعبئة مكتسباتھ لذلك لابد من الحرص -

متنوعة، معارف، معارف صادرة عن التجارب السابقة، خبرات حیاتیة، آلیات، قدرات، 

مھارات حیاتیة مختلفة، ولابد من الحرص كذالك، على أن تتم تعبئة ھذه الموارد بشكل 

.تمفصلي بدلا أن متراصة متراكمة ببعضھا

فالنشاط الإدماجي نشاط یتأسس أو نحو ھدف إدماجي،إنھ نشاط موجھ نحو كفایة ما -

.على حل وضعیة، حیث یدعو المتعلم إلى ممارسة كفایتھ

، فالنشاط الإدماجي یعتمد على استغلال الوضعیات الدالة، ودلالة ھذه إنھ نشاط-

التقرب أكثر من المحیط المتعلم، العمل على أن ینخرط :الوضعیات تبرز بطرق متنوعة 

وأن المتعلم في العمل، توجیھھ نحو الھدف، وأن تكون ھناك دلالة لتعبئة المكتسبات 

ینبغي بالضرورة أنھا دالة بالنسبة للمتعلم، تكون وضعیة دالة بالنسبة للمدرس، لا

.27عبد الرحمان التومي، المرجع السابق، ص 1
.27المرجع نفسھ، ص 2
.62بدر الدین تریدي، المرجع السابق، ص 3
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1:وكأمثلة على ذلك 

أي مستخدم ولكنھا كتابة طلب لتعدیل أوقات العمل، وضعیة دالة للمدرس أو:الوضعیة 

في حین أن وضعیة التراسل المدرسي وضعیة دالة بالنسبة .لیست كذلك بالنسبة للمتعلم

بمعنى أن لیكتبھا المدرس ویكتفي المتعلم للمتعلم، شریطة أن ینخرط فیھا شخصیا، 

.لنقلھا

مات نستنتج أن وظیفة ھذه الأنشطة الإدماجیة، تكمن في جعل المتعلم قادرا على تعبئة تعلّ 

حدوثھا، فالھدف إذن ھو حملھ على إدماج مختلف المكتسبات جدیدة مھما تفاوتت فترات 

.ومنحھا مدلولا محددا

:وضعیة التقویم (الوضعیة المشكلة الخاصة بالتقویم -ج (

:تعریفھا -

ھي وضعیة تقیس من جھة مدى استیعاب المتعلم للمكتسبات الجدیدة، ومن جھة أخرى "

2".مدى قدرتھ على إدماجھا لحل وضعیات جدیدة ومركبة 

:المسألة /الوضعیة 3-2

:مفھومھا 3-2-1

-Aیعرفھا   Bouvierھي وضعیة تعلمّ یكون المتعلم فیھا مطالبا "یلي كما

3"بالتكیف مع مسألة تعترضھ خلالھا صعوبات یسمح لھ تجاوزھا ببناء معرفة جدیدة 

یتضمن معطیات في سیاق معین )أوكلاھما أو نص (صورة أو رسم "وھي كذلك -

وتعلیمات تحدد المطلوب مصحوبة بسؤال، أو عبارة عن مشكلة تتضمن درجة التحدي، 

4".فعلھ 

.70المرجع نفسھ، ص 1
.9عبد الرحمان التومي، المرجع السابق، ص 2
.70م، ص 2007، مطبوعات الھلال وجدة، 6مقاربة نسقیة، ط –عبد الرحمان التومي، الكفایات 3
.71-70المرجع نفسھ، ص 4
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1:وتتمیز ھذه الوضعیة بمجموعة من المواصفات ھي 

 المسألة وضعیة تعلم/الوضعیة.

ھي لیست ھدفا بل وسیلة تعلیمیة تحفز المتعلم وتتیح إشراكھ في بناء معارفھ.

ھي وضعیة شاملة لھا سیاق وھدف معین.

ھ تجاوزھا ببناء معرفة جدیدةتجعل المتعلم یشعر بصعوبة حقیقیة یسمح ل.

بمحیط المتعلم وتعبر عن اھتماماتھ وحاجاتھ وتكون ذات معنى بالنسبة ترتبط

.لھ

 تنطلق من مكتسبات المتعلم السابقة وتتیح لھ فرصة توظیفھا لبناء معارف

.ومھارات جیدة

:أصنافھا3-2-2

2:وھي المسائل/الوضعیات ناف من ھناك ثلاثة أص

 بناء مفاھیم جدیدة فيالمسائل المستعملة -الوضعیات.

 مسائل تتیح للمتعلمین استثمار المعارف السابقة والوقوف عند حدود -وضعیات

.استعمالھا

 مسائل أكثر تعقیدا وشمولا والتي یكون المتعلم فیھا قادرا على -وضعیات

استعمال وتوظیف قدراتھ الإبداعیة وإثبات صلاحیة ومصداقیة البراھین التي 

.یقدمھا

3:المسألة ثلاث وظائف أساسیة وھي -من ھذه الأصناف نستنتج أن للوضعیة 

حافز ومثیر للتعلم.

السابقةمجال لاستثمار المكتسبات.

كشفیةلاكتساب المتعلم طرقا ووسائل  ةوسیل.

.71مقاربة نسقیة،  المرجع السابق، ص -عبد الرحمان التومي، الكفایات1
.71المرجع نفسھ، ص 2
.71المرجع نفسھ، ص 3
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:وھيوضعیة مسألةھناك خمسة مراحل أساسیة لإنجاز :مراحلھا3-2-3

 تعلیمات-مرحلة تقدیم وضعیة:

المسألة، لكن قبل التلفظ بھذه التعلیمات ینبغي -وھي تعبیر عن صیاغة الوضعیة 

لیتبین ما ھو مطلوب منھ، كما أن وقت التلفظ بالتعلیمات على المدرس أن یشرح سیاقھا 

ولھذه 1حاسم لأنھ یحدد أھداف الوضعیة المسألة والصعوبة التي على المتعلم حلھا،

2:یليالوضعیة مواصفات تتمثل فیما 

أن تكون صیاغتھا سلیمة وغیر معقدة.

أن تكون واضحة ودقیقة ومسموعة ومقروءة من طرف المتعلمین.

 ینبغي كتابتھا على السبورة لیتمكن المتعلمون من الرجوع إلیھا كلما دعت

.الضرورة

 التفكیر في الوسائل التعلیمیة المناسبةتتیح للمتعلم.

مرحلة الفعل:

تتمیز باستعمال المتعلم لتصوراتھ وتمثلاتھ ومعارفھ السابقة والسعي ھي مرحلة

لنھج خطة بحث منطقیة تعتمد على نشاطھ الفعلي وذلك من خلال مجموعة من 

3:الوضعیات

محاولة تملك الوضعیة وفھمھا واكتشاف علاقات بین مختلف مكوناتھا.

حالة عدم التوازن.

 التوازنوضع فرضیات لحل المشكلة واستعادة.

تمحیص تلك الفرضیاتتجریب أو.

 مرحلة تواصلیة بین المتعلمین (مرحلة التركیب(:

م بھ المتعلمون من خلال مقابلة ھي المرحلة التي یتم من خلالھا إثبات صحة ما یقو

4.الأفكار وتحلیل النتائج وشرح طرق الوصول إلى الحل)أو مواجھة(

.72مقاربة نسقیة، ص -الرحمان التومي، الكفایاتعبد 1
.72المرجع نفسھ، ص 2
.72المرجع نفسھ، ص 3
.73المرجع نفسھ، ص 4
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الصیغة المتعارف علیھا إعطاء (مرحلة المأسسة(:

وھي مرحلة تواصلیة بین المدرس وتلامیذه، خلال ھذه المرحلة یتم تدخل المدرس 

لتقدیم التعدیلات الضروریة وإبراز الإستراتیجیة الجیدة واستعمال المفردات 

1.والمصطلحات الدقیقة

مرحلة التطبیق:

2.أخرىوھي استعمال المعارف المكتسبة في وضعیات 

:المسألة -والمثال التالي یوضح الوضعیة 

3:المرحلة الأولى 

تلامیذ شریطا من الورق المقوى غیر مدرج وتكون 4یوزع الأستاذ على كل -

لجمیع الأشرطة نفس الطول، یعین ثلث مجموعات، الأولى لقیاس طول السبورة والثانیة 

القسم، المجموعات الأخرى تكلف لقیاس لقیاس طول مدخل الباب، والثالثة لقیاس عرض 

.طول الطاولة ثم عرضھا

بعد –تكون وحدة القیاس ھي الشریط وتسجل كل مجموعة القیاس الذي توصلت إلیھ 

ذلك تعرض كل مجموعة القیاسات التي توصل إلیھا كل التلامیذ، من المفید أن تترك 

6ونصف تقریبا، 3(بقیاسھا للمجموعات الحریة للتعبیر عن قیاسات الأشیاء التي كلفت

)مرات وجزء صغیر من الشریط في النھایة تطالب كل مجموعة بكتابة القیاسات ...

:على السبورة في صورتین مثلا 

6.4>طول السبورة >7أو ...وأقل من ...طول السبورة أكثر من 

.73ص ،الكفایات، المرجع السابقعبد الرحمان التومي، 1
.73المرجع نفسھ، ص 2
.74المرجع نفسھ،ص 3
.74المرجع نفسھ،ص 4
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1:المرحلة الثانیة 

یكون السابقة شریطا ورقیا آخر ویعطي الأستاذ لكل مجموعة من المجموعات 

شریط (مدرجا بعشر تدریجات متقایسة ویطلب من كل مجموعة مقارنة الشریطین 

نفس الطول لیتوصلوا إلى أن الشریطین لھما)المرحلة الأولى والشریط المدرج

بعد ذلك یطلب الأستاذ من كل مجموعة أن تقیس نفس الأطوال التي قیست 2بالمطابقة،

شرطة المدرجة وعلى كل مجموعة أن تقدم القیاس الذي توصلت إلیھ، في ھذه سابقا بالأ

الحالة یطرح مشكل كتابة التعبیر بالأرقام عن القیاس الذي تم القیام بھ بالنسبة لكل 

.3–4أو 3أو 4:مجموعة من الكتابات التي یمكن أن یقدمھا التلامیذ 

...أجزاء من الشریط 4أشرطة و 3

.یقترحھا الأستاذ3,4وصل التلامیذ إلى كتابة من النوع إذا لم یت

یجب أن یكون ھذا التقدیم مصحوبا بلغة تساعد على الوصول إلى دلالة ھذه الكتابة، مثلا 

3أجزاء من الشریط المقسم إلى عشرة أجزاء متساویة أي 2أي ثلاثة أشرطة 3,2

.أعشار2ووحدات 

.تي یقدمھا باقي التلامیذیتم نفس العمل بالنسبة للقیاسات ال

:یتوصل الأستاذ مع التلامیذ إلى الاستنتاجات الآتیة 

.3>3,2>4یسمى عددا عشریا و3,2

.3,2ھو الجزء الصحیح من العدد العشري 3

.3,2ھو الجزء العشري من العدد العشري 2

3.ثلاثة فاصلة اثنان،أعشار أ2و3:ویقرأ العدد العشري ھكذا 

.74ص ،عبد الرحمان التومي، الكفایات، المرجع السابق1
.75المرجع نفسھ، ص 2
.75المرجع نفسھ، ص 3
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1:ملاحظات حول ھذه الوضعیة 

.ھذه الوضعیة ھي وضعیة تعلم لھا ھدف معین-

تنطلق من الأعداد الصحیحة الطبیعیة كمكتسبات سابقة وتتیح للمتعلم فرصة توظیفھا -

.لبناء أعداد جدیدة

تجعل المتعلم أمام مشكل حقیقي، عدم كفایة الأعداد الطبیعیة للتعبیر الدقیق عن -

.التي حصل علیھاالقیاسات 

تثیره وتحفزه للبحث عن أعداد جدیدة تمكنھ من التعبیر الصحیح عن القیاسات التي -

.حصل علیھا

.تمكن المتعلم من بناء مفھوم العدد العشري بطریقة موضوعیة ومفھومة وذات معنى-

نجد أن المدرس یبذلمن التوضیحات السابقة بخصوص ھذه الوضعیات التعلیمیة، 

مجھودا جبارا حتى یحقق تفاعل المتعلم معھ ومع المادة المدرسة، ولأجل ذلك یقوم بنقل 

.وضعیة إلى أخرى حتى یحقق المطلوبالمتعلم من حالة إلى أخرى أو من 

.75عبد الرحمان التومي، المرجع السابق،ص 1
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كیفیة تحضیر وتدبیر وضعیات التعلیم والتعلم:خامسا 

:الدرس (تخطیط وضعیات التعلیم والتعلم  ا كانت كل وضعیة ھي بمثابة ذإ)

تنفیذ للدرس یعبر عن تفاعل فعلي وحقیقي بین المدرس وتلامیذه، فإن الوضعیة یصطلح 

علیھا في البحث الدیداكتیكي المعاصر   إستراتیجیة التعلیم والتعلم والتي یقصد بھا في 

الأھداف إلى تصف مسار عملیة التدریس من المجال التربوي كل خطة منظمة ومعقلنة 

التقویم وتصمیم وسائل تحقیق تلك الأھداف بواسطة المحتویات والأنشطة المناسبة أي أن 

نشطة بناء أنشطة الدرس ھو أصلا وضع إستراتیجیة تنظم وضعیة التعلم من خلال الأ

1.التي تشیر إلى أسالیب اشتغال المدرس مع تلامیذه

تعلمیة إلى أخرىة یضعیة تعلیممن والانتقالكیفیة :سادسا 

وضعیة التعلیم

والتعلم

لفھم ھذه المعطیات النظریة لابد من الانطلاق من أمثلة ملموسة تبرز بجلاء كیفیة 

2:الانتقال من وضعیة إلى أخرى

).الحاجة (خریطةالتلمیذ لا یعرف كیف یقرأ:الوضعیة الأولى 

خریطة یكون التلمیذ قادرا على استخدام المفتاح لقراءة مكونات :الوضعیة الثانیة 

).الھدف(جغرافیة 

لأجل نقل المتعلم من حالة إلى أخرى یقوم المدرس مع تلامیذه :وضعیة التعلیم والتعلم 

:بما یلي 

.یقدم لھم مفھوم المفتاح ویشیر إلى مكوناتھ-

.یقترح علیھم خریطة، ویدعوھم لملاحظة عناصرھا-

.الربط بین المفتاح وبین خصائص الخریطةیدعوھم إلى-

.الأنترنیت، المرجع السابق1
.المرجع نفسھ2

الوضعیة  

الأولى

الوضعیة  

الثانیة 
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تمكننا ھذه المعطیات من إدراك أن وضعیة التعلیم والتعلم ھي الجسر الذي نعبره 

نتوقع تنفیذه مع التلامیذ من خلال مجموعة من العملیات ف، فھي تجسم مالتحقیق الأھدا

ننا  أیضا من كما تمك.والأنشطة والوسائل التي تمكننا من تحقیق الأھداف المرجوة

.استنتاج  سلوكات المتعلم في وضعیات التعلیم والتعلم

 1:سلوكات المتعلم في وضعیة التعلیم

.یستمع، یستجیب لأسئلة المدرس-

.یقدم إجابة، یعید إجابة متعلم آخر-

.رینایطبق قاعدة، ینجز تم-

.ینفذ تعلیمات، یسجل معلومات-

الخ...یبقى صامتا-

 2:م المتعلم في وضعیة التعلّ سلوكات

.یطرح أسئلة بصفة تلقائیة-

.یبحث، یجرب، یحاول، یقیم ویصدر أحكاما-

.یقترح حلولا مع زملائھ ویناقشھا-

.یطرح فرضیات عمل، یتثبت من صحتھا-

.47حاجي فرید، المرجع السابق، ص 1
.47المرجع نفسھ، ص 2
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والتعلممراحل تدبیر وضعیات التعلیم :سابعا 

لا توجد وصفات جاھزة تضمن نجاح وضعیات تعلیمیة تستجیب لمفھوم التعلم 

الرامي إلى جعل التلامیذ قادرین على بناء معارفھم بأنفسھم، لكن إدراج مجموعة من 

المعاییر من شأنھ دعم ھذا التصور في إطار مشروع تعلیمي، فتدبیر وضعیة دیداكتیكیة 

ل، ومعرفة ھذه المراحل من الأولویات في كل بناء وتدبیر یتم بالضرورة عبر عدة مراح

.لھذه الوضعیات

تملك الوضعیة:المرحلة الأولى -

یتبنى التلامیذ خلالھا المسألة المقترحة وینخرطون في البحث عن الحل بتعبئة 

المتعلمین واستثمار معلوماتھم السابقة، فھي مرحلة یقوم فیھا الأستاذ برصد مكتسبات 

1.ماتوالصعوبات التي تعترضھم لفھم التعلّ 

التعلم :المرحلة الثانیة -

إذا كانت یواجھ التلامیذ صعوبات لحل المسألة بكیفیة كاملة خصوصا 

ھذه )من حیث الوقت، الأخطاء، عدد العملیات (الإستراتیجیة المستعملة عالیة الكلفة   

2.إلى البحث عن أدوات جدیدة تقبل التكیفالصعوبات تقود التلامیذ

التوضیح والصیاغة:المرحلة الثالثة -

ھي مرحلة یتم فیھا توضیح ومناقشة تصورات وأفكار التلامیذ من خلال 

إنتاجھم خلال المرحلة السابقة وذلك للخروج بصیاغات مبررة تمثل أداة جدیدة وصریحة 

3.والاستئناسقابلة للاستعمال 

التمرن:المرحلة الرابعة -

4.إن الھدف من ھذه المرحلة ھو جعل كل تلمیذ یمتلك الأداة الجیدة ویستعملھا

.الأنترنیت، المرجع السابق1
.المرجع نفسھ2
.المرجع نفسھ3
.المرجع نفسھ4
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المأسسة:المرحلة الخامسة -

الاحتفاظ وھي مرحلة یتمثل دور الأستاذ فیھا في عرض ما ھو جدید مع

وھیكلة التعاریف والبراھین بالتركیز على ما ھو أساسي، ات المستعملة وتنظیم یبالصلاح

فھو مسؤول إذن عن ترقیة المفھوم المستعمل وانتقالھ من طابعھ الأداتي إلى طابعھ 

1.الموضوعاتي

وإعادة الاستثمارالاستئناس:المرحلة السادسة 

یقوم التلامیذ خلال ھذه المرحلة بحل مسائل وتمارین متنوعة مستعملین في ذلك 

المفاھیم التي تمت مأسستھا ویعملون على تطویر سلوكات ومعارف الفعل وإدماجھا، 

في وضعیات معقدة تسمح لھم بتطویر مستوى التحكم في الاختبارووضعھا رھن 

2.المكتسبات الجدیدة

المسألة الجدیدة:المرحلة السابعة 

یتخذ فیھا موضوع خلال ھذه المرحلة یقترح الأستاذ على التلامیذ مسألة معقدة 

3.الدراسة مكان معرفة قدیمة في سلك جدید

.الانترنیت، المرجع السابق1
.الانترنیت، المرجع نفسھ 2
.نفسھالانترنیت، المرجع 3
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المدرسین أثناء تحضیر وضعیةالتي تعترضالمنھجیةالصعوبات :ثامنا

تعلمّیة

:صعوبات ومشاكل أثناء تحضیرھم لوضعیة تعلیمیة منھا تعترض المدرسین عدة 

:مشكلة البحث والانتقاء -

میة ھو تعلّ -إن أول مشكلة تعترض المدرس أثناء تحضیره لوضعیة تعلیمیة 

البحث عن المعرفة من مصادرھا، التي تقتضي المعلومات اللازمة من كافة الحقول 

1.تویات والطرق الكفیلة لتحقیق أھداف ھذه الوضعیةالمعرفیة المختلفة، وانتقاء المح

:مشكلة التنظیم -

بعد انتقاء المدرس واختیار الطرق ووسائل التدریس، یكون مطالبا بتنظیمھا 

ترتیب للمعطیات، ولكنھ نوع من أنواع وإضفاء طابعا نسقیا علیھا، ولیس التنظیم مجرد 

مسبق عن الأحداث التي بعبارة أخرى خلق سیناریوھا المتعلم، التنظیم التي سیتعلم فی

ستعرفھا الوضعیة من خلال تصور كیف ستجري التفاعلات داخل القسم وكیف سیتم 

2.تنظیم المادة الدراسیة والأنشطة بكیفیة تجعل المتعلم یتفاعل مع المادة والمدرس

:مشكلات أخرى -

شكلة التنظیم، تعترض المدرس مشكلات مبالإضافة إلى مشكلة البحث والانتقاء و

وھي تتعلق 3التعلمّیة محددا ومقیدا،-أخرى تجعل التفكیر في الوضعیات التعلیمیة 

وعدد التلامیذ 4والوسائل المتاحة،عدیدة مثل الزمن المحدد لانجاز الدرس بمتغیرات 

مرتبكا في وغیرھا كعدم معرفة بعض المعلمین مراحل النمو اللغوي للمتعلم مما یجعلھ

تحدید مستوى قدراتھم الذي یمكن البناء علیھ وكذا  الحمل الملقى على عوائقھم إذ یواجھ 

الواحد منھم ما یزید على خمسة وأربعین طالبا في القسم یطلب إلیھم بالإضافة إلى توجیھ 

5.تصحیح أعداد ھائلة من دفاترھمتعلمّھم 

.السابقالانترنیت، المرجع1
.المرجع نفسھ2
.المرجع نفسھ3
.نفسھالانترنیت، المرجع4
-فھد خلیل زاید، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المھارة والصعوبة، دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع، الأردن5

.149عمان، ص 
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تنمیة الملكة اللغویةأھمیة الوضعیات التعلمّیة في : تاسعا

تسییر واكتساب الملكات، وتنمیتھا على الوجھ اللائق عند المتعلم، ومقارنتھا من -

منظور شمولي لمكوناتھا، ومراعاة التدرج البیداغوجي في برمجتھا، ووضع مجموعة 

من الاستراتیجیات الإجرائیة لاكتسابھا تستند إلى مراحل وخطوات، كما یتم تحصیل 

الملكات عند ابن خلدون وغیره من الاستفادة من التدریس بالمشكلات، والعمل بفكرة 

للربط بین النظري والعملي، ...)مشروع المؤسسة والمشاریع الشخصیة (المشروع 

واعتماد حلول تربویة تسمح بالعمل بإیقاعات متفاوتة تناسب مستوى المتعلمین ووتیرة 

كل لكل عبد بمعیار عقلھ، وزن لھ بمیزان :"ب، ولذلك قیل التعلم لدیھم ونوع ذكائھم الغال

، تنویع الأسالیب "فھمھ، حتى تسلم منھ، وینتفع بك، وإلا وقع الإنكار لتفاوت المعیار

وطرائق تناول المعارف، الحفظ والتكرار والتمرن،التدرج والانتقال من حالة وقوع 

1.الفعل، إلى الفعل، ثم الصفة، ثم الحال، فالملكة

.الأنترنیت، المرجع السابق 1
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ذـــــــان التلامیـــــــــاستبی:أولا 

:بعة من التعلیم المتوسطاوصف الاستبیان الموجھ لتلامیذ السنة الر1-1

تلمیذا علما أن كل قسم 74لقد بلغ عدد التلامیذ الذي وزع علیھم ھذا الاستبیان 

.تلمیذا 36على حوالي ي یحتو

.ھؤلاء التلامیذ من متوسطة واحدة من ولایة بجایةوكان 

وكانت الأسئلة متنوعة یعبر فیھا التلمیذ أسئلة، )10(ویحتوي ھذا الاستبیان على عشرة

بكل حریة وذلك بإبداء رأیھ الخاص بالإجابة على الأسئلة الموجھة إلیھ،والمتمثلة فیما 

:یلي 

على جنسھ، وموقع المتوسطة التي رف عالتعرف على المستجوب من خلال الت

یدرس فیھا، وسعینا إلى التعرف على الحصص التي یحب حضورھا لمعرفة مدى 

ه في ذلك، كما تفضیلھ لحصة على أخرى، ومدى حبھ للطریقة التي یستخدمھا أستاذ

سعینا أیضا إلى معرفة مدى استخدامھ للغة العربیة الفصحى للتعبیر عن أفكاره 

لقسم، ومدى توظیفھ لمعارفھ النحویة والبلاغیة عند انجازه للوضعیات والمشاركة داخل ا

الإدماجیة والمستھدفة، والصعوبات التي یتعرض إلیھا خلال ذلك، وكذا الصعوبات التي 

.یتلقاھا أثناء انجاز التعبیر الكتابي داخل القسم 

تحلیل الاستبیان1-2

:الجنس -1

الأول في التعرف على جنس المستجوب، ذكر أم أنثى لمعرفة عدد الذكور یتمثل السؤال 

والإناث الذین تم توزیع الاستبیان علیھم، وقد تحصلنا من خلال إجاباتھم على الأسئلة 

:على ما یلي 

01الجدول رقم 

العدد الجنس 
39ذكر 

35أنثى
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وعدد الإناث 39قدر ب أن عدد الذكور الذین شملتھم العینة یظھر من خلال الجدول 

، وما یلاحظ ھنا أن عدد الإناث أكبر من عدد الذكور والسبب في ذلك ھو 35یقدر ب 

ولتھیأ للزواج، فین لجوء الإناث إلى ترك المدارس لمساعدة أھالیھم وتعلم أعمال المنزل

ت خاصة أثناء العطل حیث نجدھم الذكور یستطیعون التفرغ للدراسة في نفس الوق

منتشرین في مختلف أماكن العمل كالمحلات والمطاعم والطرقات لبیع أشيء مختلفة، 

.لأن ھناك أطفال تدفعھم الظروف لتحمل المسؤولیة قبل بلوغ الأوان 

:الحصص المستحبة عند التلامیذ -2

.اط معین أمجال مالنشالمقدمة للتلامیذ من الوسائل التي تبین میولات تعتبر الحصص 

:والجدول التالي یوضح لنا بعض المیولات لبعض الحصص من عدمھا 

02الجدول رقم 

الحصص التي یحب التلمیذ ماھي 
  ؟ حضورھا

العدد 

21حصة القواعد 

29حصة القراءة 

24حصة التعبیر

29یتبین لنا من خلال الجدول أن عدد التلامیذ الذین یمیلون إلى حصة القراءة قدر ب 

وتأتي حصة 24تلمیذا وھم أكبر عددا من الذین یحبون حصة التعبیر وقد قدر عددھم ب 

تلمیذا، والسبب في ذلك حسب رأیھم أن برنامج 21ب القواعد في المرتبة الأخیرة 

یة وأدبیة جمیلة ومفیدة وسھلة الفھم ویستمتعون بھا، القراءة یحتوي على نصوص علم

.وھي تشمل أیضا كل مواضیع اللغة العربیة واكتشاف المعلومات من خلال النصوص 

أما بالنسبة للتلامیذ الذین یمیلون إلى التعبیر فیرون أنھ یسمح لھم بالتعبیر عن أفكارھم 

الموجھة، وبعض التلامیذ یجدون القراءة عبارة عن تطبیق لنشاطات كما أنھبكل حریة

نفسھم مرتاحون أكثر في حصة التعبیر، أما حصة القواعد فینفرون منھا ویھتمون بھا 

.فقط لأنھا مادة مھمة في الامتحانات 
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:مدى حب التلمیذ للطریقة التي یستخدمھا الأستاذ في التدریس-3

في النھایة إلى بناء یتبع الأساتذة أسالیب وأنماط مختلفة في التدریس تؤدي

الموضوع الراد دراستھ، كطریقة الأسئلة وإدماج المعارف السابقة للدخول في الدرس 

.ھاالجدید لكن ھناك من التلامیذ من ینفر من

من عدمھ للطریقة التي یستخدمھا الأستاذ في والجدول التالي یبین لنا مدى حب التلامیذ 

:التدریس 

03الجدول رقم 

یقة التي یستخدمھا ھل تحب الطر
الأستاذ في التدریس ؟

العدد

70نعم 

04  لا            

من أفراد العینة یحبون الطریقة التي یستخدمھا )70(تبین نتائج الجدول أن سبعون 

تكرار الأستاذ أن والسبب في ذلك ،فقط لا یحبونھا)04(الأستاذ في التدریس وأربعة 

أثناء الدرس یساعدھم على الفھم وترسیخ المعلومات، أما الأربعة الآخرون للشرح 

فیرون أن التكرار یسبب لھم الملل، لذلك ننصح الأساتذة بالتنوع في طرق تقدیم 

.الدروس

.D(یقول دوغلاس براون  Brown( مخاطبا المعلم" مھما یكن من أمر فإننا :

تكن طریقة من الطرق جذّابة لك، ومھما تبدو مفیدة لك، مھما:التالیة نقدم لك النصیحة 

فإن أفضل طریقة ھي تلك التي تستخلصھا أنت بصیاغتك الشخصیة، واختیارك 

ومراجعتك لھا، وبدیھي أنّك لا تستطیع أن تعلمّ تعلیما فعالا دون فھم الأوضاع النظریة 

ه من طرق، وما لم یكن المتنوعة، فذلك ھو الأساس الذي یمكنك أن تختار علیھ ما ترا

ھذا الأساس في نظریتك، فإنك ستصبح منقادا لطریقة واحدة من التفكیر، بل تصبح دمیة 

1"دون تفكر ذاتي 

دوغلاس براون، أسس تعلمّ اللغة وتعلیمھا، ترجمة عبده الراجحي، وعلى على أحمد شعبان، دار النھضة العربیة 1
34، ص1994بیروت، 
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:القدرة على التعبیر عن الأفكار باللغة العربیة الفصحى من عدمھا -4

أساسیة مكانة ھامة في منظومتھا التربویة،فھي في آن واحد أداة تحتل اللغة العربیة 

والعلوم لذلك ینبغي تمكین مات في مختلف المیادینللتواصل ووسیلة لاكتساب التعلّ 

المتعلم من اكتسابھا وفق منھجیة وظیفیة تساعده على استثمار مكتسباتھا اللغویة في 

ونظرا لمدى أھمیتھا إرتئینا لطرح 1مرتبطة بحیاتھ داخل المدرسة وخارجھا،وضعیات 

:ى استخدامھا من طف التلامیذ، والجدول التالي یوضح لنا ذلك ھذا السؤال لمعرفة مد

04الجدول رقم 

ھل تجید التعبیر عن أفكارك باللغة العربیة 
الفصحى؟

العدد

54نعم 

20  لا 

تلمیذا یجیدون التعبیر عن أفكارھم باللغة 54توصلنا من خلال نتائج ھذا الجدول إلى أن 

لا یجیدون ذلك والسبب یعود إلى الأنشطة الھادفة إلى تحسین 20العربیة الفصحى و

اللغة وتقویمھا كالتعبیر الكتابي والشفوي اللذان یؤدیان دورا كبیرا في تدریب المتعلمین 

غة، ویرجع السبب أیضا حسب رأیھم إلى أنھا اللغة التي یدرسون بھا اللعلى استعمال 

.منذ الصغر إلى جانب أن الأساتذة یتقیدون بھا داخل القسم أثناء تعلیمھم 

مدى قدرة التلمیذ على توظیف معارفھ النحویة والبلاغیة عند انجاز الوضعیات -5

:الإدماجیة والمستھدفة 

التعلیمیة، والمعلم یوجّھ ھذه العملیة ویدیر الحوار العملیةمحوریعتبر المتعلم 

التعلیمي وینظم برامجھ أي خطوطھ الرئیسیة، فبدلا من أن ننقل المعلومات إلى 

وكذا توظیف معارفھ التي اكتسبھا 2المتعلم،نساعده على البحث عنھا، وعلى بناء فكرة

من خلال دروسھ عامة ودروسھ النحویة والبلاغیة، خاصة عند انجازه للوضعیات 

:دول التاليجوذلك یوضحھ الوالمستھدفة الإدماجیة

.48عبد الرحمان التومي، منھجیة التدریس وفق المقاربة بالكفایات، المرجع السابق، ص  1

.145أنطوان صیاح، المرجع السابق، ص  2
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05الجدول رقم 

النحویة )دروسك(ھل أنت قادر على توظیف معارفك 
دفة ؟ والبلاغیة عند انجاز الوضعیات الإدماجیة والمستھ

العدد

57نعم

17  لا               

)دروسھم(توضح نتائج الجدول أن عدد التلامیذ القادرین على توظیف معارفھم 

النحویة والبلاغیة عند انجاز الوضعیات الإدماجیة والمستھدفة أكبر بكثیر من التلامیذ 

یعود إلى عدم فھمھم للدروس وبالتالي صعوبة الغیر قادرین على ذلك، والسبب في ذلك 

.توظیفھا 

الإدماجیة (مدى قدرة التلمیذ على التعبیر عن أفكاره عند إنجازه للوضعیات-6

:)والمستھدفة

06الجدول رقم 

وبمرور )الإدماجیة والمستھدفة (بإنجازك للوضعیات 
الوقت ھل أصبحت قادرا على التعبیر عن أفكارك ؟

العدد 

59نعم 

15  لا                      

توضح نتائج الجدول أن التلامیذ القادرین على التعبیر عن أفكارھم بعد إنجازھم 

للوضعیات الإدماجیة أكبر عددا من غیر القادرین على ذلك، والسبب في ذلك عدم 

.قدرتھم على تركیب الجمل بشكل جید 
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:التي یجدھا عند إنجازه لحصة التعبیر الكتابي داخل القسم الصعوبات -7

یعتبر التعبیر الكتابي نشاطا مركزیا لقیاس مدى فھم وتحكم المتعلمین في القدرات 

والمھارات المستھدفة، وكیفیة اتخاذ القرار عبر إجراءات الدعم لاستدراك التعثرات، 

قادرة على مساعدة المتعلمین على وھي عملیة تجعل من التقویم صیرورة متواصلة

والجدول التالي یوضح مدى قدرة التلمیذ على انجازه لحصة 1،التقدم في التحصیل

.التعبیر الكتابي من عدمھ داخل القسم 

07الجدول رقم 

في حصة التعبیر الكتابي، ھل تجد صعوبات ما في 
انجاز ھذا النشاط في القسم ؟

العدد

55نعم 

19  لا                  

یظھر من خلال ھذا الجدول أن النسبة الكبیر من التلامیذ لا یجدون صعوبة في 

التعبیر الكتابي لأنھم حسب رأیھم یساعدھم كثیرا في التعبیر عن أفكارھم بكل حریة 

التعبیر داخل القسم فیرجعون بالنسبة للذین یجدون صعوبة في نشاط ودون خجل، أما 

السبب إلى قلة التركیز وبالتالي صعوبة ترتیب الأفكار، وكذا عدم وجود متسع من الوقت 

.لتعبیر عن أفكارھم لان التعبیر داخل القسم یقتضي منھم القیام بھ في وقت محدد

:اللغة التي یستعملھا التلمیذ داخل القسم -8

یس اللغة العربیة في تمرین التلامیذ وتدریسھم على تتحدد الغایة الأصلیة من تدر

القراءة والكتابة والتخاطب بسھولة وفصاحة وبلاغة، وذلك لكي یفھموا ما یمر على 

من الكلام أو ما تقع علیھ أنظارھم من الكتابات، ویتمكنوا من التعبیر عما یمر أسماعھم 

لام من جھة عن طریق الكفي أذھانھم، وما یجول في خواطرھم من الأفكار والمعاني

ما ھي إلا معرفة الكلمات –من حیث الأساس -ومعرفة اللغة 2والكتابة من جھة أخرى،

3.ومعانیھا مع الإحاطة بقواعد استعمالھا واشتقاقھا وتركیبھا

.6، دار أبي رقراق لطباعة والنشر، الرباط، ص)التقنیات والمجالات(علي أیت أوشان، دیداكتیك التعبیر والتواصل 1

.11، دار الثقافة، الدار البیضاء، ص1محمد أولحاج، دیداكتیك التعبیر تقنیات ومناھج، ط 2

.132،ص1958، دار الكشاف، بیروت،7،ط1ساطع الحصري، أصول التدریس، ج 3
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اء كما إن الكلمات والكلام یجب أن یأتي قبل الكتابة والإنش:"وأیضا یمكن أن نقول 

".تھیأ قبل الكلمات والكلامأن المعاني والأفكار یجب 

ویمكن استخلاص مدى استعمال التلامیذ للغة العربیة أثناء مشاركتھم داخل القسم من 

:خلال معطیات الجدول التالي 

08الجدول رقم 

العددما اللغة التي تستعملھا داخل القسم ؟

55الفصحى 

19العامیة

توضح لنا نتائج الجدول أن معظم التلامیذ یستعملون اللغة العربیة أثناء مشاركتھم 

.داخل القسم والنسبة القلیلة یستعملون العامیة

:نتائج تحلیل الاستبیان الموجھ لتلامیذ السنة الرابعة متوسط 1-3

.تفوق جنس الذكور على الإناث-

.التلامیذ یمیلون إلى حصة القراءة وحصة التعبیر أكثر من حصة القواعدمعظم -

.معظم التلامیذ طریقة أستاذھم في التدریس -

الكثیر من التلامیذ قادرین على توظیف معارفھم أثناء الوضعیات الإدماجیة -

.والمستھدفة

.ل القسم الكثیر من التلامیذ لا یجدون صعوبة في إنجاز التعبیر الكتابي داخ-

معظم التلامیذ یمیلون إلى استعمال اللغة الفصحى أكثر من العامیة أثناء المشاركة -

.داخل القسم 
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:ذة ــــــــــان الأساتـــــــاستبی:ثانیا 

:تذة للأسا ھالموجالاستبیانوصف 2-1

:ثلاثة عشرة حاولنا حصرھا فیا یلي )13(یحتوي استبیان الأساتذة على

التعرف على المستجوب من خلال الجنس والشھادة المتحصل علیھا والتخصص 

والصفة والخبرة، التعرف على مدى فعالیة المنھج الجدید في تنمیة قدرات التلامیذ ومدى 

استجابة المتعلمین لھ وذلك من خلال إبداء رأیھم الخاص حولھ، وسعینا أیضا إلى 

یف معارفھم النحویة والبلاغیة في أنشطة التعرف على مدى قدرة التلامیذ على توظ

تحسن الملكة اللغویة الوضعیة الإدماجیة والمستھدفة كما سعینا أیضا إلى معرفة مدى 

التلامیذ  لدى

من خلال قدرتھم على استخدام الفصحى أم العامیة أثناء استجابتھم لمختلف أنشطة اللغة 

.العربیة كالتعبیر الكتابي مثلا

.الاستبیان على سبعة أساتذة وتم الإجابة علیھا كلھاوقد وزعنا ھذا 

:تحلیل الاستبیان 2-2

:التعرف على الجنس -1

كل مجال أو تخصص یحتوي على نسبة معینة من الذكور والإناث، والجدول التالي 

.ة التي وزعنا فیھا ھذا الاستبیانیبین لنا ذلك في مجال اللغة العربیة في المؤسس

09الجدول رقم 

العدد الجنس 

02ذكر 

04أنثى

، والملاحظة )04(وعدد الإناث أربعة)02(أن عدد الذكور اثنانتبین نتائج ھذا الجدول 

أن عدد الإناث یفوق عدد الذكور والسبب في ذلك ھو میل الإناث إلى اللغة العربیة 

ھا ویمیلون إلى المجالات منباعتبارھا المجال الأنسب والأسھل لھن، أما الذكور فینفرون 

.العلمیة
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:الشھادة المتحصل علیھا -2

10الجدول رقم 

العدد الشھادة التحصل علیھا 

04لیسانس 

02ماستر 
00ماجستیر

أن عدد المتحصلین على شھادة اللسانس في الأدب العربي أبر من عدد یبین ھذا الجدول 

لم )الماستر(المتحصلین على شھادة الماستر والسبب في ذلك یعود إلى أن النظام الجدید 

یظھر إلا مؤخرا، أما بالنسبة للمتحصلین على شھادة الماجستیر فعددھم منعدم ویعود 

.ي مستویات علیا كالثانوي والجامعي إلى سعیھم إلى التدریس فالسبب في ذلك 

:التخصص -3

كل الأساتذة الذین وزع علیھم ھذا الاستبیان متحصلون على شھادات في اللغة والأدب 

.العربي 

:الصفة -4

:11الجدول رقم 

العددالصفة

04مرسم 

02متربص 

01مستخلف

یوضح ھذا الجدول أن عدد الأساتذة المرسمین أكبر من عدد الأساتذة المتربصین والسبب 

من طرف الأستاذ المشرف على ھو عدم منح الطالب المتربص فرص للتدریس 

.التربص، وذلك لافتقاره للخبرة في المیدان 
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:الخبرة -5

لما یحملھ من صاحبھا من تعتبر الخبرة أحد الركائز الأساسیة للعمل في أي مجال وذلك

.لمدة التي یقضیھا في میدان تخصصھحنكة ومرونة وحسن الأداء، وتقاس با

12الجدول رقم 

العددالخبرة 

06سنوات04

00سنوات08

04سنوات)10(أثر من 

أكبر عددا )10(عشرة خبرة أكثر منیوضح ھذا الجدول أن نسبة الأساتذة الذین لھم 

سنوات والسبب في ذلك ھو رفض ذوي الأقدمیة في الیدان أخذ )04(من ذوي أربعة 

.التقاعد وفسح المجال للآخرین لأخذ مكانھم 

:المنھج الجدید -6

إلى جعل المتعلم محور العملیة التعلیمیة التعلمّیة فھو یمكن المتعلم یسعى المنھج الجدید 

تعلمّ كیفیة الاستفادة من معارفھ وقدراتھ في وضعیات مختلفة توجھھ في حیاتھ من 

:لذلك سعینا إلى معرفة رأي الأساتذة في ذلك من خلال الجدول التالي 1،الیومیة

12الجدول رقم 

العددما رأیكم في المنھج الجدید ؟

06مناسب

00غیر مناسب

مناسب لأنھ یسعى خلال ھذا الجدول أن كل الأستذة یرون أن المنھج الجدیدیتبین لنا من 

.إلى تحقیق التعلمّ الناجح، من خلال التغیرات التي جاء بھا 

.03، ص 2006أحمد بن أعراب، عبد النور بوعتبة، سندات بیداغوجیة في اللغة العربیة، السنة الثالثة ابتدائي،  1
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النحویة والبلاغیة في أنشطة )دروسھم(مدى قدرة التلامیذ على توظیف معارفھم -7

:الوضعیة الإدماجیة والمستھدفة 

مدى استیعاب التلامیذ للدروس التي یقدمونھا، وذلك من معرفةیسعى الأساتذة دائما إلى

ذلك أن المعلم لا یقدم لتلمیذه "خلال أنشطة الوضعیة الإدماجیة والوضعیة المستھدفة، 

لیقوم المتعلم بتحویل تلك المعارف إلى معارف جاھزة إنما یلعب دور الموجھ والمرشد 

ھا وتقییمھا الأمر الذي ینتج عنھ إدماج معارف فعلیة، في تنظیم أنشطة التعلم ودعم

:خلال ھذه الأنشطة والجدول التالي یبین ذلك 1،"المعارف السلوكیة والفعلیة 

13الجدول رقم 

)دروس(ھل التلامیذ قادرون على توظیف معارفھم
النحویة والبلاغیة في أنشطة الوضعیة الإدماجیة 

والمستھدفة ؟
العدد

00بشكل جید

07مقبول 

00ضعیف

توضح نتائج ھذا الجدول أن كل الأساتذة یرون بأن التلامیذ قادرون على توظیف 

النحویة والبلاغیة في أنشطة الوضعیة الإدماجیة والوضعیة المستھدفة )دروس(فعارفھم 

وھذا "الذي یطرأ بین التلامیذ ومختلف الأنشطة، بشكل مقبول، وذلك بسبب التفاعل

2".التفاعل والاندماج یؤدي إلى نمو وتعدیل في أبنیتھ المعرفیة 

.12، ص2010محمد بوعلاق، مدخل لمقاربة التعلیم بالكفاءات، قصر الكتاب، البلیدة،  1

.378، ص2002عالم الكتب، القاھرة، –رؤیة معاصرة لطرق التعلیم -حسن حسین زیتون، إستراتیجیة التدریس  2
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مدى استخدام التلامیذ للغة الفصحى أو العامیة أثناء المشاركة داخل القسم في -8

:أنشطة اللغة 

اعتماد الفصحى "إلى إتقان اللغة والتعبیر بھا واللذوذ عنھا تھدف مناھج اللغة العربیة 

فلن یكون لنا ذلك إلا إذا تمكن معلمونا من 1"لغة تواصل وتعلیم وإیجاد ألفة بینھ وبینھا 

كفایة دفع المتعلمین إلى حب اللغة العربیة، والجدول التالي یبین مدى اعتماد الفصحى 

:لغة تواصل داخل القسم 

14رقم لالجدو

ھل یستخدمون الفصحى أم العامیة أثناء 
الاستجابة داخل القسم في جمیع أنشطة اللغة 

العربیة ؟ 
العدد

04الفصحى

03العامیة

أن عدد الأساتذة الذین یرون بأن التلامیذ یستخدمون الفصحى یوضح الجدول التالي 

أثناء مشاركتھم داخل القسم تقارب نسبة الذین یستخدمون العامیة، ویعود ذلك حسب 

رأیھم إلى كون الأستاذ الموجھ الوحید داخل القسم لذلك یجب أن یفرض احترام التلامیذ 

الفصحى وكون الأسئلة بالفصحى فبطبیعة لھ داخل القسم لذا عند المشاركة علیھ استخدام 

الحال الإجابة تكون بالفصحى، أما بالنسبة للأساتذة الذین یرون بأن التلامیذ یستخدمون 

ومي مع اللغة العامیة والقبائلیة، وأیضا تعاملھم الیامیة فیرجعون السبب في ذلك إلى الع

.دي بھ إلى استعمال العامیةعدم قدرة التلمیذ في بعض الأحیان إیجاد الكلمة بالفصحى یؤ

.41، ص1997مناھج التعلیم العام وأھدافھ، المركز التربوي للبحوث والإنماء، بیروت،  1
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:لدى التلامیذ )المقدرة اللغویة(تحسن الملكة اللغویة-9

الملكة اللغویة  في قدرة التلمیذ على التعبیر عن مكنوناتھ وامتلاكھ للأسلوب في تتمثل 

:ذلك، والجدول التالي یوضح لنا ذلك 

15الجدول رقم 

بمرور الوقت ھل تجد تحسنا في الملكة 
عند التلامیذ ؟)المقدرة اللغویة(اللغویة 

العدد

04نعم 

03  لا               

تحسنا في الملكة اللغویة عند من الأساتذة یرون )04(أربعة یوضح ھذا الجدول أن

والتعبیر بنوعیھ التلامیذ والسبب في ذلك یعود إلى مختلف أنشطة اللغة العربیة كالقراءة 

الكتابي والشفھي، فرغم وجود بعض التعثرات والأخطاء إلاّ أنّھا تبقى طفیفة، في حین 

.عند بعض التلامیذ ضعیفة اللغویةمنھم یرون أن الملكة)03(ثلاثة

:قلة الأخطاء في التعبیر -10

من خلال التعبیر الكتابي نشاط مھم یساھم إلى حد كبیر في بروز كفاءة المتعلم 

فھو یعد مجالا لاكتشاف مواھب التلامیذ ...مساھمتھ في انجاز موضوعات متنوعة 

الكتابیة یستعمل التلمیذ الخصائص الفنیة والفكریة للنص وتوظیف خصوصیات فن 

صاح عن معانیھ التوظیف اللغوي للتعبیر عن أفكاره، وكذا على طریقتھ في الإف

معرفة مدى تحسن مستوى التلامیذ في التعبیر لذلك سعینا إلى1وخصائصھ الأسلوبیة

:الكتابي من خلال الجدول التالي 

16الجدول رقم 

ھل الأخطاء في التعبیر الكتابي 
أصبحت قلیلة ؟

العدد

05نعم 

02  لا          

، أثر استخدام المراحل الخمسة للكتابة في تنمیة القدرة على التعبیر الكتابي لدى ان عبد الكریمون بن رضوارض1
.46تلامیذ الصف الثاني متوسط، ص
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الأخطاء أصبحت قلیلة أن معظم الأساتذة یرون بأن من خلال نتائج ھذا الجدول یتبین لنا 

.في التعبیر الكتابي 

وجود الوضعیات الإدماجیة والمستھدفة في التدریس بالأھداف وعدم وجودھا في -11

:التدریس بالكفاءات 

جامدة ینتظر فقط لأن المنھج القدیم ومحتواه وطریقة تقدیمھ للدرس جعل من المتعلم آلة 

بالكفاءات طریقة بیداغوجیة جدیدة تسمح وھضمھا، في حین التدریس تماتلقي المعلو

للمتعلم بالارتقاء بمستواه المعرفي واللغوي من خلال الوضعیات الإدماجیة والمستھدفة 

التي یتعلم فیھا التلمیذ كیفیة الاعتماد على نفسھ في تقصي المعارف، كما أن ھذا 

تھم ومھاراتھم الأسلوب في التدریس یعتمد على تحسین نتائج المتعلمین، وتطویر خبرا

بفعل الممارسة وتحفیزھم على طلب المعرفة واكتسابھا، عكس الأسلوب التقلیدي المبني 

.على الإصغاء والصمت بھدف التزوید بكم ھائل من المعارف

:نتائج استبیان الأساتذة 2-3

:لقد توصلنا من خلال الاستبیان الموجھ للأساتذة من إلى النتائج التالیة 

.لمنھج الجدید مناسب یرون أن ا-

.على جنس الذكور)الأساتذة (تفوق جنس الإناث -

.یؤكدون على أن تحسن الملكة اللغویة نسبیة لدى التلامیذ ولیست مطلقة -

.یؤكدون على أن الأخطاء في التعبیر الكتابي أصبحت نسبیة نوعا ما -

یؤكدون على أن التلامیذ قادرون على توظیف معارفھم النحویة والبلاغیة بشكل -

.مقبول

.أثناء تواصلھم مع التلامیذمعظم الأساتذة باللغة العربیة التزام-

طریقة )الوضعیات الإدماجیة والمستھدفة (یرون أن طریقة التدریس بالكفاءات -

.التعلم الناجح ناجحة إلى حد ما وھي في طریقھا لتحقیق

:ملاحظة 

النتائج التي تحصلنا علیھا من خلال استبیان الأساتذة نشیر إلى نقطة مھمة وھي أنّ 

والتلامیذ ھي نتائج نسبیة ولیست مطلقة لأننا اعتمدنا على عینة واحدة أي متوسطة 

.واحدة من ولایة بجایة، وبالتالي إمكانیة تغیر النتائج في المتوسطات الأخرى 
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:مة ــــــــــخات

:بعد التقصي والبحث وإجراء عدة مقابلات خرجنا بمجموعة من النتائج وھي 

أنّھ لتحقیق وضعیة من وضعیات التعلیم والتعلمّ یتطلب الأمر بالضرورة تفاعل دائم -

ق والمادة الدراسیة، وكذا السیاالمدرس والتلمیذ :ومستمر بین عناصر المثلث التعلیمي 

عیة الذي تتم فیھ تلك العملیات والوسائل المساعدة على أدائھا، وبتحقیق ونجاح الوض

التعلمّیة یكون المدرس قد حقق مجموعة من الأھداف، بحیث یشكل كل عنصر /التعلیمیة

.وتنفیذ تلك الأھدافمن عناصر ھذه الوضعیة وسیلة لتحقیق 

اف المتوخاة، لأنّ ھذه الأخیرة ھي التي أنّ وضعیات التعلمّ مرتبطة ارتباطا وثیقا بالأھد-

تحدد طبیعة الوضعیات التي ینبغي أخذھا بعین الاعتبار، فإذا لم تكن الأھداف التعلیمیة 

.في تمازج تام مع الوضعیات المقترحة فإن الوضعیة التعلیمیة تفقد وجھتھا الصحیحة

لمتعلم وتمكنھ من الدخول في یا بالنسبة لأنّ الوضعیة التعلیمیة بكونھا مشكلة، تمثل تحدّ -

منتظمة ومعقولة تسمو تعلیمیة بسیطة وبناءة، واستقبال وإیجاد قواعد للحل صیرورة

.بالمتعلم إلى مستوى معرفي أفضل

أنّ التھیؤ للدرس التعلیمي على اعتبار أنھ یمثل بنیة مفتوحة لا ینصب على محتویات -

لعناصر المحتوى في شكل وضعیات جاھزة وجامدة، بل یعتمد على بناء منطقي 

یتصورھا المدرس من حیث كیفیة انجازھا والھدف منھا، فھذا یعني أننا أمام موجة 

م بدلا من محتوى جدیدة في میدان التربیة، من بین ما تھدف إلیھ التركیز على عملیة التعلّ 

اتیجیات متعددة التعلیم، وذلك عن طریق انتقاء الوسائل التعلیمیة الملائمة، واقتراح استر

.فردیة وجماعیة تسھل عملیة تنفیذ الأنشطة المقترحة
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ومدى تأثیرھا على لقد أعددنا ھذا الاستبیان لمعرفة مدى أھمیة الوضعیات التعلیمیة في المجال التربوي،

سئلة التالیة وذلك بوضع وإننا لنرجو من أساتذتنا الكرام أن یساعدونا للإجابة على الأالملكة اللغویة لدى التلامیذ،

.ة التي ترونھا مناسبةداخل الخان )×(علامة 

أنثى  ذكر:الجنس-1

:حصل علیھاتالشھادة الم-2.

ماجستیر         ماسترسانس                            یل 

.التخصص-3 :.............................................................................................

متربص           مستخلف                    مرسم    :الصفة-4

أكثر من عشر سنوات           سنوات                    8سنوات                    4:الخبرة-5

؟رأیكم في المنھج الجدید  ما -6

غیر مناسب                 مناسب :ھل ھو

حویة والبلاغیة في أنشطة الوضعیةالن)دروس (ھل التلامیذ قادرون على توظیف معارفھم -7

   ؟الإدماجیة والوضعیة المستھدفة 

ضعیفمقبولبشكل جید 

عند التلامیذ ؟ )المقدرة اللغویة (بمرور الوقت ھل تجد تحسنا في الملكة اللغویة -8

نعم                                   لا          

ان موجھ للأساتذةیاستب

، تاسكریوتإدریسأیت 1961أكتوبر 17استبیان موجھ لأساتذة اللغة العربیة بإكمالیة 

.یة ولایة بجا
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  ؟قسم في جمیع أنشطة اللغة العربیةداخل ال)المشاركة (ھل یستخدمون الفصحى أم العامیة أثناء الاستجابة -9

العامیة  الفصحى

:علل ذلك 

..........................................................................................................................

..........................................................................................................................

ھل الأخطاء في التعبیر الكتابي أصبحت قلیلة ؟-10

  لا                                                     نعم 

لا وجود للوضعیات الإدماجیة والمستھدفة في التدریس بالأھداف، فلماذا وجودھا في التدریس بالكفاءات ؟-11

...............................................................................................................................

...............................................................................................................................

.........................................................

المستھدفة ؟ الوضعیات من ھذه الوضعیات الإدماجیة وھل استفاد التلامیذ-12

نعم                                         لا               

ھل أسھمت ھذه الوضعیات في تحسین مستوى التلامیذ لغویا ؟ -13

نعم                                        لا                  
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بشكل صریح وبعیدا عن كل معن رأیكوایدیكم ھذا الاستبیان لكي تعبرأأعزائي التلامیذ نحن نضع بین 

ھا ، ونرجو منكم أن تكون موة المناسبة للإجابة التي اخترتداخل الخان)×(ذلك بوضع علامة الضغوطات، و

.الاستھتارإجاباتكم دقیقة وبعیدة عن

ذكر                                                                أنثى            :الجنس-1

ھي الحصص التي تحب حضورھا ؟  ما -2

حصة التعبیر            راءة                       حصة القواعد                                 حصة الق

لماذا ؟ 

...............................................................................................................................

........................................................................

ھل تحب الطریقة التي یستخدمھا أستاذك في التدریس ؟ -4

  لا                                              نعم           

؟  لماذا" لا " إذا كانت إجابتك 

..............................................................................................................................

........................................................................

  ؟ ھل تجید التعبیر عن أفكارك باللغة العربیة الفصحى -5

نعم                                                  لا            

ھل تواجھ صعوبات لغویة في اختیار الألفاظ والعبارات المناسبة أثناء التعبیر الكتابي ؟-6

نعم                                                   لا            

استبیان موجھ لتلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط

، أیت إدریس1961أكتوبر 17بإكمالیة استبیان موجھ لتلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط

تاسكریوت

.ولایة بجایة  
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النحویة والبلاغیة عند انجاز الوضعیات الإدماجیة والمستھدفة؟ )دروسك(ھل أنت قادر على توظیف معارفك -7

  لا                                             نعم                      

:إذا كنت تجد صعوبات في ذلك أذكرھا

...............................................................................................................................

.........................................................................................

یر عن أفكارك ؟ھل أصبحت قادرا على التعب،وبمرور الوقت)ماجیة والمستھدفة الإد(بانجازك للوضعیات -8

نعم                                                 لا            

:ما اللغة التي تستعملھا في المشاركة داخل القسم ؟ أھي -9

العامیة             الفصحى 

حصة التعبیر الكتابي ھل تجد صعوبات ما في إنجاز ھذا النشاط داخل القسم ؟   في  -10

نعم                                                 لا           

لماذا ؟ 

...............................................................................................................................

......................................................................................................
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:قائـــــمة المصـــــادر والمراجــــــع 

كــــــــتبال:أولا 

، دار الشروق للنشر والتوزیع، 1علي عطیة، الكافي في تدریس أسالیب اللغة العربیة، طمحسن-1

.55، ص2006

حاجي فرید بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، الأبعاد والمتطلبات، دار الخلدونیة للنشر والتوزیع، -2

.11الجزائر، ص-شارع مسعودي محمد، القبة05

السبیل إلى النجاح، دار نومیدیا للنشر والتوزیع، –للامتحانات أحس بوبازین، التحفیز النفسي،-3

.6، ص2011

لبنان، -، دار النھضة العربیة، بیروت 1، ط1أنطوان صیاح وآخرون، تعلمیة اللغة العربیة، ج-4

.40، ص2006

، منشورات عالم التربیة، مطبعة النجاح1عبد اللطیف الجابري، إدماج الكفایات الأساسیة، ط-5

.28، ص2009الجدیدة، الدار البیضاء، 

م، .، مطبعة الجسور، م1عبد الرحمان التومي، منھجیة التدریس وفق المقاربة بالكفاءات، ط-6

.8، ص2007وجدة، 

.70، ص2007، مطبوعات الھلال وجدة، 1مقاربة نسقیة، ط-عبد الرحمان التومي، الكفایات -7

ة العربیة، بین المھارة والصعوبة، دار الیزوري العلمیة فھد خلیل زاید، أسالیب تدریس اللغ-8

.149عمان، ص–للنشر والتوزیع، الأردن 

أحمد بن أعراب، عبد النور بوعتبة، سندات بیداغوجیة في اللغة العربیة، السنة الثالثة إبتدائي، -9

.3، ص2006

.12، ص2004لیدة، محمد بوعلاق، مدخل لمقاربة التعلیم بالكفاءات، قصر الكتاب الب-10

رؤیة معاصرة –حسن حسین زیتون، استراتیجیة التدریس، رؤیة معاصرة لطرق التدریس -11

.378، ص 2002لطرق التعلیم والتعلم، عالم الكتب، القاھرة 

.41، ص1997مناھج التعلیم العام وأھدافھ، المركز التربوي للبحوث والإنماء، بیروت -12

الكریم، أثر استخدام المراحل الخمسة للكتابة في تنمیة القدرة على رضوان بن رضوان عبد -13

.46التعبیر الكتابي لدى تلامیذ الصف الثاني متوسط ، ص
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دوغلاس براون، أسس تعلم اللغة وتعلیمھا، ترجم عبده الراجحي وعلي علي أحمد شعبان، دار -14

.34، ص1994النھضة العربیة، بیروت، 

، دار أبي رقراق للطباعة )التقنیات والمجالات (داكتیك التعبیر والتواصل علي أیت أوشان، دی-15

.6والنشر، الرباط، ص

، دار الثقافة، الدار البیضاء، 1محمد أولحاج، دیداكتیك التعبیرالكتابي، تقنیات ومناھج، ط-16

.11ص

.131، ص1998، دار الكشاف، بیروت، 7، ط2ساطع الحصري، أصول التدریس، ج-17

المعـاجـــــــم:ثانیا 

-، دار الكتب العلمیة، بیروت1، ط2أبي الفضل جمال الدین مكرم بن منظور، لسان العرب، ج-1

.743م، 1993–ه 1413لبنان، 

جماعة من كبار اللغویین العرب، بتكلیف من المنظمة العربیة للتربي والثقافة والعلوم، المعجم -2

.1312العربي الأساسي لاروس، ص

أحمد حسین اللقاني، وعلي أحمد الجمل، معجم المصطلحات التربویة، المعرفة في طرق -3

.44، جامعة عین شمس، ص2التدریس، ط

ســـــــــالقوامی:ثالثا 

.70منشورات المرشد الجزائریة، صمحمد حمدي، مرشد الطلاب، قاموس عربي عربي،-1

فرنسي، منشورات المجلس، -انجلیزي-عربيبدر الدین تریدي، قاموس التربیة الحدیث، -2

.62، ص2010

اتــالموسوعـــــ:خامسا 

، مكتبة لبنان 1حنا غالب، كنز اللغة العربیة، موسوعة في الترادفات والأضداد التعابیر، ط-1

.381، 2003ناشرون، 

رات ــــــالمحاض:سادسا

.2006حنفي، في مقیاس تعلیمات عامة وخاصة، السنة الثالثة ابتدائي، محاضرات الأستاذ غانم-1
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.محاضرات الأستاذ غانم حنفي، في مقیاس منھجیة التدریس، السنة الثالثة تخصص تعلیمیة-2

ةــــــالمواقع الإلیكترونی:سابعا 

.http://www:الانترنیت-1 Ouarsenis.com/vb/show Hs red-php ?ts 9009 dat le

11/08/2013

الموسوعة العربیة العالمیة، التربیة والتعلیم، :الأنترنیت -2
2009،gae_prtal/ maogen.asp? main2&mawsoah. net /

Articleid= !%C7% E1% CA% D1% C8% C9 ! 060600_0.dat 26-05-2012.
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