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  رــــــــــمة شكـــلـــك

الحمد الله نحمده ونشكره على نعمه الكثیرة وعلى توفیقه لي، أتوجه بالشكر الجزیل إلى 

والشكر الجزیل لمن ساعدني من قریب  اجمیع الأساتذة و بخاصة الأستاذة المشرفة ومتابعته

أو من بعید وساهموا في إنجاح عملي هذا خاصة زوجي الحبیب الذي كان سندا لي طوال 

.فترة البحث، كما أشكر جمیع عمال جامعة بجایة



الإھــــــــــداء

زوجي الحبیب...إلى من زرع بي حب التفوق والنجاح وكان سندي الوحید

.أمي وأبي...ي ممن بأنفاسهم أرسم آمالي وألوان أحلا ىإل

-رحمه االله-جدي...إلى من كافاني مثالا في حب الخیر والعطاء

بوعلام، ریان، عبد (إخوتي الأعزاء ...سندي وعاشوا معي حلو الحیاة ومرهاإلىمن كانوا

.)كلتومة، حبیبة، صبرینة، روزة، ربیعة(وأخواتي الغالیات ) الرزاق

وعطرة  تحیة خاصةفكانوا بالنسبة لي أسرة ثانیة،  الأقدارلى من   جمعت بیني وبینهم إ

.عائلة زوجي...أتوجه بها إلیهم جمیعا

إلى الأستاذة الفاضلة التي قبلت الإشراف على عملي هذا ولم تبخل بتوجیهاتها وآرائها 

.كریمةالأستاذة نعلوف...ونصائحها

.ا وعرفاناولكل من ساندني وساعدني تقدیر 
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 ةـمقدم

حظیت الدراسات التعلیمیة في مجالات التربیة وتعلیم اللغات باهتمام كبیر من قبل علماء 

اللسان وعلماء التربیة، كما حاول علماء تدریس اللغات استظهار النتائج التي توصل إلیها هؤلاء 

العلم في الدول العلماء في دراسة العملیة التعلیمیة الشروط التي تسهم في نجاحها، وقد خطا هذا 

الغربیة خطوات ناجحة على الصعید النظري التطبیقي، وتوصل علماؤه إلى نتائج قیمة من شأنها 

تطویر عملیة تعلیم اللغات وتعلمها، غیر ان استفادة اللغة العربیة من هذا التطور الحاصل في 

ربات البیداغوجیة میدان تدریس اللغات كانت ضئیلة، ولم ترق إلى حد المطلوب، وما یعاب المقا

القدیمة في تدریس اللغة العربیة افتقارها إلى التكامل بین عناصر العملیة التعلیمیة، فمنها ما ركزت 

على المعلم، واعتبرته المحرك الوحید للعملیة التعلیمیة، فمنها ما جعلت المحتوى التعلیمي محور 

ث تمحورت حول الأهداف التربویة مما العملیة التعلیمیة وصولا إلى التدریس بواسطة الأهداف، حی

أدىإلى ظهور مشكلات تعلیمیة ولاسیما ضعف التحصیل وانعدام الفاعلیةواعتمادها منطق التعلیم بدل 

د بها أنتتلا تلك و اعتماد منطق التعلم الذاتي، ولا شك أن المقاربة بالكفاءات أضعف حیزا تربویا أ

هداف في مقاربة بیداغوجیة  جدیدة تسعى إلى ربط العیوب والنقائص التي اكتنفت المقاربة بالأ

مختلف مكونات المادة اللغویة في بلاغتها ونحوها وصرفها وتركیبها فتجعلها في نسق إجرائي 

تطبیقي، وكذلك تهدف إلى تنقیة المهارات اللغویة لدى المتعلم وتطویرها، كونها تعمل جسرا یربط 

تى تحقق الأهداف المتوفاة، ولا ریب ان المقاربة النصیة بین مكونات المادة اللغویة، والمتعلم ح

تأسست على منطلقات ومعطیات مستمدة من علم النفس وعلم التربیة، وعلم الاجتماع واللسانیات، 

لكي تكون متلائمة ومنسجمة مع الأهداف المسطرة وتراعي طبیعة المتعلمین والفروق الفردیة 

م لمحتوى المقرر، لذا تروم هذه الدراسة الى كشف مجموعة من ومستواهم الدراسي وتخدم التوجه العا

المفاهیم النظریة والتطبیقیة التي تقدمها التعلیمیة الحدیثة، وقصد فهم الأسس اللسانیة والتربویة التي 

قامت علیها المقاربة النصیة، وكذا مدى قدرتها على تنمیة المهارات اللغویة للتلمیذ، وهذا من خلال 

.كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط دراسة تطبیقیةلنا تدراس
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انطلاقا من هذا ارتأیت أن تكون دراستي دراسة وصفي تحلیلیة، لأنه الأنسب لمثل هذه -

.الدراسات

هل للمقاربة النصیة دور فعال في اكتساب المتعلم للكفاءة :هنا یحق لي أن اطرح السؤال الآتي-

التواصلیة؟

ما هو :انطلاقا من الإشكالیة الرئیسیة المطروحة سلفا، تولدت لدینا جملة من الإشكالیات منها-

دور المقاربة النصیة في المناهج العلمیة؟ كیف ساهمت المقاربة النصیة في تطور المناهج 

كفاءة العلمیة؟ كیف ساهمت المقاربة النصیة في اكتساب المتعلم للكفاءة التواصلیة؟ ما مفهوم ال

اللغویة؟ ما دور الكفاءة اللغویة في ضوء المقاربة النصیة؟

أثار المقاربة النصیة في :ومن اجل الإجابة على كل هذه التساؤلات ، ارتأینا عنونة البحث ب-

.اكتساب المتعلم للكفاءة التواصلیة

المقاربة :الأولعنوننا الفصل :وفي سبیل معالجة هذا الموضوع قمنا بتقسیم البحث إلى فصلین-

النصیة ودورها في تنمیة الكفاءة اللغویة، والذي تحدثت فیه عن تعریف المقاربة ومفهوم النص عند 

العرب والغرب، وتحدثت عن أهمیة المقاربة النصیة في تعلیم اللغة، وتطرقت إلىآلیات الاتساق 

التعلیمي وكذلك الإبعاد والانسجام داخل النص، أما المبحث الثاني فقد كانت دراستي حول النص 

التربویة لوضع النصوص الأدبیة، أما المبحث الثالث فكان حول الكفاءة اللغویة، فتطرقت إلى 

.مفهومها وأنواعها وأهمیتها ودورها في ضوء المقاربة النصیة

في الفصل التطبیقي تحدثت من كتاب السنة الرابعة متوسط معرفة، فقمت بوصف الكتاب، -

اجه، وتوزیعه السنوي للوحدات التعلیمیة، من ثم عرض استبیان موجه للأساتذة، مضمونه، وإخر 

.وأخر موجه للتلامیذ

وأخیرا الخاتمة التي ضمت أهم ما توصلناإلیه من نتائج هذه الدراسة، وبطبیعة الحال وكأي حال 

من البحوث، فقد تعرضت لبعض الصعوبات، وخاصة في بدایة عملي هذا، بحث لم أكن أعرف 

الكثیر عن كیفیة انجاز مثل هذه الأعمال، هذه التجربة كانت الأولى من نوعها بالنسبة لي، 

وخاصة هذا الموضوع المتناول سبب لي بعض الصعوبات والضغوطات مثل صعوبة الحصول 
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على بعض المصادر والمراجع التي تخدم هذا الموضوع، وكذلك تعرضت لصعوبات أثناء توزیع 

لتلامیذ، بحیث كانوا یستهزئون بإجاباتهم ، بحیث اعتبر الاستبیان ورقة لا الاستبیان الخاص با

أهمیة لها، ولكن رغبتي في النجاح وتقدیم عملي هذا على أحسن صورة كان الأكبر، وذلك بفضل 

ولا أنسى زوجي الذي كان عونا لي طول مدة "نعلوف كریمة"عون االله تعالى والأستاذة المشرفة 

.ي اصدق عبارات الشكر وأحرهاعملي هذا، فلكم من
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یدل مصطلح لسانیات النص على اتجاه جدید في البحث اللساني، ولم یلق التوحید 

للدلالة على هذا الاتجاه textologieیستخدم Harveg)(من الجانبین، بحیث نجد هارفج

.W(وهو مصطلح أكثر قبولا عند سعید حسین بحیري في حین استخدم درسلر Dressler(

أن  Swinskiعلم دلالة النص وعلم نحو النص و التداولیة النصیة في حین یرى سوینسكي

المصطلح الأنسب والذي یعتبره جامعا لكل البحوث المتعلقة بالنص ونموذج النص داخل 

texte(علم اللغة وهو مصطلح لسانیات النص  linguistique( كما نجده عند المترجمین ،

ة علم اللغة النص، علم اللغة النصي، سیاسات الخطاب، لكن مصطلحا قوبل بترجمات عد

.لسانیات النص:أنسبها 

محمد الشاوشي إلى لأن نحو النص أو لسانیات النص .ذهب الباحثون على سبیل المثال د

كما بین ذلك وبریر وقد ظهرت :نشاط لساني أو فرع لساني ظهر في أواخر الستینیات

بعینیات أعمالا لسانیة تصب في میدان لسانیات النص وتستوعب أواخر الستینیات وبدایة الس

وقد كتب فان دیك في هذا :النصوص میدانا لغویا یتجاوز الجملة وما وضع لها من قواعد

وضرورة :الصدد أعمالا تستدل على ضرورة هذا التجاوز لنحو الجملة والخروج من قیودها

ستقلا، من خلال هذه الدراسات كان لابد من تأسیس لسانیات النص باعتبارها كیانا لغویا م

.تأسیس لسانیات النص باعتبارها كیانا لغویا مستقلا ووحدة لغویة أكثر من جملة

لقد بین أغلب الدارسین تعریفهم للنص ولسانیات النص على الجملة ونحو الجملة، 

لترابط بین الجمل المنجزة واتخذوا النص مملیة للانتقال إلى الحدیث عن ظواهر الانسجام وا

في إطار مقام معین، كما تحدثوا عن حدود النص أي بدایته ونهایته وعنوانه ومنهله 

وعلامات نهایاته، وعن مكوناته أي عناصره التي یتأسس علیها كالجملة والقول المنجز 

أي من مكونات أصغر من الحملة ومكونات جمیلة، ومجموعة جمل ومجموعة ...والقضیة

.ل استعملها المتكلم، ویدخل النص والجملة في أطار ثنائیات ضدیةأقوا
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.فالجملة وحدة نظریة نظامیة، إطارها اللغة وتنطلق من القدرة اللغویة

أما النص فهو وحدة إجرائیة استعمالیة إطارها الكلام، وتنطلق من إنجاز لغوي أو قدرة 

.تواصلیة

.النص والجملة یدخلان في إطار ثنائیات ضدیةمن خلال هذا نستنتج أن 

تنطلق لسانیات النص من اتجاهین مختلفین ، الأول ینطلق مما استقر في لسانیات 

ورقیة حسن "هالیداي"الجملة لیتعدى له لدراسة الظواهر التي تتعدى الجملة ویدخل في اتجاه 

نص من حیث هو كل ویدرسه باعتباره ، أما الاتجاه لثاني فیتناول ال"برنكر"و" ایزنبرغ"و 

الذي یقول من خلاله أن "فاندیك"منطلقا، ویدرس تركیبه وصیاغته، ویمثل هذا الاتجاه 

النص لیس الا مرحلة تمهیدیة للسانیات النص یتم بها عبور الحدود الفاصلة بین الجملة 

تطبق قواعدها والنص،ونستنتج أخیرا أن لسانیات النص تبدأ عملها حین تستقر الجملة ف

.باعتبارها الوحدة الأساسیة للفهم والإفهام

إن العلاقة الموجودة ببن لسانیات الجملة ولسانیات النص هي علاقة انفصال وترابط، 

بحیث نجد بعض الباحثین وجبوا الفصل بین لسانیات الجملة ولسانیات النص باعتبارهما 

ذي بنى دراسته على أساس الترابط قالوا أن نحو كیانین متقابلین منفصلین، أما الاتجاه ال

النص یتضمن نحو الجملة تبعا لتضمن النص الجملة، فهو داخل موضوع لسانیات النص 

والعكس غي صحیح، فالعلاقة بهذا الاعتبار تتحول من القیام على التكامل إلى القیام على 

.التضمن أي تضمن الكل، وهو نحو النص للجزء وهو نحو الجملة
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مقاربة النصیة ودورها في تنمیة الكفاءة اللغویةال: الفصل الأول

المقاربة النصیة-1

.تعریف المقاربة1–1

  .لغة. ا

.اصطلاحا. ب

.مفهوم النص1-2

  .لغة. ا

.اصطلاحا. ب

.المقاربة النصیة واهمیتها في تعلیم اللغة1-3

.الیات الاتساق و الانسجام1-4

تعلیمیة النص-1

.تعریف النص التعلیمي الادبي1-1

.الابعاد التربویة لوضع النصوص الادبیة1-2

.مشكلات تعلیمیة النص الادبي1-3

الكفاءة اللغویة1-

مفهوم الكفاءة1-1

  .لغة. ا

.اصطلاحا. ب

.انواع الكفاءات1-2

.الأساسیةالكفاءات  1-3

.وء المقاربة النصیةالكفاءات اللغویة في ض1-4
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:اللغویة الكفاءة تنمیة في ودورها النصیةالمقاربة1-

المقارنة النصیة، وهو عبارة عن خطة مبدأمن المبادئ التي جاء بها منهاج اللغة العربیة 

نص بنیة كبرى تظهر فیه باعتبار الربیة من جانبها النصي عملة موجهة لتنشیط فروع اللغة الع

والاجتماعیة، وعلیه فأن هذا المبدأ یتطلب والأدبیةمختلف المستویات اللغویة والبنائیة والفكریة 

.دراسة النص وفهمه ومعرفة نمطه وخصائصه ثم التعامل مع أدواته

فصل الجزائریة، سأتعرض في هذا الهذا الموضوع في المنظومة التربویةلأهمیةونظرا 

إلى مصطلح المقارنة النصیة وأهمیتها وأهدافها وآلیات تحلیلها متطرقة الى مجموعة من المباحث، 

أولها مفهوم المقاربة، ومن ثم یلیها مفهوم النص، أما في المبحث الثالث كانت الدراسة حول أنماط 

.النصوص، وخصصت لمبحث الذي یلیه حول آلیات الاتساق والانسجام في النص

Approcheالمقاربة النصیة من حیث هي مقاربة تعلیمیة  Didactique فهي الطریقة

المعدلة التي تنطلق في دراسة قواعد اللغة العربیة من النص الادبي وهي احدث الاستقرائیة

قب ذلك نص وما فیها من الخصائص، ویععلى تحلیل الظواهر اللغویة في الالطرائق، وتقوم 

بالتراكیب والتعبي اللغة في ظل اللغة، تمزج القواعدوفیها یتم تدریس قواعد ... اعدة منهاستنباط القا

النصیة على دراسة الظواهر النصیة من خلال وكما تعتمد المقاربة)1(والقراءة بدل تدریسها مستقلة

وظائف الكلمات داخل التركیب، وتحلیل الألفاظ والجمل ونقد الأسالیب اللغویة ودراسة الأسالیب 

التركیبیة لبعض الفقرات وإدراك المعنى وفهم السیاق والمقام، واكتشاف طاقات النص التعبیریة 

والبنى العمیقة للغة، والاستعمالات المختلفة، كل ذلك بهدف إكساب المتعلم القدرة على نتاج نص 

ص على منواله أو الكفاءة في توظیف بعض خصائصه وذلك بعد معرفة العلاقات بین مكونات الن

.فالنص إذن وحدة التبلیغ والتبادل ولذلك ینبغي الاهتمام بنسیج النص ومستویاته

.222حسن شحاتة، تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، د ط، د ت، الدار المصریة اللبنانبة، ص )1(
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وأنظمتهاتناول اللغة في مظاهرها الداخلیة، أي في مستویاتها  إلىتدعو المقاربة النصیة 

، اي المزج بین وإنتاجاوفي ربطها بالسیاق تداولیا)، التركیبیة، الدلالیةالافرادیةالصوتیة، (

العملیة لإنتاجالسیاق المرتبطة بالمتكلم والمخاطب وفي كل الظروف  رغة وعناصالل ناصرع

أنهاالتبلیغیة، بحیث تكون اللغة متجددة لانمطیة، لقد بینت مناهجنا اللغویة المقاربة النصیة

تكون منهجا عملیا یحلل النص من الداخل، ولقد قامت المقاربة النصیة على فلسفة تعلیم وتعلم 

فلماذا ...ة من منظور جدید، أذ نتعلم المشي بفعل المشي، والتفكیر بفعل التفكیر، وغیرهااللغ

ونكون أمام لغة مستهدفة التفاوض؟ والرهان على أن نتعلم التواصل و لانتعلم اللغة باستعمال اللغة

م، الإفهام الفه(لا لغة واصفة، أمام لغة لا مسائل لغة، فالتفریق بین مسائل اللغة ومهارات اللغة 

الصرفیة، الصوتیة(، ومستویاتها)السرد،الحجاج، الحوار، الوصف(وكفاءات اللغة ) القراءة الكتابة

.والربط بینها أساسي لنجاح الدرس اللغوي)التركیبیة، الدلالیة

.تسمح المقاربة النصیة للمتعلمین باكتساب الممارسة اللغویة في بعدها الشفهي والكتابي

مایسمى بالتدریس بواسطة الكفاءات وهذا  إطاربة النصیة في تعلیمیة اللغات في اعتمدت المقار 

في تحقیق الكفاءة حد البیداغوجیات المعتمدة یكون باعتماد على النص بحیث هو أالتدریس

الإطار المقررة و الأنشطةجمیع لإنجازالبیداغوجیة في كون النص هو المنطلق وتتلخص هذه

النص على انه مستویات  إلىالمتعلمین مختلف المهارات اللغویة، ویتم ذلك بالنظر العاملإكساب

 أنالتعلیمیة، وینبغي والأنشطةاللغة حسب المواقف إنتاجتمكن المتعلم من تتجزأمختلفة لا

لى تعلیم اللغات ركیز في المناهج الجدیدة عدم النشاط اللغوي ، ولهذا تم التتخالأنشطةتكون هذه 

.حظ التلمیذ الظواهر اللغویة والبلاغیة من خلال تعامله مع النصك لیلاوذل

اللغویة التي تمكن التلمیذ من للأنشطةالمنهاج وفق التوجه الجدید في تعلیم اللغات شامل 

 أنالذي یسمح له بان یدرك الأمر، الأنشطةبین الانسجامومراعاة الأساسیةتحقیق الكفاءات 

.هو ماتنص علیه المقاربة النصیةاللغة هي كل متكامل و 
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:مفهوم المقاربة-1.1

:لغة- أ

هي الاقتصاد وترك الأمرهي الدنو، ووفي المقاربة" أن  الأساسيورد في المعجم العربي 

)1(."المبالغة

:اصطلاحا-  ب

في  إستراتیجیة تأخذهي تصور وبناء مشروع عمل قابل للانجاز على ضوء خطة أو 

أشكاللحل أسلوبفهی.)2(الفعال والمردود المناسب الأداءتداخلة في تحقیق مالحساب كل العوامل ال

عینة، وهي تنطلق من خطة مرسومة، تراعي كل ما من شأنه أن یساهم في أو لتحقیق غایة مما، 

.المسطرة من طریقة ووسائل ونظریات الأهدافتحقیق 

:مفهوم النص-1.2

:لغة - أ

یث رفعه، ونصت الدابة خیدها إذا رفعته نص الحد:یعني الظهور والبروز والارتفاع

ونصت العروس إذا رفع مكانها وأبرزت، وناقته استخرج أقصى ما عندها من السیر، الشيء 

جعل بعضه فوق بعض، وفلا :حركه، ومنه فلان ینص أنفه غضبا، وهو نصاص، المتاع

)3(.استقصى نسالته عن الشيء والشيء أظهره

:اصطلاحا-  ب

تعددت المفاهیم التي اطلقت على مفهوم النص واختلفت الآراء حولها، سوآءا عند العرب أو 

:عند الغربیین فنجد

.975:من كبار المؤلفین العرب بتكلیف من المنظمة العربیة التربیة والثقافة والعلوم، المعجم العربي الأساسي صجماعة)1(

.2، ص19، العدد 2005التدریس والتقویم بالكفاءات، سلسلة موعدك التربي، الجزائر،)2(

  .319ص ) د ت، د ط(القاموس المحیط، مادة دار الكتاب العربي:الفیروز أبادي)3(
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:عند العرب-1

یجسد هذا )لا اجتهاد مع النص(في الدراسات العربیة القدیمة نجد أن قول الاصولیین 

، أما "المستغنى بالتنزیل عن التأویل:"المفهوم، ولما جاء الامام الشافعي أعطى تعریفا للنص فقال

)1(".النص ما زاد وضوحا عن الظاهر:"الشریف الجرجاني فقال

آراء ونجد تعریف النص عند إبراهیم الفقي في دراسته لتماسك النص بحیث أعاد فیه 

النص حدث تواصلي یلزم لكونه نصا ان تتوافر له العالم اللغوي روبرت دي بوجرند الذي یرى ان

:شروطا سبعة، لایكون النص نصا الا اذا تواجدت جمیعا وهذه الشروط هي

.أو الربط النحوي:السبك-

.وهو الهدف من میلاد هذا النص:القصد-

.ویتعلق بموقف المتلقي.القبول-

 الاعلام-

.وهو متعلق بمناسبة النص للموقف والمقام:المقام-

.وهو تقاطع عدة نصوص بعضها ببعض.لتناصا-

وهذا التعریف الذي یتبناه الفقي تعریف شامل لایلغي أحدأطراف الحدث الكلامي في التحلیل فهو 

یجمع المرسل والمتلقي والسیاق وأدوات الربط اللغویة، وهو تحلیل شامل حیث كل العناصر النصیة 

تحت مجهر التحلیل النصي، ولا ... اللغوي حاضرة، المرسل، المتلقي، السیاق، عناصر الربط

یضخم نظرته لعنصر على حساب آخر، كما تضخم البنیویة بنیة النص على التاریخ، والقارئ فیها 

مجرد متلف سلبي لا أثر له أمام النص وكما تضخم شخصیة القارئ أو سلطته على النص والتاریخ 

.واللغة نفسها

.391، ص 2004، القاهرة، 5عبد القاهر الجرجاني، دلائل الاعجاز ح، محمود محمد شاطر، ط )1(
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:عند الغربیین - ب

اللاتینیة، التي تعني النسیج كما )(textusمأخوذة من مادة texteالثقافة الغربیة لفظة  في

نص ما تعني ترابط حكایة أوك... ب القداسعلى الكتاب المقدس، أو كتtexteتطلق كلمة 

أنها تدل دلالة صریحة على التماسك والترابط )texte(والذي نلاحظه في المعنى اللغوي لمادة 

والتماسك الانسجام، التي تؤشر )النسیج(لال معنى كلمةالتلاحم بن أجزاء النص وذلك من خو 

ن بین مكونات الشيء المنسوج مادیا، كما تؤشر معنویا أیضا إلى علاقات الترابط والتماسك م

Roland(بحیث نجد بارت .خلال حبكة أجزاء الحكایة Barts( في تعریفه للنص من الدلالة

النص نسیج :)1(فیقول) جالنس(نص، والتي تعني باللاتینیةأي ال texteلمصطلح الاشتقاقیة

"معین، بحیث هو یفرض شكلا یكون على قدر المستطاع ثابتا ووحیداتألیفكلمات منسقة في 

من حیث انه نسیج فهو مرتبط بالكتابة ویشاطر التألیف المنجز إن النص:ثم یشرح ذلك فیقول

) الظهور( لو المصدر وذلك انه بصفته رسما بالحروف، فهو إیحاء بالكلامبه هالته الروحیة ع

.وأیضا بتشابك النسیج وذلك یكسبه صفة الاستمراریة أي التركیب والترتیب

مصطلح "یستعمل العالم الألسني الدانماركي لویس یلمسلاف :أما مفهومه عند یلمسلاف

نفذ قدیما أو حدیثا، مكتوبا او محكیا، قصیرا أو النص بمعنى واسع، غذ یطلقه على اي ملفوظ م

فالنص وحدة تعلیمیة تجمع بین معارف عدیدة .)2("مثلا عنده نص كامل) قف( طویلا، مكلمة

لغویة هدفه تحقیق التواصل الفعال إما عن طریق المشافهة أو الكتابة وقد یكون النص قطعة 

.طویلة أو قصیرة، رسالة هادفة

  .17ص ،2000،)د ط(عنان بن ذاریل، االنصوالأسلوبیة ببین النظریة والتطبیق، دراسة منشورات، إتحاد كتاب العرب، )1(

.108، ص 2012فیفري  23و  22اللسانیات والروایة،:سعید، مجلة الأثر، أشغال الملتقى الوطني الأول حولحمودي)2(
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أما مفهومه من خلال جهود هاریس وجهود تشومسكي، وإنهما من ابرز المهتمین بعلم النص 

إذ یقترحان نموذجا غنیا فیه بالنظام اللغوي ونظام النص، حیث وضعا معاییر النصیة تحدث من 

.خلالها عن عملیة تلقي النص واعتبر النص تشكیلة لغویة ذات معنى تستهدف الاتصال

:ة وأهمیتها في تعلیم اللغةالمقاربة النصی-1.3

ل مع النص وتحلیله تعني المقاربة النصیة في تعلیمیات اللغات مجموعة طرائق التعام

.وهي مصطلح یتكون من كلمتین وهما المقاربة والنص)1(اغراض تعلیمیةبیداغوجیا لأجل

فالمقاربة هي مجموع التصورات التي یتم من خلالها تصور منهاج دراسي وتخطیطه 

بنیة دلالیة ینتجها فرد واحد أو جماعة ضمن بنیة لغویة مترابطة منسجمة )2(وتقییمه والنص

تؤلف نسیجا من الكلمات والتراكیب المكونة لنظام اللغة، وهو معرفة ثم انجازها ضمن ثقافة ما 

.ذلك أن تتلخص في النص وكل معرفة لها نصوصها

تعني ان یكون النص محور جمیع وعلیه فان المقاربة النصیة في تعلیمیة اللغات 

إلخ، وانجاز هذه ...التعلمات ومحور النشاطات والدروس الداعمة من نحو وصرف وبلاغة

النشاطات التعلیمیة یتم بواسطة النص نفسهن ویكون النص هو المنطلق الاول في مسار الدرس 

ح للمتعلمین بالوصول الى استنتاج رئیسي هو أن اللغة كل متكامل لا اللغوي واعتماد النص یسم

تجزئة فیها، وان ما یلاحظه المتعلم من تجزئة ما هو في الحقیقة إلا منهجیة تفرضها بیداغوجیا 

.التعلم بصفة تدریجیة، بینما النص كوحدة لغویة لا مجال للتجزئة فیه

في إطار ما یسمى بالتدریس بواسطة الكفاءات اعتدت المقاربة النصیة في تعلیمیات اللغات

وتعني الكفاءة القدرة على تشغیل مجموعة منظمة من المعارف والمهارات العلمیة والمواقف من 

هو احد البیداغوجیات المعتمدة في تحقیق أجل انجاز عدد من المهام، والتدریس باعتماد النص

.269، مطبعة النجاح الجدیدة، ص1،ج206، الدار البیضاء، 1عبد الكریم عزیب، المنهل التربوي، ط)1(

.108، عالم الكتب الحدیث، ص2007، الأردن،1شیر غبریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، ط)2(
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هو المنطلق لإنجاز جمیع الأنشطة المقرة الكفاءة، وتتلخص هذه البیداغوجیة في كون النص 

والإطار العام لإكساب المتعلمین مختلف المهارات اللغویة، ویتم ذلك بالنظر إلى النص على انه 

:مستویات مختلفة لا تتجزأ  تمكن المتعلم من إنتاج اللغة حسب المواقف والأنشطة التعلیمیة

داخل الفصل الدراسي والمدرسة او خارجها من كمجموعة من الفعالیات التي یقوم بها المتعلمون 

وینبغي أن تكون هذه الأنشطة لخدمة نشاط عام هو النشاط اللغوي ،)1(اجل تحقي أهداف تربویة

ولا یكون تعلمها غایة في حد ذاتها، فدرس النحو والصرف لیس غایة في ذاته، بل لضبط 

  .إلخ...مراعاة الجمالالسلامة اللغویة وكذلك البلاغة كمن اجل ضبط الأسالیب و 

یكون مبنیا على شكل ینبغیأنتدریس اللغة  أنویرى المختصون في تعلیمیة تعلیمیات اللغات 

وحدات تعلیمیة متكاملة غیر مجزأة، یربط النحو والصرف وغیرهما بالنصوص، إذ من غیر 

ولهذا تم یس اللغة وهي مهارات متكاملة في صور مواد دراسیة منعزلة ومستقلة ر المعقول تد

التركیز في المناهج الجدیدة لتعلیم اللغات على جعل التلمیذ یلاحظ الظواهر اللغویة والبلاغیة من 

.خلال تعامله مع النصوص

ي تمكن التلمیذ من تحقي للأنشطة اللغویة التفالمنهاج وفق التوجه الجدید في تعلیم اللغات شامل 

الذي یسمح له بان یدرك أن اللغة عي الأمرنشطة،الأبین الانسجامومراعاة الأساسیةالكفاءات 

.كل متكامل وهو ما تنص علیه المقاربة النصیة

:ألیات الاتساق والانسجام في النص-1.4

التي الآلیاتتوافر على  إذالن یكون موجودا في النص إلا الاتساقن مفهوم ع:الاتساق- أ

.تجمع النص عموما

، دار الشروق للنشر والتوزیع، ص 2006، الأردن، 1سهیلة محسن كاظم الفتلاوي، المنهاج التعلیمي والتدریس الفاعل، ط)1(

39.
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شیئا مي عدم الضبط في أیضاوالجدیر بالملاحظة في هذا المقام أن مصطلح الاتساق یعاني 

، لان بعض من الباحثین یعطیه من الدلالة ما لا یحتمل، أو یعطیه معنى غیر المفهومتحدید 

في اللسانیات :دقیق، فقد یطلقه بعضهم على الماسك النحوي كما یفعل إبراهیم خلیل في كتابه

cohésionأما مصطلحا :الفقي یقولإبراهیمونجد الدكتور )1("نصونحو ال and cohérence

بالتماسك النصي داخل النص ویرتبطان بالروابط الشكلیة والدلالیة ولهما أدوات فهما یتصلان

غي عدم دقة هذا المصطلح فإننا نتبنى الفهم الذي یجعل الاتساق أمر، ومهما یكن من )2(وأنواع

.مرتبطا الجانب الخطي للنص

لغویة عضا بوسائلیعني ترابط الحمل في النص مع بعضها بالاتساقوإن مفهوم 

ترابط یهتم بالروابط التي تجري في سطح النص أكثر من اهتمامه بالشكل الدلالي وهذا ال(معینة

، ولهذا عني المهتمون بنحو النص بهذه الروابط وحاولوا حصرها وتصنیفها )3()صأو المعنوي للن

:فیما یليوبیان وظائفها ومحاولة تعمیمها، وتتمثل مظاهر الاتساق 

:الإحالة-1

فالأسماءوالمسمیات، الأسماءالعلاقة القائمة بین أنهاعلة  الإحالةإن معظم الباحثین عرفوا "

John)حسب تعریف جون لاینز)4("المسمیات إلىتحیل  linez) ونجد هالیداي قسم الإحالة

بأداة التعریف ، ومنها الحالة)5(الضمائر وأسماء الإشارة وصیغ المقاربة:إلى ثلاثة أنواع وهي

.الإحالة القائمة على المقاربة

.187،دار المیسرة، ص 207، الاردن، 1إبراهیم خلیل، في لسانیات ونحو النص، ط)1(

.42، القاهرة، قباء للطباعة والنشر والتوزیع، ص 1صیبین النظریة والتطبیق، طصبحي إبراهیم الفقي، علم اللغة الن)2(

  .210ص  16، مج 61، مج2007جمعان عبد الكریم، مفهوم التماسك وأهمیة الدراسات النصیة، مجلة علامات، ماي )3(

.36جون بول براون، تحلیل الخطاب أثر، محمد لطفي الزلیطي ومنیر تركي، د ط، د ت، ص )4(

، المؤسسة العربي للتوزیع 1، ج2001، تونس، 1محمد الشاوش، أصول تحلیل الخطاب في نظریة نحویة العربي، ط)5(

.126ص
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:الوصل-2

بأجزائهاللاحقةالنص أجزاءتتحدد خاصیة الوصل في تحدید الكیفیات التي یتم بها ترابط 

ویربط بین صورتین ()1(الإضافيالربط :السابقة، ووسائل الربط النصي كثیرة ومتنوعة أهمها

).تشابه أوحیث یوجد بینهما اتحاد 

:الضمائر-3

فرعین كبیرین متقابلین  إلىالغیاب  أوتتفرع الضمائر في العربیة حسب الحضور في المقام، 

أن لها محتوى دلالي تقوم الضمائر مقام السماء غیر  إذهما، ضمائر الحضور وضمائر الغیاب، 

وتنقسم للإحالةتكلمون یستعملها المالتي  الأدواتعلى  لأمثلةأفضلاالضمائرتعدد  إذ، )2(صغرأ

، كتابك كتابيإلخ، والى ضمائر ملكیة مثل، ...، هو، هم،أنتأنا، :ضمائر وجودیة مثل إلى

دوار التمییز فیها بین أالضمائر  من زاویة الاتساق أمكن  إلىنظرنا وإذاإلخ، ...كتابهم،كتابنا،

ارج النص خإحالةالكلامالتي تندرج تحتها جمیع الضمائر الدالة على المتكلم والمخاطب وهي 

.في الكلام المستشهد به إلا، أباتساقیة، )3(داخل النصإحالةبالشكل النمطي، ولا تصح

:لاستبدالا-4

نص على  أيیستبدل المتحدث لفظا بلفظ آخر له المحلول نفسه بمعنى انه ركیزة مهمة في  أنهو 

نجح ابني في :یستبدل فرد بفرد آخر، كان تسمع متحدث یقول أن، بمعنى )4(المستوى اللساني

فالكلمتان )بكلمة محمد(جائزة، فقد استبدلت كلمة ابنيسأعطیكیا محمد :الامتحان، فقلت له

هذا كتاب قرأته، لابد :لهنا نفس المعنى، وقد تستبدل مفردة معجمیة بمفردة نحویةأخرى، كأن تقول

.، الهیئة المصریة العامة1999، 2إلهام أبو غزالة، علي احمد خلیل، مدخل الى علم اللغة تطبیقات لنظیة روبرت جراند، ط)1(

.97، توزیع منشأة االمعارف، الاسكندریة، ص1994، مصر، 1بلاغة النص، طمصطفى السعدس، المدخل الة)2(

.18جون بول براون، و ج بول، تحلیل الخطاب، المرجع السابق، ص)3(

.90ص ) دت(، مصر، )دط(فتحي رزق خوالدة، تحلیل الخطاب الشعري، )4(
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التي الاستبدالوهذا نوع من انواع )واحد(بكلمة)كتاب(استبدلت كلمة فانت أن اشتري واحدا آخر،

.تنص علیها لسانیات النص

:الحذف-5

حذف :ظاهرة الحذف هي التي تترك اثر یسترشد به المستمع أو القارئ، وینقسم إلى أنواع ثلاثة

.اسمي، وحذف فعلي، وحذف جملة أو قول

:الانسجام - ب

:الانسجام لغة-1

سجمت :سجم:تدل على عدة معاني أهمها) س ج م(أن المادة لسانیات العربورد في 

 أووهو قطرات الدمع وسیلانه قلیلا :العین الدمع والسحابة الماء وتسجمه سجما وسجوما وسجمانا

سجمته العین سجما :جومدمع ساجم، ودمع مس:كثیرا، وكذلك الساجم من المطر والعرب تقول

.القطرات والانسباب والسیلانأهمهابمفاهیم ارتبطتأنهایجد )سجم(ویة للمادة اللغوالمتتبع 

:اصطلاحام الانسجا-2

fan)یعني فان دایك daik)"عمیقة أبنیةالدلالیة المحوریة الكبرى وهي الأبنیةبالانسجام

تظهر على أبنیةالنحویة الصغرى وهي الأبنیةالاتساق یتمثل في  أنبخلاف ذلك بین  أوتجریدیة 

یتعلق الجانب النحوي أمرالاتساق  أنیف یتبین ومن خلال هذا التعر )1("توى سطح النصمس

:الدلالي ویشتمل العناصر التالیةالجانبالانسجام یتعلق  أنالتركیبي في حین 

.النظام:السبك-1

.التماسك والانسجام:الالتحام-2

.94، مؤسسة المختار للنشر والتوزیع، ص 2004مصر، ، 1سعد حسن بحیري، هم لغة النص، المفاهیم والاتجاهات، ط)1(
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:أدوات الانسجام-1

.العلاقات الخفیة بین أجزاء النصهو رصد :التأویل:1.1

:السیاق2.2

یعني الانزلاق من المستوى التحلیلي إلى مستوى آخر یتعلق بظروف إنتاج الخطاب 

فالمرسل والمتلقي وزمن النص ومكان إنتاجه والحالة النفسیة للمرسل أو متلقى كلها عوامل محددة 

المعاني یرجع إلى وجود علاقات نحویة للسیاق، ولا ریب أن مصدر هذا التناسق الدلالي وتلاقي

.بین تلك المعاني

:تعلیمیة النص/1

:تمهید

النص وحدة تعلیمیة تجمع بن معارف عدیدة لغویة وتربویة ونفسیة واجتماعیة، لتعیس في 

وكلمات وتراكیب وتفرغ فیصیر بذلك النص وحدة معرفیة أصواتاللغویة من والأنسجةرحم النص 

مرونة  إلىیتجاوز كونه مجرد ظاهرة لسانیة یجعلهف لسانیة وغیر لسانیة، مما تتفاعل فیها معار 

نطاقا، انه وسیلة لنقل المعرفة والثقافة، له دیمومة الزمان والمكان، ویمثل أوسعاجتماعیة، ثقافیة 

الأسسوالآلیاتفي التطبیق العلمي للدرس اللغوي صمن قائمة من أساسیةالنص التعلیمي قاعدة 

ءة، والقراءة فصل تعلیمي تعلمي یتحقق من حصیل اللغوي لأنه سبب وسند للقراعدة على التالمسا

وضع تكون فیه قابلة  إلىخلالها النقل التعلیمي الدیداكتیكي للمعارف من وضعها العالمي 

، فالنصوص التعلیمیة بذلك تحمل مواصفات مختلفة ومتباینة في للاستغلال من قبل المتعلمین

بنیتها ومضمونها، ویتمیز النص التعلیمي بدراسة خاصة بالكشف عن المعلومات التي یتضمنها 

وانتقائها وإعادة تنظیمها قصد تكوین بنیة ذهنیة أو وجدانیة أو هما معارف النصوص التعلیمیة  

میذ نجد منها أثارة رغبة التلامیذ في دراسة الأدب وتربیة ذوقهم الأدبي فوائد كثیرة یستفید منها التل
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وتعرفهم على ممیزات اللغة وخصائصها وتنمي ثقافتهم الأدبیة وتزویدهم بثروة لغویة وكل هذه 

.الفوائد تجسد لنا عملیة معقدة وهو ما یصطلح علیه بالتعلیمیة

:الأدبيتعریف النص التعلیمي 1.1

على انفتاح المفهوم"درست في السمیولوجیا"ارت بكثیر من لتهیب في كتابهراهن رولان ب

النص في  أنإذ قرر " مثیل والتواصل تتجاوز اللساني والكتابيواتساعه لیشمل حقولا شتى من الت

الموسیقي نص، إنالإیقاعتداول، بل الأدبي بالمفهوم المالمفهوم الحدیث لیس بالضرورة هو النص 

مفهوم النص لایقتصر على الكتابة  أنتیة نص والمشهد المسرحي نص، وهذا یعني واللوحة الزی

، فالنص الأدبي، والمفهوم الشائع هو النص الأخرىالتواصلیة  قنساالأإلى، بل یتجاوزهما والأدب

یطلق في الحقیقة على المكتوب المتحقق في كتابته بین المكونات المعجمیة والنحویة والدلالیة

لیس نصا، ویسمى والمكتوب الذي لاتتحقق فیه تلك العلاقات والتداولیة في زمان ومكان معینین

الإیقاعاتالشبیه بالنص مثل الثقافة واللوحات التشكیلیة والمشهد المسرحي وكذالك أواللانص

 أوطوقة ، تحقیقا أو تحقیقا وتقدیرا، منفأكثروحدة كلامیة مكونة من جملتین )1(الموسیقیة، فالنص

مكتوبة، لها بدایة ونهایة تتحدد بها وتتداخل مع منتجها ولغتها في علاقة عضویة ثابتة وهي تتجه 

مائیة الإشارات السلك الوحدة الكلامیة بعض معین أو مفترض، ویمكن أن تصاحب تمخاطب إلى

.غیر اللغویة التي قد تؤثر فیها

مزیجا الأدبیةالتنظیرات إكسابي محوریة فلما اكتسبه مصطلح النص من مكانةونظرا

، فقد بعث من اجله خلال سبعینات القرن الماضي في الإجرائیةمن الاتساق المنطقي والفاعلیة 

الباحثة بإشرافوذلك " وحدة التكوین في علم النص"فرنسا معهد بحث خاص به اتخذ اسم

مدارس، كتب (وانطلاقا من سیاق هذا الحراك التنظیري والمؤسساتي جولیا كریستیفا:التقدیمیة

، النادي الدبي بالریاض والمركز الثقافي العربي الدار البیضاء  2009، بیروت، 1جمعان عبد الكریم، اشكالات النص، ط)1(

  .32ص 
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نحاول وبكثیر من الحذر رصد حاصل ما من شأنه أن یضمن لنا حدا من الاستقرار ...)مجلات

المؤقت حول ما یمكن أن یكون أبعاد ومستویات ضروریة لمحاضرة مفهوم النص الأدبي، وهي 

.نص الخارجي، خواص بنائه الداخليعلاقة النص باللغة، حیز ال:كالآتي

Rolandكما یعرفه ولاند بارثالأدبيالنص ف Barth مبدعه، یشبه النطفة التي  إلىبالقیاس

یحمل لكن الولید على شرعیته  البیولوجیة والوراثیة لاحم، فینشأ عنها وجود بیولوجي، و تقذف في الر 

فهو عالم ضخم متشعب، رسالة مبدعة، تنتهي ...جسدیةالآلیة النفسیة والبالضرورة كل الخصائص 

لحظة الصفر، هذه اللحظة التي  أولمخاض یرافقه إلا في رحلة الدى الفراغ من تدبیجه فهو لا

میلاد النص  إلىدي على میلاد الجملة الفنیة التي تؤ تصاحب میلاد اللفظ الفني، وهذا الخیر یعمل 

النص یتخذ  أن إلا )1(البیولوجية طبیعیة لنتائج الزمانوالأسلوب إلا نتیجلي ما اللغة االفني، وبالت

نجده عند البنیویین والشكلیین وعند السمیائیین الأدبيوالدارس للنص التعریفتتلون بتلون صاحب 

  .وهكذا... نحو الدلالة

والمعتاد والشائعالمألوفد عن الأدبي انه مبنى لغوي جملي التي تبتعللنص آخرونجد تعریفا 

أدبیة )2(بمثابة منبر له خصائص الجدة والقدرة على إثارة الإعجاب، وهي بذلك عبارة عن قطع

موجزة شعرا أو نثرا تؤخذ من ذخائر الأدب العربي لتحقیق أهداف معینة مثل تعلیم اللغات والتعرف 

اخلي للنص على جوانب الدلالیة ومعجمیة والصوتیة وكطلك علاقة النص باللغة والبناء الد

.والخارجي وترقیة الذوق الأدبي لدى القارئ أو المستمع

.33ص ، عالم الكتب الحدیث، 2004، الأردن، 1عمر أبو خزمة، نحو النص، نقد النظریة وبناء أخرى ، ط)1(

.129، عالم الكتب الحدیث، ص 2007، الاردن، 1بشیر إبریر، تعلیمیة النصوص الادبیة بین النظریة والتطبیق، ط)2(
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:الأبعاد التربویة لوضع النصوص الأدبیة1-2

في بدایة البحث وضع دراسة موضوع الدراسة من خلال مقارنة الموضوع بالمفاهیم 

، الأهداف( الأدبیةالتربویة لوضع النصوص إلىالإبعادفي هذا المبحث التطرق وأحاولالعلمیة 

الكتاب المدرسي لاسیما اللغویة والثقافیة منها في ضوء أبعادوتحدید ...)الطریقة والكتاب المدرسي

المعاییر العلمیة والبیداغوجیة بعضواقع المجتمع متخذین المرحلة المتوسطة نموذجا كما نصف 

إجرائیةأنمین وكخطوة یة القدرة الفكریة للمتعلواضیع التقنیة التي تساعد في تنمفي اختیار الم

العامة والخاصة التي تعتمدها المنظومة التربویة وذلك بنوع من التحلیل  الأهدافنعوض لواقع 

محاولة بناء مراجعة علمیة بیداغوجیة صارمة في ملاحظاتنا  إلىوالمناقشة كما یهدف هذا الفصل 

.تنا التطبیقیة في الفصل الثانيالمیدانیة وتحلیلنا لمحتویات المنهاج المدرسي لتكون مرتكزا لدراس

 والأدبالطلاب  إحداث تغییر في سلوكیاتمادة تعلیمیة هو  أيإن الهدف من تدریس 

إحداثتغییر قد یكون في الفكر أو منة تدریسها أخرى القصدمادة تعلیمیة  أيشان شانهفي ذلك 

.المعتقدات أو في العادات والتقالید

ودها وطبیعة كیانها في وجود أهداف تسعى إلى تحقیقهاإن التربیة تستمد مشروعیتها ووج

ولان المنظومة التربویة جزء من المجتمع الذي ینتظر من الدراسة أن تنتج نمطا من المواطنین 

یتماشى وفلسفته ومعتقداته وأخلاقه ونظامه السیاسي والاقتصادي وهذا النمط لا یتجلى إلا من 

لتالي یصل إلى تحقیق  سعادته ومادام یحقق أهداف خلال تحقیق الأهداف التي رسمها وبا

.إذن لكل تعلیم هدف ولكل مادة هدف عام ولكل درس هدف خاص.مجتمعه

تمثل نقطة النهایة إلىتأكیدلأنهافي كل عمل تربوي لیست بحاجة أهمیةالأهدافالتربویةن إ

الذي قال الإنسانجل تكوین وما تزال تبذل من أالثمرة التي بذات من اجلها الجهود والمساعي،  أو

"1776-1878جون جاك روسو (عنه  اعلم تلمیذي كیف یعیش ومتى نعلم الأولىأنمهمتي )
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وقد تنقله إنسانامحامیا، فعندي یحسب قبل كل شيء  أوجندیا أو یكون طبیبا  أنذلك فعندي لایهم 

.)1(كزهآخر كما یحلو لها، لكنه سیكون كفؤا دائما لمر  إلىمن مكان  الأفكار

:معاییر اختیار محتوى النصوص الادبیة-1

إن عملیة اختیار المحتوى لا تعد أمرا سهلا أبدا لأنها تخضع لمعاییر عملیة ، 

فالموضوعات الأدبیة متعددة ولكل موضوع محاور رئیسیة وأخرى فرعیة إذ كان الأمر مثلا هو 

الاجتماعیة والثقافیة فعملیة اختیار محتوى اختیار موضوع یتحدث عن القیم والأخلاق والمبادئ 

یتناسب هذا الموضوع الذي یمثل في الأصل هدفا تربویا یخضع لثلاث خطوات یوضحها الدكتور 

الخطوة الأولى والمهمة في عملیة اختیار المحتوى هو اختیار الموضوع أو :صلاح خصر فیما یلي

ولیس على أساس تفضیل موضوع على المجال الرئیسي، حیث یتم الاختیار مرتبطا بالهدف 

موضوع على أساس (موضوع آخر كما یجب أن یكون الموضوع المختار یتناسب والحجم الساعي

.المخصص له)آخر

كما یجب أن یكون مرنا بحیث یسمح باحتواء أفكار جدیدة، أما الخطوة الثانیة فتتمثل في 

ر أولا ویتم اختیار هذه الأفكار من قبل لجان اختیار الأفكار الأساسیة التي یشملها الموضوع المختا

العملیة الخاصة خاصة وخبراء مختصین في المادة نفسها، وبعد وضع الأفكار المناسبة نختار المادة

بالأفكار الرئیسیة ، بحیث تكون مثالا صادقا یعبر عن الفكرة الرئیسیة، وعادة ما مجد مجموعة من 

أكثرها ملائمة للتلمیذ بین میادین واسعة فقد حددت المعاییر العینات التي تفي بهذا الغرض نختار 

:التي على أساسها نختار هذا المحتوى والتي تتمثل في

.59-58، دار الأمل، ص 2جزء ) د ت(، 1أزریل رمضان، حسوناتمحمد،إستراتیجیة التعلیم المقاربة بالكفاءات، ط)1(
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:الصدق- أ

كانت المعلومات التي  فإذاأي یكون المحتوى صادقا وإنما، الأخلاقیةني به القیمة عولان

دلالة المحتوى تعني بقدرته على اكتساب طریقة في  أن، كما الأخطاءیتضمنها دقیقة وخالیة من 

.)1(كان یحمل معلومات صادقة إلاإذاالتفكیر والنقد ولن یتسنى له ذلك 

یبدو من خلال هذا القول أن الصدق یتصل بدقة المعلومات التي یتضمنها المنهاج ومدى 

أخطاء في هذه المعلومات أو مواكبتها للتطورات الحدیثة في الفرع المعرفي التي تمثله، إذ أن وجود

وجود معلومات أكدت منها في مجال ما یجعلها اقل صدقا وعلیه فان المعلومات یجب أن تكون 

.دقیقة وحدیثة لتمكن من تحقیق الأهداف

:أن یكون المحتوى مرتبط بالأهداف - ب

ما  إذابحیث  الأهدافزاد ارتباط المحتوى بالهدف ، وذلك بزیادة الفرص المتاحة لتحقیق هذه 

یعرف التلمیذ  أن، الهدف هو )2(الانحراف بالعملیة التعلیمیة إلىابتعد المحتوى عن الهدف فانه یؤدي 

اسب مع ذلك فان مختلف الطرائق نما كان المحتوى للمادة العلمیة لایت إذاقیم مجتمعه، ولكن 

لأجل ذلك سیذهب في بذولفي دراسة هذه المادة وكل الجهد المالأستاذوالرسائل التي یستملها 

.أجله هذا المحتوىمهب الریح، لأنه یصل إلى الهدف الذي وضع من

:أن یكون المحتوى مرتبطا بواقع المجتمع الذي یعیش فیه التلمیذ - ج  

إذا كان الهدف مستمدا من المجتمع الذي یعیش فیه التلمیذ والمحتوى مرتبط بالهدف 

فالضرورة یتماشى المحتوى وواقع الحیاة في المجتمع الذي یعیش فیه التلمیذ فتتقاطع المعلومات 

.45، دار العربیة للنشر، ص 1خضر، قرارات في مناهج وطرق التدریس، مصلاح)1(

.46صلاح خضر، المرجعالسابق، ص )2(
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التي یحملها نص ما، شعرا كان أو نثرا مع الحیاة الاقتصادیة والسیاسیة والزراعیة والصناعیة لهذا

.)1(المجتمع، وكذا المشكلات التي یعاني منها فیكون أكثر ملاءمة للواقع الاجتماعي

:أن یراعي المحتوى میول وحاجات وقدرات التلمیذ -د

، ولهذا السبب )2(یذكر علماء النفس التربوي أن من أهم شروط قدرة عملیة التعلیم الدافعیة

على هذا الأساس الذي یمل اهتمام ومیول التلامیذ بالذات فقد كان اختیار الخبراء للمحتوى مبنیا 

.وحاجاتهم المعرفیة، فیكون بذلك المحتوى مناسبا لمستوى التلامیذ وقدراتهم العقلیة والنفسیة

الألوان الأدبیة التي )3(إن من"ویذكر علي أحمد مدكور في كتابه تدریس فنون اللغة العربیة 

الذي یحمل حیاة جماعیة، حیث أن الطلاب یمیلون إلى یمیل إلیها الطلاب هي الأدب المسرحي

التعاون وتبادل الأفكار، كما یمیلون إلى أدب الحب لأنهم في حاجة إلى توجیه سلیم متفق مع 

".التصور الإسلامي، ولا ننسى أدب الوصف والبطولة

:مشكلات تعلیمیة النص الادبي-1-3

الذي یحضره الحضوربمسالة الأدبيالتي تحیط بتعلیمیة النص الإشكالیةتتجلى بعض 

مایسمى  إلىهذا النص وقد علقناه بمسالة حضوره لتبریر بعض القضایا والسیاقات التي هي اقرب 

وف مع انه لایخدم الشكل الكافي مسالة الوق إلاوان شئت قلت دیاكرونیاأهمیتهأفقیاتاریخ الذي له 

.تشكلهیاتالنص تذوقا وتبیانا لآل

ولى واقعة في المنهاج الذي صار جدیدا مؤخرا وصار ذلك یتیح وبالتالي فالمشكلة الأ

فرصا تخیره للمواد والنصوص خلافا للمنهاج القدیم الذي كان یملي مجموعة من والأستاذللمعلم 

م ، ومع ذلك صرنا نرى مع النظا)4(أحیاناالإیدیولوجيالنصوص ووقفات كانت تستجیب للراهن 

.58.59، دار الأمل، ص 2، ج)دت(، )1(ارزیل رمضان، حسونات محمد، إستراتیجیة التعلیم، المقاربة الكفاءات، ط)1(

.1998، القاهرة، 1ط كامیلیا عبد الفتاح، المراهقون وأسالیب معاملتهم،)2(

.44، دار الفكر العربي، ص2000، القاهرة، 1أحمد مدكور حلمي، تدریس فنون اللغة العربي،ط)3(

.2002الدیوان الوطني للمطبوعات الجامعیة، دلیل اللغة العربیة وآدابها، وزارة التربیة والتعلیم العالي والبحث العلمي، لجزائر،)4(
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في  أوتغیبها  أووفي غیاب الوسائل الحدیثة  الأداءالجدید ما كنا نراه في النظام القدیم في طریقة 

آنفا، ومن خلاله الطالب یدرس المادة في غیاب مصدرها عدم حضور النص من خلال ما قلناه

، ناهیك عن عدم "الشمال إلىفي غیاب موسم الهجرة "، "الطبیب صالح"نجده مثلا فیما یدرسه 

.الفني الجدیدالأدبيعلى الواقع  الانفتاحالقدرة على 

المتلقي الذي هو التلمیذ الذي صار یمن التلقین سبیلا  إلىراجعة فإنهاأما المشكلة الثانیة 

واد جمیعها، وبالتالي صار النقد یلقن والنحو یلقن وحتى ما یستوجب متعامل مع الة وحیدة الوطریق

ن یكون فنانا من زاویة أهلته لأبنى حلقة یملى في غیاب صارخ لذلك الطالب النموذج الذي ی أن

أمام النص شارحا ومفسرا، بل اهتمامه بالفن تحلیلا ونقدا ورؤیة داخلیة فاحصة تسهم في وقوعه 

شریكا من خلال ملء الفجوات المتروكة لكل قارئ  نموذجا على حد تعبیر الایطالي إمبرتو إیكو

(Emberteiko) فیما یحصل ألا وهي  اهمز من دون أن نتجاوز مسالة لها اسهاولا یمكن أن نتجاو

مسالة المعلم أو الأستاذ ومن دون مبالغة وبتقلیل من التحفظ نقول إن الانقطاع الحاصل بین المعلم 

النظام الجدید وبین المادة التعلیمیة التي بنتها مادة التدریس الأدبي، فبعیدا عن التعمیم نقول إن 

من أثار لم یستطع عدد كبیر من الأساتذة الانعتاق)1(الذي حاول أن ینطلق من المقاربة الكفاءات

الطریقة القدیمة التي تستمد إلى التلقین والإملاء، وبذلك لم یستطع الأستاذ الانتقال من الطریقة 

القدیمة إلى تلقین ابن یكون الأستاذ المسیر الوحید للدروس وذلك بحشو أذهان التلامیذ بالكفاءات 

وبین الأستاذ علاقة جیدة ابن یكون التلمیذ هو المنشط والمجهز للدرس بحیث تكون العلاقة بینه 

على مستوى ایجابیةإماالدرس، مما یعطي نتائج وأثناءوممتازة داخل القسم ایجابیةتخلق أجواء 

.على مستوى الفهم والاستیعاب السریع للدروس أوالعلامات 

كل هذه الأسباب التي اشرنا إلیها والمتعلقة بتعلیمیة النص الأدبي انتهت بمیلاد طالب لا 

للنص ولا للغة أدنى اهتمام انطلاقا من انه تكون في منظومة تعلیمیة لا تعتبر الأدب فنا یعیر 

.8.9، ص2002، الجزائر، )د ط(مصرفي، إشكالیة تعلیم النص الأدبي، أمین)1(
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بالأساس، بالإضافة إلى أنها ولیدة مجتمع لا یمارس فیه الفن فعلا كبیرا باختلاف المجتمعات 

.الغربیة التي تعبر الفن الأدبي رقي وتطور لمجتمعاتها

:الكفاءة اللغویة-1

والاتجاهاتالسلوكیة في مجال المعرفة والمهارات  الأهدافالكفاءة تشمل مجموعة من 

أو ینتظر من التعلم تحقیقهاخلال ملاحظة أفعالهو عملیة خاصة تصف )1(والهدف بهذا المفهوم

تشكل المظاهر الخارجیة للتعلم المنجز، فالكفایة عبارة محدودة بعد وضعیة تعلیمیة، وهي أفعال

إمكانیةالكفایة لاتحدث عن طریق الصدفة أو الاعتباطیة ولاتنفصل عن  أنومضبوطة ومعناه 

تم فیهامشابهة لتلك التيأو نشاط إذا لم یتمظهر في وضعیات فعل  أيالفعل، إذ لاجدوى من 

تكون الكفایات التي یرد تحقیقها واضحة  أنیتم ذلك لابد تعلمها أو في وضعیات جدیدة وحتى

وإحداثها تحقیقا،  إلىالمنهاج إلیهاومعینة ومحددة ومصاغة بشكل مثالیفي المتغیرات التي یسعى 

یكون على درایة تامة بها وقادرة على  أني التلامیذ، وعلى المدرس القائم في المیدان بالتنفیذ ف

.تجسیدها

تواجههمئم على الكفایات یساعد التلامیذ على حل المشكلات الحقیقیة التي إن التعلم القا

دراسته والتعرف عن مفهوم بهدففي هذا المبحث إلیههذا الموضوع فقد تطرقت لأهمیةونظرا 

الكفاءة هو تعبئتها لقدرات یمیزما .النصیةوالمقاربةومدى علاقتها بالكفاءة اللغویة وأنواعهاالكفاءة 

.ومحتویات مختلفةمتعددة

، المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم، ص 26، الجزائر، 1عباد مسعود، محمد بن یحي زكریاء، ط)1(

96-97.
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:مفهوم الكفاءة–1-1

:لغة -أ

، وهي القدرة على الفعل، وهناك )1(إن الكفاءة تعني المساواة والمماثلةجاء في مختار الصحاح

وهي لفظة مرادفة لها أو تقترب منها، لان المراد "كفایة"مصطلح " كفاءة"من یستخدم بدل 

".الكفایة"أدائه، ولكن المصطلح الأكثر شیوعا هو باللفظتین هو القدرة على العمل وحسن 

:اصطلاحا - ب

هي القدرة على التعلم والتوافق وحل المشكلات، وكذلك القدرة على التحویل، أي تكییف 

، فالكفاءة هي القدرة على )2(التصرف مع وضعیة جدیدة، والتعامل مع الصعوبات التي قد تواجهها

تحقیق غایة مع القدرة على  آواستخدام المعارف والمهارات في وضعیات جدیدة كحل إشكالیة 

في استخدام مفهوم الكفاءة في دراسة "نوام تشومسكي"الابتكار والإبداع، وقد كان السبق للساني

جدیدة، أي القدرة على إنتاج اللغة، ویعرفها على أنها القدرة لدى الأفراد على إصدار وفهم جمل

.غیر منته من الجمل وفهمها

:أنواع الكفاءات.1-2

:من خلال تعریفنا للكفاءة یمكن تحدد أنواع الكفاءات والتي نصنفها كما یلي

Compétences)الكفاءات الأفقیة  -أ Transversales):

مختلف المواد، والتي یجب هي مجموعة المواقف والخطوات الفكریة والمنهجیة المشتركة بین 

اكتسابها وتوظیفها أثناء إعداد مختلف المعارف أو حسن فغل، وذلك أن التحكم في الكفاءات

العرضیة یرمي إلى دفع المتعلم نحو التمكن من التعلم من استقلالیة متزایدة، فالقراءة مثلا هي 

.)3(رهاأداة كل الأنشطة والمواد اللغویة منها والعملیة الاجتماعیة وغی

.251محمد بن بكر الرازي، مختار الصحاح، ص )1(

.4، ص 19سلسلة وعدك التربوي، العدد التدریس والتقویم بالكفاءات،)2(

.16، ص 2006فبرایر-، ینایر5، العدد )البیداغوجیات الجدیدة، بیداغوجیا الإدماج(مجلة المربي)3(
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Compétenceالكفاءات القاعدیة  - ب de base:

بدقة ما سیفعله المرتبطة بالوحدات التعلمیة التي توضعالأساسیةهي مجموع نواتج التعلم 

القیام به في ظروف معینة وكما تحكم فیها تتسنى له أدائهأوما سیكون قادرا على  أوم المتعل

.)1(الأساس الذي یبنى علیه التعلمجدیدة ولاحقة فهي تعلیماتالدخول دون مشاكل في 

compétenceالكفاءات الختامیة النهائیة  -ج finale:

وهي تعبر عن مفهوم یز بطابع شامل وعام،عملا كلیا منتهیا وتتمتعد ختامیة كونها تصف 

طور، ففي نهایة  أولمجموعة من الكفاءات المرحلیة یتم بناؤها وتنمیتها خلا سنة دراسیة إدماجي

امل معها، بحیث یستجیب ذلك لمتعلم نصوصا ملائمة لمستواه ویتعالطور المتوسط مثلا یقرا ا

.)2(لحاجته الشخصیة، المدرسیة ، والاجتماعي

compétenceالكفاءات المرحلیة  -د d’étape:

أكثرالنهائیة لجعلها  أوالختامیة  الأهدافهي مجموعة من الكفاءات القاعدیة تسمح بتوضیح 

فصل  أوالجید مع فهم ما یقرا وهي تتعلق بشهر  الأداءقابلیة للتجسید كان یقرا المتعلم جهرا ویراعي 

)3(.مجال معین أو

:’intégrationlالإدماج -

معینة في وضعیة سبات أو عناصر مرتبطة بمنظومةمكتهو مسار مركب یمكن من تجنید

تعلمات سابقة وتكییفها طبقا لمستلزمات سیاق معین لاكتساب تعلم ذات معنى قصد إعادة هیكلة 

).4(جدید ولا یمكنه أن یدمج إلا ما تم اكتسابه فعلا

httpالتدریس بالكفاءات  )1( :www.almualem.net

.16دوریة تصدر كل شهرین، المركز الوطني الوثائق التربیة، ص/الإدماجالمربي البیداغوجیات الجدیدة البیداغوجیا)2(

.2005، دیسمبر 9التدریس والتقویم بالكفاءات، سلسلة وعدك التربوي، العدد )3(

.84، ص 1999، القاهرة، عالم الكتب، 2علي احمد الجمل المعجم المصطلحات التربویة، ط)4(
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أن ننتج نصا شفهیا أو كتابیا استنادا من سند بصري باستعمال الآلیات اللغویة المناسبة لمقام :مثال

.التواصل

 مشكل/وضعیةsituation/problème:

وضعیة تعلم مبنیة بكیفیة یعجز المتعلم عن حلها بمجرد الاسترجاع والتطبیق وهي تستوجب  هي

:صیاغة فرضیات جدیدة وتمثل نموذجا لتنظیم التدریس وفق ما یلي

.إیقاظ الدافعیة والفضول عبر تساؤل، غموض ما-

.وضع المتعلم في وضعیة بناء المعارف-

.)1(ملیات الذهنیة المستوجبة قصد التعلمهیكلة المهمات حتى یوقظ المتعلم كل الع-

تحلیل الوضعیة المشكل على بیداغوجیا التحرر والتعجب فیجد المتعلم نفسه مضطرا إلى 

:الكفاءات الأساسیة:1.3.استعمال ذكائه

وبما أن قد تعرفنا على انواع الكفاءات فقد نتوصل إلى معرفة أن للمدرسة وظیفة رئیسیة 

هامة في إیصال المعارف الأساسیة وتكوین السلوكیات وهي أیضا الفضاء الممیز لتعلم الحیاة 

:الاجتماعیة والاندماج وسط المجتمع، وذلك بالتحكم في بعض الكفاءات الأساسیة

:بع اتصاليكفاءات ذات طا -أ

ان اللغة العربیة هي المفتاح الأول الذي یجب أن یمتلكه التلمیذ لدخول مختلف مجالات -

التعلم، فهي مادة تعلیم، مادة إیصال التعلیمات وینبغي من التلمیذ عند خروجه من المدرسة 

:الأساسیة، وذلك ان یكون قادرا على التعبیر باللغة العربیة

.مختلف وضعیات الاتصالإن یتناول الكلمة في -

.أن یقرا بطلاقة نصوصا مختلفة الطول والصعوبة-

.04مفاهیم أساسیة في إعداد مجموعة من الأساتذة تحت إشراف مفتش التربیة والتكوین، ص مجلة تربویة، الأدب العربي، )1(
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.أن یحرر مختلف أنماط النصوص، رسائل، طلبات، شكاوى، تقاریر، عروض وتجارب-

كالإدلاء بفرضیات في المعنى، وإعادة الصیاغة، واسترجاع أفكار وتلخیص :أن یحلل نصا-

.وتعلیق

وقراءتها طرحها والتحاور بهاأمثلةأوبها على كالإجابة: ىأجنبیةأولأنیتحكم في استعماله لغة -

.وكتابتها بكیفیة صحیحة

مخططات، رسم جداول، نماذج، والرسم التشكیلي (یتحكم في بعض طرق التعبیر الخط  أن-

.)وبالجسد، والحركیة والموسیقیة

:كفاءات ذات طابع منهجي-  ب

.والقراءة والقیاسوالاتصالالملاحظة والتوجیه والتسجیل  أدواتیكون قادرا على استعمال  أن-

.إلیهایكون قادرا على استعمال الحاسوب للبحث عن المعلومة المراد التوصل  أن-

.)1(یكون قادرا على استعمال بروتوكول أو وثیقة تبین كیفیة الاستعمال أن-

لصادرة عن وسائل الإعلام أن یكون قادرا على الفهم ولانتقاد الموضوعي لمختلف المعطیات ا-

.تتعلق بمجالات مختلفة ذات الصلة بنشاطاته المرجعیة

إن بتحكم في المعارف القاعدیة في العلوم والتقنیات ویكون قادرا على استعمال هذه المعارف -

للتمكن من حل المشاكل وان یكون قادرا على البحث عن معلومة ومعالجتها، وعلى وضع 

.حظة والتجربة وهیكلة نتائجها والإدلاء بهافرضیات بحث وعلى الملا

:كفاءات ذات طابع اجتماعي وشخصي -ج

:ینبغیأن یكون قادرا على-

).تعاون، مساهمة(العمل ضمن فریق لتحقیق مشروع جماعي -

، ص 2004اللجنة الوطنیة للمناهج، منهاج اللغة العربیة، السنة الثالثة متوسط، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، یولیو )1(

7.
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الآخرین، تسییر الخلافات بین الأشخاص بروح احترام:تطبیق قواعد الحیاة في المجتمع-

.العدالة والاحترام المتبادل

.التفتح على الفروق الفردیة والعیش مع الآخرین والتعاون معهم مع الوعي بحقوقه وواجباته-

.الاستشهاد ببعض الآیات من القران الكریم-

.إلى یومنا هذامقارنة أهم الأحداث التي عرفتها الزائر منذ عصور ما قبل التاریخ -

.معرفة موقعه بالنسبة للوطن وبالنسبة للقارة والكرة الأرضیة-

.)1(واحترامها) العلم(معرفة النشید الوطني والألوان الوطنیة -

ونستنتج مما سبق أن التعلیم بالكفاءات یعطي المعلم مجالا كبیرا للتصرف والإبداع فهي 

.منشطا للمتعلمین، أكثر من كونه ملقا للمعارفتهدف إلى جعل المعلم مبدعا ومستقلا بذاته،

:الكفاءة اللغویة في ضوء المقاربة النصیة1-4

إن الانتقال بالتدریس عموما وبتدریس اللغة العربي خصوصا من كفاءة التلقي إلى كفاءة 

الإنتاج أمر مهم ومنهجي في الأساس، والمقصود بذلك أن یتم تنویع طرائق التعلیم، بحیث یكون 

التركیز على إشراك المتعلم في عملیة الاكتساب اللغوي من خلال العمل علة تكون كفاءاته اللغویة، 

وغیرها تخدم (Audio-visuel)وجعله قادرا على استعمال اللغة بدل من أن یكتفي باستقبال فقط

م یشعرون كفاءة التلقي لا الإنتاج حتى أن اغلب متعلمینا، وان أجادوا التعامل مع النصوص، فإنه

بالعجز أمام تحریر رسالة مثلا، لذا لابد من تمارین خدمة الإدماج، وذلك بالتدریب على البحث 

.والنقد وإنتاج النصوص وغیرها

.8الوطنیة للمناهج، المرجع السابق، ص  اللجنة)1(
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:قدرة التلقي-1

بالتفاعل الإیجابي مع نصوص مختارة ومعتمدة للتدریب على أنشطة القراءة تمكین المتعلمین

أو ...) دلالة تعبیر عن مشهد، صور(للمعنى )1(والتعبیر واستخلاص المعنى أو ما یسمى بدرایته

ما یعبر بالاتساق، لأنه یحفل بالبنیة الصغرى للنص الذي ینحصر في مستوى التشكیل البنیوي كما 

).فیرلشتنایفون (یرى 

:وتقویم قدرة التلقي على

.مهم الموضوعات-

.إدراك بنیة كلیة.ترابط بیئات فرعیة-

:الإنتاج قدرة) 2

من خلال أسئلة كتابیة، انجاز مشاریع، أو ما یعبر عنه )2(وتستثمر في دراسة مبنى النص

.الانسجام

)جمل، فقرات، نصوص(ابتكار الموضوعات :وتقوم قدرة الإنتاج على

.مخطط مجمل للموضوع المبتكروضع-

.التدریس السلیم لعناصره-

.بناء النص مطابق للأنواع والنماذج النصیة-

وان كانت القدرة الإنتاجیة في السنة الثانیة ابتدائي تناول ضمنیا ولیس صریحا مراعاة 

.المستوى العقلي والعمري للمتعلم، هذه المرحلة حتى لا یصابوا بالإرهاق الإدراكي

.26ص  7بد الرحمان الحاج صالح، اثر اللسانیات في النصوص بمستوى مدرسي اللغة العربیة، من مجلة اللسانیات، عدد ع)1(

.26، ص7عبد الرحمان الحاج صالح، اثر اللسانیات في النصوص بمستوى مدرسي اللغة العربیة، من مجلة اللسانیات، عدد )2(
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دراسة منهاج اللغة العربیة للسنة الربعة متوسط:الفصل الثاني
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الذي یفترض فیها یعتبر الكتاب المدرسي الوعاء الذي یحتوي المادة التعلیمیة

أنها الأداة أو احد الأدوات على الأقل التي تستطیع أن تحصل التلمیذ قادرا على بلوغ 

المرجع الأساس الذي یستقي منه التلمیذ معلوماته أكثر  وهو... أهداف المنهج المحدد سلفا

هو الأساس الذي یستند إلیه المدرس )أي الكتاب(المصادر فضلا عن أنهغیره منمن 

.في إعداد دروسه قبل أن یواجه تلامیذه في حجرة الدراسة

ارة التربیة الوثیقة لتعلیمیة المطبوعة التي تجسد البرنامج لرسمي لوز "وباعتباره أیضا 

الوطنیة والموضوعة من اجل نقل المعارف للمتعلمین وإكسابهم بعض المهارات، ومساعدة 

في عملیتي التعلیم أداةأساسیةفهو " كل من المعلم والمتعلم على تفعیل سیرورة التعلم

لها مكانتها الخاصة في المنهج الدراسي لما توفره من مساعد للمتعلم وعلى عملیة والتعلم،

تعلم ، وللمعلم على تخطیط عمله التدریسي وتعزیز التعلم وتثبیت المعلومات، وبهذا فهو ال

عنصر جوهري في العملیة التعلیمیة و لا یمكن الاستغناء عنه، فالكتاب المدرسي بهذا 

حیث یوفر للمتعلمین المعلومات والحقائق، كما انه كبرىأهمیةتعلیمیة ذات  أداةالمفهوم 

یرى البعض انه من  إذالتي یعتمدها المدرس للقیام بمهمته التعلیمیة، یةالأساسالوسیلة 

، وفي هذا الصدد یقول أخرىوسائل التعلیم حتى وان توفرت وسائل تعلیمیة أفضل

"Laquanal" ویرى "الوطنیةبناء التربیةالتي یقوم عنهاالأعمدةالكتاب هي  إن" لاكانال

".یمكن تعمیم التعلم في البلاد بدون كتابانه لا "Condropet"كوندروبیه
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:تعریف الكتاب المدرسي-1

الكتاب المدرسي على انه الوعاء الذي وضعتت التي تكاد تتفق اغلب التحدیا

یشتمل على المادة التعلیمیة لذلك اعتبر وسیلة تعلیمیة تنظم في معطیات معرفیة وقع 

تلك التعریفات لاتتفق على  أنوتنظیمها وتسویتها وعرضها للتعلیم والتعلم، غیر اصطفاؤها

یسمیه الأخروالبعض "المنهج"نجد بعضها یطلق علیه لفظ  إذاسم واحد للكتاب المدرسي 

المنهج الدراسي نوع :احد الباحثین انه تشریع یقول أيالمناهج ، وفضلا عن هذا وذاك قید 

.نشودةالمالقومیة الأغراضتنظیم العملیة التعلیمیة وتوجیهها نحو من التشریع یقصد به 

یحدد طبیعتها  أنومن الباحثین من یعتبر تلك الوثائق المطبوعة المعتمدة في التعلیم دون 

الكتاب  أنبحیث یرى "Decorte"ومضامینها، وهذا التعریف نجده عند الباحث دیكورت 

مارین والتطبیقات وكتب مستعملة بما فیها كتب التوعة والالمدرسي هو كل الوثائق المطب

Dola"دولا نشرواأماوغیرها، المقررةالقراءة والكتب Nacheron" الكتاب  أن إلىفیذهب

أعد من اجل تعلم معارف ومهارات حددها برنامج تعلیمي مؤلف دیتاكتیكي")1(المدرسي

في شكل محتوى مادة من المواد الدراسیة، وهذه المعارف مقدمة بكیفیة تكمن الفئة 

.المستهدفة وتتبعها

ید بمختلف للتزو المتعلمإلیهالذي یعود الأساسيیعد المرجع )2(والكتاب المدرسي

للدروس، فالكتاب المدرسي هو  إعدادهم یستعین به في المعل أنا المعلومات والمعارف، كم

تعلیمیة مساعدة للمتعلمالرئیسیة في عملیة التعلیم والتعلم، وهو لیس مجرد وسیلة  الأداة

.بل ركیزة أساسیة في العملیة التعلیمیة

(1) www.social.stades74, delamuntada.com

....صلیحة علي، نظریة تنظیم نشاط قواعد اللغة العربیة في السنة الأولى متوسط والسنة السابعة أساسي)2(
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:وصف الكتاب المدرسي1.1

عند معاینتي لكتاب اللغة العربي للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط لاحظت انه 

"یحمل عنوان وهو من إصدار الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة  الطبعة "اللغة العربیة:

، وهو مصادق علیه من طرف لجنة الاعتماد والمصادقة للمعهد الوطني 2006الأولى 

تحت 2006مارس 13، المؤرخ في 2006م  355: ار رقمللبحث في التربیة طبقا للقر 

كل من الشریف مریبعي، رشیدة ایت عبد تألیفومن "الشریف مریبعي"تنسیق وإشراف 

.السلام، مصباح بومصباح، هاشمي عمر، ومن تصمیم وتركیب بوبكري نوال

شاط القراءة ن(جدیدة لنعلم اللغة العربیة بمختلف فروعها  أداةویعتبر هذا الكتاب 

التعبیر الكتابي والشفهي، نشاط دمج المعارف ودراسة النص، نشاط المطالعة الموجهة، 

).لمحصلة من خلال ثلاث وحدات نشاط التقییم التحصیلي

:شكل الكتاب وإخراجه2.1

والتشویق الإثارةنصر التلامیذ،لأنه یوفر لهم عاثر كبیر على وإخراجهلشكل الكتاب  إن

الكتاب المدرسي هو عدم الاهتمام بشكله وطریقة  إلىونجد غالبا سبب انصراف التلامیذ 

وعند معاینتي لهذا الكتاب لاحظت ،المادة الدراسیة نفسها إلى، وهذا قد یمتد بالطبع إخراجه

:مایلي

بحیث جسد فیه قلم الریشة للتشویق ألوان،الغلاف الخارجي للكتاب ذو عدة  إن

شغالات نوعن ا ،ب التلمیذ، ویتمثل هذا الرسم في روح العصر الذي یعیشه التلمیذوجذ

والتقدم والتكنولوجیا والثورة المعلوماتیة، وكل النصوص الموجودة في كتاب اللغة ،الشباب

ومحیطهم العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط یتوفر على نصوص تعبر عن واقعهم 

وهو موضوع مناسب للتلمیذ، كما انه موضوع یدور حول طلب العلم الذي یعیشه التلمیذ،

.والمعرفة



متوسطالربعةللسنةالعربیة اللغة منهاجدراسةالفصل الثاني

41

):الكتاب(عرض محتوى المدونة -2

تربیة والتعلیم المتوسط ویشمل جملة من ا الكتاب مقدمة عامة من مدیریة الیقترح هذ

التعلیمیة تتمثل في القراءة والمطالعة بما یتوفر علیه من نصوص تعبر عن واقع الأنشطة

ومحیط زیادة على دروس قواعد اللغة ونشاط التعبیر الشفهي والكتابي، بحیث تتوزع 

على صفحات الكتاب  من خلال مائتین وتسعة صفحات، ویحتوي هذا هذهالأنشطة

:التعلیمیة التالیةالأنشطةبدوها تشمل على رئیسیة، كل واحدة الكتاب على ثلاث وحدات 

نشاط المطالعة الموجهة، نشاط التعبیر بنوعیه الشفهي نشاط القراءة، نشاط القواعد-

.والكتابي

عرضنا للكتاب ومحتویاته بان مؤلفیه اختاروا تسعة نصوص في للاویتعین من خ

القراءة، وتقابلها تسعة دروس في قواعد اللغة، وتسعة نصوص في المطالعة الموجهة 

ا تسعة دروس في التعبیر الكتابي، وثلاثة مشاریع، وهذا ما یخص الثلاثي الأولوتقابله

وتقابلها تسعة دروس في قواعد اللغة أما الثلاثي الثاني ففیه تسعة نصوص في القراءة

وتسعة نصوص في المطالعة الموجهة، وتقابلها تسعة دروس في التعبیر الكتابي، وثلاث 

أما الثلاثي الثالث والأخیر فیحتوي على تسعة نصوص في القراءة، وتقابلها تسعة .مشاریع

ي التعبیر دروس في قواعد اللغة، وستة نصوص في المطالعة الموجهة، وستة دروس ف

.الشفهي والكتابي، ومشروع واحد، وهذا یعود لقصر الوقت في الثلاثي الثالث

:ففي هذا الكتاب

عناوین الفصول الرئیسیة والفرعیة بلون مختلف عن لون النص، وذلك من اجل 

، ویحتوي هذا الكتاب على رسومات ملونة وعلى صور حقیقیة أحیانا لحادثة تركیز المتعلم

وضوع معین تزیل على التلمیذ الغموض وترسخ الفهم السریع، وفي صفحة معینة او لم

تقدیم الكتاب قدم محتوى الكتاب في صور بطاقات مصغرة، وتمثل كل بطاقة نشاط من 

.الأنشطة التعلیمیة، وعرض التوزیع السنوي للمحتوى على شكل جداول
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:الوحدات التعلیمیة في الكتاب1.2

یعد برنامج كتاب اللغة العربیة من التعلیم المتوسط المرتكز الأساس الذي یؤسس 

الوعي التربوي والعلمي والمعرفي لتلامیذ هذا الطور، ویعزز لدیهم من جهة ثانیة عملیات 

اكتساب وامتلاك واستعمال اللغة العربیة، فكلما هناك انسجام وتكامل وتماسك في برنامج 

مرحلة  أينا أن نطمئن لوجود مردودیةفي السنوات التعلیمیة اللاحقة اللغة العربیة استطع

اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسط على ثلاث وحداتكتابالتعلیم الثانوي، ویحتوي 

دمج المعارف التي  إلىتهدف تضمن عدة نشاطات تربویة هذه الأخیرةرئیسیة، كل واحدة ت

وضعیتان ویطالب  أوعیة تعلیمیة تطرح علیه وضتلقاها عند نهایة كل ثلاث وحدات، حیث

نص محدد ، وهذا الكتاب له فائدة كبیرة فمن جهة یتدرب المتعلم على الكتابة بإنتاج

یستطیع ان یتفقد أخرى، ومن جهة صارمة ونوعیةأفكارهبمنهجیة الجیدةوالتعبیر والقراءة 

التربویة العملیاتاتها من المشاریع التي تعد في حد ذإضافةإلىمواضیع ضعفه بنفسه ، 

الذین ینجزون عملا مشتركا وذلك لدمج معارفهم السابقة المتعلمینبما فیها من تعاون بین 

خلال معرفته للكتاب المدرسي وكل  نالبحث ومتلاءموكل لمعلومات التي یعرفونها والتي 

وضحه الجدول بهذا نحاول عرض التوزیع السنوي للكتاب والذي یالوحدات التي توجد فیها 

:التالي

:التوزیع السنوي للمحتوى-2-2

  ص  الظواهر اللغویة  ص  نشاط القراءةالثلاثي

الثلاثي

الأول

)1(

سیارة المستقبل-

الحدیثة ةالمدین-

لا تقهروا الأطفال-

القبعات الزق في خدمة -

السلم

من شمائل الرسول -

08

19

27

38

46

54

تقدیم المبتدأ وجوبا وجوازا-

تقدیم الخبر وجوبا وجوازا-

تقدیم المفعول به-

حذف المبتدأ وجوبا وجوازا-

حذف الخبر وجوبا وجوازا-

الجملة البسیطة-

10

21

29

40

48

56
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 )ص(

الفنان محمد تمام-

الكسوف والخسوف-

السكري-

حمایتنا البترول في-

الیومیة

65

73

81

الجملة المركبة-

الجملة الواقعة مفعول به-

الجملة الواقعة حال-

67

74

82

  ص  التعبیر الكتابي  ص  المطالعة الموجهة

انترنیت المستقبل-

الناشئ الصغیر-

أخرىمعركة بعد -

جمعیات في مواجهة -

  الكوارث

حلف المسلم-

موازاة الموهبة النادرة-

بركان اورلدونیولنغاي-

التوتر العصبي-

الزراعة بماء البحر-

15

24

31

42

50

58

69

77

84

توسیع فكرة-

تلخیص نص-

تقلیص نص-

كتابة نص إخباري-

الحوار-

الوصف-

كتابة نص وصفي-

كتابة نص حواري-

الحجاج-

17

26

33

44

52

60

71

79

86

المشاریع

إعداد عریضة تدعو إلى الكف عن استغلال الأطفال-

لوحة إشهاریة إعداد -تألیف البوم عن شخصیات موهوبة-



متوسطالربعةللسنةالعربیة اللغة منهاجدراسةالفصل الثاني

44

  ص  المطالعة الموجهة  ص  القراءة  الثلاثي

الثلاثي

الثاني

)2(

تیمقاد-

في البحث عن عمل-

الشباب-

في سبیل الوطن-

 الزردة-

زریاب متكبر-

الموسیقى الأندلسیة-

الشطرنج تحدي-

الأذكیاء-

كیف خلقت الضفادع-

السمكة الشاكرة-

95

104

111

113

123

131

137

147

158

166

ذلك المتحف الطاسیلي-

الطبیعي

أحب العاملین-

ملامح نورة جدیدة-

الوطنیة-

الشعب الصیني-

الموسیقى-

تسلق الجبال-

من هو الأقوى-

كلاب یساوي وزنها ذهبا-

-

100

108

117

127

134

141

153

162

171

المشاریع   ص  التعبیر الكتابي

كتابة نص حجاجي-

الخاطرة-

كتابة خاطرة-

الاقتباس-

السرد-

كتابة نص سردي-

القصة-

كتابة قصة-

أحداث متفرقة-

102

110

119

129

136

143

156

164

173

إعداد تحقیق صحفي-

تحضیر ندوة أدبیة-

الكتابة عن أحداث متفرقة-
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  صالظواهر اللغویة  ص  القراءةالثلاثي

الثلاثي

الثالث

)3(

حدیقة-

محفوظ أنت أیها -

الإنسان البدائي

الدور الحضاري -

للأنترنت

انتصار الثورة الجزائریة-

الهجرة السریة-

الفخار الصبور-

181

188

196

206

213

223

صیغ المبالغة-

التعجب بصیغة ما أفعله-

التعجب بصیغة افعل به-

 الإغراء-

التحذیر-

المدح والذم-

182

190

197

208

215

225

  صالتعبیر الكتابي  ص  المطالعة الموجهة

الثلاثي

الثالث

)3(

مسجد الجامع الكبیر-

التنوع الحیوي-

الصحافة-

العربیة في عصر -

القنوات    الفضائیة

اختراع البرید -

الالكتروني

هجرة الأدمغة-

الأدب النشیط-

184

193

200

210

219

228

  رؤوس الأقلام-

المقال الاجتماعي-

كتابة مقال صحفي-

كتابة نص إشهاري-

الخطیة-

كتابة خطیة-

186

195

202

212

221

230

المشاریع

إعداد جریدة-
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:تقییم منهاج السنة الرابعة متوسط-3

توصلت )متاب اللغة العربیة السنة الرابعة متوسط(بعد تقییمي لهذا المنهاج 

:لهذه الملاحظات

جانب عدد قلیل من النصوص  إلىأغلبیة النصوص المبرمجة في الكتاب جاءت نثریة -

.الشعریة

.جاءت النصوص متنوعة بتنوع الموضوعات التي تناولها-

یتراوح حجم النصوص سواء النثریة أو الشعریة بین الطول والقصر فهناك نصوصا -

قصیرة لم یتجاوز حجمها صفحة واحدة وأخرى طویلة نوعا ما، غیر أن هذا التفاوت في 

لقصیرة خاصة بحصص القراءة، بینما النصوص الحجم راجع إلى أن النصوص ا

الطویلة نوعا ما تعتمد في حصص المطالعة، النص القرائي في العادة یكون اقصر من 

".مثیله في المطالعة

تكون هذه النصوص التي یشتمل علیها الكتاب ذات دلالة ومعنى بالنسبة  أنینبغی-

یة بما یناسب قدراتهم وان تكون الهویة اللغو للمتعلمین ومناسبة لمستواهم ومتدرجة في 

.مثیرة لاهتماماتهم ومرتبطة بواقعهم المعیشي

تنوعت مواضیع النصوص بحیث عالجت قضایا اجتماعیة وثقافیة وفكریة وذلك في -

.حدود ما یستقطب اهتمامات التلمیذ وما یناسب قدرته على الاستیعاب

ا بینها بمحیط المتعلم الطبیعي بعد تحلیلي للكتاب لاحظت أیضا أن المحاور مترابطة فین-

ولیدة البیئة والاجتماعي، وخاصة أن قاموسالمفردات والمفاهیم والعبارات التي تعلم هي 

 إلى، كما لاحظت تنوع الموضوعات مما یدفع المتعلم الأحیانغلب التي یعیش فیها في أ

النصوص غنیة القراءة بشوق ومتابعة التعلم واتساع معارفه وتثقیف تفكیره، وتبدو هذه 

الثروة اللغویة لدى المتعلم، لكن ضخامة إثراءلفاظ والتراكیب اللغویة التي تساهم في بالأ

لمتعلمین، فالأصول الحدیثة التي یقوم علیها التعلیم ا هذه الموضوعات لایكون لصالح

.توصي على ضرورة انتقاء المحتوى المراد تعلیمه
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في النصوص التي تحتوي على كمیة "اللغة العربیة"یتمثل محتوى الكتاب وعلى كل،-

معتبرة من المعارف والمعلومات والتي تتوافق موضوعاتها مع حاجات متعلمي السنة الرابعة 

حقوق وأخرىمتوسط وتخدم انشغالاتهم، فقد وجدت نصوصا تناولت قضایا اجتماعیة 

، فنون، أساطیر محلیة تناولت شعوب العالم، وغیرها الإنساني، ثم التضامن الإنسان

...وعالمیة، أمراض العصر، الثروات الطبیعیة، عالم الشعل، الشباب، المستقبل، هوایات

.احتواء الكتاب على دروس قد تعرض لها المتعلم في السنوات الماضیة-

.مواضیع الكتاب كانت في متناول تلمیذ هذه المرحلة-

.ورة كبیرة في تنمیة الكفاءة اللغویة والتواصلیة لدى التلمیذمحتوى الكتاب ساهم بص-

وخلاصة القول على الكتاب فقد كان مناسبا، إذ ساهم في بناء الكفاءة اللغویة لدى التلمیذ -

واتساع معارفه وتثقیف تفكیره بحیث كانت التراكیب بسیطة ولغة سهلة في متناول الجمیع مما 

.اكسبهم طاقة استیعابیة كبیرة

:دراسة تحلیلیة لمحتوى قواعد اللغة-4

یتطلب استنباط القواعد اللغویة )3(إن تبني المقاربة النصیة في تعلیمیة اللغة العربیة 

فیها النحویة والصرفیة من النص المقرر في حصة القراءة الذي یفترض ان المتعلم تدرب 

لعبة قصد  إلىیتحول  أنمبناه، قبل  و إدراكبطریقة جیدة وتفهم معانیه على قراءته 

اكتشاف وظائف الكلمات داخل الجملة  وتركیبها وصبغها فالمقاربة النصیة تقوم على 

اتخاذ النص محورا لكل التعلیمیة حیث تدور حول جمیع نشاطات اللغة، فهو منطلق أساس

.في بناء الكفاءات اللغویةالأساسفي تدریسها وهو 

:یكون قادرا على أناللغة  یتوقع من المتعلم بعد دراسة قواعد

.تحكم عناصر اللغة وضبطها في سیاق لغوي مناسبیالتعرف على القواعد الت-

.النص ياللغویة من خلال وظائف هذه العناصر فالآلیاتتحدید -

.26،ص2005المدرسیة، وزارة التربیة الوطنیة، منهاج السنة الرابعة متوسط، الدیوان الوطني للمطبوعات )3(
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)4(.خلال توظیفها في مواقف تعبیریة متنوعةربط قواعد استعمالها الفعلي من -

فنجاح العملیة التعلیمیة كما تؤكد المناهج التربویة المعاصرة مرهونة بمدى التكامل 

قواعد اللغة العربیة  إلى، لان النظرة )5(الوظیفي بین مختلف وحداتها وأنشطتها الجزئیة 

، ومن هذا والإفهامتؤسس بوصفها وسیلة وظیفیة تساعد المتعلمین على الفهم  أنیجب 

تصح فروع اللغة العربیة وثیقة الصلة ببعضها البعض یكمل كل واحد  أنالمنطلق فلابد 

وأما، والنصوصالأدبیةالنحویة ، فلیس هناك استقلالیة بین ما یعرف بالقواعد الآخرمنها 

لابد من تكامل كل هذه الفروع لتصبح اللغة العربیة وحدة متكاملة ومتماسكة النشاطات، 

للغة ترمي الى استعمال اللغة استعمالا وظیفیا في جمیع لان الغایة من دراسة جمیع فروع ا

تقدیم الوحدات اللغویة منفردة بل مجالات الحیاة، لذلك لابد من الابتعاد في تعلیم النحو عن

تقدیم الوحدات اللغویة منفردة بل تقدیمها ى تقدیمها على شكل بنیة حتى تمكنه من القدرة عل

على الربط بین العناصر اللغویة فیما بینها وهذا هو على شكل بنیة حتى تمكنه من القدرة 

المراد في تعلیم اللغة أن ننظر إلى اللغة على "المنطلق الأساسي في تعلیم النحو حیث أن 

مترابطةأنها وحدة

أساسأي النظر إلى الوحدات اللغویة على "ولیست فراعا مفرقة ومختلفةومتماسكة 

انتمائها على بني متداخل بعضها ببعض وذلك لتمكین التعلم على الربط بین العناصر 

الأغراضحیث یستخرج منها اللغویة، لهذا فقد اعتبرت مادة النصوص استثمرت في مختلف 

أیضا الأمثلة التي یحتاجها المعلم في تدریس قواعد اللغة العربیة كما سخرت في التطبیقات 

إلا أن التعلیم الناجح یراعي ربط الحیاة المدرسیة بالمحیط لان من یعتبر اللغویة المختلفة ،

ضرورة الانطلاق من واقع المتعلم ومحیطه الالسني والنفسي ویضع نصب عینیه عدم 

قطعه عن بیئته وأسرته، وعن حیاته الیومیة بالساحة أو المدرسة أو الشارع یضطر إلى 

.26، ص السابقالمرجع وزارة التربیة الوطنیة، منهاج السنة الرابعة متوسط،)4(
المجلة الجزائریة للتربیة، تحلیل الانسجام في برنامج اللغة العربیة للطور الثالث من التعلیم الاساسي، المعهد التربوي )5(

.196، ص 5،1996الوطني، العدد 
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التخابر  إلىها صلة متینة بحیاة الطفل وحاجته انتقاء هیاكل وتراكیب وصیغ ومفردات ل

محیط تتناول مواضیع قریبة عما یدور فيمعظم النصوص أنوالتبلیغ والتفاهم،  لذلك نجد 

عل معها، كما والتدریبات التي یتفاوالأمثلةالمتعلم قریبة من حیاتها الیومیة فالنصوص 

الأمثلة والنصوص تنطلق من تسهم دروس النحو في عملیة اكتساب اللغة، فإذا كانت 

الخبرات الناشئة وتثیر اهتماماتهم وتلبي حاجتهم أسهمت في جذبهم إلیها، والاستفادة من 

أسالیبها ومضمونها، وإذا كانت بعیدة عن اهتماماتهم، ولا تلبي حاجاتهم ورغباتهم ولا تثیر 

.دوافعهم لا تعكس ذلك كله على إقبال الناشئة إلیها والاستفادة منها

تختص الحصة الثانیة من حصص القراءة ودراسة النص لنشاط قواعد اللغة 

الصالحة لدرس بواسطة الأمثلةولتنشیطها یعود الأستاذ إلى النص المدروس لیستخرج منه 

ین نشاط القراءة ونشاط بان ثقة حاجزا بالمتعلمونهادفة ومتدرجة حتى لا یشعر أسئلة

تحویل بعض الأستاذإلىالصالحة للدرس یعد بالأمثلةالنص القرائي ين لم یفالقواعد، فإ

الصالحة للدرس یعمد الأستاذ إلى تحویل بعض الأمثلةجعل النص حتى یحصل على 

جعل النص حتى یحصل على الأمثلة المرغوبة شریطة آن یكون هذا التحویل مناسبا 

للأفكار الواردة في النص، وهذا تطبیقا لما یقتضیه العمل بالمقاربة النصیة، ومن مزایاها 

ئم بذاته كما هو شائع بل أنها تعطي دلالة معنویة لتعلم قواعد اللغة فلا تكون كنظام قا

لتوظیف قوانینها وإحكامها، فالأصل في المقاربة النصیة آن یتقید الأستاذ بالظواهر التي 

یوفرها النص حتى تظهر اللغة في مظهرها الطبیعي، ویساعد متعلمیه على اكتشافها 

وتفكیكها والتعرف على وظائفها وأحكامها، ثم یعبرون بها عن وضعیات أخرى في شتى 

الأغراض ویعد موضوع القراءة نصا محوریا تنطلق منه بقیة الأنشطة وتستخلص منه قواعد 

اللغة المقررة، لكن الإشكال المطروح أن النص المحوري  المقرر لا یستطیع أن یوفر 

، وقد یضطر الأستاذ إلى البحث عن ...الأوجه المختلفة التي تطابق دروس قواعد اللغة

مناهج لاستكمال الأوجه الناقصة، أو یلجأ غلى تقنیة التحویل الأمثلة الأخرى خارج ال

والتعرف في النص بتبدیل بعض مفرداته وجمله وهذه العملیة لیست میسرة وغیر ممكنة 
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أحیانا، وتؤدي في أكثر الحالات إلى إقحام مفردات وتغییر في بناء النص فیبعده عن 

:)6(منهاسیاقه وتشوهه إن لم یراعي الأستاذ جملة من الشوط

.أن یكون معنى النص المحول منسجما مع معاني النص وأفكاره-

.أن تكون الجمل والكلمات المحولة ذات دلالة طبیعیة غیر مصطنعة-

.أن تنسجم مع تراكیب النص وعباراته-

:منهاج قواعد اللغةتقییم1.4

لمحتوى قواعد اللغة في كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم ناعند تحلیل

درسا )15(درسا، موزعة بین خمسة عشر )24(المتوسط والمتكون من أربعة وعشرین 

كثافة الدروس :دروس صرفیة، توصلنا إلى الملاحظات التالیة)9(نحویا، و تسعة 

دة النحویة، إذ كان من المفروض أن النحویة، عدم مراعاة مبدأ التدرج في عرض الما

تقدیم المبتدأ وجوبا "المركبة والجملة البسیطة على درس یتصدر البرنامج درسا الجملة 

وجوازا، وتقدیم الخبر وجوبا وجوازا، وتقدیم المفعول به، وحذف المبتدأ وجوبا وجوازا، وحذف 

الضبط والتحدید الدقیق  إلىتقر ، وبالتالي فالكتاب یفتأخیرهمابدلا من "الخبر وجوبا وجوازا

یتم بمراعاة مبدأ التدرج التعلیمي المنسجم للدروس، حیث  أنللمحتوى النحوي الذي یجب 

تفرض موضوعات النحو على الذین یشرفون على بناء المناهج الدراسیة نوعا مبررا من 

، حیث وقت لاحقالأخرإلىبعضها وتأجیلالبرمجة والتنظیم الذي یقتضي تقدیم بعضها 

على شكل متتالیات من الدروس  تحدد فیها العناصر النحویة ضوعات النحوتبوبت مو 

نجعل  أن، لان الغایة في الأخرىتلحق العناصر  آوتصاحب  آوتسبق   أنالتي یجب 

، بل یشعر بوجود تسلسل بین إلىأخرغرابة عندما ینتقل من درس بأیةالمتعلم لا یحس 

كان الدرس الواحد یرتبط بما قبله لما فیه من التحكیم  إذا إلاك  الدروس المتتالیة ولایتم ذل

الرابعـة اللغـة لأسـاتذةموجهـةنموذجیـةنصوصیتضمنبالكفاءاتالمقاربةأساس على تكوینيتربويالزبیر،سنداحمد)6(

.6ص  العربیة، اللغة مادةمتوسط
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، وعدم مراعاة هذا )7(والتثبیت المتسلسل للمسابقة، وبالذي یلیه  لما فیه من التمهید له

.الترتیب قد ینعكس سلبیا على تحصیل المتعلم للدروس النحویة

الكتاب على دروس سبق وان تعرض لها المتعلم في السنوات احتواء-

قد " الشرطأسلوبمواضع تقدیم المبتدأ، مواضع حذف المبتدأ، :"هيالماضیة فهذه الدروس

الجملة الواقعة حالا"الدروس الخاصة ب وأیضادرسها خلال السنة الثالثة متوسط، 

نفت دراستها خلال السنة "فعل بهافعله والواقعة خبرا، والتعجب بصیغتي ما الجملة ا

.الثانیة

:ملحق

:استبیان خاص لأساتذة السنة الرابعة متوسط-

یدخل هذا الاستبیان في إطار تحضیر شهادة الماستر حول أثار المقاربة النصیة 

منكم الإجابة عن هذه الأسئلة بكل م للكفاءة التواصلیة، لذا نأمل ونرجوفي اكتساب المتعل

.دقة ووضوح وشكرا

.أمام الجواب الذي تراه مناسبا)x(الرجاء وضع علامة :ملاحظة

:المحور الاول

:بیانات شخصیة

الجنس:

□أنثى      □ذكر         

قدمیةالأ:

  □سنة □

لمؤسسةا:□

-62، ص )د ت(، )د ط(عبد الرحمان الحاج صالح، اثر اللسانیات في النهوض بالمستوى المدرسي للغة العربیة،)7(

63.
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بیانات معرفیة خاصة بالتدریس

محتواه یتیح الفرصة للتلامیذ لبناء معارفهم  أنمن خلال تدریسك بالكتاب هل ترى -1

بنفسهم؟

□لا       □إلى حد ما □نعم 

هل محتوى الكتاب یساهم في تنمیة الكفاءة اللغویة لدى التلامیذ؟-2

□لا       □إلى حد ما □نعم 

......لماذا؟" لا"إذا كان الجواب ب -

هل محاور الكتاب تساهم في تنمیة الكفاءة التواصلیة لدى التلامیذ؟ -3

□لا       □إلى حد ما □نعم 

هل محتوى الكتاب حدیث ویناسب اهتمامات التلامیذ؟-4

□لا       □إلى حد ما □نعم 

هل راعت مادة الكتاب بیئة التلامیذ وتعاملت معها؟ -5

□لا       □إلى حد ما □نعم 

......وضح ذلك " لا"كان الجواب إذا 

هل راعت مادة الكتاب التطور العلمي والتكنولوجي الذي یعیشه التلامیذ في هذا -6

العصر؟

□لا       □إلى حد ما □نعم 

اذكر بعض المجالات العلمیة المهمة التي ینبغي أن ترد في " لا"إذا كان الجواب ب 

.....هذا الكتاب

هل لغة الكتاب في متناول تلمیذ السنة الرابعة متوسط؟-7

□لا       □إلى حد ما □نعم 
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ویغطي كل المواقف التواصلیة التي ینمي لغة التلامیذ أنهل یمكن لهذا الكتاب -8

تواجههم خارج المدرسة؟

□لا       □إلى حد ما □نعم 

ض المعلومات؟هل یمتاز الكتاب بالوضوح والتنظیم والتسلسل في عر -9

□لا       □إلى حد ما □نعم 

هل الكتاب یحقق الهداف المرسومة داخل المنهاج؟-10

□لا       □إلى حد ما □نعم 

:ملحق

.استبیان موجه لتلامیذ السنة الرابعة متوسط

یدخل هذا الاستبیان في إطار تحضیر شهادة الماستر حول أثار المقاربة النصیة في 

للكفاءة التواصلیة، لذا نأمل وأرجو منكم الإجابة عن هذه الأسئلة بكل دقة اكتساب المتعلم 

.ووضوح وشكرا

.أمام الجواب الذي تراه مناسباxالرجاء وضع علامة:ملاحظة

:بیانات خاصة

مارأیك في مواضیع الكتاب؟-1

□صعبة□سهلة

هل مواضیع الكتاب مناسبة لاهتماماتك؟-2

□لا       □إلى حد ما □نعم 

......لماذا؟" لا"إذا كان الجواب ب -

هل الكتاب مناسب لمستواك؟-3



متوسطالربعةللسنةالعربیة اللغة منهاجدراسةالفصل الثاني

54

□لا       □إلى حد ما □نعم 

ما هي المواضیع التي أغفلها الكتاب وترید أن ترد فیها مستقبلا؟-4

...............................

أي النصوص التي تشد اهتمامك أكثر من غیرها؟-5

□نصوص علمیة-

□شعریةنصوص-

□نصوص نثریة-

□نصوص قصصیة-

ما هي الصعوبات التي تواجهها في تناول مواضیع الكتاب المدرسي؟-6

...................................

هل لغة الكتاب تناسب مستواك؟-7

□لا       □إلى حد ما □نعم 

:بالأساتذةاستبیان خاص -1

استبیانا خاص بأساتذة التعلیم 21نابالأساتذة، وجمعاستبیانا خاصا 34بتوزیع ناقم

وباعتبار أن الأستاذ هو العنصر الرئیسي في للدراسة،المتوسط والتي أخذناها عینة 

.الموقف التعلیمي، فقد أخذت بعین الاعتبار كل الملاحظات والاقتراحات التي قدموها لنا

واللغة درسي الخاص النصوص احتوى الاستبیان على عشرة أسئلة تتعلق الكتاب الم-

المعلومات التي تخص الجنس، الصفة، الخبرةإضافةإلىللسنة الرابعة متوسط، العربیة

في محتوى الكتاب المدرسي ومساهمته في تنمیة الكفاءة التواصلیة الأستاذرأي  وإبداء

.وقد قدم اقتراحات على ذلك

:تحلیل الاستبیان الخاص بالأساتذة-

.یانات شخصیةب:المحور الأول-
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.یمثل الجنس:الأولالسؤال-

النسبة المئویةالتكرارالجنس

 19,05%  04  ذكر

80,95%17أنثى

100%21المجموع

:التعلیق على الجدول-

وهذا ما یتبین 80,95%إناث نلاحظ من خلال الجدول أن معظم أفراد العینة

جلیا أن الإناث أكثر میلا للتعلیم، وربما هذا راجع إلى أن مهمة التعلیم أفضل مهمة 

للمرأة وخاصة في مجتمعنا الإسلامي، وهذا ما رأیته في كل المدارس التي زرتها 

  .فقط 19,05%بالمقابل نجد أفراد العینة الذكور تمثل نسبة 

.ویمثل الخبرة:السؤال الثاني

النسبة المئویة  العدد  الخبرة

42,85%09سنوات 5 إلى 1من 

23,80%05سنوات5من أكثر

33,33%07سنوات10من أكثر

100%21المجموع

:التعلیق على الجدول-

سنوات بنسبة 5حسب الجدول مثل أساتذة العینة الذین لدیهم خبرة من سنة إلى 

، أما الأساتذة 23,80%سنوات نجد 5، أما الأساتذة الذین لدیهم أكثر من %42,85

، وهذا الأخیر یساعد في نجاح 33,33%سنوات نجد 10الذین لدیهم خبرة أكثر من 

العملیة التعلیمیة بالنسبة للأستاذ والتلمیذ معا، فالأستاذ الذي لدیه خبرة یسهل علیه 

.جاب على التلمیذالبرنامج وبالتالي ینعكس هذا بالإی
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:الثالثالسؤال

محتوى الكتاب یتح الفرصة للتلامیذ لبناء معارفهم بأنفسهم؟ أنهل ترى 

محتوى الكتاب یتیح 

الفرصة للتلامیذ لبناء 

معارفهم بأنفسهم

النسبة المئویةالتكرار

47,61%10نعم

 00,00%  00  لا

52,38%11إلى حد ما

100%21المجموع

:الجدولالتعلیق على-

اللغة العربیة أساتذةمن %47,6نسبة  أنتظهر الإحصائیات في هذا الجدول 

محتوى الكتاب یتیح الفرصة للتلامیذ لبناء معارفهم  أنللعینة التي اخترناها یؤكدون 

وذلك یضع التمییز بین %52,3حد ما نسبة أنالإجابةإلىالعینة أساتذةبأنفسهم، ویجمع 

محتوى الكتاب یتناسب وقدرات التلامیذ ومستواهم الدراسي، فهو یحتوي الإرادة، وبهذا فان

.التلمیذ في عصره هذاإلیهامن المعارف والمعلومات التي یحتاج مجموعةعلى 

:السؤال الرابع

هل محتوى الكتاب یساهم في تنمیة الكفاءة اللغویة لدى التلامیذ؟

النسبة المئویةالتكرارمساهمة الكتاب

33,33%07نعم

  14,28%  03  لا

52,3%11إلى حد ما

100%21المجموع
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:التعلیق على الجدول-

نعم إجابةحد ما، حیث مثلت إلىمتفاوتة بین نعم ولا و الأساتذةإجابةكانت 

وذلك لان الأمثلة قلیلة  في الكتاب مقارنة  ،  14,28%لا  إجابة، كما مثلت %33,33

أن التطبیقات لا تخدم كثیرا الكفاءة اللغویة للتلامیذ بشكل كاف باحتیاجات التلامیذ، كما 

.52,3%بینما نجد الإجابة إلى حد ما مثلت نسبة

:السؤال الخامس

هل محاور الكتاب تساهم في تنمیة الكفاءة التواصلیة لدى التلامیذ؟

النسبة المئویةالتكرارمحاور الكتاب

76,19%16نعم

 00,00%  00  لا

23,80%05حد ماإلى 

100%21المجموع

:التعلیق على الجدول-

76,19%یتضح من خلال هذا الجدول أن جمیع العینات تقع ضمن نطاق القبول بنسبة 

أجابوا 23,80%تؤكد أن محاور الكتاب تساهم في تنمیة الكفاءة اللغویة للتلامیذ، ونسبة 

.إلى حد ما، وهنا فان التواصل یتم بین الأستاذ والتلمیذ بشكل جید: ب

.محتوى الكتاب حدیث ویناسب اهتمامات التلامیذ:الجدول السادس

النسبة المئویةالتكرارراعت مادة الكتاب

42,85%09نعم

 00,00%  00  لا

57,14%12إلى حد ما

100%21المجموع
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:الجدولالتعلیق على -

المدروسة في نطاق من أساتذة العینة42,85%یتبین من خلال الجدول أن نسبة 

یعبر عن ثقافة لأنهحداثة الكتاب مهم للتلمیذ في حیاته الیومیة،  أنالقبول، وهذا یدل على 

وهذا یعود 57,14%الى حد ما، بنسبة : ب أجابوامجتمعه، بینما نجد العینة المدروسة 

.النظر في الكتاب المقرر في السنوات الرابعة من التعلیم المتوسط دةإعاضرورة  إلى

:السؤال السابع

بیئة التلامیذ، تعاملت معها؟هل راعت مادة الكتاب 

النسبة المئویةالتكرارراعت مادة الكتاب

33,33%07نعم

 00,00%  00  لا

66,66%14إلى حد ما

100%21المجموع

:الجدولالتعلیق على -

یرون أن مادة الكتاب راعت بیئة 33,33%نلاحظ من خلال هذا الجدول أن نسبة 

إلى حد ما :كانت الأجوبة ب66,66%التلامیذ وتعاملت معها بالمقارنة نجد أن نسبة 

وهذا راجع إلى مادة الكتاب تتماشى وعصر التلمیذ ومحیطه الاجتماعي والثقافي الذي 

.یعیش فیه، وروح العصر الذي یعیش فیه
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:السؤال الثامن

هل راعت مادة الكتاب التطور العلمي والتكنولوجي الذي یعیشه التلمیذ في هذا العصر؟

مدى مراعاة الكتاب 

للتطور التكنولوجي 

النسبة المئویةالتكرار

52,38%11نعم

 04,76%  01  لا

42,84%09إلى حد ما

100%21المجموع

:التعلیق على الجدول-

من أساتذة العینة یجدون مادة الكتاب 52,38%یبین إحصائیات الجدول أن نسبة 

راعت التطور العلمي والتكنولوجي الذي یعیشه التلمیذ في هذا العصر، بینما إجابة إلى حد 

لأنهم یفضلون إدراج النصوص " لا"ب  4,76%ونسبة 42,84%ما  التي وردت بنسبة 

.العلمیة أكثر في الكتاب

:السؤال التاسع

تلمیذ السنة الرابعة متوسط؟هل لغة الكتاب في متناول

النسبة المئویةالتكرارلغة الكتاب

71,42%15نعم

 00,00%  00  لا

28,57%06إلى حد ما

100%21المجموع
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:التعلیق على الجدول-

تمثل لغة الكتاب العنصر الأساسي لتلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، فبهذا 

ان لغة الكتاب تناسب المستوى الدراسي للتلامیذ، بینما نجد یؤكدون 71,42%نجد نسبة 

لغة الكتاب تتلاءم مع المعارف  إنالى حد ما، فهم یرون :أجابوا ب28,57%نسبة 

.وكذلك العلوم والاكتشافات وهي تتماشى مع المرحلة التعلیمیةالجدیدة 

:السؤال العاشر

واصلیة ویغطي كل المواقف التواصلیة التي هل لغة الكتاب تساهم في تنمیة الكفاءة الت

تواجه التلامیذ خارج المدرسة؟

النسبة المئویةالتكرارالكتاب ینمي لغة التلامیذ

19,04%04نعم

 00,00%  00  لا

80,95%17إلى حد ما

100%21المجموع

:التعلیق على الجدول-

، كما 80,95%غذ مثلت نسبة "إلى حد ما"تحفظ أغلبیة الأساتذة على الإجابة ب 

یجدون أن الكتاب ینمي لغة التلمیذ ویساعده على اجتیاز المواقف 19,04%أن نسبة 

.التواصلیة التي تواجهه خارج المدرسة
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:السؤال الحادي عشر

المعلومات؟هل یمتاز الكتاب بالوضوح والتنظیم والتسلسل في عرض 

یمتاز الكتاب بالوضوح 

والتنظیم

النسبة المئویةالتكرار

57,15%12نعم

 00,00%  00  لا

42,85%09إلى حد ما

100%21المجموع

:التعلیق على الجدول-

حد ما منظمة ومعروضة بشكل حسن  إلىالمادة العلمیة  أن الأساتذةأغلبیةقال 

لومات بالرغم من وجود بعض النقائص في تسلسل المع  42,85%إلىوذلك بنسبة تصل 

أجابوا ب نعم بحسب 57,15%میة، في حین نجد نسبة وترتیب بعض العناصر المفاه

قولهم أن المادة العلمیة منظمة ومتسلسلة كلها إما في عرض المعلومات أو كل العناصر 

.المتواجدة في الكتاب

:السؤال الثاني عشر

هداف المرسومة داخل المنهاج؟هل الكتاب یحقق الأ

النسبة المئویةالتكرارالكتابیحقق الأهداف

71,42%15نعم

 00,00%  00  لا

28,57%06إلى حد ما

100%21المجموع
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:التعلیق على الجدول-

أكد أغلبیة الأساتذة أن الكتاب یحقق الأهداف والكافیات التي یرسمها المنهاج وذلك 

المرسومة  الأهدافالكتاب یحقق  أنحد ما  إلى28,57% في حین یرى 71,42%بنسبة 

بالكفایات، إذ لا یحقق تتخلله بعض النقائص في مطابقته لمبدأ المقاربةلأنهداخل المنهاج

.في الأخیر الكفایة المرجو الحصول علیها

:نتائج استبیان الأساتذة

:استنتاج النتائج التالیةالأخیرإلىتوصلت في الأسئلةمن خلال كل هذه 

.الفرصة للتلمیذ لبناء معارفه بنفسه الكتاب یتیح محتوى-

.یساهم محتوى الكتاب في تنمیة الكفاءة اللغویة للتلمیذ-

یجد معظم الأساتذة أن محتوى الكتاب لا یساهم في تنمیة الكفاءة اللغویة وذلك بسبب -

.كفاءة اللغویةقلة الأمثلة كما أن التطبیقات لا تخدم كثیرا ال

.تساهم محاور الكتاب في تنمیة الكفاءة التواصلیة لدى التلمیذ-

.راعت مادة الكتابة بیئة التلمیذ وتعاملت معه-

یرى معظم أساتذة العینة أن مادة الكتاب راعت التطور العلمي والتكنولوجي الذي یعیشه -

.صة العلمیة منهاالتلمیذ في هذا العصر، بینما یفضل الآخرون استحداث النصوص خا

.وجدت لغة الكتاب في متناول التلمیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط-

یمكن للغة أن تنمي لغة التلمیذ وتثري لغته في المواقف التواصلیة التي تواجهه خارج -

.المدرسة

:استبیان خاص بالتلامیذ

ویتعلق هذا 36استبیان على تلامیذ السنة الرابعة متوسط وجمعت 55بتوزیع ناقم

أسئلة7الاستبیان بالصعوبات التي یواجهها التلمیذ في مواضیع الكتاب كما یحتوي على 

.إذ وضعت تحت كل سؤال إجابات مقترحة مع تعلیل كل إجابة إن أمكن
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:المحور الأول

:السؤال الأول

  ؟ما رأیك في مواضیع الكتاب

النسبة المئویةالتكرارمواضیع الكتاب

66,66%24سهلة

33,33%12صعبة

100%36المجموع

:التعلیق على الجدول-

یجدون صعوبة في لا  66,66%معظم التلامیذ العینة بنسبة  أن الإحصائیاتتبین 

یجدون صعوبة في مواضیع الكتاب  ن لامواضیع الكتاب، بالمقابل بلغت نسبة التلامیذ الذی

%33,33.

:السؤال الثاني

هل مواضیع الكتاب مناسبة لاهتماماتك؟

النسبة المئویةالتكرارمواضیع الكتاب مناسبة

33,33%12نعم

 11,11%  04  لا

55,55%20إلى حد ما

100%36المجموع

:التعلیق على الجدول-

یتضح من خلال الجدول أن معظم إجابات التلمیذ ترى مواضیع الكتاب مناسبة 

لا یوافقون على ذلك 11,11%بینما نجد نسبة 33,33%لاهتماماته، حیث بلغت نسبة 

.حد ما إلى: أجابت ب55,55%ویجدون صعوبة في مواضیع الكتاب ، وأخیرا نسبة 
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:السؤال الثالث

هل الكتاب مناسب لمستواك؟

مناسب لمستواه الكتاب

التعلیمي

النسبة المئویةالتكرار

80,55%29نعم

 19,44%  07  لا

100%36المجموع

:التعلیق على الجدول-

یظهر من خلال الجدول أن أغلبیة التلامیذ یرون أن الكتاب مناسب لمستواهم 

یقولون بان الكتاب 19,44%، بینما نجد نسبة 80,55%حیث وصلت نسبة إجابتهم إلى 

.لیس مناسب لمستواهم

:السؤال الرابع

ما هي المواضیع التي أغفلها الكتاب وترید أن ترد فیه مستقبلا؟

المواضیع التي یفضلها التلامیذالسؤال

ما هي المواضیع التي أغفلها 

الكتاب وترید أن ترد فیه مستقبلا؟

المفعول معه-

لأجلهالمفعول-

علالجملة الواقعة فا-

المواضیع التي تتناول بعض قضایا -

الشباب

مواضیع علمیة-

مواضیع فنیة-



متوسطالربعةللسنةالعربیة اللغة منهاجدراسةالفصل الثاني

65

قصص خیالیة-

النصوص العلمیة والشعریة-

بالغةمصیغ ال-

  الإعراب-

:التعلیق على الجدول-

المفعول معه :من خلال الجدول أن التلمیذ یفضل مواضیع عدة منهانستنتج

المفعول لأجله، صیغ المبالغة، المواضیع التي تتناول بعض قضایا الشباب، الإعراب لأنهم 

.یجدون صعوبة كبیرة في الإعراب

:السؤالالخامس

ما هي النصوص التي تشد اهتمام التلامیذ ؟

النسبة المئویةالتكرارالتلامیذالنصوص التي تشد اهتمام 

47,22%17نصوص علمیة

19,44%07نصوص شعریة

19,44%07نصوص نثریة

13,88%05نصوص قصصیة

100%36المجموع

:التعلیق على الجدول-

النصوص العلمیة  إنمن خلال الإحصائیات المتحصل علیها والظاهرة في الجدول 

النصوص العلمیة، بینما تفضل 47,22%هي التي تشد اهتمام التلمیذ وتفضل بنسبة 

إلى النصوص %13,88النصوص الشعریة والنثریة، وتمیل نسبة 19,44%نسبة 

.القصصیة
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:السؤال السادس

اهي الصعوبات التي تواجهها في تناول مواضیع الكتاب المدرسي؟م

التي یواجهها التلامیذالصعوباتالسؤال

اهي الصعوبات التي تواجهها في تناول م

مواضیع الكتاب المدرسي؟

)قلة الأمثلة(الظواهر اللغویة -

 الإعراب-

إعراب الجمل-

الوضعیة الإدماجیة-

عدم فهم النصوص الشعریة-

  قلة الفهم-

:التعلیق على الجدول-

إعراب : المواضیع الآتیةیظهر من خلال الجدول أن التلمیذ وجد صعوبة في 

والاستعارات المكنیة )قلة الأمثلة(الجمل والنصوص الشعریة، والظواهر اللغویة 

.والتصریحیة، الطباق، أي یجد صعوبة في فهم قواعد اللغة

:السؤال السابع

عل لغة الكتاب تناسب مستواك؟

النسبة المئویةالتكرارعل لغة الكتاب تناسب مستواك؟

55,55%20نعم

 00,00%  00  لا

44,44%16إلى حد ما

100%36المجموع

:التعلیق على الجدول-

لان لغة الكتاب تناسب 55,55%بنسبة  أيكانت أغلبیة إجابات التلامیذ بنعم 

حد ما  إلى: بعضهم بأجابوبیئتهم الاجتماعیة وحیاتهم الثقافیة، كما .مستواهم
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في النصوص الأحیانیعانون من صعوبة الفهم في بعض ، لأنهم44,44%بنسبة

.ومصطلحات معقدة تجاوزت مستواهم الدراسيالشعریة التي تحتوي على مفاهیم 

:نتائج استبیان التلامیذ

:توصلت أثناء دراستي وتحلیلي للاستبیان إلى النتائج التالیة

.یعاني التلامیذ من مشكلة الفهم-

.للنصوص الشعریةیشتكي التلمیذ من عدم فهمه -

.یفضل التلمیذ النصوص العلمیة وذلك للتطور التكنولوجي والعلمي السریع-

الإعراب، صیغ المبالغة، المفعول لأجله، المفعول فیه، وذلك :یجد التلمیذ صعوبة في-

.لقلة الأمثلة فیها، والتطبیقات لا تساعد على فهم بعض الدروس

.ب ناقصة، فلابد من الاهتمام بهذه الفئةنجد النصوص التي تتحدث عن قضایا الشبا-

.تتحدث بعض المواضیع بكثرة عن التطورات العلمیة والتكنولوجیة-
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:خاتمة

توصلت من خلال هذا البحث المیداني إلى جملة من النقاط التي أرجو أن تحرك همة 

واضعي هذا الكتاب لتثبیت ایجابیات هذه الوسیلة التعلیمیة الهامة، وإصلاح ما یجر منه من 

.اعوجاج وما علق بهذا الكتاب من هنات

:الایجابیات -أ

.لغته واضحة وسهلة-1

.في متناول تلمیذ هذه المرحلةتمارین الكتاب -2

.تناسب مواضیع هذا الكتاب مستوى تلمیذ السنة الرابعة متوسط-3

.یساهم الكتاب في تنمیة الكفاءة اللغویة للتلمیذ-4

.محتوى الكتاب حدیث ویشد اهتمامات التلمیذ-5

.راعت مادة الكتاب بیئة التلمیذ وتعاملت معه-6

.للتلمیذ لبناء معارفه بنفسهیتیح محتوى الكتاب الفرصة-7

تساهم لغة الكتاب في تنمیة الكفاءة التواصلیة لدى التلمیذ، بحیث یغطي كل المواقف -8

.التواصلیة التي تواجهه خارج المدرسة

:السلبیات - ب

.یعاني التلمیذ من مشكلة الفهم-1

.قلة الأمثلة في الكتاب-2

.على فهم المواضیع التي یجد فیها صعوباتقلة التمارین والتطبیقات التي تساعده-3

.قلة النصوص الشعریة-4

.یجد التلمیذ صعوبة في الإعراب-5

.قلة النصوص التي تتحدث عن قضایا الشباب-6
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المراجع باللغة العربیة و  المصادر-1

دار المیسرة عمان، 2007، ردنالا، 1ط، لسنیات ونحو النص، براهیم خلیل فيأ -1

  44ص

نموذجیة یتضمن دروس.حمد زبیر سند تربوي تكویني على اساس المقارنة بالكفاءات أ -2

6السنة الرابعة متوسط مادة اللغة العربیة صموجهة لأساتذة 

دار الفكر العربي .2000.القاهرة .1ط.العربیةتدریس فنون اللغة .حلمي مذكورأحمد -3

  44ص.

2002.الجزائر.د ط.اشكالیة تعلیم النص الادبي.رفيمین مصأ -4

بو تطبیقات نظریة روبیرت .علي أحمد خلیل مدخل الى علم اللغة .الهام أبو غزالة -5

الهیئة .1999. 2ط.جراند

عالم الكتب .2007.الاردن . 1ط.تعلمیة النصوص بین النظریة والتطبیق .بشیر ابریر -6

  108ص.الحدیث  

   319ص . د ت .  .د ط. مادة دار الكتاب العربي .القاموس المحیط .الفیروز أبادي -7

النادي الادبي بالریاض  .2009.بیروت .  1ط.اشكالات النص .جمعان بن عبد الكریم -8

   32ص.دار البیضاء .والمركز  الثقافي العربي 

جماعة من  كبار المؤلفین العرب بتكلیف من المنضمة العربیة  للتربیة و الثقافة و -9

   32ص.المعجم العربي الأساسي .العلوم 
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الدار الصریة  . د ت.د ط . التطبیق .تعلیم اللغة العربیة بین النظریة .حسن  شحاتة -10

222اللبنانیة  ص 

مؤسسة 2004.مصر.1ط.والاتجاهات المفاهیم.لغة النص  علم. لبحريسعید حسین -11

والتوزیعالمختار لنشر 

التدریسي المنهاج التعلیمي و .ي سهیلة  محسن كاظم الفتلاو -12

39دار الشروق لنشر و التوزیع ص .2006.الاردن.1ط.الفاعل

دار العربیة لنشر ص . 1م .قرارات  في مناهج و طرق التدریس  .صلاح خضر-13

45.

مطبعة . 1ج .2006. الدار البیضاء. 1ط . وي المنهل الترب.عید الكریم غریب-14

  .269ص . النجاح الجدید

. القاهرة. 5ط . ترجمة  محمود محمد شاكر.دلائل الاعجاز. يعبد القاهر الجرجان-15

2004.

عالم .  2004الاردن .1نقد النظریة و بناء اخرى ط .النص نحو .عمر ابو خزمة -16

.33الكتاب الحدیث ص

اتحاد.دراسة منشورات .النص و الاسلوبیة بین النظریة  و التطبیق.عنان بن ذاریل-17

  .17ص 200) د ط(الكتاب العرب

  .1998القاهرة .  1ط . المراهقون و اسالیب معاملتهم.كامیلیا عبد الفتاح -18

  .90ص . د ت. مصر. د ط. تحلیل الخطاب الشعري .فتحى رزق خوالد-19
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.الرسائل  الجامعیة

التربیة و التعلیم  وزارة . دابهادلیل اللغة العربیة و آ.الجامعیةالدیوان الوطني للمطبوعات -

.2002.الجزائر.العالي والبحث العلمي

.المجالات -

  .19العدد .2005الجزائر .سلسلة موعدك التربوي .التدریس و التقویم بالكفاءات -1

أثر اللسانیات في النصوص بمستوى مدرسي اللغة العربیة .عبد الرحمان الحاج صالح -2

  .26ص. 7عدد . مجلة اللسانیاتمن 

من اعداد مجموعة من الاساتذة تحت .مفاهیم أساسیة.للآدب العربي .مجلیة تربویة-3

.04اشراف مفتش التربیة و التكوین ص

.دوریة تصدر كل شهرین .بیداغوجیة الادماج .مجلة المربى البیداغوجیات الجدیدة -4

.16المركز الوطني للوثائق التربویة ص

و 22.أشغال الملتقى الوطني الاول حول اللسانیات والروایة .مجلة الاثر.جودي سعید -5

  .108ص 2012فیفري 23

المنشورات-

الدیوان الوطني .متوسطالسنة الثالثة .مناهج اللغة العربیة .اللجنة الوطنیة للمناهج -1

  .7ص 2004جوان .للمطبوعات المدرسیة 

الوطني للمطبوعات المدرسیة توسط الدیوانمسنة الرابعة منهاج .وزارة التربیة الوطنیة -2

  .26ص  2005
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.مواقع  الانترنیت-

1- www.social-stadies 74. Ahlamountada.com.

httpبالكفاءاتالتدریس -2 :www.Ahlamountada. .net/
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