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 علاقت التداوليت باللسّانياث التعليميت دراست تطبيقيت لمادة اللغّت العربيت 

-السنت الرابعت انموذجا-  



 

 

لى من جؼل الله س بحاهو وثؼالى إلجنة من تحت أ قدإمها، لى أ غز ما أ ملك في ىذه إلدهيا ،إ   إ 

لى إلتي لا أ س تطيع أ ن أ وفيها حقيا مهما منحت ليا "أ مي"،"أ مي    إلغالية".إ 

 جزإىا الله غني خير إلجزإء في إلدإرين.                                      

لى لى ينبوع إلؼطاء وإلثقة  إ  لى رمز إلؼطاء ومطدر إل مان إ   بالنفس،من كان سببا في وجودي إ 

لى من وىب حياثو    "أ بي" حفظو الله وفرج ػليو كل كروب إلدهيا. من أ جليوإلقدوة إلحس نة إ 

خوتي:      لى من ثقاسمت مؼيم إلحياة إ  يدير، لياس، ػلي، غبد إلرزإق، زينة، هذيرة، زىير إ   ة. لغاني، إ 

لى إلبرإعم   :إ 

آدإم و  كآثية، ماسيناس   حفظيم الله.أ

لى كل ضديقاتي   ، ....،ثنينة هوإل كيكا،  ونخص بالذكر:  إ 

لى كل إلبنات إللوّإتي ثؼرفت ػليهن في الاقامة إلجامؼية "أ عمريو"،  لى كل من وشأ ت بيني و بينهم موّدة، و إ  إ 

 ".B30وخاضة بنات غرفة" 

نجاز لى من شاركتني في إ  لى كامل ػائلتها. إ   ىذإ إلؼمل و إ 

لى كل من وسؼ  تهم ذإكرتي و لم جسؼيم مذكرتي و إ 

 

     

 

 

 حيزية

 اءـدــهإ



 

تم الصالحات والصلاة والسلام عمى سيد الأنام خاتم الأنبياء تالحمد لله الذي بنعمتو 
  إلى يوم الدين.                                                                                                                مسمين وعمى أىمو وأصحابو ومن تبعيوالمر 

وأنار سبيمنا بالعمم  ،نعم عمينا بالعقلأ القدير الذي نتقدم بالشكر والحمد لرب العباد العمي  
قنا في إتمام رىا ووف  وأنار طريقنا ويس   ،نا بالعافيةعمي وأكرمنا بالتقوى ومن   ،وزيننا بالحمم
لى كل من مد   .فمو الحمد والشكر ،ىذه الدراسة لنا يد المساعدة وكان عونا لنا عمى  وا 

                                                     الدوام  ونخص بالذكر:                                                                                                         
الذي قبل الإشراف عمى ىذا العمل ، فمو أخمص تحية وأعظم تقدير ذ "زيان محمد" الأستا

                           عمى صبره معنا وعمى كل ما قدمو لنا من توجييات و إرشادات ىادفة.                                                               

المتوسطات:)القاعدة سبعة، سوق الاثنين، الشييد بوتقرابت عمار، مولود  جميع مديريإلى  
في توزيع الاستبيانات عمى  عونا لنا واوكان مبطيبتي  اإستقبمون نالذي قاسم نايت بمقاسم(

 كان نعم العون لنا  الذي   الاستاذ" بن شيخ"ولا يخفى عمينا أن نشكر خصيصا  الاساتذة  

 ونتقدم بجزيل الشكر لعمال المكتبة.       

طريقنا نحو الأفق دوما من  أنارتوأخذوا بأيدينا وكانوا شعمة  سوناإلى كل الأساتذة الذين در  
لكل من الاستاذة  ترامالابتدائي وصولا إلى الجامعة.كما لا يفوتنا أن نتقدم بالشكر والاح

                                                               ن قدمتا لنا المراجع التي تخدم موضوع مذكرتنا.  "ميمول" المت يبوعي اد" والاستاذة "
لى كل من وقف ب نجاز ىذا العمل قريبا كان أو ي إجانبنا ومدنا بالمساعدة وساىم فوا 

لى كل من أمدنا ولو بكممة مشجعة                                                          بعيدا،وا 
إلى جميع ىؤلاء نقول:                                                                                                

                                                                                                                                   شكرا جزيلا لكم                                                                                       
 ولله الحمد وىو ولي التوفيق.                               

 



إھداء
ن قال فیھما الله سبحانھ و تعالىإلى م

"إلاّ إیاه و بالوالدین إحسانا و قضى ربك ألا تعبدوا"

الأمانةوت معي اللیالي و ربتني على الصدق إلى من سھرأھدي ھذا العمل

.جزاھا اللهّ عنّي خیر الجزاء في الدارین"أمي الغالیة "أمي 

الحیاة،إلى ینبوع العطاء و الثقة بالنفس، إلى من نزع من إلى مدرستي الأولى في 

رحمة "أبي "إلى من تمنیت أن یقاسمني فرحتي ھذه روحھ   وراحتھ لإسعادي،

.الله علیھ

.سفیان، فرید، جمال، عبد الحق، حمید، كریمة:إلى إخوتي الأعزّاء

ندیرة ، نوارة، حنان،:تقاسمت معھنّ كل أفراحي و أحزانيإلى صدیقاتي اللواتي 

.صبیحة، طاوس، ویزة، سیھام، نصیرة، كھینة، سھیلة

الذي لم یدخر جھدا في سبیل توجیھنا "زیان محمد "كما أشكر الأستاذ المشرف 

.و ارشادنا بنصائحھ و أفكاره

.من قریب أو بعیدعدني في إنجاز ھذا العمل و إلى كل من سا

.لجمیل فلھم جمیعا خالص حبيّ و اقرار بعظیم فضلھم و عرفانا لھم با

فتیحة



 ِمذِخ

 

 
 أ

١خرزّضًفٟٔششٌٍغخاٌؼشث١خحؼٛسِٕزصِٓثؼ١ذٚثفؼًحغخد٠ٌٕمذوبْ

ثشزٝاٌطشقٌؼشث١خفؼُّاٌزؼ١ٍُثبٌٍغخا,علاِٟاٌزٟعبءثٙباٌمشاْاٌىش٠ُرؼب١ٌُاٌذ٠ٓالإ

ثزٌهش١ذداٌّغبعذٚاٌّذاسط,ع١ّخ,ٚطجحذٌغخاٌجٍذاٌٛؽ١ٕخٚاٌش ٚاٌٛعبئً,ٚأ

إراعزمطجذاٌىض١شِٓاٌذاسع١ٓٚاٌجبحض١ٓ ٕبسادٌٕششاٌؼٍُٚاٌّؼشفخ,وّبجحذِطٚأ

ساعخ.ثزؼ١ٍّٙبٚرؼٍّٙبفِٟخزٍفعٕٛاداٌذ ا٘زّٛا

اعزفبدد،رذسطالاعزؼّبياٌح١ٌٍٛٞغخاٌزٟٚثظٙٛسإٌظش٠بداٌٍغب١ٔخاٌحذ٠ضخ

باٌزٟرؼذٔزبعاٌٍغخاٌؼشث١خِٓ٘زٖإٌظش٠بداٌزؼ١ّ١ٍخ،ِٕٚٙبإٌظش٠بداٌزذا١ٌٚخ

ٌٍز١بساداٌٍغب١ٔخٚاٌفٍغف١خ.

ا٘زّذاٌزذا١ٌٚخثبٌىلاَلاْاٌٍغخأفؼبيرٕغضٚرحمكِبرحٍِّٗٓاٌّؼبٟٔمذٌ

وّبأٔٗلاحعأْٚظ١فخ"أٚعز١ٓ".ثّغشدإٌطكثٙبٚ٘زاِبألشثٗاٌف١ٍغٛفاٌجش٠طبٟٔ

إٌٝاٌّزٍمٟ،أٚرٛط١ًِؼٍِٛخ،أٚٚطفٚالؼخاٌىلاَفٟاٌٍغخلارٕحظشفٟٔمًخجش

زٟرزُث١ٓاٌّشعًاٌّحبدصخاٌِٚبلظذغب٠خِؼ١ٕخ،ٌزأص١شفٟا٢خشإّٔبرٙذفدائّبإٌٝاٚ

ٚاٌزغ١١شإٌِٝب٘ٛأفؼً.ِزؼٍُ(-اٌزأص١شٚاٌزأصش)ِؼٍُإلا زٙبرذا١ٌٚٚاٌّشعًإ١ٌٗ،ٚ

رار١خأِٚٛػٛػ١خ،دٚافغأعبع١خٌٍم١بَثٗعٛاءوبٔذٌٟٚىًثحشػٍّ

سأ٠ٕبأ٠ْىِْٛٛػٛعثحضٕبرحذػٕٛاْ:"،اٌزؼ١ّ١ٍخلأ١ّ٘خاٌزذا١ٌٚخٚاٌٍغب١ٔبدٚ

ـأّٔٛرعباٌغٕخاٌشاثؼخ-دساعخرطج١م١خفِٟبدحاٌٍغخاٌؼشث١خاٌزذا١ٌٚخٚاٌٍ غب١ٔبداٌزؼ١ّ١ٍخ

 ٚ٘زاساعغلأعجبة:

ٟاٌغبِؼٌٟمذعجكٌٚفذأزجبٕ٘بثحشفِٟغبياٌذساعخاٌزذا١ٌٚخٌٍخطبةاٌزؼ١ٍّأولها: 

ٔب،ٚسغجٕبأ٠ْىْٛثحضٕبفِٟغبياٌزؼ١ٍُلأْرٛعٕٙبخاٌؼشث١خثبٌٍغ -إْشبءالله-فشذ 

ع١ىْٛفٟ٘زااٌّغبيحزٝرىٌْٛذ٠ٕبأعجم١خِؼشف١خػٕٗ،خبطخإٔٔبخلايِشٛاسٔب

داَصلاصخأشٙش،ٚلّٕبثزمذ٠ُثؼغاٌذسٚطضلّٕبثزشث-اٌغٕخاٌضبٌضخاٌزؼ١ّ١ٍخ-اٌذساعٟ

ػمذحأٌغٕزٕبِّبعبػذٔب اٌذسط،ػٍٝفه   ٛ ٚاٌمغُِؼب،إرعّحذٌٕبٚإدخبٌٕبػّٓع

ِٛلفالأعزبرِٚب٠ؼب١ٔٗخلايرمذ٠ٌٍّٗذسطٚأْٔغٍظِغاٌزلا١ِزِّب اٌفشطخأْٔم١ُ 

ٟالاشىبلادعزبر،ِٚب٘اٌذسطاٌز٠ٞمذِٗالأةعّحٌٕبأْٔزمبعُِؼُٙو١ف١خاعز١ؼب

سط.رؼزش٠ُٙخلايرٍم١ٌٍُٙذ اٌزٟ



 ِمذِخ

 

 
ة  

ا١ٌّبد٠ٓاٌز٠ّٟىٓرطج١كاٌّجبدئاٌزذا١ٌٚخػ١ٍٙب،ثّب٠زٛفش:اٌزؼ٠ُ١ٍؼزجشِٓأُ٘ثانيها

ػ١ٍِٗٓػٕبطش،٠غغذِجذأاٌزؼبْٚ،ٚالإعزٍضاَاٌحٛاسٞ،ِٚجذأاٌّلائّخ،ٚاٌمظذػٕذ

ٚأثشص٘زٖاٌؼٕبطش ٌّؼٍُـٚاٌّزؼٍُ(ثبػزجبسّ٘ب)ااٌّّبسعخاٌفؼ١ٍخٌؼ١ٍّخاٌزؼٍُ 

ِحٛسٞاٌؼ١ٍّخاٌزؼ١ّ١ٍخ.  

اٌز١ٍّزٌّشحٍخ،زؼ٠ُ١ٍؼزجشاٌّشحٍخالاعبع١خفٟاٌاٌّغزٜٛاٌّزٛعؾثالثها: أ٠ٓ٠غزؼذ 

فى١ف-شٙبدحاٌزؼ١ٍُاٌّزٛعؾ-ِٚ٘ٛمذَػٍٝاِزحبْسعّٟ-اٌضب٠ٛٔخِشحٍخ–أخشٜ

ِٚبٟ٘عزبرفٟإ٠ظبياٌشعبٌخاٌزؼ١ّ١ٍخ؟ِٚبدٚسالأعزبر؟خطبةالأة٠ّىٕٗاعز١ؼب

عزبرٚاٌز١ٍّزرٛعذػٕبطشأخشٜغ١شالأخلاي٘زٖاٌؼ١ٍّخ؟ًٚ٘اٌزم١ٕبداٌز٠ٟغزؼٍّٙب

.٘زٖاٌؼ١ٍّخاٌزؼ١ّ١ٍخ؟ػٍٝرؼ١ٓ

دأٍْٔزحكثبٌزرابعها:  ٛ داٌٝاٌزخشطٔ  ٛ ؼ١ٍُفٟاٌّذاسط.ٚٔحِٓمجٍْٛػٍٝاٌزخشطٔ

ٚإْٔٔغحِغزمجلافِّٟبسعخ،ؾػٍّبثٙزاا١ٌّذاْثٕبأْٔح١ذٜأِٔٗٓالأعسأ٠ٕبٚ

.ِّٙزٕبػٍٝأحغٓٚأوًّٚعٗ

فىبْإٍِٔبأْؼغالإخفبلبدٚاٌؼشال١ًاٌزٟحٍ ذثٙزاا١ٌّذاْ.ثٚوّبٌّغٕب

-الأٌٚٝلأِٔٗحٛساٌؼ١ٍّخاٌزؼ١ّ١ٍخثبٌذسعخيرمذ٠ُحٍٛئشا٘برخذَاٌز١ٍّزـٔحبٚ

 ....ٚٚالؼٗالاعزّبػٟٚاٌضمبفٟ

ثٍٛؽاٌّمبطذفٟٚأثؼبد٘بّجبدئاٌزذا١ٌٚخثٌّؼشفخِبإراوبْاٌّؼ٠ٍُغزأٔظخامسها:

اٌؼ١ٍّخٚاٌّؼشف١خاٌّزٛخبحِٓاٌؼ١ٍّخاٌزؼ١ّ١ٍخ.

.ائٗإٌّٟٙأدإٌبعحخٌٍّؼٍُفٟالأعب١ٌتوزشبفاٌطشائكٚسادسها: لا  

رأرٟ٘زٖاٌذساعخٌزغ١تػٓ٘زٖالإشىب١ٌخاٌغٛ٘ش٠خ:ِٚٓ٘زاإٌّطٍك  

كيف نستفيد من النظرياث التداوليت التعليميت و تطبيقها في الىاقع التعليمي ●

حلقاته المشهىرة )المعلم ــ المتعلم ــ البرنامج ــ الىسائل  الميداني بما في ذلك

البيداغىجيت(؟

ٚلذرزفشعػٓ٘زٖالإشىب١ٌخاشىب١ٌبدصب٠ٛٔخِٕٙب:

اٌزؼ١ّ١ٍخاٌز٠ٟٕجغٟػٍٝاٌّذسعخأْرغؼٌٝزحم١مٙب؟ِبٟ٘الأ٘ذاف●

رحم١مٙبأَلا؟●  ُ و١ف٠ّىٕٕبرحذ٠ذِبإراوبٔذرٍهالأ٘ذافلذر



 ِمذِخ

 

 
د  

٠ً٘شغغِحزٜٛاٌجشٔبِظاٌّخزبساٌزلا١ِزػٍٝطٕغاٌمشاسادثأٔفغُٙ؟●

ؽش٠مخإٌّبلشخِغ● رلاِزرٗ؟٠ً٘غزخذَاٌّؼٍُ 

ؽش٠مخٌحًاٌّشىلادِغرلاِزرٗ؟● ٠ً٘غزخذَاٌّؼٍُ 

٠ً٘غزط١غاٌزم٠ُٛأ٠ْىشفِٛاؽٓاٌمٛحٚاٌؼؼفػٕذوًر١ٍّز؟●

ب  ِ  اٌّزجغ:فٙٛإٌّٙظاٌٛطفٟاٌزح١ٍٍٟ،ٚ٘ٛإٌّبعتٌّٛػٛعثحضٕب.ثخظٛصإٌّٙظأ

ٌزؼ١ّ١ٍخدساعخرطج١م١خفِٟبدحاٌٍغخاٌؼشث١خٕب"اٌزذا١ٌٚخٚاٌٍ غب١ٔبداثحضٕبفٌٟمذرٕبٌٚ

رمغ١ُاٌؼًّاٌٝأسثؼخفظٛيِٓخلايأسثغصٚا٠ب-ّٔٛرعب-اٌغٕخاٌشاثؼخ  ُ ،ِزىبٍِخ،ٌزار

خ١شثبٌجحشا١ٌّذأٟ.ٚخبرّخثّضبثخِغّٛػخِٓاٌفظًالأ٠خٚخزّٕبصلاصخفظٛئظش

الاعزٕزبعبدٌّبعجكِٓاٌفظٛي.

عبع١خخٌجؼغاٌّفب١ُ٘ٚالاططلاحبدالأفٟاٌذساع:رّحٛساٌفظًالأٚي

ثؼبد،ٚالأّجبدئٚاٌٚإٌشأح،،اٌخٍف١خلاططلاحٌٍٟزذا١ٌٚخصُاٍغٛٞٚاٌّفَٙٛوبٌّفَٙٛاٌ

رغضٚثبػزجبسأْ٘زٖاٌّفب١ُ٘،ػش٠ؼخٌٙزااٌجحشخطٛؽرادٟ٘ثّضبثخِمذِخ،ٚ

.خا١ٌّذا١ِٔؼط١بداٌجحشٚاٌذساعخرح١ًٍاعشاءادٚآ١ٌبدرٛظففٟ

باٌفظًاٌضبٟٔ  ِ اٌزذا١ٌٚخٚػلالزٙبثبٌؼٍَٛفمذخظظٕبٖلاعزؼشاع:أ

ػٍُاٌخطبة،اٌزذا١ٌٚخٌٚغب١ٔبدض،اٌزذا١ٌٚخٍٚغب١ٔبدإٌ ثاٌزذا١ٌٚخالأخشٜ،وؼلالخ

اٌذلاٌخ.

ٙب"إرعٍ طٕباٌؼ إرطشلٕب:ٚفٟاٌفظًاٌضبٌش ٛءػٍٝاٌٍ غخٌٝ"رؼ١ٍُاٌٍ غخٚرؼٍّ 

،اٌزذا١ٌٚخٚاٌزؼ١ٍُ.ُٚاٌّزؼٍُػلالبداٌزفبػًث١ٓاٌّؼٍ ٚ،غزّغفٟاٌّ

ؼٕبطشاٌؼ١ٍّخاٌزؼ١ّ١ٍخٖثاٌزٞاعز١ٍٕٙبٌٍجحشا١ٌّذأٟوّبافشداٌفظًاٌشاثغ

ي  ٚ ٕبٌٖخطٛاداٌجحشظفمذخظ ،أِبفٟاٌفظًاٌضب١ِٟٚٔضارُٙ.٘زافٟاٌفظًالا

ا١ٌّذأٟ، اٌؼ١ٕخ ثٛطف لّٕب الأإر ٚط١بغخ ثبلأعبرزح اٌخبطخ ٔشبؽُٙعئٍخ ٚ

زثبٌّٛاداٌذساع١خٚؽج١ؼخِلاءِزٙبٌّغز٠ٛبداٌزلا١ِٚوزاالأعئٍخاٌخبطخ،اٌزؼ١ٍّٟ

الإدساو١خٚاٌزحظ١ٍ١خ.

ٚاٌفظًالاخ١شِٓاٌجحشا١ٌّذأٟفٙٛػجبسحػٓرح١ًٌٍٕزبئظالاعزج١بٔبد

ساع١خ.ٚاٌّٛاداٌذ ،اٌزلا١ِزٚاٌخبطخثبلأعبرزح،



 ِمذِخ

 

 
س  

ٔخِظذساأ١ٌٚبٌٍجحش،ثبلإػبفخاٌٝ  ٚ ِظبدسِٚشاعغأخشٜوّبارخزداٌّذ

عزبرِٓاٌّىزجخأِٚٓص١ًِأِٚٓالأثطشائكِخزٍفخ،لذرىْٛرحظٍٕبػ١ٍٙب

اٌّششفأِٚٓأعبرزحاٌغبِؼخاٌز٠ٓلبِٛاثزذس٠غٕبفٟاٌغٕٛاداٌّبػ١خأٚالز١ٕٕب٘ب

ُِٕ٘ٙب:ػٍٝعج١ًاٌحظش،الأاٌّشاعغٔزوشِٚٓأُ٘٘زٖاٌّظبدسٚ،ِٓاٌّىزجبد

،اٌزذا١ٌٚخا١ٌَٛػٍُعذ٠ذفٟعذ٠ذحفٟاٌجحشاٌٍغٛٞاٌّؼبطشلأحّذأحّذٔحٍخآفبق

١ٍخٌؼجذاٌغلاَػش١ش،اٌزذا١ٌٚخاٌزٛاطً،رشعّخع١فاٌذ٠ٓدغفٛط،اٌىفب٠خاٌزٛاط

ا١ٌَٛػٕذػٍّبءاٌؼشةٌّغؼٛدطحشاٚٞ....

ِٓٔذسحٌٍطٍجخــــِضٍّب٘ٛاٌحبيثبٌٕغجخٌىٓ٘زالا٠ؼٕٟإٔٔبٌُٔؼبْ

ذدْٚفٟحفٟحٛصحاٌطٍجخاٌز٠ٓ٠غرىِْٛحغٛصفإٔٙباٌّشاعغ،حزٝإراِبرٛفشد

فمذٌغأٔباٌ،وًِشحطلاح١خحغض٘بٚٔظشاٌمٍخ٘زٖاٌّشاعغ ٝٚع١ٍخأخشٜرغذ 

ٚارخزٔب٘بثذ٠لا،ح١بٌْغبِؼ١خاٌزٟأػبٔزٕبفٟغبٌتالأِغذ ٘بأح١بٔب،ٟٚ٘اٌشعبئًا

.اٌّشاعغٌٙزٖ

 ٠ىٓلا٠ّىٓاٌمٛيإٔٔب ؼٕبطشثحضٕبػٍٝأوًّٚعٗ،لأْ٘زاثإٌّّٔبِّٚٙب

اٌؼًّلا٠ّىٓ ح١ض١بئٗثىًالإٌّبَ ٚ اٌغ١ ذأفىبسٖ رّضٍٕب ٚ اعز١ؼبثٕب إٌٝػذَ إػبفخ

ٌٍٕظش٠بداٌزذا١ٌٚخاٌّطشٚحخ.

ٌٚىٓحغجٕبإٔٔبحبٌٕٚبلذسالإِىبْرز١ًٌثؼغاٌظؼٛثبد،١ٌٚظػ١جبأْ

إٌٝاٌٙذف،ثًاٌؼ١ت٘ٛفٟرشناٌّحبٌٚخ.ٔحبٚياٌٛطٛي

،ٔزمذَثبٌشىشاٌغض٠ًإٌٝوًِٓعبػذٔبِٓثؼ١ذأٚلش٠تػٍٝإرّبَ٘زافٟإٌٙب٠خٚ

اٌزٞدػّٕب٠بِْحّذ"اٌجحشػٍٝٚعٙٗاٌخبص،خبطخالأعزبراٌّششف"ص

ٌٟٚ٘جٕخػٍٝاٌطش٠ك،ٚلذ٠ّبل١ًِغبفخالأٌفِزشرجذأثإسشبدٖٚرٛع١ٙبرٗ،

ثخطٛح.  
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 الاصطلاحي للتداوليت  المفهىم واللغىي ىم : المفه1

الاٗغ٤ِض١ "pragmatic"اُزذا٤ُٝخ رشعٔخ ُِٔقطِؾ٤ٖ في المفهىم المعجمي:  1-1

ٝ"pragmatique" ث٤ٜ٘ب ٓ٘ز ظٜٞسٙ اُلشٗغ٢، ػشف ٓقطِؼ اُزذا٤ُٝخ ٓذُٞلاد ػذّح روِت

ٍ ٓشّح، كو ّٝ اُز١ ٣ؼ٢٘  " pragma" فَ ا٤ُٞٗب٢ٗذ ظٜش ٛزا أُقطِؼ اٗطلاهب ٖٓ الألأ

اُز٢ رؾ٤َ ػ٠ِ ًَ ٓب " pragmatikos"ٝ ٓ٘ٚ اؽزوذ اُقلخ ا٤ُٞٗب٤ٗخ  actionاُؼَٔ

." action"٣زؼِنّ ثٔؼب٢ٗ اُؼَٔ
(1)

" ٍاُغزس "دٝٛزا ػ٘ذ اُـشة أٓبّ ػ٘ذ اُؼشة كوذ ٝسد  

ك٢ ُغبٕ اُؼشة لاثٖ ٓ٘ظٞس أؽٌبٍ رؾقَ ك٢ ًٞٗٚ ٣إد١ كؼَ الاٗزوبٍ ٝ هذ ٝسد ػ٠ِ 

ٍّ ٓؼ٘بٙ  ٍ اُؾ٢ء ٖٓ ٌٓبٕ ٥خش، كوبٍ أَٛ اُِـّخ7 أفَ ٣ذ ّٞ أٗزاٍ اُوّٞ ٓؼ٘ب7ٙ "ػ٠ِ رؾ

أ١ فبس ٖٓ ثؼنْٜ ئ٠ُ  ا اُجبة رذاٍٝ اُوّٞ اُؾ٢ء ث٤ْٜ٘ٝ ٖٓ ٛز ،رؾُٞٞا ٖٓ ٌٓبٕ ٥خش

."ثؼل
(2)

 

ُخ ثبُنْ ك٢ أُبٍ، ٝ اُذًُٝخ ٝ، ٝ ه7َ٤ اُذ  اُؼوجخ ك٢ أُبٍ ٝ اُؾشة عٞاء و الدُولت:الدًولت 

    ثبُلزؼ، ك٢ اُؾشة، ٝ ه٤َ ٛٔب عٞاء ك٤ٜٔب، ٣نٔبٕ ٝ ٣لزؾبٕ، ٝ ه٤َ ثبُنْ ك٢ الاخشح،

  ٍ ، ٝ دٍٝ، اُذُٝخ ك٢ اُؾشة إٔ رذاٍ أؽذ اُلئز٤ٖ ػ٠ِ ٝ ثبُلزؼ ك٢ اُذ٤ٗب ٝ اُغٔغ د ٝ

ُٝخ، ثبُنْ اعْ ُِؾ٢ء اُز١ ٣زذاٍٝ ثٚ ثؼ٤٘ٚ، ٝ اُذُّٝخ الاخشٟ، ٝ ا ٍ  ٝ اُغٔغ اُذُّ ُغٔغ اُذّٝ

اُذلالاد، ئر عبء ك٢ ًزبة أعبط اُجلاؿخ  ٝ لا رٌبد أُؼبعْ الأخشٟ رخشط ػٖ اُلؼَ.

7ْٛ عؼَ  ّٝ ُِضٓخؾش١ "داُذ ُٚ اُذُٝخ، ٝ داُذ الأ٣بّ ثٌزا. ٝ أداٍ الله ث٢٘ كلإ ٖٓ ػذ

ط ػٖ اُؾغبط7 إٔ الأسك عزذاٍ ٓ٘بّ ًٔب أ دُ٘ب ٜٓ٘ب )...( ٝا٤ُٚ ٣ذاٍ اُ٘ب اٌُضشح ُْٜ ػ٤ِٚ ٝ

ة ٝ رذاُٝٞا وت ٝٓشح ُْٜ ٝ ٓشّح ػ٤ِْٜ، ٝ اُذّٛش د ٍٝ ٝ ػ   ، ٝ ك٢ ٓؼبعْ ُؾ٢ء ث٤ْٜ٘، ٗٞ 

ُٝخ7 اُؼوجخ ) اُ٘ٞثخ          ( ك٢ أُبٍ.أخشٟ، اُذُّٝخ7 اٗولاة  اُضٓبٕ ٖٓ ؽبٍ ئ٠ُ ؽبٍ، اُذُّ

             أخزٝٙ ثبُذٍّٝ أ١ ٗٞثبٕ ٝ رذاُٝزٚ الأ٣بد١، أخزرٚ ٛزٙ ٓشّح ٝ ٛزٙ ٓشّح. ٝ رذا7ُٙٞٝ

 رزٔضَ ك7٢ ٝ خلافخ ٛزا أُلّٜٞ اُِـ١ّٞ إٔ ٓغبلاد ُلع )دٍٝ(

 اُزؾٍٞ ٖٓ ٌٓبٕ ئ٠ُ ٌٓبٕ )اُوّٞ( -

                                                 
(1)

  8005ـ خ٤ِلخ ثٞعبد١، ك٢ اُِغب٤ٗبد اُزذا٤ُٝخ ٓغ ٓؾبُٝخ رأف٤ِ٤خ ك٢ اُذسط اُؼشث٢ اُوذ٣ْ، ث٤ذ اُؾٌٔخ، 
(2)

 .303، ؿ 8665اُضٓخؾش١، اعبط اُجلاؿخ 7 رؾو٤ن ٓؾٔذ ثبعَ ، ػ٤ٕٞ اُغٞد، داس اٌُزت اُؼ٤ِٔخ ث٤شٝد ُج٘بٕ،  -
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 اُز٘بهَ ٖٓ أ٣ذ١ ٛإلاء ئ٠ُ أ٣ذ١ ٛإلاء )أُبٍ( -

 الاٗزوبٍ ٖٓ ؽبٍ ئ٠ُ ؽبٍ. -

ُخ(، ٝ ُزُي كشّم "أثٞٛلاٍ اُؼغٌش١" ـ  ْٝ -ك٢ ًزبثٚ اُز٤ٌٖٔ ٖٓ ؽبٍ دٕٝ أخشٟ )اُذّ

ُخ ئٗزوبٍ ؽبٍ ْٝ ."اُلشٝم ك٢ اُِـّخ" ث٤ٜ٘ب ٝ ث٤ٖ أُِي7 هب7ٍ اُذّ
(1) 

ٛزا ٖٓ اُ٘بؽ٤خ    

 اُِـ٣ٞخ.

 المفهىم الاصطلاحي: 1-2

ٍ اعزؼٔبٍ ُٔقطِؼ رذا٤ُٝخ ئ٠ُ اُل٤ِغٞف ا  ّٝ ٓش٢ٌ٣ "ؽبسٍ لأك٤شعغ أ

" ، ؽ٤ش هذّّ ُٜب رؼش٣لب ك٢ ع٤بم رؾذ٣ذٙ ُلإهبس اُؼبّ ُؼِْ CH. Mourisٓٞس٣ظ"

ًّض ػ٠ِ ٓخزِق اُزخققبد sémiologie)٤ٔبئ٤خ٤اُؼلآبد أٝ اُغ (، ٝ رُي ك٢ ٓوبٍ ُٚ س

اُز٢ رؼبُظ اُِـّخ ٝ 7٢ٛ ػِْ اُزشا٤ًت7 اُز١ ٣ذسط ػلاهخ اُؼلآبد ثجؼنٜب اُجؼل ك٢ 

ٍّ ػ٤ُِٚخ7 اُز١ ٣ذسط ػلاهخ اُؽٌَ رش٤ًج٢ فؾ٤ؼ ٝ ػِْ اُذلا  ئ٠ُ ، ٤ُقَؼلآبد ثٔب رذ

 ّٕ رؼبُظ اُؼلاهخ  ث٤ٖ اُؼلآبد ٝ ٓغزؼ٢ِٔ ٛزٙ عضء ٖٓ اُغ٤ٔ٤بئ٤بد اُز٢ " 7اُزذا٤ُٝخ أ

"اُؼلآبد
)2 (

   ،ٝ ٛٞ رؼش٣ق ٣زغبٝص أُغبٍ اُِغّب٢ٗ ُٔغبٍ أٝعغ ٝ ٛٞ أُغبٍ اُغ٤ٔ٤بئ٢

اُزذا٤ُٝخ ك٢ اُضوبكخ اُـشث٤خ ئ٠ُ اُل٤ِغٞف الأٓش٢ٌ٣ ٝ ٣ؼٞد اُلنَ ك٢ اعزؾذاس ٓقطِؼ 

ؽ٤٘ٔب ٗؾش ٓوبُز٤ٖ ك٢ ٓغِخ )٤ٓزبك٤ض٣وب( ع٘خ  CH. S Perse "8536 – 8681"ث٤شط" "

ثؼ٘ٞإ " ٤ًق ٣ٌٖٔ رضج٤ذ الاػزوبد؟" ٝ " ٤ًق ٗغؼَ أكٌبسٗب ٝامؾخ؟"  8646 -8645

ٚ ٓوشٕٝ ثو٤ٔز7ٖ٤ ٓز٠ ٣زْ اُلؼَ؟ ع ُؾبلاد كؼ٤ِخ، رُي أٗؽ٤ش أًذ إٔ اُلٌش ك٢ اُطج٤ؼخ ئثذا

٤ٗخ ٣إد١ اُلؼَ ئ٠ُ ٗز٤غخ بٝ ٤ًق ٣زْ؟ ك٤ٌٕٞ ٓوشٝٗب الادساى ك٢ ؽبُزٚ الأ٠ُٝ ٝ ك٢ اُض

ِٓٔٞعخ ٤ُقَ ئ٠ُ إٔ أُٔبسعخ ٝ اُزطج٤ن ٝ اُلؼَ ٢ٛ اُز٢ رؾٌَ الأعبط ٝ اُوبػذح 

.ُٔخزِق الأكٌبس
(3)

 

                                                 
(1 ) 

، داس اٌُزت اُؼ٤ِٔخ، ث٤شٝد ـ 8َ اُذاٍ، ثبة اُذاٍ، ه، كق8، اُغضء8اثٖ ٓ٘ظٞس، رٜز٣ت ُغبٕ اُؼشة، أُغِذ

 138، 130، ؿ 8663ُج٘بٕ،

-
 (2)

، 8إٓ سٝثٍٞ ٝ عبى ٓٞؽلاس، اُزذا٤ُٝخ ا٤ُّٞ ػِْ عذ٣ذ ك٢ اُزٞافَ، رش7 ع٤ق اُذ٣ٖ دؿلٞط ٝ ٓؾٔذ اُؾ٤جب٢ٗ، ه

 84، ؿ 8008أُ٘ظٔخ اُؼشث٤خ ُِزشعٔخ، 
 (3)- 

، ٓغِخ اُِغب٤ٗبد ) ك٢ اُِغبٕ ٝ رٌُ٘ٞٞع٤برٚ (، ع "رذا٤ُٝخ اُِـخ اُؼشث٤خ ث٤ٖ اُذلاُخ ٝ اُِغبٕ  ʺػجذ أُِي ٓشربك، 

 33، ؿ 8002، ٓشًض اُجؾٞس اُؼ٤ِٔخ ٝاُزو٤٘خ ُزشه٤خ اُِـخ اُؼشث٤خ، اُغضائش، 80
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َّ ٓؾبُٝخ اُٞهٞف ػ٠ِ رؼش٣ق ٓٞؽّذ ُِزذا٤ُٝخ، ٣ؼذّ ٖٓ اُقؼٞثخ ُز٘ٞع خِل٤برٜب  ٝ ُؼ

  أُؼشك٤خ،  قبد أفؾبثٜب ٝ اخزلاف ٓؾبسثْٜد رخقّ رؼذدد رؼش٣لبرٜب ثزؼذّ . ُزُي اُضوبك٤خ

ٝ ٛٞ إٔ اُزذا٤ُٝخ  ،ر٘قت ك٢ ٓقت ٝاؽذ بدش٣لاُشؿْ ٖٓ رُي كإ رِي اُزؼ  ٝ ٌُٖ ػ٠ِ

ئ٠ُ دساعزٜب ك٢ ع٤بم اعزؼٔبُٜب، ٝ ٓشاػبح ًَ ٓب ٣ؾ٤و ثٜب ٖٓ  ساعخ اُج٣ٞ٘خ ُِـّخرزغبٝص اُذّ 

ػ٠ِ ٛزا الأعبط ٗغذ اُجبؽش "اُغ٤لا٢ُ ٝ .ب رخنغ ُٚ ٖٓ ٓوبفذ أُز٤ٌِٖٔٝ ٓ ،أؽٞاٍ

ـ ُغب٢ٗ ٣ذسط ٤ًل٤خ اعزخذاّ اُ٘بط ُلأدُخّ اُِـ٣ّٞخ ك٢ دلاػ" ٣ؼشكٜب ثوُٞٚ 7 " رخقّ 

 أخشٟ ث٤ٌل٤خ رأ٣ِْٜٝ ُزِي اُخطبثبدعٜخ  ٖٓ . ًٝٔب ٣٘جـ٢ ،فِت أؽبد٣ضْٜ ٝ خطبثبرْٜ

ٝ الأؽبد٣ش 
( 1)

   ّْ  هبئلا7 " ٢ٛ ُغب٤ٗبد اُؾٞاس أٝ أٌُِخ اُزج٤ِـ٤خ " ٣ن٤قص
(2)

لإٔ  

أص٘بء الاعزؼٔبٍ اُلؼ٢ِ ُٜب، ًٔب أٜٗب رٜزْ ثٌَ ٓلاثغبد اُؼ٤ِٔخ اُزذا٤ُٝخ رؼ٢٘ دساعخ اُِـّخ 

 اُزٞاف٤ِخ هقذ ئٗغبؽٜب.

 التداوليتخلفيت و نشأة  2

اُخِل٤خ7  8-8  

 charlez sinders " "رؾبسُض ع٘ذسط ث٤شط " ٣ؼزجش اُل٤ِغٞف ٝ اُغ٤ٔ٤بئ٢

perce"   حٌث ارتبطت ورا فً المجال اللسانً و الفلسفً،تط أحدثواالأوائل الذٌن من

و ارتبطت كذلك بمٌدان المعرفة و المنهج  تداولٌة بالمنطق ثم بالسٌمٌوطٌقا،عنده ال

العلمً.
(3) 

كما  ،"تداولٌة مندمجة  "فقد انطلق التفكٌر فً التداولٌة المسماة               

غوٌة تتأثر من ملاحظة أنَ الدلالات اللَ "oswald ducrot "عرضها على سبٌل المثال 

وهً شروط مقنَنة و متحققة فً اللغَة. بشروط استخدام اللغَة،
ظهرت ملامح التداولٌة  (4(

".8181كٌف نجعل أفكارنا واضحة؟ عام  "الأولى مع ظهور مقالة 
 )5(

وعلٌه فالتداولٌة  

                                                 
(1
 

)-
اُغبٓؼ٤خ، اُغضائش،  لا٢ُ دلاػ، ٓذخَ ئ٠ُ اُِغب٤ٗبد اُزذا٤ُٝخ، رش7 ٓؾٔذ ٣ؾ٤بصٖ، د ه، د٣ٞإ أُطجٞػبداُغ٤ 

 .08، ؿ 8668
(2)-

 .08أُشعغ ٗلغٚ، ؿ   
(3)- 

   865؛ ؿ8001؛ اُوبٛشح؛ ٓقش؛ 8ا٥داة؛ ه ٌٓزجخ، أُؼبفشح أُذاسط اُِغب٤ٗخ ،ٗؼٔبٕ ثٞهشح 
(4)-

؛ 8إٓ سٝثٍٞ ٝعبى ٓٞؽلاس؛ اُزذا٤ُٝخ ا٤ُّٞ ػِْ عذ٣ذ ك٢ اُزٞافَ؛ رش ع٤ق اُذ٣ٖ دؿلٞط ٝ ٓؾٔذ ؽ٤جب٢ٗ؛ ه 

  8003أُ٘ظٔخ اُؼشث٤خ ُِزشعٔخ؛ 
(5)

  865ٗؼٔبٕ ثٞهشح؛ أُذاسط اُِغب٤ٗخ أُؼبفشح؛ ؿ  
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      تشكل محاولة جادَة للإجابة عن مجموعة من الأسئلة التً تفرض نفسها على الباحث

 و من هذه الأسئلة نذكر:                               ،و البحث العلمً

كٌف ٌمكننا  ٌتكلم و لأجل من؟، ماذا نصنع حٌن نتكلم؟، من ٌتكلم و مع من ٌتكلم؟، من

و ما هً استعمالات اللغَة؟ الذي نرٌد قوله؟، قول شًء آخر غٌر
(1)

 "perce" كان بٌرس 

 popular Sience"فً مجلَة  8181سنة  "  pragmatique أوَل من وضع مصطلح

Monthly" معناها ما هو علمً أو صالح لغرض معٌن؛أو ٌؤدي إلى الغرض و

ة قبل كل   كانت البراغماتٌة المطلوب؛و ٌَ شًء بصواب الأحكام التًَ نجرٌها على  معن

كٌف نتحقَق من صوابها؟  الأشٌاء من حولنا؛ بمعنى: هل أحكامنا على الأشٌاء صائبة؟ ثم

لٌل على أن   أنَ البراغماتٌة لٌست  "perce"" بٌرس  "ها صائبة؟و بعد ذلك وضَح و ما الد 

ة فكرة مجرَدة إنَما تكمن فً  ٌَ سوى طرٌقة للقول أو الفعل أو التفكٌر مبرزا أنَ معنى أ

نا أنَ الفكرة هً خطوة تمهٌدٌة  ٌَ أثرها فً الواقع؛ كما ربط بٌن الفكرة و العمل و الفعل مب

 william" "ولٌام جٌمس  "للفعل أو العمل لإحداث التأثٌر فً العالم المحسوس؛ أما 

jimes"  بٌرس" ""الذي جاء بعدperce"  فقد اعتبر أنَ الفكرة لٌست فقط مشروعا للعمل

هو الدلٌل على صحَتهاأو الفعل و إنَما تطبٌقها فً الواقع 
.(2)                                                                      

و درس الدلٌل و عللَ إدراكه  للفكرة معنى،متى ٌكون  "perce" "بٌرس"لقد تساءل  و

بواسطة التفاعل الذي ٌحدث بٌن الذوات و النشاط السٌمٌائً.
(3)

بهذا فالتداولٌة بهذا  

و منهج لجمٌع مٌادٌن  ،الاتصالسٌلة من وسائل المعرفة و المنظور هً نقل للواقع وو

المعرفة.
(4)

 

و التولٌدي إلى و من أسباب ظهور التداولٌة أٌضا: ـ هو وصول النح 

       "السٌاق"و ذلك بإبعاده لكل من  فشله فً تفسٌر ظواهر لغوٌة،و دود  الطرٌق المس

لم تسلم نظرٌة النحو التحوٌلً التولٌدي إلى أن ظهرت فً النصف الثانً من  ."المقام"و 

                                                 
(1)

؛ 8001؛ داس اٌُزبة اُغذ٣ذ أُزؾذح؛ 8ٓوبسثخ ُـ٣ٞخ رذا٤ُٝخ؛ ه ‐ػجذ اُٜبد١ ثٖ ظبكش اُؾّٜش١؛ اعزشارغ٤بد اُخطبة  

  81؛ 83ؿ
(2)

  24؛ ؿ 8004؛ 8اُِـخ ٝ رو٤٘بد اُزؼج٤ش ٝ اُزٞافَ؛ ه ‐لاّ ػؾ٤ش؛ اٌُلب٣بد اُزٞاف٤ِخ ػجذ اُغ 
(3)

  865ٗؼٔبٕ ثٞهشح؛ أُذاسط اُِغب٤ٗخ أُؼبفشح؛ ك  
(4)

 .18ـ ٓؾٔٞد أؽٔذ ٗؾِخ، آكبم عذ٣ذح ك٢ اُجؾش اُِـ١ٞ أُؼبفش، ؿ  
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اٌتها ـ دن الإنتقاد بأنَها لم تحفل ـ فً بم "تشومسكً" القرن الحالً على ٌدَ رائدها الأوَل 

و استبعدت علاقة اللغة بالمجتمع فً أعمالها إذ قامت هذه  الأولى و أصولها بالسٌاق،

(1.)"و الأداء لكفاءةثنائٌة ا"و  "المتكلم السامع المثال"النظرٌة على فكرة
 

من الأسباب الأخرى أٌضا:                                                                      و   

سَر بالإشارة إلى بمعنى أنَ السمة اللغَوٌة تف التفسٌرات اللسانٌة لتكون داخلٌة،ـ اتجاه معظم 

ي و ظهرت الحاجة إلى تفسٌر ذ ى جوانب معٌنة داخل النظرٌة،أو إل سمة لغوٌة أخرى،

دا للتداولٌة.. و هنا ظهرت الوظٌفٌة اتجاها ممه  مرجعٌة خارجٌة
(2)

" إلواز"ٌقول  

Ilvzed" بخصوص ظهور التداولٌة كعلم: كانت مقابلة التارٌخ ٌمكن أن تعطً بعض

 ،8291لتشومسكً المولود بتارٌخ المصداقٌة للفطرة التً تذهب إلى أنَ النحو التولٌدي 

( هذا الرأي نفسه ٌحتاج :828ـ  8188)المستوحاة من أعمال دي سوسٌر ٌوالً البنوٌة

إلى من ٌدعم هذا الرأي الآخر القائل بأنَ سلٌل )خلف( لعلم اللسان ٌسمى 

(euqitamgorb. )
(3)

و انطلاقا من هذه الأفكار ظهرت التداولٌة  من هذه الاعتبارات،و 

                                                                                                          إلى الوجود.                                                                                                                  

  نشأة التداوليت 2-2

ّْ رجؼٚ اُزذا٤ُٝخ اعْ عذ٣ذ ُطش٣وخ هذ٣ٔخ ك٢ اُزل٤ٌش، ثذأد ػِ ٠ ٣ذ " عوشاه" ص

"اُشٝاه٤ٕٞ" ثؼذ رُي، ٌُٜ٘ب ُْ رظٜش ئ٠ُ اُٞعٞد ً٘ظشح ك٢ اُلِغلخ ئلّا ػ٠ِ ٝ "أسعطٞ" 

.٣ذ"ثبس٢ًِ" كوذ ًؾق ػٜ٘ب ثطش٣وخ ُْ ٣غجوٚ ك٤ٜب "ك٤ِغٞف" آخش
(4)

ك٘ؾأرٜب رٞاكوذ روش٣جب  

"  J.Austinٝ رُي ػ٘ذٓب أُو٠ "عٕٞ أٝعز٤ٖ" " 8622ّٞ أُؼشك٤خ ع٘خ ِٓغ ٗؾأح اُؼ

 Williamٓؾظشارٚ ك٢ عبٓؼخ "ٛبسكبسد"  مٖٔ ثشٗبٓظ " ٓؾبمشاد ٤ُٝبّ ع٤ٔظ" 

James Lectures ٚكِْ ٣ٌٖ ٣لٌش ك٢ رأع٤ظ اخزقبؿ كشػ٢ ُِغب٤ٗبد، كِوذ ًبٕ ٛذك "

.ل٢ عذ٣ذ ٛٞ كِغلخ اُِـّخرأع٤ظ اخزقبؿ كِغ
(5)

                                                    

                                                 
(1)

 . 01ـ ٓؾٔذ عبُْ فبُؼ، أفٍٞ اُغ٤به٤خ ػ٘ذ ػِٔبء اُؼشث٤خ، ؿ  
(2)

سا، ثؾش ٓغزٔذ ٖٓ أُٞهغ الإٌُزش٢ٗٝ   ّٞ   www. Dirob. Comـ ػبدٍ اُز٤ٔش١، اُزذا٤ُٝخ ظٜٞسا ٝ رط
(3)

 .84، ؿ 8002، 33ـ ػجذ ث٤ِؾ، اُزذا٤ُٝخ ، اُجؼذ اُضبُش ك٢ ع٤ٔ٤ٞه٤وب ٓٞس٣ظ، ٓغِخ كقٍٞ، اُوبٛشح، اُؼذد 
(4)

 .84إٓ سٝثٍٞ ٝ عبى ٓٞؽلاس، اُزذا٤ُٝخ ا٤ُّٞ ػِْ عذ٣ذ ك٢ اُزٞافَ، ؿ7 
(5) 

 .80ٓؾٔٞد أؽٔذ ٗؾِخ، آكبم عذ٣ذح ك٢ اُذسط اُِـ١ّٞ أُؼبفش، ؿ7ـ 
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س ٛزا اُؼِْ ًض٤شا ثلنَ اُغٜٞد اُز٢ هبّ ثٜب اُِـ٣ّٕٞٞ ٝ كلاعلخ اُِـّخ  ّٞ ٝ ُوذ رط

شا٣ظ" " ٝ "عJ.Searle" "ع٤شٍ" " J. J.Austin"الأٗغِٞعٌغ٤ٕٗٞٞ" ٓضَ "أٝعز٤ٖ"، "

"P.Griceزْٜ ش٣ت ٣جؼذٕٝ أُؼ٠٘ ػٖ ٓٞمٞع دساعؽز٠ ػٜذ ه ٤ٕٞبٗ" ٝ هذ ًبٕ اُِغ

ثغجت هج٤ؼزٚ أُؼوذّح اُز٢ رزذاخَ ك٤ٜب ٓغبلاد ثؾض٤خ ٓخزِلخ ًبُلِغلخ ٝ أُ٘طن، ٝ ػِْ 

اُ٘لظ، ٝ ػِْ الاعزٔبع، ٝ ؿ٤شٛب. 
(1) 

ّٕ اُزذا٤ُٝخ ُْ رقجؼ ٓغبلا ٣ؼزذّ ثٚ ك٢    ثٔؼ٠٘ أ

٠ِ رط٣ٞشٛب صلاصخ ٖٓ كلاعلخ اُِـخ، ٝ ْٛ اُذسط اُِـ١ٞ أُؼبفش ئلاّ ثؼذ إٔ أهبّ ػ

 أٝعز٤ٖ، ع٤شٍ، ٝ عشا٣ظ.

 مبادي التداوليت -3

  :الافتراض المسبك -1 

أُغجن  ًبٕ ٓضبس اٛزٔبّ اُجبؽض٤ٖ ٓ٘ز اٝائَ اُؼوذ اُغبثغ ٖٓ  كإ دساعخ الاكزشا

(.8640اُوشٕ اُؼؾش٣ٖ )
(2)

 

 ئر ٣٘طِن أفؾبة ٗظش٣خ اُزٞافَ ٖٓ أُؼط٤بد الاٗغب٤ٗخ اُز٢ ر٘زوَ ٖٓ أُزٌِْ ئ٠ُ 

أُزِو٢ ٝ ٣لزشك إٔ رٌٕٞ ٓؼشٝكخ ٝ ٌُٜ٘ب ؿ٤ش فش٣ؾخ ػ٘ذ أُزؾذص٤ٖ، ٝ رؾٌَ ٓب ٣ذػ٠ 

ٝ ٢ٛ خِل٤خ ٓزنٔ٘خ ك٢ اُوٍٞ رارٚخ ٝ اُنشٝس٣خ ُ٘غبؽٚ  )اُزٞافَ(،ثبُخِل٤خ اُزٞاف٤ِ
(3)

 

"ؽ٤٘ٔب هبُذ7" ٝ ٢ٛ رِي أُؼِٞٓبد ٤ُOrecchiouniٚ " أٝس٢ٗٞ٤ً " " ٝ ٛزا ٓب أؽبسد ئ

اُز٢ ُْ ٣لقؼ ػٜ٘ب، كاٜٗب ٝ ثطش٣وخ آ٤ُخ ٓذسعخ ك٢ اُوٍٞ اُز١ ٣زنٜٔ٘ب أفلا ثـلّ اُ٘ظش 

ػٖ خقٞف٤زٚ".
(4)

 

ٝ ػ٤ِٚ كبلاكزشاك أُغجن ٣ؾٌَ خِل٤خ اُزج٤ِؾ اُنشٝس٣خ ُ٘غبػ اُؼ٤ِٔخ اُزج٤ِـ٤خ.
(5)

  

٣غزؾ٤َ إٔ ر٘غؼ اُؼ٤ِٔخ اُزٞاف٤ِخ ػبٓخ ٝ اُزؼ٤ٔ٤ِخ ػ٠ِ ٝعٚ اُخقٞؿ ٓؼ٠٘ ٛزا أٗٚ 

 دٕٝ الأخز ثبلاكزشاك أُغجن. 

                                                 
(1)

خطبة أعبرزح ػِّٞ اُِـّخ ثوغْ اُِـّخ اُؼشث٤خ ٝ آداثٜب  -ثٞػ٤بد ٗٞاسح، دساعخ رذا٤ُٝخ ُِخطبة اُزؼ٢ٔ٤ِ اُغبٓؼ٢، ـ 

 .736، ؿ8008ٓزًشح دًزٞسح، اؽشاف خُٞخ هبُت اثشا٢ٔ٤ٛ، عبٓؼخ ُٓٞٞد ٓؼٔش١،  -اٗٔٞرعب
(2)

 84, ؿ7 8008’ داس أُؼشكخ اُغبٓؼ٤خ ’ ٓؾٔٞد اؽٔذ ٗؾِخ 7 آكبم عذ٣ذح ك٢ اُجؾش اُِـ١ٞ أُؼبفش -
(3)

ٞ اُؾبط7 ُغب٤ٗبد اُزِلع ٝ رذا٤ُٝخ اُخطبة، د ه، داس الأَٓ ُِ٘ؾش ٝ اُزٞص٣غ اُغضائش، ـ  ّٓ   881، ؿ80027رٛج٤خ ؽب
  

(4) 
CATHERIEN KEERBART ORECCHIOUNI,  L’IMPLICITE, ARMANDCOLIN-

PARIS, 1989,P :25.. 
( ـ5)

 830، ؿ80007اُزٞص٣غ،  ، داس اُوقجخ ُِ٘ؾش 8ٝخُٞخ هبُت الإثشا7٢ٔ٤ٛ ٓجبدب اُِغب٤ٗبد، ه 
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كبُٔزٌِْ ٣ٞعٚ ؽذ٣ضٚ ا٠ُ اُغبٓغ ػ٠ِ اعبط ٓٔب ٣لزشمٚ عِلب اٗٚ ٓؼِّٞ، كبرا هبٍ سعَ 

 هٜب . كبُٔلزشك عِلب إٔ اُ٘بكزح ٓلزٞؽخ ٝ إٔ ٛ٘بى ٓجشسا ٣ذػٞا ا٠ُ اؿلاخش7 اؿِن اُ٘بكزح٥ا

ٝ ًَ رُي ٓٞفٍٞ ثغ٤بم  ،ٝ إ أُزٌِْ ك٢ ٓ٘ضُخ ا٥ٓش ،ػ٠ِ اُؾشًخ ٝإٔ أُخبهت هبدس

اُؾبٍ ٝ ػلاهخ أُزٌِْ ثبُٔخبهت.
(1)

 

 7ٝ هذ ٤ٓض ثؼل اُجبؽض٤ٖ ث٤ٖ ٗٞػ٤ٖ ٖٓ الاكزشاك أُغجن

   7لالي( المسبكالافتراض المنطقي )الد 

فبدهخ ًبٕ ٖٓ اُلاصّ إ  كٜزا اُ٘ٞع ٓؾشٝه ثبُقذم ث٤ٖ هن٤ز٤ٖ كبرا ًبٗذ )أ(

رضٝعٜب ص٣ذ ًبٗذ أسِٓخ ٝ ًبٕ ٛزا اُوٍٞ  ٢أُشأح اُز ٕرٌٕٞ )ة( فبدهخ، كبرا هِ٘ب ٓضلا7 ئ

 .فبدهب ا١ ٓطبثوب ُِٞاهغ ُضّ إٔ ٣ٌٕٞ اُوٍٞ 7ص٣ذ رضٝط أسِٓخ فبدهب أ٣نب

 :الافتراض التداولي المسبك 

عبع٤خ ٌزة ، كبُون٤خ الأذم ٝ اُكٜزا اُ٘ٞع ٖٓ الاكزشاك اُغبثن لا دخَ ُٚ ثبُقّ 

بثن كبرا هِذ ٓضلا7 ع٤بسر٢ عذ٣ذح، صْ ٘ل٠ دٕٝ إٔ ٣إصش رُي ك٢ الاكزشاك اُغّ ٣ٌٖٔ إٔ ر  

هِذ7 ع٤بسر٢ ٤ُغذ عذ٣ذح كؼ٠ِ اُشؿْ ٖٓ اُز٘بهل ك٢ اُو٤ُٖٞ كبٕ الاكزشاك أُغجن ٛٞ 

.إٔ ُي ع٤بسح
(2)

 

 الاستلزام الحىاري: -8

ٖٓ أْٛ اُغٞاٗت ك٢ اُذسط اُزذا٢ُٝ، ار  رشعغ ٗؾأح  اً ٣ؼذ الاعزِضاّ اُؾٞاس١ ٝاؽذ

ُوبئٜب ك٢ عبٓؼخ ػ٢ِ ا٠ُ ئ" اُز٢ د  Griceاُجؾش ك٤ٚ ا٠ُ أُؾبمشاد "عشا٣ظ" "

سط، كِوذ ًبٗذ ٗوطخ ُٜزا اُغبٗت ٖٓ اُذّ  ّٙ، كوذّ ك٤ٜب ثا٣غبص رقٞس8634"ٛبسكبسد" ع٘خ 

ًضش ٓٔب ٕ ٝ هذ ٣وقذٕٝ أذ ٣وُٕٞٞ ٓب ٣وقذٝػ٘ذٙ ٢ٛ إٔ اُ٘بط ك٢ ؽٞاسارْٜ ه اُجذء

ٝ ٓب  ٓب ٣وبٍ ٣نبػ الاخزلاف ث٤ًَٖ ٛٔٚ ئ ٣َوُٕٞٞ  ٝ هذ ٣وقذٕٝ ػٌظ ٓب ٣وُٕٞٞ، كغؼ

كٔب ٣وبٍ ٛٞ ٓب رؼ٤٘ٚ أٌُِبد ٝ اُؼجبساد ثو٤ٔزٜب اُِلظ٤خ، ٝ ٓب ٣وقذ ٛٞ ٓب ٣ش٣ذ  ٣وقذ،

٠ِ إٔ ٣قَ جبؽش اػزٔبدا ػ٠ِ إٔ اُغبٓغ هبدس ػأُزٌِْ إٔ ٣جِـٚ اُغبٓغ ػ٠ِ ٗؾٞ ؿ٤ش ٓ

٣ظ" آٖ أػشاف الاعزؼٔبٍ ٝ ٝعبئَ الاعزذلاٍ، أساد "عش ئ٠ُ ٓشاد أُزٌِْ ثٔب ٣زبػ ُٚ

                                                 
(1)

  83,ؿ7اُغبثنأُشعغ  -
(2)

 86خُٞخ هبُت الإثشا٢ٔ٤ٛ، ٓجبدب اُِغبٗجبد، ؿ  -
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"Grice إٔ ٣و٤ْ ٓؼجشا ث٤ٖ ٓب ٣ؾِٔٚ اُوٍٞ ٖٓ ٓؼ٠٘ فش٣ؼ  ٝ ٓب ٣ؾِٔٚ ٖٓ ٓؼ٠٘ "

 .ٓزنٖٔ
(1)

 

7ٖ اعزِضاّ ػشك٢ ، ٝ اعزِضاّ الاعزِضاّ ا٠ُ ٗٞػ٤  "Grice"ظ٣اٝ هذ هغْ "عش

الاعزِضاّ اُؼشك٢ كوبئْ ػ٠ِ ٓب رؼبسف ػ٤ِٚ أفؾبة اُِـخ ٖٓ اعزِضاّ ثؼل  ؽٞاس١ ,كأٓب

ٝ ٖٓ ، الاُلبظ دلالاد  ثؼ٤ٜ٘ب لا ر٘لي ػٜ٘ب  ٜٓٔب اخزِق ثٜب اُغ٤بهبد ٝ رـ٤شد اُزشا٤ًت

" ٝ ٗظ٤شرٜب ك٢ اُِـخ اُؼشث٤خ "ٌُٖ" ك٢ٜ رغزِضّ دائٔب إٔ butرُي ٓضلا ك٢ الاٗغ٤ِض٣خ"

ٝ ك٢   May friend is poor, but honestبٓغ ٓضَٔب ٣زٞهؼٚ اُغّ ٣ٌٕٞ ٓب ثؼذٛب ٓخبُلب ُ

أٓب الاعزِضاّ اُؾٞاس7١ كٜٞ ٓزـ٤ش دائٔب ثزـ٤ش اُغ٤بهبد اُز٢  ثخ٤َ. اُؼشث٤خ 7ص٣ذ ؿ٢٘ ٌُ٘ٚ

.٣شد ك٤ٜب 
(2)

ؽلا ُلإؽٌبٍ اُز١ هشؽٚ ك٢ ٓؾبمشارٚ اُز٢  "٣Griceظ"" اكِوذ ٝعذ "عش  

ٛٞ ٤ًق ٣ٌٕٞ ٌٓٔ٘ب إٔ ٣وٍٞ أُزٌِْ  خ "ٛبسكبسد" ٝ اُؾ٢ء اُز١ ٣ؾـِٚ، أُوبٛب ك٢ عبٓؼ

 ٝ ٣لْٜ ؽ٤ئب ؽ٤ئب ٝ ٣ؼ٢٘ ؽ٤ئب آخش؟ صْ ٤ًق ٣ٌٕٞ ٌٓٔ٘ب أ٣نب إٔ ٣غٔغ أُخبهت ؽ٤ئب

ٝ ٛٞ ٓجذأ ؽٞاس١ ػبّ،  ،أُزٌِْ ٝ أُخبهت ث٤ٖ "مبدأ التعاون"آخش؟ٝ ٛزا اُؾَ أعٔبٙ 

ٝاؽذ ْٜٓ٘ ك٢ أُؾبدصخ ث٤ٌل٤خ ػولا٤ٗخ ٝ ٓزؼبٝٗخ ُز٤غ٤ش كبُٔؾبسًٕٞ ٣زٞهؼٕٞ إٔ ٣غبْٛ ًَ 

         " ٛزا أُجذأ ٓوزشؽب أسثغ هٞاػذ ٓزلشػخGriceشا٣ظ" ". ٝ ٣ؾشػ "عالأهٞاٍرأ٣َٝ 

7٢ٛ ٝ
(3)

 

 .:Quantity ْٓجذأ اٌُ (8

.ٖٓ أُؼِٞٓبد ثٔؼ٠٘ اػطبء ٓوذاس فؾ٤ؼ
(4)

عؼَ اعٜبٓي ك٢ اُؾٞاس ثبُوذس أُطِٞة أ١  

.رض٣ذ ػ٤ِٚ أٝ ر٘وـ ٖٓ٘ٚٓ دٕٝ إٔ 
(5)

 

  .Quality ٓجذأ ا٤ٌُق7 (8

.ثٔؼ٠٘ لا روَ ٓب رؼزوذ أٗٚ ؿ٤ش فؾ٤ؼ. ٝ لا روَ ٓب ٤ُظ ػ٘ذى د٤َُ ػ٤ِٚ
(6)

 

   Relevanceٓجذأ أُ٘بعجخ7 )اُؼلاهخ(  (3

                                                 
(1)

 .31ؿ ٓؾٔٞد أؽٔذ ٗؾِخ7 آكبم عذ٣ذح ك٢ اُجؾش اُِـ١ٞ أُؼبفش, -
(2)

 .33أُشعغ اُغبثن، ؿ  -
(3)

، 8اُغ٤ٖ دؿلٞط ٝ ٓؾٔذ اُؾ٤جب٢ٗ، ه إٓ سٝثٍٞ ٝ عبى ٓٞؽلاس، اُزذا٤ُٝخ ا٤ُّٞ ػِْ عذ٣ذ ك٢ اُزٞافَ، رش7 ع٤ق-

 22، ؿ8003داس اُط٤ِؼخ ُِطجبػخ ٝ اُ٘ؾش ث٤شٝد ُج٘بٕ 
(4)

  84,ؿ8003ػجذ اُوبدس ه٢٘٤٘,  ٓجبدب اُزذا٤ُٝخ ئكش٣و٤ب اُؾشٝم ,  رشٞكش١ ٤ُزؼ، ع٤ -
(5)

  32، آكبم عذ٣ذح ك٢ اُجؾش اُِـ١ٞ أُؼبفش، ؿ ٓؾٔٞد أؽٔذ ٗؾِخ -
(6)

 ,٤ُ85زؼ7 ٓجبدب اُزذا٤ُٝخ 7ؿ7 ٞكش١ع٤  -
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اعؼَ ًلآي را ػلاهخ ٓ٘بعجخ ثبُٔٞمٞع ٝ ًٖ ٓل٤ذا ٝ ٓؾبسًب
.
 

 )الأعِٞة( : manner ٓجذأ اُطش٣وخ (1


ٓؾذدا.ًٖ ٝامؾب ٝ  

 


رغ٘ت ؿٔٞك اُؼجبسح. 

 


رغ٘ت اُِجظ. 

 


ؽبكع ػ٠ِ اُزشر٤ت ٝ اُ٘ظبّ. 

(1) 

 ٌّ ٖ أُؾبسى ك٢ ًَ رؾبٝس ٖٓ إٔ ٣زٞافَ ثبكزشاك إٔ أُؾبسى ٝٓجذأ اُزؼبٕٝ ٣ٔ

ك٢ ر٘ظ٤ْ ٓب ٗوُٞٚ ػ٠ِ أٗٚ ٣غْٜ ك٢ رزٔضَ ٤لزٚ ٝ ػ٠ِ ٛزا كٔجذأ اُزؼبٕٝ ٝظا٥خش ٓزؼبٕٝ .

.اُخطبة كؼَ اٌُلاّ أٝ ك٢ دكغ  ؿشك
(2)

 

. أ١ ؽز٠ " Griceٝػ٠ِ ٛزا الأعبط ٗؾأد كٌشح الاعزِضاّ اُؾٞاس١ ػ٘ذ "عشا٣ظ"   "

ٓجذأ اُزؼبٕٝ، ٝ ئلاّ ُٖ ٣غزٔش  ٣زغ٠ّ٘ ُِؾٞاس إٔ ٣غزٔش ث٤ٖ اُطشك٤ٖ ٣غت إٔ ٣زٞكش

 اُزٞافَ.

  .مبدأ الإفادة3- 

خ اُشعبُت ٖٓ اُخطبة، ٝ ٝفٍٞ اُلبئذح ُذٟ أُخبهْ  ٝ ٣شاد "ثبلإكبدح" ؽقٍٞ

ّٖ إٔ ٣ٌٕٞ ٛٞ ٓشاد أُزٌِْ ٝهقذٙ، ٢ٛٝ ئ٤ُٚ ػ٠ِ اُٞعٚ اُز١ ٣ـِت ػ٠ِ اُظثلاؿ٤خ الإ

 "اُضٔشح" اُز٢ ٣غ٤ٜ٘ب أُخبهت ٖٓ اُخطبة. 

ئلاّ ثبعز٤لبء ثؼل  -ك٢ رقٞس  ثؾض٘ب ٝ ػِٔبئ٘ب اُوذا٠ٓ -ٝ لا رؾقَ اُلبئذح ُذٟ اُغبٓغ 

لا ٣ؾَٔ سعبُخ ئثلاؿ٤خ  ٝامؾخ ٓزٌبٓ اُؾشٝه اُز٢ ٣ٌٕٞ ثٜب اٌُلاّ "ًلآب" أ١ خطبثب

 ٣قبُٜب ئ٠ُ أُخبهت.٣ش٣ذ أُزٌِّْ ئ

صجٞد ٓؼ٠٘ دلا٢ُ "اُؾشٝه اُز٢ رؾون ثٜب اُلبئذح ُذٟ اُغبٓغ ٗزًش أٓش7ٖ٣ ٝ ٖٓ أْٛ ٛزٙ 

بٓغ كبئذح ٖٓ اٌُلاّ ٣ٌزل٢ ٝ رؾقَ ُِغّ  ،ػبّ ُِغِٔخ، ٝ إٔ رٌزَٔ اُ٘غجخ اٌُلا٤ٓخ ُِغِٔخ

ب "خاُؼجبسح ٓؼ٤٘خ ٝ داُّ ثٜب، ثإٔ رٌٕٞ ػ٘بفش  ّٓ اٗزل٠ أؽذ ٛز٣ٖ اُؾشه٤ٖ، كبٕ اُغِٔخ ئرا . أ

ٝ لا ٣قؼ ػ٘ذئز رغ٤ٔزٜب رلوذ أْٛ ؽشه ك٢ فؾزٜب ٝ ٛٞ ؽقٍٞ اُلبئذح ُذٟ اُغبٓغ ، 

                                                 
1
  32ٓؾٔٞد أؽٔذ ٗؾِخ، أُشعغ اُغبثن، ؿ  -

2
 .88ع٤ٞكش١ ٤ُزؼ 7 ٓجبدب اُزذا٤ُٝخ، ؿ7 -
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لا ثبٌُلاّ . ٝ ُزُي هبٍ "اثٖ ع٢٘" ك٢ رؼش٣ق اٌُلا7ّ" ًَ ُلع ٓغزوَ ث٘لغٚ، ٝ ثبُغِٔخ 

".أٝ اُغِٔخ ُ٘ؾ٣ٕٞٞ اُغَٔٓل٤ذ ُٔؼ٘بٙ، ٝ ٛٞ اُز١ ٣غ٤ٔٚ ا
(1)

 

ب ثخقٞؿ            ّٓ صجٞد أُؼ٠٘ اُذلا٢ُ اُؼبّ ُِغِٔخ كوذ ارلن ٗؾبح اُؼشث٤خ إٔ اُغِٔخ لا أ

ٝئلاّ ًبٗذ ُـٞا ٝ ٣٘جـ٢ إٔ  ،رغ٠ٔ عِٔخ ٝ لا ًلآب ؽز٠ ٣ٌٕٞ ُٜب ٓؼ٠٘ ٣لٜٔٚ اُغبٓغ

٣ٌٕٞ ٛزا أُؼ٠٘ أٓشًا ٓؾزشًب ث٤ٖ اُ٘بهو٤ٖ ًِْٜ، ثؾ٤ش ٣لٜٔٞٗٚ ػ٠ِ ؽذّ عٞاء، لإٔ كٜٔٚ 

ٛٞ ٛذف اُؼ٤ِٔخ اُزٞاف٤ِخ.
(2) 

ّٕ كْٜ أُؼ٠٘ اُؼبّ مشٝس١ّ ُِغبٓغ، ٝ ٛزا ٖٓ أْٛ  ثٔؼ٠٘ أ

 اُؾشٝه اُز٢ رزٞهق ػ٤ِٜب الإكبدح.

 مبدأ القصديت: -1

اُز٢ رٌٖٔ اُؾبلاد اُؼو٤ِخ "اُوقذ٣خ" ُلع ٣غزؼَٔ ُلإؽبسح ئ٠ُ رِي اُوذسح ك٢ اُؼوَ       

ٜب ك٢ اُؼبُْ ٌٝٛزا، ء ٝ اُؾبلاد اُٞاهؼ٤خ أُـب٣شح ُؽبسح ئ٠ُ، أٝ اٌُلاّ ػٖ، الأؽ٤بٖٓ الإ

ػ٠ِ عج٤َ أُضبٍ ئرا ًبٕ ُذ١ّ ٓؼزوذ كاٗٚ ٣زؼ٤ٖ ػ٠ِ ٛزا أُؼزوذ إٔ ٣ٌٕٞ ٓؼزوذا ثؾ٢ء ٓب، 

أٝ إٔ ؽ٤ئب ٓب  ،ا ًبٗذ ػ٘ذ١ سؿجخ كاٗٚ ٣زؼ٤ٖ ػ٠ِ ٛزٙ إٔ رٌٕٞ سؿجخ ك٢ كؼَ ؽ٢ء ٓبٝ ئر

ػزجش ٗلغ٢ أ٢٘ٗ أدسى ؽ٤ئب ٓب ػ٘ذ١ ادساى كاٗٚ ٣زؼ٤ٖ ػ٤ِبّ إٔ أ٣غت إٔ ٣ؾذس. ٝ ئٕ ًبٕ 

أٝ ؽبُخ ٝاهؼ٤خ ك٢ اُؼبُْ. ٣وبٍ ئٕ ع٤ٔغ ٛزٙ اُؾبلاد ٢ٛ ؽبلاد هقذ٣خ ثبلإمبكخ ئ٠ُ 

ٝ الادساى. ،ٝ اُشؿجخ ،ٝ اُخٞف ،ٝ الأَٓ ،زوبدأٗٞاع  أخشٟ ًبلاػ
(3)

 

لأٗٚ ٣ٌٖٔ ُِٔشء إٔ ٣شؿت أُبء،   H2Oثبُٔبء ٖٓ دٕٝ إٔ ٣ؼشف أٗٚ كٔضلا اُشؿجخ         

، ٝ لإٔ ع٤ٔغ اُؾبلاد  H2O، ٝ ؽز٠ ٖٓ دٕٝ إٔ ٣ؼزوذ أٗٚ  H2Oٖٓ دٕٝ إٔ ٣ؼشف أٗٚ 

ع٤ٔغ اُؾلاد اُوقذ٣خ أؽٌبٍ  اُوقذ٣خ رٔضَ ٖٓ خلاٍ اُؾٌَ اُٞع٢ٜ ٣ٌٔ٘٘ب اُوٍٞ ئٕ

ٝع٤ٜخ.
(4)

 

 "ك٢ ًزبثٚ ٝسد  ئر "Jul" أُإُق عٍٞٗغذ  ٖٓ أثشص أُذاكؼ٤ٖ ػٖ اُوقذ٣خ  

خ اُزأ٣َٝ إُق رأ٣َٝ كبعذ، ٝثٜزا رقجؼ ٝظ٤لٓغ ٓوقذ٣خ أُ إٔ ًَ رأ٣َٝ رؼبسكَ" اُزأ٣ٝ

                                                 
(1)

ٓغؼٞد فؾشا7١ٝ اُزذا٤ُٝخ ػ٘ذ ػِٔبء ، دساعخ رذا٤ُٝخ ُظبٛشح الاكؼبٍ اٌُلا٤ٓخ ك٢ اُزشاس اُِغب٢ٗ اُؼشث٢،  -

 .853ؿ7  8،8002ث٤شٝد،ه7
(2)

 .85، ؿ7 ناُغبثأُشعغ  -
(3)

- John. R. Searle , Mind A brief Introduction, oxford university  press, new york, 2004, 

p29 
(4)

- Ibid, p 80. 
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، ٝاػزجبسٙ ٓؾذدا ُِزأ٣ٝلاد أُوجُٞخ، كبُٔؼ٠٘ ك٢ اػزوبد ٢ٛ اُغؼ٢ لاًزؾبف ٓوقذأُإُق

اُـشة أٓب ك٢ رشاص٘ب  ذٛزا ػ٘ .ثبُوقذ٣خ٣٘جـ٢ اُ٘ظشئ٤ُٚ ك٢ فِزٚ  "Grice" " شا٣ظ"ؿ

، ًٝبٗذ ٢ٛ ا٤ُٜٔٔ٘خ ك٢ اُوقذ٣خػٖ  اُؼشث٢ الإعلا٢ٓ ٗغذ رقٞساد داكؼذ ث٘ؾٞ عذ١

 ٝأُغ٤ِٖٔ ث٤ٔضح رذا٤ُٝخٓغبُ٘ب اُزذا٢ُٝ، ئر ر٤ٔض اُلٌش اُِـ١ٞ ػ٘ذاُؼشة 

(pragmatique)  أف٤ِخ، رشثو اُخطبة ثٔشعِٚ ٝٓزِو٤ٚ، كوذأدسط ػِٔبؤٗب اُوذا٠ٓ- 

ُٔزٌِْ ٖٓ اُخطبة ا ٓلّٜٞ "اُوقذ" ٝٛٞ اُـشك اُز١ ٣جزـ٤ٜب -مٖٔ ٓلب٤ْٛ اُ٘ـ

 ّـ خطبة" دٕٝ " " ٝلاٝ"اُلبئذح" اُز٢ ٣شعٞ ئثلاؿٜب ُِٔخبهت، كِٖ ٣ٌٕٞ ٛ٘بى "ٗ

ٕ ٗلغٚ ٓب ٣شًض ػ٤ِٚ أُؼبفشٕٝ ؽ٤ٖ ٣شكؼٕٞ ٖٓ ؽأ"هقذ"، ٝٛزا 

 ًلاّ أُزٌِْ.ك٢ " " Intentionnalité"اُوقذ٣خ"

٘ذ "ا٥ٓذ١" ؿ٤ش ٓٞعٞد،لإٔ أُؼ٠٘ ؿ٤ش ٓزؼِن ثأٝمبع اٌُِْ كبُٔؼ٠٘ اُؾشك٢ ػ  

ئػشاث٤خ رؼٞد ئ٠ُ هقذ دلا٢ُ ٖٓ  كؾغت، ٌُٖٝ ثوقذ أُزٌِْ ٝئسادرٚ، ٝٛ٘بى ؽشًبد

ٝؿ٤شٛب لا ٣ٌٖٔ كْٜ أُوقٞد  إٔ ظٞاٛش اُؾزف ٝأُغبص ٝاٌُ٘ب٣بد ٓشعَ اُخطبة، ًٔب

ٜٓ٘ب ئلا ثشثو اُخطبة ثغ٤بهٚ اُزذا٢ُٝ، ٛزا اُغ٤بم اُز٤٣ؾزَ ك٤ٚ أُزٌِْ ٌٓبٗب ٓؼزجشا، ُٝؼَ 

ُِذلاُخ، ٓشرجو أؽذ الاسرجبه ثغ٤بم اُزٞافَ ث٤ٖ  (ٛـ428روغ٤ْ الإٓبّ اثٖ اُو٤ْ اُغٞص٣خ )د

ُخ اُ٘قٞفؼ٘ذ7ٙ "ٗٞػب7ٕ ؽو٤و٤خ ٝئمبك٤خ،كبُؾو٤وخ ربثؼخ ُوقذ أُشعَ ٝأُزِو٢، كذلا

أُزٌِْ ٝئسادرٚ ٝٛزٙ دلاُخ لارخزِق، ٝالإمبك٤خ ربثؼخ ُلْٜ اُغبٓغ ٝئدساًٚ، ٝعٞدح كٌشٙ 

ٝهش٣ؾزٚ، ٝفلبءرٛ٘ٚ،ٝٓؼشكزٚ ثبلأُلبظ ٝٓشارجٜب،ٝٛزٙ اُذلاُخ رخزِق اخزلاكب ٓزجب٣٘ب 

  ."اُغبٓؼ٤ٖ ك٢ رُي ثؾغت رجب٣ٖ

رأ٣ٝلاد  ئٗزبط   ك٢ رأ٣َٝ اُوشإٓ اٌُش٣ْ رؼقْ "اُوبسب" ٖٓ اُوقذ٣خئٕ ئػٔبٍ            

رؾذ٣ذا   اُوقذ٣خ ثٌٔبٕ رؾذ٣ذ أثؼبد  ٓغ أُوبفذ اُشثب٤ٗخ، ؿ٤ش أٗٚ ٖٓ اُقؼٞثخ  رقطذّ

ٝاُز١ ٤ُظ ُٜٞعٞد ػ٢٘٤ ؽ٤ٖ ٓجبؽشح رزؼِن ثبُٔزٌِْ، أٝ ٓشعَ اُخطبة،ٓ٘نجطب، ئر ئٜٗب 

.٣َٝ أٝ ػ٤ِٔخ اُوشاءح ػ٠ِ الأهَػ٤ِٔخ اُزأ
(1)

 

ٓإؽش ٖٓ أْٛ ٓإؽشاد أُؼ٠٘، ٝكنبء دلا٢ُ  اُوقذ٣خٛزا ًِّٚ إٔ  ٖٓ خلاٍٗخِـ         

                                                 

، 8001، 8ػجذ اُٜبد١ ثٖ ظبكش اُؾٜش١، اعزشارغ٤بد اُخطبة ٓوبسثخ ُـ٣ٞخ رذا٤ُٝخ، داس اٌُزبة اُغذ٣ذ، ٤ُج٤ب، ه -8

                                                                                                                                                              880ؿ 
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٣غٔؼ ُِ٘ـ ثاكشاصدلاُزٚ اُخبفخ ثٚ، ٣ٝؾذ ٖٓ عِطخ اُوبسب اُز٢ روٍٞ اُ٘ـ ك٢ ثؼل 

ٝ ُِوقذ دٝس ٛبّ ك٢ ٓؼشكخ أُؼ٠٘ ٝ ٓوزنبٙ أٗٚ لا ًلاّ ئلا ٓغ ٝعٞد  الأؽ٤بٕ ٓب ُْ ٣وِٚ 

ّٕ اُوقذ ٖٓ اُوٍٞ ٛٞ اُز١ّ ٣ٞسس  اُوقذ ٝ ف٤ـزٚ ٢ٛ الأفَ ك٢ اٌُلاّ اُوقذ، ٝ ٓؼِّٞ أ

اعزِضآبرٚ اُقجـخ اُغ٤به٤خ أٝ أُوب٤ٓخ.
(1)

 

دق: -5  مبدأ الص 

بثوخ اُوٍٞ ُِلؼَ، ٝرقذ٣ن اُؼَٔ كوذ اهزشؽٚ "ػجذ اُشؽٔبٕ" ئر ٣٘طِن ٖٓ ٓط           

 ٌُِلاّ، ٝهذ فبؽ ٛزا أُجذأ ػ٠ِ اُؾٌَ اُزب7٢ُ

 اُقذم ك٢ اُخجش-

 اُقذم ك٢ اُؼَٔ.-

 ٓطبثوخ اُوٍٞ ُِلؼَ.-

 ٣ٝزشرت ػٖ ٛزٙ الاف٘بف أكن٤ِبد صلاس7

 إٔ ٣لؼَ أُزٌِْ ٓب ُْ ٣وَ أكنَ ٖٓ إٔ ٣وٍٞ ٓب ُْ ٣لؼَ.-

 إٔ ٣غجن كؼَ أُزٌِْ هُٞٚ أكنَ ٖٓ إٔ ٣غجن هُٞٚ .-

إٔ ٣ٌٕٞ أُزٌِْ أػَٔ ثٔب ٣وٍٞ أكنَ ٖٓ إٔ ٣ٌٕٞ ؿ٤شٙ أػَٔ ثٚ.-
(2)

 

 ــ مبدأ التأدب في الكلام : 

ّٕ اُ٘بط  ٣٘ـ ٓجذأ اُزأدة ػ٠ِ إٔ ٣زقشف أُزؾذصٕٞ ثزأدة ٓغ ثؼنْٜ هبُٔب أ

ػٖ ٓجذأ اُزؼبٕٝ، ٣لشك ػ٠ِ ٣ؾزشٕٓٞ ثؼنْٜ ثؼل، ٝ ٛزا أُجذأ لا ٣وَ أ٤ٔٛخ 

أُزؾذص٤ٖ إٔ ٣ؾزشّ ثؼنْٜ ثؼل ك٢ اٌُلاّ ًإٔ ٣ؾبٍٝ ؽخـ الاػززاس أٝ ر٣ٜٖٞ رج٤ِؾ 

خجش ٓإُْ أٝ ٓضػظ.
(3) 

و ٌختلف مبدأ التأدب فً الكلام من بلد لبلد و من حضارة لحضارة أخرى فنجد 

بٌن البلاد العربٌة و كورٌا، إذ ٌبدأ الكورٌون بالاعتذار  ‟الاعتذارˮمثلا اختلاف طرق

مباشرة ، ثم قول الأسباب ، ولكن الاعتذار عند العرب غٌر مباشر، فٌبدأ العرب بقول 

                                                 
(1)

  888أُشعغ ٗلغٚ، ؿ  -
(2)

ػجذ اُغلاّ ػؾ٤ش ػ٘ذٓب ٗزٞافَ ٗـ٤شّ، ٓوبسثخ رذا٤ُٝخ ٓؼشك٤خ ٤ُ٥بد اُزٞافَ ٝ اُؾغبط ،د،ه اكش٣و٤ب اُؾشم  -

 .803ؿ7 8003أُـشة، 
(3)

  814، ؿ 8083ع٤ٞكش١ ٤ُزؼ، ٓجبدب اُزذا٤ُٝخ، رش ػجذ اُوبدس ه٢٘٤٘، اكش٣و٤ب اُؾشٝم، أُـشة،  -
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الأسباب ثم الاعتذار و أحٌانا قد ٌؤدي هذا الاختلاف بٌن الثقافات و الحضارات إلى سوء 

التفاهم بٌن الشعوب.
(1) 

متشاركٌن ٌمكن أن نطلق علٌهما الذات و الآخر، و فً التحاور تتحدد  ٌختص بالعلاقة بٌن

ف الآخر على نحو مخصوص بالخاطب، إلا  أن  المتكلمٌن  الذات أو النفس بالمتكلم و ٌتعر 

ٌظهرون كذلك حسن الأدب إلى طرف ثالث قد ٌكون أولا حاضرا فً موقف فعل 

كلامً.
(2)

 

        المتحاورون و نراه لازما فً أي حدث كلامً.فهو الجانب التهذٌبً الذي ٌلجأ إلٌه 

و حاول الباحثون إٌضاح هذا المبدأ بأمثلة كثٌرة، كما حاولوا تطوٌره و سد  ثغراته، التً 

بأن ها قلٌلة التمسك فً بعض الجوانب و غٌر مفهومة  ‟nqsngvbLˮ‟لٌفنسونˮأشار إلٌها 

فً جوانب أخرى.
(3)

 

 أبعاد التداولية -4

الاٗغبص7اُلؼَ ٝ   

            رؾٌَ الأهٞاٍ ػبُٔب ك٤ض٣بئ٤ب ٓزؾشًب ك٢ عِغِخ ؿ٤ش ٓز٘ب٤ٛخ ٖٓ اُزذاػ٤بد

"  Aaustinٝ الاسرجبهبد ٝ اُؼلاهبد، ُزُي كوذ ؽبُٝذ ٗظش٣خ أكؼبٍ اٌُلاّ  "لأٝعز٤ٖ"

ٓؼبُغخ ٛزٙ الأثؼبد، كبػزجشد اُِغّٞء ئ٠ُ اُِـّخ ٣ذخَ ك٢ الإهبس اُؼبّ ُِلؼَ  8640

 ؽ٤ش ٣زنٖٔ ًَ هٍٞ أثؼبدا ٓزؼذدح7  الإٗغب٢ٗ،

ثؼذ ٣ٌٖٔ ك٢ اُوٍٞ، ٝ ثؼذ ٣ٌٖٔ ك٤ٔب ٣زؾون ك٢ اعزؼٔبُٚ اُخبؿ، ٝ ثؼذ ٣ٌٖٔ ك٤ٔب ٣زؾون -

ّٕ هٍٞ ؽ٢ء ٓب ٣ض٤ش ؿبُجب ثؼل الأصبس اُز٢ رزؼِن ثبُٔؾبػش ٝ الأكٌبس  ثلؼَ ٛزا اُوٍٞ، أ١ أ

.ٝ أُؼزوذاد ٝ الأكؼبٍ
(4)

 

ّٕ اٗؾبء عِٔخ ُغب٤ٗخ ٛٞ ك٢ ؽذ رارٚ كؼَ ُـ١ٞ  Austinٝ ٌٛزا اٗطِن أٝعز٤ٖ  ، ٖٓ أ

٣٘ز٢ٔ ئ٠ُ ٗظش٣خ اُِـخ اُز٢ رؼذّ عضء لا ثزغضأ ٖٓ ٗظش٣خ اُلؼَ
(5 )              

                                                                         

                                                 
(1)-  

، 8اُذاس اُج٤نبء، ه ⁄هٚ ػجذ اُشؽٖٔ، ك٢ أفٍٞ اُؾٞاس ٝ رغذ٣ذ ػِْ اٌُلاّ، أُشًض اُضوبك٢ اُؼشث٢، ث٤شٝد 

  85، ؿ 8000
(2 )- 

  843ع٤ٞكش١ ٤ُزؼ، ٓجبدب اُزذا٤ُٝخ، ؿ 
(3)

- levinson ( stephen – c )‚ pragmat ics, combridge university, press, 1983, p 100 
ػجذ اُغلاّ ػؾ٤ش، ػ٘ذٓب ٗزٞافَ ٗـ٤شّ، ٓوبسثخ رذا٤ُٝخ ٓؼشك٤خ ٤ُ٥بد اُزٞافَ ٝ اُؾغبط، اكش٣و٤ب اُؾشٝم أُـشة،  -(4)

 .  31، ؿ8003
(5 )

 .31أُشعغ، ؿ ٗلظ -
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 بد"؟" ٤ًق ٗق٘غ الأؽ٤بء ثبٌُُِٔوذ أعَٔ أٝعز٤ٖ أساءٙ ك٢ ًزبث7ٚ

« Quand dire c’est faire »  كٌشح اعزٞؽبٛب ٖٓ أُضَ اُز١ ٣شددٙ الإٗغ٤ِض كجٞاعطخ

اُوٍٞ ٗ٘غض كؼَ اٌُلاّ ًبلإخجبس ٝ الأٓش ٝ اُزؾز٣ش الأٓش ٝ اُزؾز٣ش أ١ مشٝة اُؼجبساد 

ٝ ٓب ٣ؾذصٚ  Acte perlocutoireاُز٢ ُٜب فلخ كؼَ اُوٍٞ. ٝ ر٘غض ًزُي لاصّ كؼَ اٌُلاّ 

ثؾٌَ ٗبكز ًبُٞفٍٞ ئ٠ُ اه٘بع ثلؼِٚ أٝ رشًٚ، ٝ هذ لاؽع أٝعز٤ٖ إٔ عٔلا لا كؼَ اُوٍٞ 

٣وقذ ثٜب لا ك٢ ًِٜب ٝ لا ك٢ عضئٜب، إٔ رخجش ػٖ أٓش، ٝ إٔ رجِؾ ٓؼشكخ ػٖ ؽذس ٝاهغ 

        ػ٠ِ ٝعٚ اُخقٞؿ ٓض7َ أع٠ٔ ٛزٙ اُج٘ذ ٠ِ٤ُ كبٗطِن ثٜزٙ اُؼجبسح ٛٞ اٗغبص ُلؼَ

ٍّ ػ٠ِ فذم أٝ ًزة  ٝ اٗؾبء ُغضء ٓ٘ٚ، ٝ ٖٓ صْ ك٢ٜ لا رذ
(1) 

رٜذف اُزذا٤ُٝخ ئ٠ُ رط٣ٞش ٗظش٣خ أكؼبٍ اٌُلاّ أ١ ُلأٗٔبه أُغشّدح أٝ ُلأف٘بف  

اُز٢ رٔضَ الأكؼبٍ أُؾغٞعخ ٝ اُؾخق٤خ اُز٢ ٗ٘غضٛب أص٘بء اٌُلاّ
(2) 

رٜذف ئ٠ُ دساعخ اعزؼٔبٍ اُِـخ اُز٢ لا رذسط اُج٤٘خ اُِـ٣ّٞخ رارٜب، ٝ ٌُٖ رذسط اُِـّخ ؽ٤ٖ -

    اعزؼٔبُٜب ك٢ أُوبٓبد أُخزِلخ ، أ١ ثٞفلٜب "ًلآب ٓؾذّدا" فبدسا ػٖ "ٓزٌِّْ ٓؾذّد"

ٝ ٓٞعٜب ئ٠ُ "ٓخبهت ٓؾذّد" ة "ُلع ٓؾذّد" ك٢ "ٓوبّ رٞاف٢ِ ٓؾذّد" "ُزؾو٤ن ؿشك 

 ؾذّد"رٞاف٢ِ ٓ

 ؽشػ ٤ًل٤خ عش٣بٕ اُؼ٤ِٔبد الاعزذلا٤ُخ ك٢ ٓؼبُغخ أُِلٞظبد.-

 ث٤بٕ أعجبة أكن٤ِخ اُزٞافَ ؿ٤ش أُجبؽش ٝ ؿ٤ش اُؾشك٢ ػ٠ِ اُزٞافَ اُؾشك٢ أُجبؽش.-

ؽشػ أعجبة كؾَ أُؼبُغخ اُِغّب٤ٗخ اُج٣ٞ٤٘خ اُقشف ك٢ ٓؼبُغخ أُِلٞظبد-
(3) 

ُ٘ب إٔ ٗغزخِـ ٓٔب ٝسد أػلاٙ إٔ اُزذا٤ُٝخ رٜذف ئ٠ُ ٗوَ اُِـّخ ٖٓ ٓغبٍ  ٝ ٣ٌٖٔ

 اُوٍٞ ئ٠ُ ٤ٓذإ اُلؼَ

ر٘وَ ثبُِّـخ ٖٓ اُزؼج٤ش ئ٠ُ اُزأص٤ش ئ٠ُ اُزـ٤٤ش ٝ ٣ٌٕٞ ٛزا داخَ اُوغْ كبُزأص٤ش ٣ظٜش ك٢ -

ػ٠ِ ٓذٟ رٞظ٤ق اُز٤ِٔز ُِـّخ ٝ اُزـ٤٤ش ٣ؾقَ ك٢ ػذّ اُوذسح ػ٠ِ الإ٣نبػ ئ٠ُ اُوذسح 

 اعزؼٔبٍ اُِـّخ ُِزأص٤ش ك٢ ا٥خش.

                                                 
 .32ؿ ػ٘ذٓب ٗزٞافَ ٗـ٤شّ، ،ػجذ اُغّلاّ ػؾ٤ش -( 1)
 .08ا٥داة اُؼب٤ُٔخ ،د.د، ؿه،  كشٗبٗذ ٛب٤ُٖ، اُزذا٤ُٝخ، رش7 ص٣بد ػض اُذ٣ٖ اُؼٞف، د  -(2)
ُظبٛشح الأكؼبٍ اٌُلا٤ٓخ ك٢  -دساعخ رذا٤ُٝخ ػ٘ذ ػِٔبء اُؼشة -ٓغؼٞد فؾشا١ٝ، اُزذا٤ُٝخ ػ٘ذ ػِٔبء اُؼشة،  -( 3)

 .84، ؿ8002، داس اُط٤ِؼخ ث٤شٝد، 8اُزشاس اُِغّب٢ٗ اُؼشث٢، ه
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ٌّٖ اُِـ١ّٞ أٝ الاٗغبٕ ٖٓ رٞم٤ؼ أكٌبسٙ رٞم٤ؾب ع٤ذّا ٝ رؼِّْ ًٔب هبٍ "أٝعز٤ٖ" - رٔ

"Austin7 ٤ًق ٗق٘غ الأؽ٤بء ثبٌُِٔبد؟ ، كبُِـّخ رق٤ش ٓ٘زغخ أ١ أداح ُلإٗزبط" 

ب اٌُزت أُزخققخ ٝ ٝ رغؼ٠ اُزذا٤ُٝخ ك٢ اُٜ٘ب٣خ ئ٠ُ ٓؼبُغخ اٌُض٤ش ٖٓ أُلب٤ْٛ، رًشرٜ-

ًّض ػ٤ِٜب اُجبؽضٕٞ ك٢ ٤ٓذإ اُزذا٤ُٝخ، ٜٓ٘ب7 أكؼبٍ اٌُلاّ، اُغ٤بم، ٓزنٔ٘بد اُوٍٞ،  س

 ٗظش٣خ أُلائٔخ، اُوقذ٣خ، الاعزِضاّ اُؾٞاس١ ....  
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  تمهيد: 

لا ٌمكن بأي حال من الأحوال أن تولد التداولٌة ، ولادة مفاجئة، و أن تنطلق من   

   الصفر، بل لا بدّ من الاعتراؾ بالفضل للعلوم المعرفٌة الأخرى كالفلسفة، و اللسّانٌات، 

و علم النفس، و علوم الاتصال لما قدّمته هذه العلوم من أدوات، و آلٌات، و نظرٌات، 

أسهمت كلها فً تشكٌل الرؤٌة التداولٌة التً ترٌد نقل اللؽّة من مجال الأقوال إلى مٌادٌن 

 الأفعال. ذلك ما سنتعرض إلٌه فً الصفحات الموالٌة:   

 ــ علاقة التداولية بلسانيات النّص :1

نّ مجمل تارٌخ اللسانٌات المعاصرة؛ ٌمكن أن ٌوصؾ إلى حدّ ما على ضوء إ  

الاكتشافات المتتالٌة :   و هو أنّ ما كان منقلبا رأسا على عقب؛ و داخلا فً الاختلاط ٌمكن 

    و ٌخاط فً كسوة أو بذلة حسنة المظهر قلّ ذلك أو كثرّ؛  أن ٌعزل مرة أخرى و ٌفصل

سانٌات التً تعنً علم كانت اللّ "dliifmoolB"بلومفٌلد"و بالنسبة للجٌل الذي جاء عقب 

وظائؾ الأصوات؛ و الوحدات الصؽرى الفارقة؛ إلاّ أنّ التركٌب النحوي كان ٌعتبر على 

دّ بالفعل وراء كل أفق للاكتشاؾ.  و كل هذا قد اختلؾ نه ع  رة من التجرٌد حتى إدرجة كبٌ

مركزٌة التركٌب النحوي؛ "Tchemisky"تشومسكً "؛ بعد أن اكتشؾ0591مؤخرا سنة 

       إلاّ أنه ظلّ مثل البنوٌٌن ٌنظر إلى الدلالة بالإجمال و كأنّها مشوشة بالنسبة إلى النظر

و التأمل الجاد.
)1(

  

 ؛"fodor" "فودور"و معاونوه أمثال :"ztaK""كاتز"بدأ 0591أوائل سنة  إلىو 

ٌكتشفون كٌؾ ٌمكنهم أن ٌدمجوا علم الدلالة فً النظرٌة اللسانٌة "litatl"؛"بوستال"

 "lakoff"كوؾ ها. و لم ٌلبث لاإلاّ بعد ضم التداولٌة و استعمال الصورٌة؛ و لم ٌحصل هذا

مع آخرٌن أن جعلوا ٌحتجّون بأنّ التركٌب النحوي لا ٌمكن أن ٌنفصل على وجه مشروع 

الخرٌطة اللسانٌة؛ و كان  عن دراسة تداول اللؽة و استعمالها. و هكذا رسمت التداولٌة على

ها آخر مرحلة فقط من مراحل موجات التوسع للسانٌات.استعمال
)2(

 

                                                           
 .15، ص: 3102جٌوفري لٌتش، مبادئ التداولٌة، تر، عبد القادر قنٌنً، افرٌقٌا الشروق المؽرب، (   (1

 01:  لمرجع نفسه، صا( 2)
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مساهمتها فً تطوٌر التداولٌة  أما بالنسبة لعلم هذا بالنسبة للسانٌات النص و ما مدى 

 :الدلالة فهذا ما سنراه فً هذه الصفحة 

 :علاقة التداولية بعلم الدلالة  -2

ٌمثل علم الدلالة فرعا من فروع علم اللسان الحدٌث؛ و بذلك فعلاقته لا تخرج عن 

 إلى سببٌن:علاقة التداولٌة باللسانٌات و ٌرجع إفرادها بهذا الحدٌث المستقل 

كلَ من التداولٌة و علم الدلالة؛ ٌبحث فً دراسة المعنى فً اللؽَة؛ و من الضروري  الأوَل:

بٌان حدود الاهتمام بالمعنى فً علم الدلالة؛ و حدود الاهتمام به فً التداولٌة.            

ٌذهب إلٌه للدرس الدلالً؛ على نحو ما  امن الدَارسٌن من ٌعدَ التداولٌة امتداد الثاني:

و لم تتضح العلاقة بٌنهما إلاَ بعد انتشار محاضرات "La traverse" "لاترافارس"

التً كان اوّل ثمارها هذا التمٌٌز بٌن مجالٌهما"Austin" "أوستٌن"
.(1) 

على ما جرى به العرؾ؛ فإنّ التداولٌة تعالج مسألة الدلالة كعلاقة ثلاثٌة و

(ciotBoT ً؛ ذلك أنّ الدلالة ف)فً  ،التداولٌة تتحدد بالنّظر إلى المتكلم أو المستعمل للؽة

كخاصٌة للعبارات فً لؽة معٌنة بؽض النظر عن ، حٌن أنّ الدلالة تتعرّؾ على نحو خالص

و هذا تمٌٌز أوّلً مبستر؛ نقحه بعض الفلاسفة  ،الموقؾ الخاص أو المتكلمٌن أو المستمعٌن

(؛ أو  0599؛ 0523)"Mouris""مورٌس"لأؼراض مخصوصة؛ و من بٌنهم : 

و التداولٌة متماٌزان؛ و إن كان حقلاهما فً  لةو فكرة أنّ علم الدلا. "ptirtC""كارناب"

الدراسة مترابطٌن و متكاملٌن؛ هً فكرة ٌسهل تقٌٌمها من الوجه الذاتٌة 
.(2) 

بتفسٌر و ٌظهر التداخل بٌنهما فً اعتبار أنَ أحدهما ٌكمل الآخر؛ حٌث تعنً الدلالة 

ظامٌة؛ و تحدَد المعانً الحرفٌة لها؛ مع إشارة إلى نالملفوظات وفق شروطها و قٌودها ال

أدنى مقاماتها؛ خدمة للنَظام اللؽَوي لا لمقاصد المتكلمٌن.و تصؾ الكلمات و معانً الجمل 

                                                           
 . 031ص:فً اللسّانٌات التداولٌة مع محاولة تأصٌلٌة فً الدرس العربً القدٌم ،  خلٌفة بوجادي،  -(1)
 .09: ص  مبادئ التداولٌة، جٌوفري لٌتش، -(2)
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    الحقٌقً و  المعنى الاضافً، ⁄كما تربطها بالصَدق أو الكذب أحٌانا؛ نحو المعنى الدلالً

 و المعنى النفسً.... 

و الشروط ، فتربط التداولٌة مقاصد المتكلم أو الكاتب؛ بالبحث عن المقام المناسب

التً تضمن نجاح العبارة فً إبلاغ التحذٌر مثلا؛ أو الشروط التً تسمح بنجاحها؛ دون أن 

الكلمات فٌما خفاقها. و تتجاوز الربط بٌن معانً بصدقها أو كذبها؛ بل بنجاحها أو إتهتم 

بٌنها؛إلى إلى الربط بٌن النَص كاملا و سٌاق أدائه؛ و تكون حٌنها بٌن نوعٌن من المعانً؛ 

معنى ٌستقى من الجمل فٌما بٌنها )مجال الدلالة(؛ و معنى ٌستقى من الوحدة الكلامٌة 

كاملة)مجال التداولٌة
.)(1) 

ة موضوعا دقٌقا لها فً العلمٌة التً ٌمثل المعنى الدلال الاختصاصاتو لقد كانت 

 موضع مساءلة و إعادة توجٌه؛ ممَا أدى إلى ولادة التداولٌة.   

 و لقد تطوَر علم الدلالة؛ بادئ ذي بدء؛ فً مجال اللسانٌات؛ إذ نشرم ـ بروريال

(diétlـM )( 0509ـ 0123الذي عاش ما بٌن) النَص التأسٌسً ـ المتعلق بالدلالة ـ        

 Signification de؛ )علوم الدلالةEdiasse Sémantique فً الدلالة  و هومقالة

Scienes   ؛ و قد تكوَن فً ألمانٌا؛ و كان ٌعكؾ على تفسٌر الوقائع عبر 0111و ذلك سنة

( و تحدٌدا من خلال سعٌه إلى إقحام  -Moolloa A (سمت أـ ماٌٌه  ستعمال؛ جرٌا على الإ

لتارٌخٌة التً تدرس تحوَل اللؽاتمسألة المعنى فً اللسانٌات ا
(2) 

إنَ علم الدلالة التولٌديَ سٌتطوَر تحدٌدا بفضل تٌارٌن رئٌسٌٌن؛ كانا فً الأصل 

     0591بٌن السنوات  "أندرٌه مارتٌنً "خارجٌن عنه. فمن ناحٌة أولى؛ أثبتت وظائفٌة 

نه من قوله  أنَ اللؽة ٌجب أن تدرس انطلاقا من حقٌقة استعمالاتها؛ و ذلك 0511و  ٌَ ما نتب

أي لأننا نحتاج إلٌها بؽٌة التواصل. و من ناحٌة ثانٌة؛ " الفكر لؽّ اللؽه تتؽٌر لأنَها تش"

التٌار الذي سٌكون تحدٌدا للمقاربة الموسومة بـ " التداولٌة التلفظٌة"   سٌتطوَر علم الدلالة مع

                                                           
 .021ص:  فً الدرس العربً القدٌم، فً اللسّانٌات التداولٌة مع محاولة تأصٌلٌة  خلٌفة بوجادي، -(1)
؛ دار الحوار للنشر و التوزٌع؛ سورٌة 0؛ التداولٌة من أوستٌن إلى ؼوفمان؛ تر صابر الحباشة ؛ طفٌلٌب بلانشٌه -(2)

 .22، ص:3111اللّاذقة ، 
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معاصرة للتداولٌة الولٌدة على الأقل،هً، و
(1) 

                                                                                                                                                                     

نستنتج من هذه العلاقة القائمة بٌن التداولٌة و علم الدلالة هو أنَ كلٌهما ٌهتمان و 

 عنى على خلاؾ فً العناٌة ببعض مستوٌاته.   بدراسة الم

  :علاقة التداولية بتحليل الخطاب-3

فً مقدمة القاموس الموسوعً للتداولٌة   " J. Mouchard " "جاك موشلٌر "ضبط

     تعرٌفا لهذا الاختصاص العلمً فقال : تعرؾ التداولٌة بصفة عامة بأنّها استعمال اللؽة 

 النظام اللسانً الذي ٌكون مدار اللسانٌات تحدٌدا و ٌضٌؾو ذلك فً مقابل دراسة 

 أنّ استعمال اللؽة لٌس محاٌدا فً آثاره و فً عملٌة التواصل "Mouchlard " "موشلٌر"

و فً النظام اللسانً ذاته؛ و لهذا فإنّ القرائن الزمانٌة و المكانٌة الدّالة على الأشخاص لا 

للتداولٌة بأعمال  "موشلٌر"ٌمكن تأوٌلها إلاّ فً السٌاق الذي تمّ التلفظ بها فٌه. و قدّ أرّخ 

مال و قد تحدّثا فً الأع  "Grice" "بول ؼراٌس "و  "جون أوستٌن  "فلاسفة اللؽة أمثال 

اللؽّوٌة التً ٌنجزها المتكلمّون لا لوصؾ العالم و إنّما لإنجاز أفعال
.(2) 

           مع التداولٌة فً الإهتمام أساسا بتحلٌل الحوار؛  تحلٌل الخطاب  و ٌشترك

عددا من المفهومات الفلسفٌة و اللؽوٌة كالطرٌقة التً  )الخطاب و التداولٌة( و ٌقسمان

توزع بها المعلومات فً جمل أو نصوص؛ و العناصر الإشارٌة؛ و المبادئ الحواٌة.
(3  )

    

و ٌكون المنظور التداولً ضمن دراسة الخطاب أكثر تخصصا حٌث ٌمٌل إلى التركٌز 

الخطاب المراد تحلٌله. و لكً خصوصا على ممٌزات ما لم ٌتم قوله و ما لم ٌكتب ضمن 

للتفاعل و تحلٌل  الابتدائٌة الاجتماعٌةالاهتمامات علٌنا تخطً  ننجز تداولٌة خطاب معٌن؛

حثٌثا على  و النظر خلؾ الأشكال و البنى الواردة فً النّص؛ و التركٌز     المحادثة؛

                                                           
  .التداولٌة الحدٌثة أو المعاصرة 
 .21، 29ص: السابق، المرجع  -(1)
، ص: 3100، أفرٌل ،11أحمد الجوّة، الخطاب، منشورات تحلٌل الخطاب لجامعة مولود معمري، تٌزي وزوا، العدد - (2)

091. 
 .00فاق جدٌدة فً البحث اللؽوي المعاصر، ص:آ حمود أحمد نحلة،م-(3)
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ولٌة الخطاب؛ نكون ففً تدا؛ مفاهٌم نفسٌة مثل المعرفة الخلفٌة و المعتقدات و التطلعات

مخٌرٌن؛ على استطلاع ما فً ذهن المتكلمّ أو الكاتبو مجبرٌن؛ 
.(1) 

و لهذا ٌقال عن التداولٌة أنّها دراسة استخدام اللسان داخل الخطاب؛ دراسة القرائن 

ٌّة؛ لسانٌة و دراسة لاستعمال اللسان؛ دراسة اللسان  الخصوصٌة التً تؤكد وظٌفتها الخطاب

ٌّة اجتماعٌة فً الآظاهرة خطلاعتباره  ٌّة و تواصل ن نفسهاب
.(2) 

 اعد الأجناس الأدبٌة و من أهم ممٌزات الخطاب : التسلسل فً الأفكار؛ وخضوعه لقو

هذا الموضوع ٌجب أن ٌكون مفهوما؛ و الخطاب نشاط تواصلً ٌتأسس على اللؽة و 

 و السٌاسً و الإعلامً.و الأدبً؛  ، المنطوقة أما أنواع الخطاب فهً : الخطاب العلمً

                            أما الفرق بٌن الخطاب و النّص :                   

الخطاب : ٌفترض وجود سامع؛ أما النّص فٌفترض وجود متلق و لكنه ؼائب؛ ٌتلقاه عن  -0

                 طرٌق القراءة                                                       

الخطاب لا ٌتجاوز سامعه؛ لكن النّص له صفة الدٌمومة و الانتشار من زمان؛ و من  -2

مكان إلى مكان
.(3) 

دراسة اللؽّة فً جانبها إلى  بتحلٌل الخطاب. لذا ارتأٌنا  علاقة التداولٌة تظهر و هكذا 

النصً، و جانبها الخطابً و وجدنا ذلك ، متوفرّا  فً علاقة المعلمّ بالمتعلمّ من خلال 

الكتاب المدرسً، و ما ٌنطوي علٌه من نصوص، و ذلك التواصل التبلٌؽً الذّي ٌربط 

م و التبلٌػ ،   اة للحوار و التعلّ أد المعلمّ و المتعلمّ داخل القسم الدراسً. فكٌؾ تصٌر اللؽّة 

  و التأثٌر و التؽٌٌر؟ 

 

                                                           
 .39، ص3101، دار الأمان، الرّباط، 10التداولٌة، تر: قصً العتابً، ط ٌول، جورج  -(1)

)2( - lholoC dltrThoa, lt Citgftaoquo Bo B’Autaor t’ Gimmftr, diatrB LtTitao, Ctiot, 0559, C.15. 
 بحث فً تحلٌل الخطاب و لسانٌات النص و التداولٌة، دندوقة،  -(3)
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 تعليم اللغة و تعلمّها:

 اللغة في المجتمع:-1

شىٍّذ لؼ١خ اٌٍغّخ ِجذضب ٘بِب ِٕز لشْٚ ؽ٠ٍٛخ خبع أصٕبء٘ب اٌجبدض١ٓ اٌٍغ٠ّْٛٛ ٚ غ١ش  ٌمذ

ػلالزٙب اٌٍغ١٠ّٛٓ ِٓ فلاعفخ ٚ ػٍّبء إٌفظ ٚ الاجزّبع ٚ غ١شُ٘ فٟ شزٝ ِٛاػ١ؼٙب ٚ 

خبطخ ٚ ثبٌّجزّغ ػبِخ. ثبٌفشد  

طً، فبٌّجزّغ ِٓ دْٚ اٌٍغّخ فٟ اٌّجزّغ رؼذّ أطً اٌٛجٛد ٚ ا٠ٌٛٙخ اػبفخ إٌٝ أٔٙب أداح رٛا

رّضً ٔٛػب ِؼ١ٕب ِٓ  بثٗ. إٌٔٙغخ لا ٚجٛد ٌٗ، وّب أٔٗ لا ٚجٛد ٌٍغّخ دْٚ ِجزّغ، فٟٙ ِشرجطخ 

اٌّؤعغخ الاجزّبػ١خ، فٟٙ وٕظبَ ِٓ الأدٌخ الاػزجبؽ١خ، لا رىْٛ إلاّ ثبعزؼّبي ٚ ارفبق 

رشاجغ فّٕٛ ٚ جّبػخ، ٚ وّؤعغخ اجزّبػ١خ رؼشف رطٛسا ِششٚؽب ثبٌّجّٛػخ اٌزٟ رىزٍّٙب،

ٚ رؼٛد  ٌغخ ِب ساجغ إٌٝ ػذد ِغزؼٍّٟ رٍه اٌٍغّخ، ٚ اٌٍغّخ رّٛد إر ٌُ ٠غزؼٍّٙب أدذ.

اٌزفبػلاد ث١ٓ اٌٍغّبد إٌٝ الادزىبوبد ث١ٓ اٌّجّٛػبد الاجزّبػ١خ، ٚ لذ دبٚي ثؼغ 

اثشاص ػلالبد ث١ٓ رٛعّغ خظبئض ث١ٕخ  "Shemideth"" اٌٍغّب١١ٔٓ ٚ خبطخ "ش١ّذد

اٌٍغّبد ٚث١ٓ اٌفؼبءاد اٌذؼبس٠خ
.(1)

 

 اللغّة و المحيط الخازجي:1-1

اٌٍغّخ ساثؾ اجزّبػٟ لجً وً شٟء، فّٓ خلاٌٙب رٕشأ اٌؼلالبد، إر ٠مٛي ػٍّبء اٌٍغّخ ثأٔٙب 

ٌٛالغ فٟ ١ِضح أغب١ٔخ، فبلإٔغبْ اجزّبػٟ ثطجؼٗ، وّب أٔٙب رٕؼُ وً ِب ٠ذ١ؾ ثٗ ثّؼٕٝ ا

 ٙبرا إٌظبَ اٌٍغّٛٞ ِىبٔٗ إٌّبعت ٚ الأغبْ فٟ د١برٗ اٌفىش٠خ ... ٠ظجخ خبػؼب  ٌ

ٚ الاجزّبػٟ
.(2) 

ّْ اٌٍغّخ رؤدٞ ٚظبئف ػذ٠ذح فٟ اٌّجزّؼبد اٌجشش٠خ، فٍٙب ػلالخ ٚؽ١ذح ثبٌّجزّغ ثذ١ش  إ

رؤصش ف١ٗ ٚ ٠ؤصش ف١ٙب، ٚ ٌمذ وبْ الارجبٖ اٌغّبئذ لذ٠ّب ٠ؤوّذ أْ اٌٍغّخ ٚػبء ٌٍفىش ٚ أْ ٚظ١فزٙب 

 ثأِٛس ػم١ٍخ ِذؼخ أَ ثبٌؼٛاؽفٟ٘ اٌزؼج١ش ػٓ اٌفىش اٌجششٞ عٛاء وبْ ِزؼٍمب 

ب اٌّذذصْٛ فىض١ش ُِٕٙ ٠فؼٍّْٛ أْ ٠مظشٚا ٚظ١فخ ٚ الادبع  ِّ ١ظ ٚ اٌشغجبد الأغب١ٔخ أ

، ٚ ٌىٓ وٍّخ "ارظبي " ف١ٙب وض١ش ِٓ غّٛع "Communication" اٌٍغّخ ػٍٝ الارظبي

                                                 
1
ٔب٠ف خشِب، أػٛاء ػٍٝ اٌذساعبد اٌٍغ٠ّٛخ اٌّؼبطشح، ػبٌُ اٌّؼشفخ، عٍغٍخ وزت صمبف١خ شٙش٠خ ٠ظذس٘ب اٌّجٍظ اٌٛؽٕٟ  

 .01، ص، 0009، 90ػذد ٌٍضمبفخ ٚ إٌْٛ ٚ ا٢داة اٌى٠ٛذ، 
 .09اٌّشجغ ٔفغٗ، ص، 2
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اٌذّلاٌخ ثذ١ش لا ٔؼٍُ إْ وبْ ثئِىبٔٙب أْ رشًّ وض١شا ِٓ اٌٛظبئف اٌٍغ٠ّٛخ اٌزٟ رجذٚ راد 

غ١ش ٌٚٝ. وّب أٔٙب ٠ّىٓ أْ رشًّ فؼلا ٚعبئً الارظّبي الاخشٜ ؽبثغ اجزّبػٟ ثبٌذسجخ الأ

اٌٍغ٠ّٛخ اٌزٟ ٠غزخذِٙب الأغبْ وبلإشبساد، ٚ رؼج١شاد اٌٛجٗ، ٚ اٌٍّّظ، ٚ اٌذشوبد 

 اٌجغّب١ٔخ الأخشٜ اٌزٟ رغزخذِٙب اٌذ١ٛأبد اٌّخزٍفخ.

ٌٙب ٌزشافك ٔؼطش لاعزؼّب فبٌٍغّخ ِظٙش ِٓ ِظب٘ش اٌغٍٛن الأغبٟٔ، ففٟ ِؼظُ الأد١بْ

 "  ِظب٘ش اٌغٍٛن الأخشٜ غ١ش اٌٍغ٠ّٛخ ٚ رزفبػً ِؼٙب. ٚ ٘زا ِب فؼٍٗ " ادٚاسد ٘ٛي

"HedoirdHol " َفذغجٗ ٚظ١فخ اٌٍغّخ الأٌٚٝ ٟ٘ ٚظ١فخ "فٟ وزبثٗ " ٌغخ ثغ١ش ولا ،

إدذٜ الأعظ اٌزٟ ٠مَٛ ػ١ٍٙب اٌشؼٛس ثبلأزّبء اجزّبػ١خ، ٚ ٘زٖ اٌٛظ١فخ ٟ٘ فٟ اٌٛالغ 

وّب رغزؼًّ اٌٍغّخ أ٠ؼب فٟ اٌطمٛط اٌذ١ٕ٠خ ٚ الأٚسدح ٚ الأدػ١خ ٚ رغزؼًّ أ٠ؼب الاجزّبػٟ 

ٌٍزؼج١ش ػٓ اٌّشبػش اٌّخزٍفخ ِٓ عؼبدح ٚ فشح ٚ دضْ ٚ غؼت ثّؼٕٝ اٌزؼج١ش ػٓ الأفىبس 

ٚ اٌّشبػش الأغب١ٔخ
.(1) 

 اللغّة و التباين الاجتماعي: 1-2

اٌٍغّخ ػٕظش ٘بَ جذا ٌز١١ّض شش٠ذخ ػٓ أخشٜ، وّب أْ الأزمبي ِٓ ِظٙش ِٓ ِظب٘ش     

خبص ثشش٠ذخ ِؼ١ٕخ إٌٝ ِظٙش آخش ٠ّىٓ أْ ٠ذذس رذس٠ج١ب ِغ رطٛس اٌفشد، ٚ ٠ّىٓ اٌٍغّخ 

أْ ٠ذظً رشبثٙب ثشش٠ذخ أٚ ؽجمخ اجزّبػ١خ رب١ٌخ، ٚ ٌىٕٗ ٠ذذس وض١شا فٟ إٌّبعجبد أٚ 

جخ اٌٍغّخ اٌّغزؼٍّخ ِٕبعجخ ٌزٌه اٌّمبَ ٚ ِؼٕٝ ٘زا أْ ٕ٘بٌه ِظب٘ش اٌّمبِبد اٌّخزٍفخ ٌزظ

فّٓ اٌّّىٓ ر١١ّض ٌغ٠ٛخ خبطخ ثششائخ اجزّبػ١خ ِؼ١ٕخ رذيّ ػٍٝ رٍه اٌششائخ دلاٌخ ٚاػذخ 

ٌغخ اٌجبٌغ١ٓ، ٚ ٌغخ اٌّضمف١ٓ ػٓ ٌغخ الأ١١ِّٓ ٚ ٌغخ ؽبئفخ د١ٕ٠خ ِؼ١ٕخ ػٓ ٌغخ ٌغخ الأؽفبي ػٓ 

ُ٘ ػٓ أً٘ اٌّذ٠ٕخ ػٓ ٌغخ أً٘ اٌش٠ف....فٍلأؽجبء ٌغزُٙ اٌزٟ ر١ّضّ ؽبئفخ أخشٜ، ٚ ٌغخ

 غ١شُ٘ ٚ ٌٍّذب١ِٓ ٌغزُٙ....

ِٓ جٙخ ٚ اٌّشبسوخ فٟ فبلأعب١ٌت اٌٍغ٠ّٛخ اٌزٟ ٠غزخذِٙب اٌفشد رزغ١شّ ثزغ١شّ اٌّٛػٛع 

اٌذذ٠ش أٚ اٌّغزؼ١ٍّٓ ٌٗ ِٓ جٙخ أخشٜ، وّب رزغ١شّ ثفؼً ػٛاًِ أخشٜ خبسجخ ػٓ اٌٍغّخ 

 ٙب ِؼظّٙب اجزّبػٟ أٚ ٔفغٟ.ٔفغ

                                                 
(1 )-

 .٠011ف خشِب، أػٛاء ػٍٝ اٌذساعبد اٌٍغ٠ّٛخ اٌّؼبطشح، ص،ٔب 
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ُّ ػشػٗ ٠ّىٓ أْ ٔمٛي أْ اٌٍغّخ ٟ٘ ١ٌٚذح اٌّجزّغ فبسرمبء اٌّجزّغ ٠ؤدٞ إٌٝ  ٚ وخبرّخ ٌّب ر

اسرمبء اٌٍغّخ، ٚ ٟ٘ ٚع١ٍخ ِّضٍخ دك اٌزّض١ً ٌٍٛالغ الاجزّبػٟ، فّٓ خلاٌٙب ٠ىشف ػٓ 

ٟ ٠ٕزّٟ ا١ٌٙب رٌه اٌّزىٍُ الأزّبء الاجزّبػٟ ٌٍفشد، ثّؼٕٝ ػٓ ؽش٠ك اٌٍغّخ ٔىزشف اٌفئخ اٌز

ً٘ ٟ٘ فئخ اٌفلاد١ٓ، أَ فئخ اٌظٕبػ١١ٓ، أَ اٌّضمف١ٓ، وّب أٔٙب اٌٛع١ٍخ الاعبع١خ ٌزٕشئخ 

اٌؼلالبد الأغب١ٔخ، فجٛاعطزٙب ٠زٛاطً أفشاد اٌّجزّغ ِّب ٠ؤدٞ إٌٝ رٕشئخ اٌؼلالبد ف١ّب 

شف ػٓ رٍه اٌخظبئض ث١ُٕٙ. إر رمَٛ اٌجذٛس الاجزّبػ١خ فٟ اٌٍغّخ ثذٚس اٌّجٙش اٌزٞ ٠ى

 اٌٍغ٠ّٛخ.

  علاقة التفاعل بين الأستاذ )معلم( و التلمير )متعلم( -2

رشىً اٌفشٚلبد اٌفشد٠خ اٌّؤوذح ث١ٓ  العلاقة بين أنشطة التدزيس و أنماطه التفاعلية:0-1

رلا١ِز اٌظف اٌٛادذ، ِؼ١بسا ِّٙب ٌلاخز١بس الأّٔبؽ اٌزذس٠غ١خ ٚ الأٔشطخ اٌّلائّخ ٌٍٛطٛي 

رؼٍُّ اٌمذساد اٌزؼ١ّ١ٍخ، فؼٍٝ ِغزٜٛ رخط١ؾ اٌذسط ٠ؤوذ" سٚث١ش" "" أْ اٌّؼٍُ ٠ٛاجٗ إٌٝ 

ِشىٍخ اٌزجب٠ٓ ث١ٓ اٌزلا١ِز فٟ ِجبي لذسارُٙ  أزّبءارُٙ الاجزّبػ١خ  ٚ اٌطجم١خ فٟ اٌزؼ١ٍُ
( 1) 

ب ٠مٛدٖ دزّب إٌٝ رخط١ؾ اٌذسط ١ٌشًّ ِخزٍف الأّٔبؽ اٌزذس٠غ١خ اٌّلائّخ ٌىً لذسح ،  ّّ ِ

ٌّؼٍُ ٠ّىٓ أْ ٠خزبس ؽش٠مخ ٚادذح ٌج١ّغ اٌزلا١ِز فٟ دبٌخ رٕف١ز ٔشبؽ اٌزذف١ض ٚ الأزجبٖ فب

ِضلا، أٚ فٟ دبٌخ رجبٔظ اٌمغُ، ٚ فٟ اٌٛلذ ٔفغٗ ٠جت أْ ٠أخز ثؼ١ٓ الاػزجبس اٌفشٚلبد 

اٌفشد٠خ فٟ رٕف١ز الأشطخ اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌخبطخ ثمذساد اٌذفع، اٌززوش ٚ الأداء ...فؼ١ٍٗ أْ ٠ىْٛ 

ٍٝ ػلالخ ِجبششح ثبٌمذساد اٌّشاد رؼٍّّٙب ٚ رٌه ٚفمب ٌٕٛػ١خ اٌزلا١ِز ِٓ د١ش جٕغُٙ، ػ

عُّٕٙ، لذسارُٙ ٚ أزّبءارُٙ، ٚ إرا وبٔذ اٌفشٚلبد اٌفشد٠خ ث١ٓ اٌزلا١ِز رفشع اٌزٕٛع فٟ 

ّْ ٌلأ٘ذاف اٌزشث٠ٛخ أصشا ػٍٝ اخز١بس أّٔبؽ اٌزفبػً، إر  أعب١ٌت اٌزذس٠ظ ٚ أّٔبؽ اٌزفبػً فئ

ّْ أغشاع اٌزؼٍُ رؼذّ ثّضبثخ ِذذداد ٌلأٔشطخ  اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌزٟ   Rober" سٚث١ش" " ٠شٜ "  أ

رىْٛ فؼً اٌزذس٠ظ، فبلأٔشطخ اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌزٟ رىْٛ فؼً اٌزذس٠ظ، فبلأٔشطخ اٌزٟ رمٛد اٌزؼٍُ 

رزغ١ش ثزغ١شّ الأ٘ذاف اٌزشث٠ٛخ، إر أْ ٘زٖ اٌّذذداد اٌّجبششح ٌّٕؾ اٌزفبػً ث١ٓ أفشاد جّبػخ  

                                                 
(1)-

دساعخ ١ِذا١ٔخ ٌذسٚط –اٌؼشثٟ فشدب رٟ: أّٔبؽ اٌزفبػً ٚ ػلالبد اٌزٛاطً فٟ جّبػخ اٌمغُ اٌذساعٟ ٚ ؽشق ل١بعٙب  

  11اٌٍغخ فٟ اٌّذسعخ الأعبع١خ اٌجضائش٠خ، د٠ٛاْ اٌّطجٛػبد اٌجبِؼ١خ، اٌغبدخ اٌّشوض٠خ، ثٓ ػىْٕٛ، اٌجضائش، د د، ص:
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ٚ الا٘ذاف    فٟ اٌفشٚلبد اٌفشد٠خ ث١ٓ اٌزلا١ِز ٚ ؽجبع اٌّؼٍُ،  -اٌخظٛص-اٌمغُ رٕذظش 

اٌزشث٠ٛخ ، ٚ ٔٛػ١خ إٌشبؽبد اٌزشث٠ٛخ
(1) 

 

 العلاقة بين أنماط التفاعل و بين نمى الشخصية و العمليات الرهنية و الىجدانية:   0-2

" أْ أعب١ٌت اٌزذس٠ظ اٌمبئّخ ػٍٝ اٌزٍم١ٓ ٚ اٌذفع ٟ٘ أوضش ٌمذ  وشفذ  دساعبد" ث١بج١ٗ

اٌؼٛاًِ إػبلخ ٌّٕٛ اٌؼ١ٍّبد اٌز١ٕ٘خ، فٟ د١ٓ أْ أّٔبؽ اٌزفبػً اٌمبئّخ ػٍٝ رذػ١ُ إٌشبؽ 

اٌزٍمبئٟ ٚ اٌّغزمً ٌٍطفً، ٟ٘ اٌؼٛاًِ أوضش ِغبػذح ٌّٕٛ اٌؼ١ٍّبد اٌز١ٕ٘خ. 
(2) 

ٚ ٌُ رىٓ 

زٟ أصجزذ ٘زٖ اٌؼلالخ ، ثً ٕ٘بن ػذح ػٛاًِ ٚ ِٓ ث١ٕٙب: دساعبد " ث١بج١ٗ " ٟ٘ ٚدذ٘ب اٌ

اٌٛساصخ، اٌج١ئخ، اٌزٕشئخ الاجزّبػ١خ ٚ غ١ش٘ب. فمذ ألشّ اٌجبدضْٛ أْ اٌّذسّط فٟ اٌّجبي 

اٌّؼشفٟ لذ ٠ىْٛ ِٕشّطب ٌٍزفبػلاد، ٚ لذ ٠ىْٛ ِجشد ِجٍغّ ٌٍّؼٍِٛبد، ٚ فٟ اٌّجبي 

ز، ٚ فٟ اٌّجبي الاجزّبػٟ اٌٛجذأٟ لذ ٠ىْٛ الإجشائٟ لذ ٠ىْٛ ِغبػذا أٚ ِٛجّٙب ٌٍزلا١ِ

أوضش رمجلّا ٚ رفّٙب ٌغٍٛن ٚاعزجبثبد اٌزلا١ِز، أٚ لذ ٠ىْٛ عٍط٠ٛب ارجبٖ  عٍٛوبُ٘، ٚ٘زٖ 

الأعب١ٌت رؤصش ثطش٠مخ ِجبششح ػٍٝ ّٔؾ اٌؼلالبد اٌّؼٍُ ٚاٌزلا١ِز داخً اٌمغُ، ٚ ثبٌزبٌٟ 

ٌّغبػذح ٚ اٌمغّخ ثبٌزمجً ٚ اٌشّػب رشرجؾ رذظ١ٍُٙ اٌذساعٟ، فبلأعب١ٌت إٌشطخ ٚ اٌّٛافك ا

اسرجبؽب ِٛججبً ثزذظ١ً اٌزلا١ِز ٚ اٌؼىظ طذ١خ
.(3) 

" ٚجذ أّٗ وٍّب وبْ إدسان اٌزلا١ِز ٌّشبػش Vidson"ٚ" "Lonjdeٚفٟ دساعخ ي: "

اٌّؼ١ٍّٓ ٔذُٛ٘ ِٛججب،اسرفؼذ طٛسح اٌطفً ػٓ ٔفغٗ، ٚوٍّب اسرفغ رذظ١ً اٌزلا١ِز 

وبْ عٍٛوُٙ اٌّشرجؾ ثبٌّؼٍُ أفؼً بأوبد١ّ٠
.(4) 

 :تهم المدرسية بالتحصيلميولاعلاقة اتجاهات التلاميذ و  2-3

لقد أثبتت كثٌر من الدراسات أن اكتشاف التلمٌذ لقدراته العالٌة من خلال تمكنه من    

، لحب الموضوع و المزٌد من اكتشافهموضوع تعلٌمً ما ٌفتح عنده بالضرورة أفاقا أخرى 

وضوع ما و بالتالً فالاهتمام بم، على بٌئتهفالتلمٌذ ٌرغب فً الشعور ببعض السٌطرة 

، لكذٌد من التعلم و على العكس من لك ما ٌعد أهم حافز لمزذو، نتٌجة منطقٌة للتمكن فٌه

و هو ما ، ن عدم التمكن من موضوع ما ٌولد الشعور بالإخفاق و الملل من الموضوعإف
                                                 

(1)
   .19: ص، أّٔبؽ اٌزفبػً ٚ ػلالبد اٌزٛاطً فٟ جّبػخ اٌمغُ، اٌؼشثٟ فشدبرٟ -

(2)-
 .19،ص:بٌغبثكاٌّشجؼ 

(3)
 .10،  ص: اٌّشجغ اٌغبثك -

(4)
 .13ص: ، اٌغبثكاٌّشجغ  -



 تعليم اللغّة و تعلمّها   

~ 34 ~ 
 

مام الدراسة و القضاء على نزعة التعلٌم المستمر أو التعلمّ مدى ٌؤدي إلى غلق الباب أ

 الحٌاة.

فً تلك و علٌه فان حب التلامٌذ للمواد الدراسٌة من المتغٌرات الحاسمة التً تفسر النجاح 

و ان أسباب النجاح أو الفشل فً المواد الدراسٌة إنما ٌعود إلى حب و كراهٌة المادة ، المواد

الدراسٌة
.(1) 

 علاقة الوضع الاقتصادي و الاجتماعي و بين التحصيل الدراسي للتلاميذ 2-4

 الاختلاف فً التحصٌل عبر المراحلأن  "G Fizy "ٌؤكد جون فٌزي        

     فالتلامٌذ المنتمون إلى ’المختلفة من التعلٌم ٌعود إلى الاختلاف فً الخبرة المبكرة 

تشجٌعٌة و استقرار عاطفً؛ و مساكن  الأسر المزدهرة و المستفٌدٌن من تربٌة

ٌن ذالهم المدرسٌة بخلاف التلامٌذ الصحٌة ٌظهرون باستمرار رغبة و تحسن فً أعم

لم  النفور و و  ٌن تعرضوا فً التربٌة إلى الإكراهذوال’قل ازدهارأسر أٌنتمون إلى 

 كثٌرا ما تظهر علٌهم عقبات فً مجال تحسٌن قدراتهم،ٌحضوا بالعناٌة الكافٌة

التعلٌمٌة
.(2) 

                                                                    :التعليم و التداولية3

ٌّنت دراسات عدٌدة أنّ نمط  الخطاب البٌداغوجً" الذي ٌستخدمه المدرّس  ٌنشئ آثارا "لقد ب

 خاصة لا فً مشاركات المتعلمٌن فحسب، بل فً سلوكهم و اكتسابهم للغة.

ٌّن رٌان جونز )                بعض الحوارات بٌن »فً دراسته  ( senoJ naihnو قد ب

أنّ تصرّف المعلم اللغّوي الذي ٌكون قلٌل الضمنٌات و لا ٌتسم بالصبغة  «المعلم و التلامٌذ 

ٌّة، فمثلا الأستاذ هنا ٌشرح الدرس لتلامذته بأسلوب صرٌح إذ ٌستخدم ألفاظ سهلة، و  الحكم

و ٌكون نشٌط فً مألوفة و مقتربة من الرصٌد اللغّوي للتلمٌذ، و بالتالً فالتلمٌذ ٌتفاعل 

 مثلعلٌهم،  ملفوظهفرض ٌكان ا غالبا م ٌكون سلوكٌا ٌنقل ملفوظات التلامٌذ و   القسم 

و عرفانً ناشط من قبل التلامٌذ، و  وي للمعلمّ ٌؤدي إلى سلوك خطابًهذا التصرّف اللغ

ٌكون ذلك السلوك محتوٌا على نسبة غالبة من الملفوظات الحجاجٌة و من عرض الأفكار 

                                                 
) - 

   13اٌؼشثٟ فشدبرٟ، أّٔبؽ اٌزفبػً ٚ ػلالبد اٌزٛاطً فٟ جّبػخ اٌمغُ اٌذساعٟ، ص 
1(

 
 (2 )

 58لمسجع نفسه، ص ا  -  
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من شرح للتواصل و من استدلالات. و بالعكس، فإنّ التلامٌذ ٌواجهون خطاب المعلمّ الذي 

ٌّا،ٌحتوي كثٌرا من الضمنٌات و ٌكون خطا أي التلمٌذ لا  ٌفهم خطاب الأستاذ من  با حكم

 حٌث الألفاظ و بالتالً فإن تفاعله مع الدرس ٌكون أقل نشاط و إجابته تكون غٌر مفهومة

ًّ و العرفً )ملفوظات قائمة على الحذف، و غالبا ما ٌسودها التكرار  على المستوى الخطاب

                                                                                    الاستدلالات.(   منعدمتها، قلٌلة أوقلٌلة الحجج 

و صمود  الاجتماعٌةبالتفصٌل كٌفٌة نشوء نظام الطبقات ( oahneM‐و قد درس مٌهان )

ٌّن أٌضا أنّ الشروط  الاستراتٌجٌاتذلك النظام عبر  المتراكبة لكل فواعل طبقة، كما ب

ء اختبار تقٌٌمً أو اختبار نفسً أو غٌر ذلك أنّ ذلك ٌؤثر عمٌقا فً نتائج العلائقٌة  لإجرا

و لنأخذ مثال تعلٌم اللغة الفرنسٌة و هً اللغة الأم فً بلدٌن ناطقٌن بها، بشكل  الاختبارات

ساحق نعنً فرنسا و بلجٌكا الفالونٌة


 

دراسة اللغة العربٌة لا تزال موضوعة تحت إشارة نحو تقلٌدي بٌن الخور، و هو نحو  إنّ 

ذو تصوّر للسان و للمعنى ٌنحصر فٌما هو داخلً مكتوب ذو هٌئة عالٌة النّمطٌة.           

ٌّر  إنّ ما أمكن للسانٌات الداخلٌة اقترحه من صٌاغات جدٌدة ناجحة بهذا المعنى أو ذاك لم ٌغ

و الأدهى !‒و هو ما أدناه سوسٌر ‒شٌئا كثٌرا ) فأولوٌة المكتوب على الشفوي (  فً العمق

من ذلك، فهو تعلٌم ٌنسً الأطفال ما بدأوا فً تعلمّه من موضوعات لغوٌة ٌطبقونها حدسٌا 

برفضه إٌاها بدعوة أنها " أخطاء
")1( 

جرٌان العملٌة التعلٌمٌة،  إن ما تقوم به التداولٌة فً التعلٌم هو العناٌة، أو تتبع لكٌفٌة   

داخل القسم بدءا من الأستاذ عند تلفظه للمعلومة، وصولا للمتعلمّ عند تلقٌه لها و ما مدى 

 التأثٌر أو الاستجابة لهذه الأخٌرة.

 

 

                                                 

  ٌٙجخ فشٔغ١خ رغزؼًّ فٟ جٕٛة ثٍج١ىب. 

، ص 0992، داس اٌذٛاس ٌٍٕشش ٚ اٌزٛص٠غ،  90ف١ٍت ثلأشٗ، اٌزذا١ٌٚخ ِٓ أٚعز١ٓ إٌٝ غٛفّبْ، رش: طبثش اٌذجبشخ، ؽ -(1)

012 ،010. 

 



-بحث ميداني -ت ت التعليمي  عناصر العملي    
 

~ 38 ~ 
 

رقنا فً الفصول النظرٌة إلى كل من التداولٌة و علاقاتها بالعلوم لقد تط 

الأخرى وصولا إلى كٌفٌة مساهمتها فً تعلٌم اللغّة و تعلمّها، و الآن سنتطرق فً هذا 

بعناصر العملٌة التعلٌمٌة و ما مدى تطبٌقها فً الواقع إلى كل ما ٌتعلقّ الفصل التطبٌقً 

 التعلٌمً المٌدانً و حلقاته المشهورة بما فٌها المعلم و المتعلم و البرنامج الدراسً.

 وصف العي نت:  -1

الإكماليت المختلطت سىق أجطيج السضاست الويساًيت علً هسخىي سجّ  هخىسطاث و هي: 

ححج ضقن  1976أكخىبط  16. حأسسج في -ولايت بجايت  –في بلسيت سىق الاثٌيي  الاثنين

حلويص  527حعول بالٌظام الٌصف الساذلي و يبلغ عسز حلاهصحها  26/09/1976بخاضيد  131

فهي هخىاجسة أيضا في  لمتىسطت القاعدة سبعتأسخاش. أهاّ بالٌسبت  32أها عسز أساحصحها فيبلغ 

 586ٌظام الراضجي و يبلغ عسز حلاهصحها و حعول علً ال 2001سىق الاثٌيي، حأسسج عام 

الخي حقع في بلسيت  متىسطت الشهيد بىتقرابت عما رأسخاش أهاّ فيوا يرص  41حلويص و 

 88حاهطيجج، زائطة سىق الاثٌيي ولايت بجايت فقس حنّ قطاض إًشاء و فخح هصٍ الوخىسطت بقطاض 

ٌصف الساذلي، و يبلغ عسز ، إش حعول هي أيضا علً الٌظام ال1988أكخىبط  02الوؤضخ في 

ع ببلسيت و زائطة حق متىسطت الاستقلالأسخاش، أهاّ  30حلويص و عسز أساحصحها  331حلاهصحها 

حجطة، وضشخيي،  20م، حخكىّى هصٍ الوخىسطت هي1997صسوق ببجايت، حنّ حأسيسها  عام 

هربطاى، قاعت الأساحصة، قاعت الاعلام الآلي، الوكخبت، هلعب، بالإضافت إلً الإزاضة. يبلغ عسز 

ة اللغّت الفطًسيت، أساحص 06أساحصة اللغّت العطبيت،  08أسخاش و أسخاشة هي بيٌهن: 42الأساحصة بها 

أساحصة اللغّت الاًجليعيت و أسخاشاى للغّت الأهاظغيت ....و يصل عسز حلاهيص هصٍ الوخىسطت  04

الخي حقع في بلسيت أهالى، زائطة صسوق، إش حنّ ا متىسطت أمالى و أذيط حلويص. 738إلً 

 313يص فيها هخط هطبع، و يبلغ عسز الخلاه 4971، و حقسّض هساحخها بـ 1982حأسيسها سٌت 

    أسخاش.    17حلويص، و عسز الأساحصة 

 الاستبٌانات:لمحة عن إعداد  -2

ٌهدف البحث من خلال دراسة مٌدانٌة  فً واقع التعلٌم إلى الكشف عن الدور الذي تؤدٌه 

مبادئ التداولٌة فً تعلٌم اللغّة و تشخٌص واقع اللغّة العربٌة، و مدى تطبٌق و ممارسة هذه 

 المبادئ.
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و قد تمّ اختٌار هذه المتوسطات ) مولود قاسم ناٌت بلقاسم، القاعدة سبعة، سوق الاثنٌن، 

 الشهٌد بوتقرابت عمارّ، الاستقلال، أمالو(.

 خطوات البحث المٌدانً: -2-1

باعتبار أن  -سنة الرابعةال-استبٌان لأساتذة اللغّة العربٌة تمّ البحث من خلال توزٌع   

لك من أجل الوقوف على ذالفعّال فً الموقف التعلٌمً، و  الرئٌسً والأستاذ هو العنصر 

العقبات التً تقف فً إخفاق العملٌة التعلٌمٌة و ما مدى نجاعة الطرق المستخدمة فً 

 التعلٌم.

 الإستبٌان:  وصف -2-3

)استبٌان خاص بمادة و حتى ٌكون البحث دقٌقا، كان لابدّ من وضع ثلاثة استبٌانات   

لوكات غٌر اللفّظٌة  التً اعد بنوعٌه، استبٌان خاص بالسّ واستبٌان خاص بمادة الق القواعد،

أفرٌل  20زّع الاستبٌان فً الفترة الممتدّة بٌن ٌقوم بها الأستاذ داخل القسم (، و قد و  

 :، كما احتوت هذه الاستبٌانات على نوعٌن من الأسئلة 2014ماي  10و   2014

" "نعمبـأمام  خٌارات محددة و مغلقة  فالإجابة إما ها المستجوب ٌٌكون فالأسئلة الأولى : -أ

 .قة"لا" و هذا النوع من الأسئلة تسمى الأسئلة المغلبـ أو

فً إبداء رأٌه الشخصً، و هذا النوع من  اٌكون فٌها المستجوب حرّ الأسئلة الثانٌة:  -ب

 الأسئلة تسمى الأسئلة المفتوحة، فهً تساعد على جمع معلومات إضافٌة تفٌد البحث.

( أستاذ فً اللغّة العربٌة و فً مختلف المتوسطات، 25لقد وجه الاستبٌان إلى حوالً )

سة على المدى بدرا توزعوا بٌن الذكور و الاناث و بما أنه كان من الصعب القٌام ببحثنا

ٌّنة الاستبٌانٌن، نعتقد القلٌل من الواسع و نظرا للعد د أنه لٌس بالأمر الممكن وصف أفراد ع

دقٌق لعناصر العملٌة التعلٌمٌة و مدى تطبٌق مبادئ التداولٌة أثناء تعلٌم اللغّة العربٌة كما 

شمل جمٌع أساتذة اللغّة تقتضٌه إشكالٌة البحث، لأن النتائج التً توصلنا إلٌها جزئٌة لم ت

العربٌة المتواجدٌن فً الطور المتوسطً و هذا راجع لضٌق الوقت و معظم الأساتذة 

منشغلٌن بفترة الاختبارات و تصحٌح أوراق التلامٌذ، و هذا ما أدى بنا إلى عدم حضورنا 

ستاذ أثناء حظة بعض السّلوكات التً ٌقوم الألبعض الحصص التً من خلالها نستطٌع ملا

         (03لملحق رقم )بالأسئلة المطروحة فً ا صٌاو أن نجٌب نحن شخشرحه للدرس، 
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فقد وكّلنا لوكات غٌر اللفّظٌة المعبّر عنها بدلالاتها التربوٌة، و علٌه و المتمثل فً السّ 

اخل ساتذة اللذٌّن قدّمت لهم الاستبٌانات بهذه العملٌة، إذ كل واحد ٌجٌب كما ٌطبقها دالأ

لإجراء هذه الدراسة، فقد واجهتنا بعض الصف الدراسً و كذلك نقص الوسائل اللّازمة  

الصعوبات أثناء توزٌعنا للاستبٌانات و المتمثلة فً أن معظم  الأساتذة لم ٌرجعوا لنا 

 الاجابة عن الأسئلة و تركوا خانات الاجابة فارغة.الاستبٌان، و منهم أٌضا من تغاضى 

 الاستبٌان الخاص بالأساتذة: -2-4

ٌتوزعون على  25لقد وجّهت الاستبٌانات إلى أساتذة اللغّة العربٌة و عددهم حوالً    

 :سؤال 37النوعٌن) ذكور و إناث(، و ٌحتوي هذا الاستبٌان على 

 أسئلة خاصة بمادة القواعد. 8 -

 أسئلة خاصة بالتعبٌر الكتابً و الشفهً.14 -

           بالسّلوكات غٌر اللفّظٌة المعبّر عنها بدلالتها التربوٌة )السلبٌة أسئلة خاصة 12 -

 ثلاثة أو أربعة سلوكات غٌر لفظٌة(وفقا لشبكة حمدان و كل سؤال ٌحتوي على الإٌجابٌةو 

متعلقّ  01بتحدٌد هوٌّة المستجوبٌن، بحٌث أن السؤال متعلقة  أولا: بٌانات شخصٌة:

فهو متعلق بالصفة  03بالمستوى الدراسً، أمّا السؤال رقم  متعلق 02بالجنس، السؤال 

متعلق بالشهادة المؤهلة للتعلٌم، أمّا السؤال الأخٌر خاص  04) متعاقد /مرسم ( و السؤال 

 بالأقدمٌة فً التعلٌم.

التً تهدف هذه الأسئلة إلى معرفة و تشخٌص الأسباب ثانٌا: أسئلة تعلٌم مادة القواعد: 

)المعلمّ عند إلقائه للدرس، أمّا المتعلمّ عند استٌعابه  المعلمّ والمتعلمّ،كل من  ٌواجهها

 .للدرس (

تهدف هذه الأسئلة إلى تشخٌص ثالثا: أسئلة تعلٌم مادة التعبٌر )الشفهً و الكتابً (: 

لمعرفة الصعوبات  ما و الأسباب التً دعت البعض إلى اعتبار هذه المادة مادّة مملةّ نوعا

 ه.التلمٌذ أثناء تحرٌرالتً تعترض 

 تحلٌل نتائج الاستبٌانات: -3

ٌمكن تقدٌمها على الشكل التالً: كل الجزئٌة الخاصة بالاستبٌان الموجّه للأساتذة:  النتائج 

ٌّنة، و تتبع النتائج بالتحلٌل  .سؤال ٌتضمن النتائج وفق النسب المئوٌة تبعا لإجابات أفراد الع
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 للأساتذة:تحلٌل البٌانات الشخصٌة  3-1

 الجنس و الخبرة: -أ

 الخبرة               سنة 13 –سنوات 3 سنة 17 –سنة 14 سنة 32 –سنة 20

 العدد و النسب

 الجنس العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

 الذكور 03 30% 04 40% 02 20%

 الإناث 07 70% 03 30% 05 50%

 

ٌّنة الم   ٌّن الجدول أعلاه أن الع ( أستاذ، فمن حٌث 24للبحث تتكون من ) ختارةٌب

ذكور أي  03( أساتذة 10سنة( هناك ) 17 –سنوات  03الخبرة التً تتراوح ما بٌن )

و عدد الأساتذة اللذٌّن تتراوح خبرتهم ما  (%70( اناث أي بنسبة )07( و )%30بنسبة )

( اناث أي بنسبة 03و)  (%40( ذكور أي بنسبة )04سنة( هً ) 17 –سنة  14بٌن )

( ذكور أي ما 02سنة ( فنجد) 32 -سنة  20أما اللذٌّن تتراوح خبرتهم ما بٌن )،( 30%)

و الشًء الذّي نستنتجه هو غلبة  (%50ناث أي ما ٌعادل)إ( 05( ، و )%20ٌعادل )

عنصر الإناث فً هذا المٌدان و هذا دلٌل على إقبال المرأة بشكل كبٌر على هذا المٌدان 

طالب ضافة إلى أمر آخر و ٌتمثل فً قضٌة الخدمة الوطنٌة، حٌث ٌإعتباره الأنسب لها، لا

 غلوا فً  الوظائف الحكومٌة، و التعلٌم واحدة منها.شتالذكور بهذه الوثٌقة لكً ٌ

 ب: المستوى الدراسً:

 النسبة العدد المستوى الدراسً

 %25.00 06 ثانوي

 %75.00 18 جامعً

 

ٌّن ٌّنة البحث، و هو ما ٌعادل )06ٍنتائج الجدول )ب( أن ) تب ( %25( أفراد من ع

( ٌنحصر فً المستوى %75( فرد أي ما ٌعادل )18ٌنحصر فً المستوى الثانوي، و )

 الجامعً.
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 : الصفة –ج 

 النسبة العدد الصفة

 16,66% 04 متعاقد

 83,33% 20 مرسم

 

( 20الأساتذة مرسمٌن إذ ٌقدر عددهم بـ )ٍ( أن أغلب ٌتضح من خلال الجدول )ج

( أساتذة فهم 04( أي )16,66%( أما النسبة المتبقٌة) 83,33%أستاذ أي ما ٌعادل نسبة) 

 متعاقدٌن.

 د: الشهادة المؤهلة للتعلٌم:

 النسبة العدد الشهادة المؤهلة للتعلٌم

 %45.83 11 شهادة لٌسانس من الجامعة

 %54.16 13 شهادة الكفاءة من المعهد

 

نلاحظ من خلال هذا الجدول أن عدد الأساتذة المتحصلٌن على شهادة لٌسانس من 

ـ على شهادة الكفاءة من المعهد إذ تقدر نسبة العدد الأول بالجامعة ٌفوت عدد المتحصلٌن 

 (54,16%( و نسبة العدد الثانً بـ )%45,83)

 :()قواعد، التعبٌر بنوعٌه الدراسٌةبالمواد  ةالخاصات تحلٌل نتائج الاستبٌان    3-2

 :11ملحق رقم 

 : الأهداف المسطرة لتدرٌس مادة قواعد اللّغة العربٌة:11س

 النسبة العدد القواعد اللغّوٌة وسٌلة

 16.66% 04 للفهم

 16.66% 04 تعلمّ التراكٌب

 33.33% 08 لتفادي الأخطاء اللغّوٌة

 33.33% 08 الوسائل الثلاث
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ٌّن أن هناك من الأساتذة من ٌعتبرون مادة القواعد  (01(من خلال الجدول رقم ٌتب

راجع إلى أن  و هذا%) 16.66 ( ( و التً تقدر نسبتهم بـ04هم )وسٌلة للفهم إذ عدد

الهدف من تدرٌس مادة القواعد هو فك الغموض الذي ٌترتب داخل الجمل فمثلا فً هذه 

" فلولا كون مادة القواعد وسٌلة للفهم لما الآٌة القرآنٌة: " إنما ٌخشى الله من عباده العلماء  

القواعد  نشاطسبة للأساتذة الذٌّن ٌعتبرون . هذا بالنه الآٌةاستطعنا فهم المعنى الحقٌقً لهذ

 للفهم. وسٌلة

 ا النشاط هذ كون أن   %)16.66(قدر نسبتهم بـ ذ ت  وسٌلة لتعلمّ التراكٌب إ هنأما الذٌّن ٌعتبرو

       تجعل المتعلمّ قادرا على التعبٌر عن أفكاره بدون مخالفة القواعد، و أن ٌعبّر بوضوح

أي أن ٌطبّق مبدأ الكٌف فً  مكان و ٌقدّم المعلومات بترتٌب مفهومالإ بس قدرو بدون ل  

 كلامه.

( كون أن هدف 33.33%وسٌلة لتفادي الأخطاء اللغّوٌة إذ تقدر نسبتهم بـ ) أما الذٌّن ٌرونه

 .للغّة اعد ٌكمن فً تحسٌن المستوى اللغّوي للمتعلمّ أثناء استخدامهوالق نشاطتدرٌس 

اللغّوٌة، إذ  خطاءلتفادي الأو  ٌعتبره وسٌلة للفهم، لتعلمّ التراكٌبهناك من الأساتذة من  و

ساعد المتعلمّ ٌالقواعد  نشاط( بمعنى أن 33.33%) ( أفراد أي ما ٌقدّر بـ08ٌبلغ عددهم )

جعله ٌلقائه و تلقٌه للكلام و أٌضا إفكّ الابهام الذي ٌعترٌه أثناء  على فهم المعانً الحقٌقٌة و

 أو ٌرتكب الأخطاء اللغّوٌة.عن أفكاره  دون مخالفة القاعدة و دون أن ٌقع  ٌعبّر

 درٌس مادة القواعد كافٌة أم لا؟: حجم الساعات المخصصة لت12س

 النسبة العدد الاجابة

 %29.16 07 نعم

 %70.83 17 لا

 

ٌتضح من خلال الجدول أن نسبة كبٌرة من الأساتذة ٌعتقدون أن حجم الساعات 

( فرد من العٌنة أي بنسبة 17عددهم )إذ ٌقدّر القواعد غٌر كافٌة  نشاطالمخصصة لتدرٌس 

 ( و هذا راجع إلى:% 70.83تقدّر بـ )

 .عدم وجود حصة للتطبٌقات لجمٌع المستوٌات -
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 الدروس من قبل التلامٌذ و كون بعض المفاهٌم معقدة و صعبة الفهم. ستوعاباصعوبة  -

 كثرة الدروس و ضٌق الوقت. -

 .ص لها من الوقتصّ أكثر ممّا خ   بعض الظواهر اللغّوٌة تحتاج إلى -

و الذّي تقرّ بهما  "مبدأ التعاون"الذي ٌنادي به مبدأ الكمٌة" نستنتج من هذا التحلٌل انعدام " و

التداولٌة و اللسّانٌات التعلٌمٌة و بمعنى آخر عدم وجود كمٌة هائلة من الوقت من أجل 

 ترسٌخ القاعدة لدى المتعلمّ.

و مدى نجاعة الطرٌقة المختارة و   النشاط: الطرٌقة المتبعة فً تدرٌس هذه 13س

 النتٌجة المتوصلة  إلٌها باستخدام تلك الطرٌقة:

 النسبة العدد الاجابة

 %00.00 00 البدء بذكر القاعدة ثم توضٌحها بأمثلة.

 %41.66 10 القاعدةالبدء بالنص ثم استخراج 

 %41.66 10 استنباط القاعدة الإتٌان بمجموعة أمثلة ثم

 الإتٌان بمجموعة أمثلة ثم استنباط القاعدة

 البدء بالنص ثم استخراج الأمثلة
04 16.66% 

 

ٌّن لنا م ساتذة من ٌتبع طرٌقة البدء بالنص ثم ن خلال هذا الجدول أن هناك من الأٌتب

استخراج القاعدة لأنها هً الأنجح باعتبارها تعتمد على المقاربة النصٌّة، و التلمٌذ هو الذي 

أٌضا  توفً ٌصل إلى القاعدة، أي توفر "مبدأ التعاون" بٌن الأستاذ و التلمٌذ و لأنها

استنباط القاعدة و ذلك لكون  بالغرض. و هناك من ٌتبع طرٌقة الإتٌان بمجموعة أمثلة ثم

من النصوص، الدروس طوٌلة و متشعبة و كذا نقص مستوى التلامٌذ لاستنباط الأمثلة 

طرٌقة ناجحة تندرج فً إصدار الأحكام بناء من الأمثلة و مشاركة التلمٌذ  فحسب رأٌهم هً

 و هً تحقق الهدف فً الفهم .

 فً تقدٌم دروس القواعد: مد علٌهامصدر الأمثلة المعت: 04س

 النسبة العدد الاحتمالات

 41,66% 10 من انشاء الأساتذة



-بحث ميداني -ت ت التعليمي  عناصر العملي    
 

~ 45 ~ 
 

 50,00% 12 استخراجها من نص القراءة

 %08.33 02 من انشاء التلامٌذ

 

ٌّن الجدول التالً أن ) ٌّنة البحث إذ تقدر نسبتهم بـ )10ٌب ( 41,66%( أفراد من ع

ٌعتمدون على أنفسهم فً إنشاء أمثلة دروس القواعد و حسب رأٌهم ٌعود السبب لكون 

ما ٌؤدي بهم إلى اختٌار بعض النصوص لا تحتوي على الأمثلة المرغوب تدرٌسها و هذا 

ٌّة فً استخراج بً فٌنص مناسب  الغرض، أمّا الأساتذة الذٌّن ٌعتمدون على المقاربة النص

( و حسب رأٌهم %0050,( فرد و تقدّر نسبتهم  بـ )12عددهم إلى ) أمثلة القواعد إذ ٌصل

مناقشتها من الناحٌة سة ٌجب أن تتصل بالحٌاة، و ٌنبغً ٌعود السبب لكون الأمثلة المدرّ 

   المعنوٌة قبل دلالتها النحوٌة و كثرة الأمثلة خلال درس القواعد تساهم فً تثبٌت الدرس 

ٌجسده "مبدأ التعاون" الذي ٌقرّ بضرورة توفر "مبدأ الكم"  و تنمً ثقافة التلمٌذ و هذا ما

( 02بـ )لكً ٌفً بالغرض و هناك من ٌشارك التلمٌذ فً استخراج الأمثلة إذ ٌقدّر عددهم 

نشاء التلمٌذ هً بمثابة وسٌلة إب رأٌهم الأمثلة من ( و حس(08,33%أفراد أي ما ٌعادل

م فً بٌن المعلم و المتعلّ  "مبدأ التعاون" قد توفر ت المعلومات لدٌه . فهنالتقٌٌمه، و تثبٌ

الذي  "مبدأ التعاونـ"لذٌّن ٌتغاضون النظر للالتعلٌمٌة على عكس الأساتذة اصال الرسالة إٌ

 ٌجب توفره أثناء عملٌة التدرٌس و هو ما تدعوا إلٌه مبادئ التداولٌة.هو مبدأ ضروري 

 بٌقات المنزلٌة و تصحٌحها:مدى تكلٌف المعلمٌن التلامٌذ ببعض التط :05س

 النسبة العدد الاحتمالات

 %91.66 22 نعم

 %08.33 02 لا

 

توضح النتائج المتحصلة علٌها  فً الجدول أنّ جلّ الأساتذة ٌكلفون التلامٌذ 

راجع لكون  ( و هذا%91.66( فرد أي بنسبة )22) بتطبٌقات منزلٌة، إذ ٌقدّر عددهم بـ

 ًالنقاط الغٌر المفهومة و أٌضا ه دعنهذه التطبٌقات وسٌلة لكشف الضعف و القصور 
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         الثمرة اللغّوٌة للدرس و كذا ترسٌخ المعلومات فً ذهن التلمٌذ و تعوٌده على العمل

 و المثابرة و الاجتهاد.

( و هذا حسب رأٌهم لا %08.33) ( و تقدّر نسبتهم بـ02فعددهم ) "لاـ "أمّا اللذٌّن أجابوا ب

رسّخ القاعدة فً ٌعنً أنهم لا ٌطالبونهم بالتطبٌقات و إنما ٌقومون بتطبٌقات فورٌة لكً ت  

ذهنهم قبل خروجهم من القاعة و حسب رأٌنا هؤلاء الأساتذة ٌطبقون "مبدأ العلاقة" الذي 

 داخل الموضوع و ذا علاقة مكانٌة و زمانٌة.ٌفرض أن ٌكون حدٌثهم 

 لى معلومات التلامٌذ:إطبٌقات ضافتها تصحٌح التأضافة التً الإ: 06س 

ضافة التً أضافتها تصحٌح التطبٌقات إلى المعلومات ٌقرّ جلّ الأساتذة أنّ الإ

 المحصّل علٌها لدى التلامٌذ تتمثل فٌما ٌلً:

الغٌر الأخطاء و العناصر و تقٌٌم و تقوٌم  ،الدرس تحكم التلامٌذ أكثر فً محتوى -

 المستوعبة.

 من الدرس. ستقاهاتمكٌن التلمٌذ من توظٌف ما  -

 قدرات التلامٌذ حول  فهم الدرس من عدمه. ختبارا -

 استدراك النقائص. -

 تأكٌد المعلومات و ترسٌخها.  -

ٌّد، و تطبٌق المعلومات كتابة و شفاهٌة. -  التثبٌت و الفهم الج

 و عن نواحً القصور لدى التلامٌذ.عن نقطة الضعف، وسٌلة للكشف التطبٌق  -

ٌّد و المسؤولٌة لدى التلامٌذ. -  المواظبة و التق

 تحسٌن المستوى اللغّوي لهم. -

 الأهداف المتوقعة تحقٌقها من خلال تدرٌسهم لمادة القواعد:: 17س 

كلّ الأساتذة على أن الأهداف المتوقعة تحقٌقها من خلال تدرٌسهم لمادة  أجمع

 القواعد تتمثل فً:

 .القواعد وسٌلة لضبط الكلام، و صحة النطق و الكتابة، و لٌست غاٌة مقصودة لذاتها  -

 .إكساب التلامٌذ لغة سلٌمة و فصاحة فً الكلام  -

ٌّد بعٌدة عن الأخطاء -  .تركٌب الجمل بشكل ج
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 .تقوٌم لسان المتعلمّ -

 فً الجملة و وظٌفتها. عرابالكلمات من الإوقع معرفة م -

ة من الناحٌة النطقٌ ن الوقوع فً الأخطاء الكتابٌة أوتعلٌم المتعلمّ التحدّث باللغّة دو -

 النحوٌة. والصرفٌة، الدلالٌة 

ة سلٌمة من قراءة النصوص قراءة مسترسلة، خالٌة من اللحّن و انشاء تعابٌر كتابٌ -

 الأخطاء اللغّوٌة.

 التحكّم فً محتوى القاعدة و تطبٌقها فً التعبٌر. -

و المعاٌٌر التً   استٌعاب التلامٌذ لنشاط القواعد الطرٌقة التً تقاس بها درجة: 08س

 تستند إلٌها هذه الطرٌقة:

 :القواعد تقاس لنشاط ساتذة على أنّ درجة استٌعاب التلامٌذ أجمع كل الأ 

 و الكتابٌة.الشفهٌة  ،الأمثلة الفورٌةب -

 التعبٌر السلٌم و التطبٌق الشفوي. ،بالقراءة السلٌمة  -

ٌ  ب - طرح علٌهم ٌخص القاعدة المدروسة، و تمكنهم من انشاء إجابة التلامٌذ على أي سؤال 

 أمثلة بكل سهولة.

 الكتابٌة و استجواباتهم. ختباراتالاالفروض و ب -

الدلالٌة( فكلمّا انخفضت نسبة و  مٌذ للأخطاء )النحوٌة، الصرفٌةلامدى ارتكاب التب -

 للغّة.اء كلمّا دلّ على تمكّن التلمٌذ الأخط

 غة العربٌة.مهم فً النطق السلٌم للّ فً مدى تحكّ اختبارهم ب -

 التطبٌقات الفورٌة و الواجبات المنزلٌة و الأمثلة الآنٌة و كذا فً تعابٌرهم الٌومٌة .ب -

أمّا فٌما ٌخص المعاٌٌر ؛ استٌعاب التلامٌذ لنشاط القواعد فٌما ٌخص قٌاس درجة هذا

 المستندة لقٌاس هذه الدرجة فتكمن فً:

 جابة و سلامة التعبٌر.تقٌٌم مستوى الإ -

 الاختبارات.مختلف الفروض المنزلٌة و الواجبات و  -

ٌّد للجمل.الوقوف على الحركات الإ -  عرابٌة و التركٌب الج

 كثرة، و قلةّ الأخطاء فً حلّ الواجبات.تٌان بالأمثلة السرعة فً الإ -
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             خلال حصص التعبٌر الكتابً و الشفهً و كذا أثناء الفروض و الاختبارات،  -

 و الاستجواب من حٌن لآخر.

 :12حق رقم مل

 تحلٌل استبٌان خاص بمادة التعبٌر بنوعٌه )الكتابً، الشفوي(.

 موضوع التعبٌر من اهتمامات المتعلّم من عدمه:: اقتراب 11س

 النسبة العدد الاحتمالات

 %70.83 17  نعم

 %16.66 04 لا

 %16.66 04 عدم الاجابة عن السؤال

 

ٌّن الجدول أنّ  ٌ  17)ٌب ٌّنة البحث  ون أن موضوعات التعبٌر مقتربة من قرّ ( فرد من ع

و حسب رأٌهم ذلك راجع إلى أنّ مهما كان (  70,83%اهتمامات المتعلمّ، و كانت نسبتها )

عندما ٌكلفّ بتعبٌر ما فإنّه موضوع التعبٌر بنوعٌه لا ٌتوافق مع مٌولات المتعلم، إلاّ أنّه 

  ٌ الً تفً الكتب  و مصادر المعرفة ، و بال ى المطالعة و البحث عن المعلوماتدفع إلس

جدٌدة ٌضٌفها إلى رصٌده المعرفً، ه سٌجد معلومة هما أن  ولفالمتعلم ٌستفٌد من زاوٌتٌن أ

   ادر البحث و المعلومات، فهو سٌتعلم طرٌقة البحث فً مص و من جهة أخرى ،من جهة

ث عن المعرفة بنفسه من بطون خر فهذه الموضوعات تدفع المتعل م للتعل م، و البحآ و بمعنى

ا الذٌن كانت إجابتهم  أفراد أي  (04)لى إذ ٌصل عددهم إ "لا"بـ الكتب، أو من الأنترنت. أم 

( و حسب رأٌهم أنّ هناك مواضٌع تفوق مستواهم إذ تكون 16,66%ما ٌقدر بنسبة )

تجرٌدٌة، لا ٌبالً بها التلمٌذ لأنها بعٌدة كل البعد عن محٌطه و اهتماماته  و ٌحس بالملل 

 .إضافة إلى شعوره بالخجل أمام  أستاذه و زملائه

 : موضوعات التعبٌر محققة للتكامل مع النشاطات الأخرى:12س

 النسبة العدد الاحتمالات

 91,66% 22 نعم

 08,33% 02 لا
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ٌّن الجدول رقم ) ( على أنّ  أغلبٌة المعلمٌن ٌرون أنّ موضوعات التعبٌر 02ٌب

بـ  ( فرد و تقدّر نسبة ذلك22محققة للتكامل مع النشاطات الأخرى و عددهم وصل إلى )

   سه فً النصوصٌدرت( و ٌرجع السبب فً تحقٌق هذا التكامل إلى أنّ ما ٌتم %91,66)

خاصة و أن و القواعد و البلاغة و المطالعة، ٌتمّ استثماره فً التعبٌر الشفهً أو الكتابً، 

ٌّر مفهومه إذ أصبح ضربا من تقٌٌم، ففً  مفهوم التعبٌر فً ضوء المقاربة بالكفاءات، قد تغ

التعبٌر ٌظهر مدى استغلال المتعلمّ للمكتسبات السابقة، و مدى قدرة توظٌفه للمعلومات التً 

 درسها فً مختلف نشاطات اللغّة العربٌة، فً التعبٌر مشافهة أو كتابة

ٌُحدث بها الأستاذ تلامذته داخل و خارج القسم13س  :: اللّغة التً 

 النسبة العدد الاحتمالات

 83,33% 20 العربٌة الفصحى

 08,33% 02 رجةالعربٌة الدّ 

 08,33% 02 اللغّة الأمازغٌة

 

  ٌ  ٌ       ستاذ تلامذته داخل حدث بها الأظهر الجدول اختلاف الآراء حول اللغّة التً 

  من الأساتذة ٌستعمل اللغّة العربٌة الفصحى،  (83,33%) و خارج القسم إذ نلاحظ نسبة

 ( ٌستعمل اللغّة الأمازغٌة %08.33رجة، و نسبة )اللغّة الدّ ( ٌستعمل 08,33%و نسبة)

و السبب فً ذلك حسب تعلٌق الأساتذة: اللذٌّن ٌتحدثون العربٌة الفصحى داخل القسم فً 

ه اللغّوي داخل أو خارج ءلمٌذ اللغّة العربٌة و ٌتحسن أدالزمون بذلك حتى ٌتعلمّ الترأٌهم م  

عض الأساتذة ٌتحدثون باللغّة أن هناك ب أٌضا من خلال هذا الجدول االقسم  و ٌظهر لن

 هم فً ذلك إلى:ٌة التً توصلنا إلٌها سابقا و مردّ ئوظهره النسبة المو هذا ما ت  رجة الدّ 

عدم تمكن التلامٌذ من الفهم  باللغّة العربٌة الفصحى نظرا لتعودهم على اللغّة الأمازغٌة  -

 و تأثرهم بها إلى حدّ كبٌر.

 المعلمّ التحدّث بالعامٌة مع تلامٌذه خارج القسم و بالتالً نقل هذا السلوك إلى تعوّد -

 الخارج.
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 درجة إقبال المتعلّم على نشاط التعبٌر داخل القسم:: 14س

 الدرجة العدد النسبة

 حسنة 11 45.83%

 متوسطة 12 50.00%

 ضعٌفة 01 04.16%

 

       ٌ        بصفة متوسطة؛  قبلون على نشاط التعبٌرأجمع معظم الأساتذة على أنّ التلامٌذ 

%(. أمّا البعض الآخر ٌرون أنّ التلامٌذ 50) ـ( أستاذ بنسبة تقدّر ب12و ٌصل عددهم إلى )

%(. 45‚83) ـ ( فرد بنسبة تقدّر ب11و ٌبلغ عددهم ) ،سنةٌقبلون على هذا النشاط بصفة ح

 ك أستاذ واحد ٌقرّ بذلك حٌثالنشاط فهناأمّا بالنسبة لإقبال التلامٌذ بصفة ضعٌفة على هذا 

                                % (.                                  04‚16النسبة ضعٌفة جدا و هً ) كانت

و لقد أورد بعض الأساتذة مجموعة من الأسباب التً أدّت بالتلامٌذ على إقبالهم على هذا 

                                                            النشاط بصفة متوسطة ؛ و من بٌنها :

 عند التلامٌذ.   مقترن بالمطالعة و المطالعة تكاد تنعدم حالٌا أنّ التعبٌر• 

التلامٌذ غٌر متعودٌن على عرض أفكارهم بحرٌة كاملة و باللغة العربٌة الفصحى خاصة • 

 التعبٌر الشفهً. فً

 بٌن الأفكار. إهمال الترتٌب المنطقً و الربط قلةّ الثروة الفكرٌة و• 

 ة اللغوٌة.ة؛ و قلةّ الثروظضعف الملاح• 

بمعنى أنّ التلمٌذ لا ٌملك كمٌة هائلة  "،مبدأ الكمٌة"و ما استنتجناه من هذه الأسباب: انعدام 

)الأسلوب(  "مبدأ الطرٌقة"و عدم توفرّ أٌضا  ،لومات لكً ٌستحضرها أثناء تعبٌرهمن المع

 أن ٌتجنب غموض ،بمعنى أن ٌكون واضحا و محددا ،قهالذي ٌنبغً على التلمٌذ أن ٌطبّ 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                             و أن ٌحافظ على الترتٌب و النظام.                                                                                              العبارة

 أم كلاهما؟ ،ً أم الكتابًهالتعبٌر الشف :النشاطٌن تفضّل أيّ : 15س

 الاحتمالات العدد النسبة
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 التعبٌر الكتابً 6 25.00%

 التعبٌر الشفوي 8 33.33%

 كلاهما 10 41.66%

 

ٌّن نتائج الجدول أنّ ما بلغ    ٌّنة البحث (10) تب % (        41‚66)  أي ما ٌعادل ،أفراد من ع

%(  33‚33) و هو ما ٌعادل ،( أفراد8تابً معا؛ أمّا ما بلغ )ً و الكهلون التعبٌر الشفٌفضّ 

 ( أفراد6أمّا بالنسبة للفئة التً تفضل التعبٌر الكتابً فٌبلغ عددهم ) ،ًهٌفضلون التعبٌر الشف

رجعون السبب فً ٌ  ً و الكتابً هساتذة الذٌن ٌفضلون التعبٌر الشففالأ( %25أي ما ٌعادل )

ٌّنةإك إلى أنّ لكل منهما ذل ة و فصاحة م التلمٌذ طلاقً ٌعلّ هفالتعبٌر الشف ،ٌجابٌات مع

. أمّا فٌما الاجتماعٌةو ٌحقق له حاجته من المطالب المادٌة و  ،و تفادي الخجل ،اللسان

غوي و الأخطاء المرتكبة من ٌخص الكتابً فهو ٌسمح )الأساتذة( بتقٌٌم مستوى التلامٌذ اللّ 

ٌ   ،بكل حرٌة و دون خجل طرفهم و التعبٌر مة الحٌاة العا مكّن التلمٌذ من أن ٌؤثر فًكما 

كما ٌتمكن أٌضا من توظٌف خبراته و مكتسباته القبلٌة فً بناء  ،بأفكاره و شخصٌته

رجع السبب إلى أنّ ً فهً ت  هبة للفئة التً تفضل التعبٌر الشفأمّا بالنس دماجٌة.لوضعٌة الإا

ٌ   ً ٌعطًهالشفالتعبٌر  و ذلك  ،غوٌة و المعرفٌةاللّ  هوظّف مكتسباتفرصة للتلمٌذ حتى 

ٌ   ،غويعلى رصٌده اللّ  بالاعتماد ٌ  كما  عبّر تلقائٌا عن نمًّ قدرات التلمٌذ المعرفٌة إذ ٌجعله 

ٌّلته من أفكار كون أنّ اللغة هً الوسٌلة الأولى للتواصل.                                     كل ما ٌختلج فً مخ

نّ فً هذا النشاط ٌتم ون السبب إلى أأمّا فٌما ٌخصّ الذٌن ٌفضلون التعبٌر الكتابً فهم ٌرد  

  ٌ اللغوٌة و قدرته على  ظهر كفاءتهتوظٌف كل ما تعلمّه التلمٌذ فً الحصص السابقة و 

لأنّ من خلال الكتابة ٌمكن لهم )الأساتذة( أن ٌصححوا الأخطاء الإملائٌة  و ،تطبٌقها

 الشائعة عند التلامٌذ.

 :مساهمة نشاط التعبٌر فً إكساب الملكة اللغوٌة للمتعلمٌن :16س

 الاحتمالات العدد النسبة

 نعم 24 100.00%
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 لا 00 00.00%

 

% ( على أنّ نشاط 100) ـ ( بنسبة تقدّر ب24أجمع كل الأساتذة و الذي ٌبلغ عددهم )     

 ،مناقشته  ، هخلال عرضلدى المتعلمٌن و ذلك من التعبٌر ٌساهم فً إكساب الملكة اللغوٌة 

ٌ   ،التعوّد  معلمّ المتعلمّ إلى تحدٌد وجّه الالممارسة و بواسطة التقوٌم وتصحٌح الأخطاء حٌث 

  و تصنٌفها ثم تصحٌحها جمٌعا بعد التذكٌر بالقواعد المطلوبة. ،أخطائه

تعتمدون على تقدٌم المواضٌع فً الأوقات المناسبة لها أم تخضعون وفق  هل: 17س

 البرنامج المعتمد؟

تمد   أجمع معظم الأساتذة على أنّهم أثناء تقدٌمهم للمواضٌع ٌخضعون وفقا للبرنامج المع   

ذلك لأنّهم ملزمون و مجبرون باتباع البرنامج و توحٌد  ،و المقرر من وزارة التربٌة

 ،هداف من خلال البرنامج المقرّرو لأنّ الأستاذ مطالب بتحقٌق مجموعة من الأ المواضٌع

                               البرمجة و الحجم الساعً(.        التوقٌت )وفقو كذا احترام 

ات المناسبة لها و هً نسبة و هناك من أقرّ بأنّهم ٌعتمدون على تقدٌم المواضٌع فً الأوق

تركٌز  ابة حتى لا ٌشتتوإذ ٌبدؤون من المواضٌع السهلة إلى المواضٌع الصع ،ضعٌفة

                                           و حسب رأٌهم فً بعض الأحٌان توجد مواضٌع لٌست فً مكانها الخاص.                                                                  ،التلامٌذ

 ؟الحصص المبرمجة لنشاط التعبٌر كافٌة لكً تفً بالغرض أم لا عدد: 18س

 الاحتمالات العدد النسبة

 كافٌة 18 75.00%

 غٌر كافٌة 6 25.00%

 

ٌّن ن       ٌّنة البحث 75أي ما ٌعادل)  ،( فرد18تائج الجدول أنّ ما بلغ )تب %( من أفراد ع

فً  ،التعبٌر كافٌة لكً تفً بالغرضاط ٌذهبون إلى القول بأنّ عدد الحصص المبرمجة لنش

%( إلى 25( أفراد و هو ما ٌعادل )6و التً بلغ عدد أفرادها ) ،حٌن تذهب الفئة المتبقٌة

 ،ٌتمكن من توظٌف مكتسباته اللغوٌةأنّها غٌر كافٌة لأنّ التلمٌذ بحاجة إلى حصص كثٌرة ل

م جمٌع معارفه سواءا متعلقّة بفضله ٌجسّد المتعلّ  ،غةالتعبٌر قاعدة أساسٌة فً اللّ  و لأنّ 
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فلٌس هناك كمٌة كبٌرة من الوقت  "،مبدأ الكمٌة"بالقواعد أو البلاغة. و هذا ٌعنً عدم توفرّ 

                                                   ة.لٌتمكن التلمٌذ من توظٌف مكتسباته اللغوٌ

م  :19س ٌّ  ٌة؟هتعبٌرات تلامٌذك الكتابٌة و الشفكٌف تق

أجمع كل الأساتذة على أنّ الأساس المعتمد فً تقٌٌم التلامٌذ فً تعبٌراتهم الكتابٌة و       

 الشفوٌة ٌتمثل :                                                                                     

هً ف ،القاعدة المناسبةاجاتهم و تقدٌم ٌكون بتصحٌح و تقوٌم اعوج ،ًهبالنسبة للتعبٌر الشف

ٌح بعد أمّا فٌما ٌخص الكتابً فٌتم ذلك عن طرٌق التصح ،تتراوح بٌن المتوسطة و الحسنة

ٌّدة.          ،التنبٌه إلى الأخطاء                                فتتراوح بٌن الحسنة و الج

معٌار الإبداع(     و  معٌار الإتقان ،الانسجاممعٌار  ،معاٌٌر التقٌٌم )معٌار الملائمة حسب

ٌّدة حسب التلمٌذ المجتهد و غٌره.                                             متوسطة و ج

 بالتزامهم بنص الموضوع و سلامة اللغة نحوٌا و صرفٌا و إملائٌا.   

 ـ الصعوبات التً ٌواجهها الأساتذة فً تدرٌس نشاط التعبٌر للمتعلمٌن. 11س:

 الاحتمالات العدد النسبة

 نعم 20 83,33%

 لا 04 16,66%

   

أجمع معظم الأساتذة على وجود صعوبات فً تدرٌس نشاط التعبٌر للمتعلمٌن، و ذلك  

أفراد، و هو ما ٌعادل  (4)النسبة المتبقٌة و التً بلغ عدد أفرادها  ا%( أمّ 83,33بنسبة )

%( أنّهم لا ٌواجهون صعوبات فً تدرٌس نشاط التعبٌر، و من جملة 16,66نسبة )

                          الصعوبات التً ذكرها هؤلاء الأساتذة نذكر:                                       

 .اللغوي الأداءضعف مستوى التلامٌذ فً التعبٌر، و ضعفهم فً  •

إجادة التعبٌر بنوعٌه ٌعتمد أساسا على كثرة المطالعة الخارجٌة، و التلامٌذ للأسف لا  •

ٌهتمون بهذا الجانب ممّا ٌؤدي إلى قلةّ العناصر المتفاعلة فً هذا النشاط.                    

كون التلامٌذ ٌمٌلون إلى استعمال الدّرجة فً كلامهم و هم ٌعٌشون عصر السرعة و  •

 .الاختصار
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 والتعلٌق على الرتبة المختارة: اط التعبٌر ضمن النشاطات  الأخرىرتبة نش : 11س

 الاحتمالات العدد النسبة الرتبة

 القواعد 8 33,33% 2

 النصوص 12 50.00% 1

 التعبٌر 4 16,66% 3

 

ٌّن نتائج الجدول أنّ المعلمّ لا ٌنجح فً نشاط التعبٌر كما ٌنجح فً النشاطات    التعلٌمٌة  تب

ٌّنة ترى أنّها تنجح و بدرجة كبٌرة فً نشاط 50الأخرى، فنسبة ) %( من أفراد الع

لٌه نشاط القواعد، و ذلك بنسبة ٌ(، ثم 1) النصوص، و بهذا ٌحتل هذا النشاط المرتبة

%(، فً حٌن ٌبقى نشاط التعبٌر هو النشاط الذي لم ٌحض بنسبة كبٌرة، إذ تقدّر نسبته 25)

 شاطات التعلٌمٌة فً نفس المادة. بهذا فهو ٌحتل المرتبة الأخٌرة ضمن الن%( و 16,66)

رجع بعضهم السبب إلى ملل التلامٌذ من هذا النشاط و عزوفهم عنه، إضافة لكون نشاط ٌ  

التعبٌر لا ٌمكن لأستاذ اللغة العربٌة وحده أن ٌطوّرها، فالتعبٌر نشاط كان من المفروض أن 

ة و كذلك ٌدخل فٌها الكثٌر من العوامل التربوٌة، النفسٌة، العاطفٌة، ٌساهم فٌه جمٌع الأساتذ

 المكتبة ، المذٌاع، ‐عوامل داخل المدرسة  ‐الوجدانٌة، المنزلٌة، اللغوٌة، عوامل اجتماعٌة 

 المسرح، التحفٌز على المطالعة....

 ؟أجواء تقدٌم الدرس مناسبة أم لا :12س

 الاحتمالات العدد النسبة

 نعم 20 83.33%

 لا 4 16.66%

 

تشٌر النسب المسجلة فً الجدول أعلاه إلى أنّ أجواء تقدٌم الدرس مناسبة فً القاعات    

%( من المستجوبٌن ٌؤكدون على توفر الهدوء 83.33الخاصة بالتدرٌس، حٌث أنّ نسبة )

تعاون صرامة الإدارة و العقوبة التً تفرضها على التلامٌذ، أو إلى و حسب رأٌهم ٌعود 

 الإدارة معهم و اطلاع الأولٌاء على نشاطات أبنائهم داخل و خارج المؤسسة .
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أما فئة أخرى ترى أنّ قاعات التدرٌس ٌنعدم فٌها الهدوء و ذلك راجع إلى شخصٌة كل 

أستاذ أثناء تقدٌمه للدرس، إذ هناك من ٌحسن السٌطرة داخل القسم ممّا ٌساهم فً متابعة 

بالهدوء أثناء شرح الدرس، و هذا ٌتوقف على كفاءته، و خبرته المهنٌة التلامٌذ و التزامهم 

 فالتعلٌم أو التدرٌس فن لا ٌتأتى إلاّ لمن اختاره عن قناعة و اقتدار.

و التأدب و هذا ما تجسّده  حتراملاابو هذا مرتبط بمدى التزام كل من المعلم و المتعلم 

داخل قاعة التدرٌس.        "اقةمبدأ حسن التخلقّ و اللٌ"قرّ بضرورة توفرّ مبادئ التداولٌة، إذ ت  

 :التساهل فً المعاملة مع التلامٌذ أثناء شرح الدرس  :13س

 الاحتمالات العدد النسبة

 نعم 17 83.70%

 لا 07 29.16%

 

ٌّن نتائج الجدول أنّ ما بلغ     ( ٌتساهلون فً %70.83) ـفرد، بنسبة تقدّر ب (17)تب

 المعاملة مع التلامٌذ أثناء شرح الدرس و ذلك :

تامة التً تساعده على فهم و تلقً الدرس بدون أي الراحة اللكً تبقى نفسٌة التلمٌذ فً • 

 .عائق

ٌّنة من بداٌة السنة، و ٌحرص  • لأنّ الأستاذ الناجح هو الذي ٌفرض على تلامٌذه طرٌقة مع

                             ن ضغط أو إكراه.                    على تطبٌقها طوال السنة دو

•   ٌ  ن. ٌتابعونفرّ و ٌجعل التلامٌذ ٌملوّن و ٌسأمون و لاالتشدٌد كثٌرا ما 

 ف.                            لكً ٌتسنى للتلمٌذ التعبٌر عن رأٌه بكل حرٌة، و بدون خو• 

ن الوسائل التً تحبّب التلمٌذ المادة، و أنّ حب المادة و حسن معاشرة التلمٌذ م الابتسامة •

 فً حبّ الأستاذ و احترامه.

ٌجب على الأستاذ أن ٌكون صبورا مع تلامٌذه، و ٌتساهل مع إجاباتهم، و لو كانت خاطئة • 

 لأنّه أصلا ٌتعلمّ من الخطأ لكً ٌحقق الهدف.                                            
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مع التلامٌذ بمعنى أنّه ٌحترم نفسه و كذلك ٌجعل التلامٌذ  "مبدأ التأدّب"هنا ٌطبّق فالمعلم 

تعطً الثمار.        ٌحترمونه و ٌحبّونه، فهو لٌس صارما و قاسٌا لأنّه ٌرى بأنّ القسوة لا 

ٌّنة و التً تقدّر بالنسبة المتبقٌة من أفرا قرّ فً حٌن ت   تتساهل ( على أنّها لا %29.16) ـد الع

 الدرس و ذلك لأنّ : مع التلامٌذ أثناء شرح

التساهل ٌجعل الفوضى تعمّ داخل القسم مما ٌؤدي إلى عدم اهتمام التلمٌذ بالدرس لذلك • 

 ٌجب أن ٌنضبط التلامٌذ فً القسم حتى ٌتم شرح الدرس بسهولة لأنّ تداخل الأصوات فً

ر ضروري لحسن سٌر الدرس و فالهدوء التام أم ،بعضها البعض ٌعٌق طرٌقة التدرٌس

 استٌعاب التلامٌذ.

 هل تتساهل أمام الكل أم مع عناصر فقط؟ :14س

 الاحتمالات العدد النسبة

 أمام الكل 13 54.16%

 مع عناصر فقط 11 45.83%

 

ٌّن لنا هذا الجدول أنّ      (، و هً أعلى نسبة فً %54.16فرد، أي ما ٌعادل ) (13)ٌب

                                 أنّ:ٌتساهلون أمام الكل و حسب رأٌهم ٌعود ذلك إلى ، هذا الجدول

 ع مراعاة الفروقات الفردٌة و بعضالمعاملة ٌجب أن تشمل جمٌع التلامٌذ، فهم سواء م• 

    الحالات النفسٌة للتلامٌذ.                                                                      

لأنّ الأستاذ واجب علٌه أن ٌعدل فً تعامله مع كلّ التلامٌذ، و ٌحرص على جذبهم إلى • 

بالمادة دون تعنٌف أو إكراه، لذلك ٌجب علٌه أن ٌعتمد على هذا الأسلوب، لكن  الاهتمام

فً حٌن نجد  مع الجمٌع "مبدأ المساواة"لٌس من منطق الضعف، فالمعلم هنا ٌعمل على 

( تقرّ بأنّها تتساهل مع %45.83فرد بنسبة تقدّر ) (11)ة، و ٌبلغ عددهم الفئة المتبقٌ

صرامة أكثر لك نقطة ضعف و بعضهم ٌحتاج إلى ذلك التلامٌذ ٌعدّون ذلو ،عناصر فقط 

 .عابٌالاستتقوٌما لسلوكاتهم و فرضا للهدوء و خلقا للأجواء المساعدة للفهم و 

غٌر اللّفظٌة المعبّر عنها بدلالاتها التربوٌة وفقا لبنود شبكة  تحلٌل السلوكاتثالثا: 

 حمدان:
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 تقبّل و اظهار التعاطف نحو التلامٌذ:: 11س

 

ٌّن نتائج الجدول أنّ نسبة كبٌرة من المعلمٌن ٌستخدمون السلوكات غٌر  فظٌة لّ لاتب

فرد أي ما  ( 11)ظهار التعاطف نحو التلامٌذ كهزّ الرأس أحٌانا، و ٌبلغ عددهم إل و لتقب  

و ذلك راجع حسب رأٌهم إلى أن فً بعض الأحٌان عندما ٌهزّ (%45.83)ٌعادل نسبة 

التلفظ به. و ابتسام الوجه الأستاذ رأسه فإنه قد استعمل اشارة تنوب عن الكلام الذّي ٌرٌد 

و ٌعود السبب فً ذلك  إلى (%58.33)فرد أي ما ٌعادل نسبة (14)غالبا و ٌبلغ عددهم

لاكتساب التلمٌذ و لكً ٌكون محبوبا عند  ثلىكون الأستاذ ٌجب أن تكون لدٌه طرائق م  

  ٌ للمادة المدرّسة و أخٌرا النظرة التعاطفٌة و نجد ظهر اهتمامه التلامٌذ و بالتالً فإنّ التلمٌذ 

و هذا راجع لكون أن الأستاذ ( % 54.16)فئة كبٌرة ٌستعملونها نادرا فتبلغ نسبتهم حوالً

 خاله لأمور ذاتٌة.فً مقام ٌفرض علٌه التحلً بالصرامة و عدم إد

 : مدح و تشجٌع التلامٌذ:12س

 أحٌانا غالبا نادرا

 الاحتمالات العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

 تعابٌر  الوجه المبتسمة 07 29.16% 13 54.16% 04 16.66%

 الاقتراب من التلمٌذ 10 41.66% 09 37.50% 05 20.83%

 الرأس للموافقةهز  03 12.50% 08 33.33% 13 54.16%

 

توضح نتائج الجدول المتحصل علٌها على أن نسبة كبٌرة من الأساتذة ٌستخدمون 

لمدح و تشجٌع التلامٌذ : كتعابٌر الوجه المبتسمة غالبا، إذ ٌصل عددهم  هذه السلوكات

 أحٌانا غالبا نادرا

 الاحتمالات العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

 هز الرأس 11 45.83% 06 25.00% 07 29.16%

 ابتسام الوجه 05 20.83% 14 58.33% 05 20.83%

 النظرة التعاطفٌة 09 37.50% 02 08.33% 13 54.16%
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 ،السبب فً ذلك إلى أن الأستاذ عندما ٌبتسم عو ٌرج(%54.16)فرد، أي ما ٌقابل  (13)

التلمٌذ أحٌانا، إذ ٌصل  و الاقتراب من؛ و بدون خوف مالتلامٌذ على مواصلة إجابتهشجع ٌ  

و السبب فً ذلك أولا هو تصحٌح الخطأ و (% 41.66)أفراد، أي ما ٌعادل  (10) عددهم

ٌجعله  تلمٌذهمن  ستاذأقرب إلى الأستاذ، فعندما ٌقترب الأالهدف الثانً هو جعل التلمٌذ 

فرد، أي  (13)منها. و أخٌرا هزّ الرأس للموافقة نادرا و ٌبلغ عددهم  ٌنفر لاٌحب المادة و 

التشجٌع من بعقب و ٌعود السبب فً ذلك كون أن اجابة المتعلمّ ت  (% 54.16)بنسبة تقدّر

طرف الأستاذ لكً ٌحسّ التلمٌذ بأنه قد ساهم فً بناء الدرس، و هذا ما ٌشجعه على تكرار 

 تلك العملٌة.

 ار التلامٌذ:تقبّل أفك :13س 

 أحٌانا غالبا نادرا

  الاحتمالات العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

 الابتسامة المشجعة 06 25.00% 14 58.33% 05 20.83%

 هز الرأس للموافقة 10 41.66% 09 37.50% 07 29.16%

 الحدٌث بالٌد لمواصلة الإشارة 05 20.83% 07 29.16% 14 58.33%

 الكتابة على السبورة 03 12.50% 11 45.83% 10 41.66%

 

ٌّنة و ٌبلغ عددهم  ٌّن نتائج الجدول أنّ نسبة كبٌرة من أفراد الع أي ما فرد،  (14)تب

لا ٌستخدمون الاشارة بالٌد لمواصلة الحدٌث و هذا حسب رأٌهم (% 58.33 )ٌعادل نسبة

من أجل تشجٌع التلمٌذ و تقبّل  ٌعود إلى كون أستاذ اللغّة العربٌة ٌجب علٌه استخدام اللغّة

أما فٌما ٌخص الكتابة على السبورة فإن  .أفكاره، هذا بالنسبة للإشارة بالٌد لمواصلة الحدٌث

ٌّن أنّ معظم الأساتذة و ٌصل عددهم فرد أي ما  (11) النتائج المتحصل علٌها تب

      لعروضٌةٌستخدمون طرٌقة الكتابة على السبورة للشرح كالكتابة ا (%45.33 )ٌعادل

و ذلك و تمثٌل بعض المفردات التً لا ٌعرفونها، و أٌضا كتابة أفكار التلامٌذ على السبورة 

 تشجٌعا لهم لمواصلة عرض أفكارهم خاصة فً المطالعة الموجهة.

 إجابة المعلّم: :14س
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 أحٌانا غالبا نادرا

 الاحتمالات العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

 ـ هز الرأس و تحرٌكه 08 %33.33 03 %12.50 13 %54.16

ـ تغٌٌر نبرة الصوت لجذب  04 %16.66 12 %50.00 08 %33.33

 الانتباه

 ـ إشارات الٌد الدالة على التقبل 10 %41.66 01 %04.16 12 %50.00

ـ تحرٌك الرأس ٌمٌنا و ٌسارا  06 %25.00 05 %20.83 13 %54.16

 الإجابةلرفض 

 

ٌّن نتائج الجدول أعلاه أن النسبة الأكبر من الأساتذة و الذي ٌبلغ عددهم  فرد  (12)تب

  ب انتباه المتعلمّ عند الاجابة عن أسئلتهمٌغٌرون نبرة الصوت لجذ %(50.00)أي بنسبة 

سكات العناصر إفً القسم من أجل  و ذلك راجع لكون الأستاذ ٌجب علٌه أن ٌفرض صوته

تعرقل عملٌة الاستماع للعناصر المتبقٌة و أٌضا لكً ٌتفكر التلمٌذ أن أستاذه عندما التً 

ٌّر نبرة صوته و هذا دلٌل على أن تلك المعلومات مهمة و ٌجب  شرح تلك الفكرة كان ٌغ

إذ ها غٌر محبّذة ساتذة ٌرونأمّا الاشارات الدّلة على التقبّل فإنّ أغلب الأ .علٌه التركٌز معه

ٌّنة البحث أي ما ٌعادل نسبة (12) مبلغ عدده و هذا راجع لكون  (% 50.00) فرد من ع

لكً  مأنّ الأستاذ ٌجب علٌه التحدث مع تلامذته و إن كانت الاجابة صحٌحة فعلٌه تشجٌعه

ٌنا و بدون تردد. و السلوك الأخٌر ٌكمن فً تحرٌك الرأس ٌم مفً عرض أفكاره واٌواصل

فرد أي بنسبة تقدّر  (13)معظم الأساتذة، و ٌبلغ عددهمشارة، فإن و ٌسارا لرفض الإ

        وهذا حسب رأٌهم ٌعود إلى عدم إحساس التلمٌذ بالخجل و عدم فضحه (54.16%)

 على نفسٌته إذا كانت إجابته خاطئة. و التأثٌر السلبً 

 شرح الدّرس: :15س

 أحٌانا غالبا نادرا

 الاحتمالات العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

 ـ التنقل و المشً بحٌوٌة 06 25.00% 10 41.66% 08 33.33%
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 ـ الكتابة على السبورة 05 20.83% 16 66.66% 03 12.50%

 هـ قرع السبورة لجذب الانتبا 08 33.33% 04 16.66% 12 50.00%

عرض الوسائل و النماذج ـ  04 16.66% 11 45.83% 09 37.50%

 للشرح و التوضٌح

 

ٌّن لنا الجدول أنّ النسبة الأكبر من الأساتذة ٌقومون بالتنقل و المشً بحٌوٌة داخل  ٌب

و هذا حسب رأٌهم راجع (%41.66 )أفراد أي ما ٌعادل (10)ٌقدّر عددهم بـ غالبا إذالقسم 

إلى كون الأستاذ ٌجب علٌه أن ٌعرف كل ما ٌحٌط داخل القاعة و ٌعلم التلمٌذ أنه مراقب 

قت، و أٌضا حتى لا ٌغفل الأستاذ عن بعض الأمور التً ٌقوم أي ومن طرف أستاذه فً 

ٌّن لنا هذا الجدول أنّ نسبة  بها التلمٌذ كاستعمال الهاتف مثلا. و أثناء شرح الدرس ٌب

من الأساتذة ٌعتمدون بالكتابة على السّبورة غالبا و فً اعتقادهم الكتابة هً  (66.66%)

قرّب الفكرة من التلمٌذ و تجعلها واضحة. أمّا بالنسبة للذٌّن ٌقومون بقرع الوسٌلة التً ت  

و السبب فً ذلك هو (%50.00)( فرد أي ما ٌقابل 12عددهم )السّبورة لجذب الانتباه فإنّ 

أمّا بالنسبة لعرض كون الأستاذ إذا فرض نفسه فً القسم فهو لٌس بحاجة لهذا السلوك. 

التوضٌح أثناء شرح الدرس فنسبة كبٌرة من الأساتذة إذ تقدّر  الوسائل و النماذج للشرح و

السبب فً ذلك هو تقرٌب التلمٌذ  ٌعتمدون على هذه الطرٌقة غالبا و( %45.83)نسبتهم بـ 

رسومات، فقد وردت بعض المفردات من الفكرة أكثر و من بٌن هذه الوسائل نجد مثلا ال

ل، و الجعبة... فما على الأستاذ إلّا رسمها ر واضحة فً نص القراءة كالعنن، و القندٌغٌ

 على السبورة للإٌضاح و تقرٌب المفهوم إلى التلامٌذ.

 : التوجٌهات و الأوامر:16س

 أحٌانا غالبا نادرا

 الاحتمالات العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

 طلبا للانتباهـ رفع الصوت  12 50.00% 05 20.83% 07 29.16%

 ـ الصمت طلبا الهدوء و الانتباه 08 33.33% 05 20.83% 11 45.83%

ـ اشارات الٌد الدّلة على الأمر  12 50.00% 04 16.66% 08 33.33%
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ٌّن نتائج الجدول  ٌقومون برفع صوتهم طلبا  (%50.00)المتحصل علٌه  أنّ نسبةتب

للانتباه أحٌانا و ذلك لكون أنّ عند رفع صوته ٌؤدي حتما إلى انخفاض أصوات المشوشٌن 

و كذا أنّ التلمٌذ عندما ٌسمع صوت أستاذه و هو عال سٌكفّ عن الحدٌث. أمّا فٌما ٌخصّ 

 (%45.83)بة كبٌرة من الأساتذة تقدّر بـ نجد نسطلبا الانتباه و السكوت  طرٌقة الصمت

ح ود فوضى فً القسم، و أٌضا مدى نجانادرا ما ٌستخدمونها، و هذا دلٌل على عدم وج

لة على الأمر و السكوت هناك االدّ  تللإشارا ٌطرة على القسم. أمّا بالنسبةالأستاذ على السّ 

ٌستخدمونها أحٌانا و ٌعود السبب فً ذلك حسب رأٌهم إلى أنّ هذه  (%41.66)نسبة 

السلوكات تنوب عن حدٌث الأستاذ أحٌانا فمثلا عندما ٌكون التلامٌذ ٌقرؤون قراءة صامتة 

صدر أصوات غٌر مرغوب بها فإنّ الأستاذ مضطر لاستخدام لنص ما و بعض العناصر ت  

شارة بالٌد أو السبابة و أخٌرا الإ ٌقرؤون النص.لذٌّن لهذا السلوك لكً لا ٌؤثر سلبا على ا

من الأساتذة ٌستخدمونها نادرا ذلك لكون  (%45.83) فنسبةلتحوٌل الحدٌث إلى تلمٌذ آخر 

ٌعرفون أسماء تلامذتهم و إن اضطرّ الأستاذ استعمال هذه الاشارة فإنّ  أنّ معظم الأساتذة 

 قصده من ذلك ربحا للوقت.

 نقد المعلّم للتلامٌذ و رفضه و تبرٌر سلطته:: 17س

 

 و السكوت

ـ الاشارة بالٌد أو بالسبابة  08 33.33% 05 20.83% 11 45.83%

 لتحوٌل الحدٌث لتلمٌذ آخر

 أحٌانا غالبا نادرا

 الاحتمالات العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

الابتعاد عن التلمٌذ و اهمال  00 00.00% 00 00.00% 24 100%

 اجابته

التلمٌذ و  لإسكاتالاشارة بالٌد   05 20.83% 01 04.16% 18 75.00%

 رفض اجابته
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ما ٌبتعدون ٌقرون على أنّ نادرا  (%100)ٌظهر من خلال هذا الجدول أنّ نسبة 

جابة تلمٌذه و عدم النفور إك لأنّ من واجب الأستاذ أن ٌسمع ذل ،جابتهإعن التلمٌذ و ٌهملون 

و خارج أجابة التلمٌذ بسخرٌة إستخدامه لهذا السلوك فً حالة اأحٌانا إلى  ٌضطرمنه و قد 

كإغضاب زملائه. أمّا بالنسبة للإشارة بالٌد  القسمو لإثارة النعرات فً أعن الموضوع 

إلى أنهم  (%75.00) فرد أي ما ٌعادل نسبة (18)لإسكات التلمٌذ و رفض اجابته فٌذهب

ٌلجأ الأستاذ إلى ٌه و إبداء رأ هو أنّ للتلمٌذ كامل الحرٌة فًنادرا ما ٌستعملونها و السبب 

 حدث فوضى فً القسم.ا السلوك فً حالة ما إذا كانت الاجابة فً غٌر محلهّا و ت  ذاستخدام ه

 : إجابات التلامٌذ و مبادراتهم:18س

 

ٌّنة البحث التً تقدّر بـ  ٌتضح     لنا من خلال هذا الجدول أن نسبة كبٌرة من ع

( نادرا ما ٌعتمدون على طرٌقة تحوٌل الأمر بالإجابة إلى تلمٌذ آخر فجأة و هذا 97.16%)

عندما ٌحس المعلمّ أنّ إجابة التلمٌذ لا تخدم الموضوع و إنما تثٌر الفوضى. أما فٌما ٌخص 

ٌّنة البحث نادرا ما ٌقومون ارا لتأكٌد الخطأ تحرٌك الرأس ٌمٌنا و ٌس فإن العدد الأكبر من ع

( و حسب رأٌهم أن كل خطأ ٌرتكبه التلمٌذ ٌعقب علٌه %37.50بها إذ تقدر نسبتهم بـ )

المعلمّ بالتقوٌم أو ٌحٌل الكلمة إلى تلمٌذ آخر لٌجٌب إجابة أخرى؛ بالنسبة لهز الرأس فإن 

(  نادرا ما ٌقومون بهذا %41.66هذا الجدول تحٌل إلى نسبة )فً النتائج المتحصل علٌها 

 السلوك و عند قٌامهم به ٌكون ذلك للاختصار و ادخار الجهود.

 أحٌانا غالبا نادرا

 الاحتمالات العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

إلى تلمٌذ  بالإجابةتحوٌل الأمر  05 20.83 00 %00.00 19 %79.16

 آخر

تحرٌك الرأس ٌمٌنا و ٌسارا  11 45.83 04 %16.66 09 %37.50

 كٌد الخطأألت

 هز الرأس للدلالة على التقبل 06 25.00 08 %33.33 10 %41.66

 الصمت للاستماع 04 %62.50 15 %62.50 05 %20.83
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( فرد أي ما 15فإن معظم الأساتذة و الذي ٌقدّر عددهم بـ )و أخٌرا الصمت للاستماع 

علٌه أن ٌستمع ( غالبا ما ٌقومون بهذا السلوك لأن المعلمّ ٌجب %62.50ٌعادل نسبة ) 

  لإجابة تلامٌذه من أجل معرفة مواطن الضعف فٌه

 :الهدوء البنّاء :19س

 

ٌّنة البحث نادرا ما ٌستخدمون  ٌتضح لنا من خلال هذا الجدول أنّ نسبة كبٌرة من ع

( و السبب فً %41.66إذ تقدّر نسبتهم ) ،من أجل إرساء الهدوء فً القسمطرٌقة الصمت 

 أي ،فالتلامٌذ ٌعتبرونه ضعٌف الشخصٌة ،ون أنّ الأستاذ عندما ٌبقى صامتاذلك راجع لك

و لهذا لابدّ له أن ٌفرض نفسه بطرق  ،الاكتراث لما ٌحدث فً القسم عدمة ومبالااللا

و الهدوء البنّاء. أمّا فٌما ٌخص  ،. هذا بالنسبة للصمتبٌداغوجٌة فً القسم حتى ٌتحكم فٌهم

إنّ معظم الأساتذة ٌستعملون هذا التنقل و المشً و الاقتراب من التلامٌذ و تفحص إجابتهم ف

( و السبب فً ذلك مراقبة التلامٌذ بما ٌفعلون %79.16) ـالسلوك غالبا؛ إذ تقدّر نسبتهم ب

و تصحٌح مثلا الأخطاء الإملائٌة المرتكبة على كرارٌسهم و أٌضا إرساء الهدوء داخل 

 ،اتذة نادرا ما ٌستخدمونهاٌة الأسفأغلب ،لجلوس العادي و التأمّل فً القسمالقسم. و بالنسبة ل

غة %( و ذلك راجع إلى كون أستاذ اللّ 58‚33فرد بنسبة تعادل ) (14)و ٌبلغ عددهم 

و الأساتذة  ،غة كثٌراغة لأنه فً مقام ٌفرض علٌه استخدام اللّ العربٌة كثٌرا ما ٌستخدم اللّ 

فً شرح  ذٌن ٌستخدمون هذه الطرٌقة فلهم ظروفهم الخاصة إذ معظمهم ٌستخدمونهالّ لا

دروس الخاصة بالتربٌة الإسلامٌة لأنّ هذه الدروس تحتاج إلى التعمّق فً الشرح و إفهام ال

ٌّدا.                                                                                                             التلامٌذ ج

 الاحتمالات العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

 الصمت 05 20.83% 09 37.50% 10 41.66%

التنقل و المشً للاقتراب من  02 08.33% 19 79.16% 03 12.50%

 التلامٌذ و تفحص اجاباتهم

الجلوس العادي و التأمل فً   08 33.33% 02 08.33% 14 58.33%

 القسم
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 :الفوضى و السلوك اللامفٌد:11س

 

إذ تقدّر نسبتهم  ،الصراخ طلبا للسكوت لا ٌجدي نفعاأجمع كل الأساتذة على أنّ 

و عدم صراخه دلٌل على  ،بدّ أن ٌكون رزٌن و قويّ الشخصٌة%( فالأستاذ لا100)

قدوة حسنة فً  كونهو  ،و أٌضا دلٌل على احترام نفسه ،لهتحكّمه فً نفسه و استخدام عق

رّون بعدم استخدامهم لّ الأساتذة ٌقالتعامل مع غٌره. أمّا فٌما ٌخص ضرب التلامٌذ فكذلك ج  

 منعا باتا هممنعب قانون التشرٌع المدرسًالتً تنصّ فً و ذلك وفقا للمادة  ،لهذا السلوك

 ضرب التلامٌذ.

مفٌد ناء الفوضى و السلوك اللاّ و أما غض النظر و اللامبالاة فإنّ كل الأساتذة لا ٌطبقونها أث

فالأستاذ مطالب بالسٌطرة على تلامذته. أمّا قرع السبورة طلبا للهدوء فإنّ جلّ الأساتذة 

 ن ٌقرع السبورة.أه فلا داعً له بأٌضا ٌقرّون بأنّ إذا كان الأستاذ متحكما على تلامذت

 أحٌانا غالبا نادرا

 الاحتمالات العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

 الصراخ طلبا للسكوت 00 %00.00 00 %00.00 24 %100

 ذضرب التلامٌ 00 %00.00 00 %00.00 24 %100

 غض النظر و اللّامبالاة 00 %00.00 00 %00.00 24 %100

 قرع السبورة طلبا للهدوء 00 %00.00 00 %00.00 24 %100
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 النتائج المتحصل عليها من خلال توزيعنا للاستبيانات:

 أسفز ذؽ١ًٍ الاسرث١اْ اٌؽظٛي ػٍٝ إٌرائط اٌرا١ٌح:

الأ٘داف اٌّسطزج ٌردر٠س ٔشاا  لٛاػاد اٌٍة اح اٌؼزت١اح ذىّآ واٟ اٌٛساائً اٌاصةز  ٚسا١ٍح  -1

 ٌٍفُٙ، ٚس١ٍح ٌرؼٍُ اٌرزاو١ة، ٚس١ٍح ٌرفادٞ الأخطاء اٌٍة ٠ٛح(.

 ِؼظُ اٌّؼ١ٍّٓ تمٍةح ؼظض اٌرؼث١ز اٌّثزِعح.الزار  -2

اٌطز٠مااح اٌّرثؼااح وااٟ ذاادر٠س ٔشااا  اٌرؼث١ااز ٔٛػاااْ: اٌثاادء تااإٌض شااُ اساار زاض اٌماػاادج،  -3

 الاذ١اْ تّعّٛػح أِصٍح شُ اسرٕثا  اٌماػدج.

ِظدر الأِصٍح اٌّؼرّدج وٟ ذمد٠ُ درٚس اٌمٛاػد ٠رُ اسر زاظٙا ِآ ٔاض اٌمازاءج ٚ أ٠ اا  -4

 ٌرة١ِذ.ِٓ أشاء ا

اٌع١ةاد ٚ  بالاسار١ؼاٚظٛب ذى١ٍف اٌرة١ِذ تاٌرطث١ماخ ٚ ضزٚرج ذظؽ١ؽٙا، لأ١ّ٘رٙا واٟ  -5

 ذصث١د اٌّىرسثاخ.

 ِٛضٛػاخ اٌرؼث١ز غ١ز ِمرزتح ِٓ ا٘رّاِاخ اٌّرؼ١ٍّٓ. -6

  ز٠مح ذدر٠س ٔشا  اٌرؼث١ز لا ٠رفاػً ِؼٙا اٌّرؼٍُ. -7

 الرازابزت١اح اٌفظاؽٝ داخاً اٌمساُ ِآ أظاً اظّاع اٌّؼ١ٍّٓ ت زٚرج اٌرؽادز تاٌٍة اح اٌؼ -8

 اٌرة١ِذ إ١ٌٙا.

 إٌٝ ضزٚرج ِشاروح اٌرة١ِذ وٟ ذٕش١ط اٌدرس.أغٍث١ح اٌّؼ١ٍّٓ ٠دػْٛ  -9

ذفااٚخ اٌّؼٍّاا١ٓ وااٟ ذف ا١ً اٌرؼث١ااز تٕٛػ١ااٗ، وّإُٙ ِاآ ٠ف ااً اٌشافٟٙ ػٍااٝ اٌىراااتٟ ٚ  -11

 اٌؼىس.

ذ. ٚ ِاآ أ٘ااُ أ٘ااداف اٌرؼث١ااز اٌشاافٟٙ ِساااّ٘ح اٌرؼث١ااز وااٟ اوساااب اٌٍّىااح اٌٍة ٠ٛااح ٌٍرة١ِاا-11

 ٔذوز:

 ذؼ٠ٛد اٌرة١ِذ إظادج إٌطك، ٚ  ةلح اٌٍةساْ، ٚ ذّصً اٌّؼأٟ. -

 ذؼ٠ٛد اٌرة١ِذ تاٌرفى١ز إٌّطمٟ، ٚ ذزذ١ة الأوىار، ٚ رتط تؼ ٙا اٌثؼض. -

اٌر ٍةة ػٍٝ تؼاض اٌؼ١اٛب إٌفسا١ح اٌراٟ لاد ذظا١ة اٌطفاً ٚ ٘اٛ طا ١ز واٌ عاً، أٚ  -

 ٔطٛاء.، أٚ الإَاٌٍعٍعح وٟ اٌىة
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ذّى١ٓ اٌرة١ِذ ِٓ اٌرؼث١ز ػّاا ٠ادٚر ؼاٌُٛٙ ِآ ِٛضاٛػاخ ِةئّاح، ذرظاً تؽ١ااذُٙ   -

 ٚ  ذعارتُٙ  ٚ أػّاٌُٙ داخً اٌّدرسح ٚ خارظٙا وٟ ػثارج س١ٍّح.

 ذ١ّٕح اٌصمح تإٌفس ِٓ خةي ِٛاظٙح وٟ اٌفظً أٚ اٌّدرسح أٚ خارظٙا -

 ٠ُ ِٛاض١غ اٌرؼث١ز تٕٛػ١ٗ. إخ اع اٌّؼ١ٍّٓ ٌٍثزٔاِط اٌّؼرّد وٟ ذمد -12

 إلزار ِؼظُ اٌّؼ١ٍّٓ تىفا٠ح ؼظض اٌرؼث١ز اٌّثزِعح. -13

 درظح إلثاي اٌّرؼ١ٍّٓ ػٍٝ ٔشا  اٌرؼث١ز ِرٛسطح. -14

 ضؼف اٌر١ٍّذ وٟ اٌٍة ح اٌؼزت١ح ٠ؤدٞ إٌٝ ضؼفٗ وٟ اٌّٛاد الأخزٜ. -15

 أظٛاء ذمد٠ُ اٌدرس ِٕاسثح. -16

 ِؼظُ الأساذذج ت زٚرج اٌرساً٘ ِغ اٌرة١ِذ. إلزار -17

ٕ٘ااان سااٍٛواخ وااٟ تؼااض الأؼ١اااْ ٠ ااطز الأساااذذج لاساار داِٙا ٚ  ٌااه ِاآ أظااً ادخااار -18

 اٌعٙد ٚ رتػ اٌٛلد.

 نتائج الدراسة الميدانية:

أسااافزخ اٌدراسااااخ ا١ٌّدا١ٔاااح إٌاااٝ اٌٛطاااٛي إٌاااٝ ِعّٛػاااح ِااآ إٌراااائط ٌّؼاٌعاااح الا اااىا١ٌح 

ٚ اٌرااٟ ذرّؽااٛر وااٟ و١ف١ااح الاساارفادج ِاآ إٌظز٠اااخ اٌردا١ٌٚااح  اٌّطزٚؼااح وااٟ تدا٠ااح اٌثؽااس 

طٍح  إ١ٌٙا ِٓ خةي ٘ذٖ اٌدراسح ا١ٌّدا١ٔح: ةٛ  اٌرؼ١ّ١ٍح، ٚ و١ّا ٠ٍٟ إٌرائط اٌّر

اٌؼزت١ااح، ٚ ضاا١ك اٌٛلااد ِّااا ٠ااؤدٞ تالأساااذذج إٌااٝ ػاادَ ذ ظاا١ض  وصاوااح تزٔاااِط اٌٍة ااح -1

 ؼظض ٌٍرطث١ماخ خاطح اٌمٛاػد ٚ اٌرؼث١ز تٕٛػ١ٗ.

ذاادٟٔ ِساارٜٛ اٌرة١ِااذ تشااىً ٚاضااػ وااٟ اٌّساارٜٛ اٌٍة ااٛٞ، اضاااوح إٌااٝ رواوااح أسااٍٛتُٙ       -2

 .ٚ ذشرد أوىارُ٘، ِّا ٠ؤدٞ تُٙ إٌٝ ػدَ اٌرفاػً ٚ ػدَ ِشارورُٙ وٟ ذٕش١ط اٌدرس

ِٛضٛػاخ اٌرؼث١ز ذرّا ٝ ِغ اٌّ ا١ِٓ، ٚ لا ذرّا ٝ ِغ ١ِٛلاخ اٌرة١ِذ، ٌٙذا ٔعاد أْ  -3

أغٍث١ااح اٌرة١ِااذ ِعثاازْٚ ػٍااٝ اٌرؽاادةز أٚ اٌىراتااح وااٟ ِٛضااٛع لا ٠رّا ااٝ لا ِااغ ِساارٛاُ٘ 

 اٌٍة ٛٞ ٚ لا ِغ ١ِٛلاذُٙ.

ِا ِؼماٛد ػ١ٍاٗ تاؤْ تّا أْ أسّٝ ِٕٙح، تً أسّٝ رساٌح وٟ اٌّعرّؼاخ ٟ٘ رساٌح اٌّؼٍُ، والأ

٠رؽٍٝ تاٌظ١فاخ ا١ٌّٕٙح ٚ اٌصماو١ح، ٚ ٟ٘ وٍٙا ط١فاخ ذرىاًِ ٚ ذرظا٘ز ٌرظٕغ اٌّؼٍةُ اٌىفا  

 ػٍٝ طٕغ اٌّٛا ٓ اٌظاٌػ وّا ٠ٕشدٖ اٌّعرّغ.
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واٌّؼٍُ ؼ١ّٕا ٠ٍعؤ إٌٝ ٘ذٖ اٌزساٌح ٠عة أْ ٠ىاْٛ و١اٗ ػٕظاز اٌزغثاح ِراٛوزج، ٚ ٘اٛ اٌ اٌاة 

 ػٍٝ تم١ح اٌدٚاوغ الأخزٜ.

 :اٌظفاخ٠رظف تٙذٖ ٚ ػٍٝ ضٛء ٘ذٖ إٌرائط اٌرٟ ذٛطً إ١ٌٙا اٌثؽس، ٔٛطٟ اٌّؼٍُ أْ  

 اٌّٛ٘ثح ٚ الاسرؼداد ٌٍّٕٙح. -

 رٚغ اٌرفأٟ ٚ الاخةص وٟ اٌؼًّ. -

 الإ٠ّاْ تاٌم١ُ ٚ اٌشؼٛر تاٌزساٌح.  -

 الإٌّاَ تآ١ٌاخ ٚ  زق اٌردر٠س. -

ر ٚ ِسا٠زج اٌّسرعداخ. - ةٛ  لات١ٍح اٌرعد٠د ٚ اٌرط

 تإٌظٛص اٌرٕظ١ّ١ح ٌٍمطاع.الإٌّاَ  -

   اٌرشثغ  تاٌصماوح اٌؼاِح ٌفُٙ اٌّشىةخ الأسا١ٔح. -
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  الخاتمة

التعلٌمٌة التعلمٌّة فً تطوٌر الأمم و ترقٌتها، العملٌة نظرا للدور الفعّال الذي تلعبه 

وجب علٌنا كباحثٌن أن نتبع بدقّة مواطن النقص فٌها حتى نتداركها، و هذا لن ٌتحقق إلاّ 

، و هذا ما حولنا الوقوف عنده فً بحثنا هذا حٌث  ًّ  توصلنا إلىبالرّجوع إلى الواقع التعلٌم

  النتائج الآتٌة: 

أنّ غٌاب مفهوم المقاربة التداولٌة فً الحقل التعلٌمً التعلمًّ إنّما هو غٌاب للمصطلح  ‐1

ذلك ما لمسناه عند حضورنا لبعض  فقط، أمّا من حٌث الممارسة فهو مجسّد بشكل واضح

صدٌة، وأفعال أبرزت القضاٌا التداولٌة المختلفة، كالقالحصص فً بعض المتوسطات، إذ 

الكلام، و الكٌاسة و حسن الخلق، التً أشار إلٌها "جٌٌوفري لٌتش" فً كتابه "مبادئ 

 التداولٌة".                   

أفعال الكلام التً لها حضور قوي لدى طرفً العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌّة ) الأستاذ  •

واب (، إذ نجد نسبة الأفعال ج ⁄التلمٌذ(، لأنّ كلّ الدروس انبنت على طرٌقة ) سؤال  ⁄

الأفعال  أنّ  موظّفة بشكل قويّ لدى الأستاذ بحكم السلطة المخوّلة له، فً حٌنالتقرٌرٌة 

 تجسّدت بشكل واضح لدى التلمٌذ. الانجازٌة 

، إذ لضرورٌة لنجاح العملٌة التبلٌغٌةالمسبق الذي ٌشكل خلفٌة التبلٌغ ا الافتراض •

ٌظهر جلٌا من خلال الدراسة المٌدانٌة، أن الأساتذة كان لهم الإلمام بما ٌعٌشه التلامٌذ فً 

 وسطهم الاجتماعً و الاقتصادي ....و التعلٌمً و المعرفً. 

  س، تحقٌق المقاصد ) الكفاءة المستهدفة ( من خلال كل درلعامل الزمن دور كبٌر فً  ‐2

الإطناب و الحشو أثناء سٌر الدرس، رغبة فً انهائه فً  و لهذا فعلى الأستاذ أن ٌتجنب

على القواعد التداولٌة ) الكم،  بالاعتمادالحجم الساعً المخصص له. و هذا لن ٌتحقق إلاّ 

 الكٌف، الملائمة ( 

  ضرورة التوفٌق بٌن الدروس و الحجم الساعً المخصص لها فمثلا درس تقدّم الخبر ‐3

ا ٌتطلب الوقت الكافً لإنجاز هذا ممّ التوضٌح المبتدأ وجوبا و جوازا ٌستدعً  تأخرو
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إلى فهم ما  التلمٌذ ٌحتاجالدرس فً ساعتٌن. و أمّا ما ٌتعلق بدرس الجملة الشرطٌة فإنّ 

الجملة الشرطٌة و عناصرها و كذا إعراب أسماء الشرط مع أنّ عنوان الدرس هو بٌان 

 أنّ المبرمج لم ٌتجاوز ساعة لكل واحد منهما. محل إعراب جملة الشرط إلاّ 

 ضرورة تحقٌق الأهداف التربوٌة التً ٌنبغً على المدرسة تحقٌقها  -4

 ضرورة تقٌٌم ما إذا كانت تلك الأهداف محققة أم لا -5

ٌّد ٌساعد التلامٌذ على صنع القرارات بأنفسهم. -6  ضرورة اختٌار برنامج ج

 ٌقة المناقشة مع تلامذته.ضرورة استخدام المعلمّ طر -7

  



 ثبت المصطلحات

 

 ثبت المصطلحات      
  

Pragmatique 
Interaction 
L’implication conversationnelle 
La présupposition 
L’influence 
Didactique 
L’énonciation 
Communication 
Discours 
Cotexte 
Linguistique pragmatique 
La langue 
L’expéditeur / le destinateur 
Destinataire 
Enonciataire 
L’enseignant 
L’intentionnalité 
Qualité 
Quantité 
Relevance 
Manière 
 
 
 
 

 التداولية
 التعليمية

 الاستلزام الحواري
 الافتراض المسبق

 التأثير
 التعليم

 التفاعل
 التواصل
 الخطاب
 السياق

 اللسانيات التداولية
 اللغة

 المرسل /المتكلم
 المرسل اليه

 المتلقي/ المخاطَب
 المعلم

 المقصدية
 الكيف

 الكم
 المناسبة
             الطريقة

  

  



   الملاحق      

 
  33ملحق رقم:

 السّلىكات غيز اللفظية المعبز عنها بدلالاتها التزبىية

( وفقا لبنىد شبكة حمدان:ة)السلبية و الإيجابي  

 1-تقبل و إظهار التعاطف نحى التلاميذ:

 

التلاميذ: تشجيعمدح و -2  

 

 

تقبلّ أفكار التلاميذ:-3  

 

 

 :إجابة المعلمّ-4

 

 

 

 

 

 :شزح الدرس-5

أدٍانا   غانبا   نادسا     

 انشأسىز -   

 ابخساو انٌجو -   

 اننطشة انخؼاطفٍت-   

 أدٍانا   غانبا   نادسا   

   حؼابٍش انٌجو انًبخسًت -   

 الاقخشاب ين انخهًٍز -   

 ىز انشأس نهًٌافقت-   

 أدٍانا   غانبا   نادسا   

 الابخسايت انًشجؼت -   

 ىزّ انشأس نهًٌافقت-   

 الاشاسة بانٍذ نًٌاصهت انذذٌث-   

 انكخابت ػهى انسّبٌسة-   

 أدٍانا   غانبا   نادسا   

 ىز انشأس ً حذشٌكو-   

 حغٍٍش نبشة انصٌث نجزب الانخباه-   

 إشاساث انٍذ انذّانت ػهى انخقبمّ-   

 نشفط الاجابتحذشٌك انشأس ًٌٍنا ً ٌساسا -   

 أدٍانا   غانبا   نادسا   

 انخنقم ً انًشً بذٌٌٍت-   



   الملاحق      

 

 

 :التىجيهات و الأوامز-6

 

 للتلاميذ و رفضه و تبزيز سلطته: نقد المعلمّ -7

 

 سلىك المعلمّ العدائي: -8

 

 

 إجابات التلاميذ و مبادراتهم:  -9

 

 

 

 

 الهدوء البناءّ: -10

 

 

 انكخابت ػهى انسبٌسة-   

 قشع انسّبٌسة نجزب الانخباه -   

 ػشض انٌسائم ً اننًارج نهششح ً انخٌظٍخ-   

 أدٍانا   غانبا   نادسا   

 الانخباه سفغ انصٌث طهبا-   

 انصًج طهبا الانخباه ً انسكٌث-   

 اشاساث انذّانت ػهى الأيش ً انسكٌث-   

 الاشاسة بانٍذ أً بانسبابت نخذٌٌم انذذٌث إنى حهًٍز آخش-   

 أدٍانا   غانبا   نادسا   

 الابخؼاد ػن انخهًٍز ً إىًال إجابخو-   

 الابخسايت انساخشة-   

 الاشاسة بانٍذ لإسكاث انخهًٍز ً سفط إجابخو-   

 أدٍانا   غانبا   نادسا   

 حؼابٍش انٌجو الإدباطٍت-   

 ظشب انخهًٍز أً دفؼو ػقابا -   

 الاشاسة بانٍذ نًقاطؼت انخهًٍز-   

 أدٍانا   غانبا   نادسا   

 حذٌٌم الأيش بالإجابت إنى حهًٍز آخش فجأة-   

 حذشٌك انشأس ًٌٍنا ً ٌساسا نخأكٍذ انخطأ-   

 ىز انشأس نهذلانت ػهى انخقبم -   

 انصًج نلاسخًاع-   

 أدٍانا   غانبا   نادسا   

 انصًج-   

 انخنقم ً انًشً نلاقخشاب ين انخلايٍز ً حفذص إجاباحيى -   

 انجهٌس انؼادي ً انخأيم فً انقسى-   



   الملاحق      

 
 

 دائي للتلاميذ و مقاومة المعلمّ:السلىك الع -11

 

 مفيد:الفىضى و السلىك اللّا  -12

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أدٍانا   غانبا   نادسا   

 فخخ انفى نهذىشت-   

 ظشب انٍذ كف ػهى كف نهذىشت-   

 اشاساث انٍذ بانخيذٌذ ً انٌػٍذ-   

 حؼابٍش انٌجو انذّانت ػهى انذّىشت ً الاسخغشاب-   

 أدٍانا   غانبا   نادسا   

 انصشار طهبا نهسكٌث-   

 ظشب انخلايٍز-   

 يبالاةغط اننظش ً انلاّ -   

 قشع انسبٌسة طهبا نهيذًء-   
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إخ٘اّٜ أخ٘ارٜ فٜ اىَْظٍ٘خ اىزشث٘ٝخ، فٜ اؽبس ثسثْب ٍِ أخو اعزنَبه ٍزمشح اىزخشج ّ٘خّٔ إىٞنٌ ٕزٓ 

ٛ ػيٚ ٍدَ٘ػخ أعئيخ رزؼيق ثنٞفٞخ رذسٝظ ٍبدح اىق٘اػذ ٗ اىزؼجٞش ثْ٘ػٞٔ )اىشفٖٜ ٗ الاعزَبسح اىزٜ رسز٘

اىزٜ رقٍُ٘٘ ثٖب  داخو اىقغٌ ٗ أثش ٕزٓ اىطشٝقخ  ٗ اىغّي٘مبد فٜ  ي٘مبد غٞش اىيفظٞخاىنزبثٜ(، ٗ ثؼغ اىغّ 

رنٌ اىَٞذاّٞخ ٗ ٍؼيٍ٘برنٌ ػِ ٕزٓ الاعئيخ  اّطلاقب ٍِ خجش ااىزسظٞو اىَؼشفٜ ىيزلاٍٞز. ٗ ّشخ٘ ٍْنٌ أُ ردٞج٘

 ٘اػذ ٍبدحٍبدح اىق  اىقَّٞخ قظذ اى٘ط٘ه إىٚ ّزبئح رَنْْب ٍِ رشخٞض الاعجبة اىزٜ دػذ اىجؼغ إىٚ اػزجبس

 اىفٌٖ ، ٗ ٍبدح اىزؼجٞش ٍبدح ٍَيخّ ّ٘ػب ٍب.  طؼجخ

:بياناث شخصيت  

اّثٚ                   اىدْظ:                                       رمش                 -1  

:                          ثبّ٘ٛ                                خبٍؼٜ اىَغز٘ٙ اىذساعٜ -2  

اىظفخ:                                        ٍزؼبقذ                                ٍشعٌ  -3  

شٖبدح مفبءح ىلأعبرزح ٍِ اىَؼٖذ    -      اىشٖبدح اىَؤٕيخ ىيزؼيٌٞ:-4  

شٖبدح ىٞغبّظ ٍِ اىدبٍؼخ  -                                       

ػذد اىغْ٘اد  -الأقذٍٞخ فٜ اىزؼيٌٞ :         -5     

       ستبيان خاص بمادة القواعذ:ا 10ملحق رقم:

ق٘اػذ اىيغخ اىؼشثٞخ:أٍبً الإذاف اىَغطشح ىزذسٝظ ٍبدح )×( ٗػغ ػلاٍخ  ٝشخٚ -1 

  ىق٘اػذ اىيغّ٘ٝخ ٗعٞيخ ىيفٌٖا -                         

اىزشامٞتىق٘اػذ اىيغّ٘ٝخ ٗعٞيخ ىزؼيٌّ ا -                          

ىق٘اػذ اىيغّ٘ٝخ ٗعٞيخ ىزفبدٛ الأخطبء اىيغّ٘ٝخا -                          

لا       اىق٘اػذ مبفٞخ؟   ّؼٌ         ّشبؽ ىزذسٝظ  ٕو رؼزقذُٗ أُ زدٌ اىغبػبد اىَخظظخ -2 

"إىٚ ٍب ٝؼ٘د اىغجت فٜ سأٝنٌ؟..........................................................ثلا  "إرا مبّذ الاخبثخ  

........................................................................................................................... 

اىْشبؽ.أٍبً اىطشٝقخ اىزٜ رزجؼّٖ٘ب فٜ رذسٝظ ٕزٓ )×( ٗػغ ػلاٍخ  ٝشخٚ  -3 

ثزمش اىقبػذح ثٌ ر٘ػٞسٖب ثأٍثيخ  ءاىجذ-                    

خشاج الأٍثيخ ثبىْض ثٌ اعز ءاىجذ-                     

الإرٞبُ ثَدَ٘ػخ أٍثيخ ثٌ اعزْجبؽ اىقبػذح-                     
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 -   .............   .......................ٍب ٍذٙ ّدبػخ اىطشٝقخ اىَخزبسح ٍقبسّخ ٍغ اىطشائق الأخشٙ؟ 

.....................................................................................................................  

يزٌ إىٖٞب ثبعزخذاٍنٌ ٕزٓ اىطشٝقخ؟ٍب سأٝنٌ فٜ اىْزٞدخ اىزٜ ر٘طّ   - 

أٍبً ٍظذس الأٍثيخ اىزٜ ٝؼزَذ ػيٖٞب فٜ رقذٌٝ دسٗط اىق٘اػذ)×( ػلاٍخ  ٗػغ ٝشخٚ  -4 

لا       ّؼٌ                                       ٕو ٕٜ ٍِ إّشبئنٌ؟-                            

.................................؟ٗ ىَبرا................................................................................  

لا              ّؼٌ             ؟ شاءحٕو ٝزٌ اعزخشاخٖب ٍِ ّض اىق-                          

 أً ٍِ غٞشٓ ؟ٗ ىَبرا؟.................................................................................................

........................................................................................................................... 

لا                       ّؼٌ        أً ٍِ إّشبء اىزلاٍٞز؟                -                        

.......................................................................................ٗ ىَبرا؟.........................  

.........................................................................................................................  

 لا                      ّؼٌ      ٕو رنيفُ٘ اىزلاٍٞز ثجؼغ اىزطجٞقبد اىَْضىٞخ؟          -5

  ................................ٗ ٍب اىغبٝخ ٍْٖب؟.....................................................................

           ّؼٌ                       لا        ٕو ٝزٌ رظسٞسٖب؟                                              

 إىٚ اىَؼيٍ٘بد اىَسظو ػيٖٞب ىذٙ اىزلاٍٞز؟.......    -رظسٞر اىزطجٞقبد -ٍب الإػبفخ اىزٜ أػبفزٖب  -6

 .............................................................................................................................  

اىق٘اػذ؟..................................ىْشبؽ ٍب ٕٜ الإٔذاف اىزٜ رز٘قؼُ٘ رسقٞقٖب ٍِ خلاه رذسٝغنٌ  -7  

............................................................................................................................  

؟..........................................................اىق٘اػذىْشبؽ قبط دسخخ اعزٞؼبة اىزلاٍٞز مٞف ر   -8  

.............................................................................................................................  

ٗ ثأٝخ ٍؼبٝٞش رغزْذُٗ ىقٞبط ٕزٓ اىذسخخ؟.................................................................     

..................................................................................................... ...................... 
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 شفوي(: –) كتابي خاص بمادة التعبير  استبيان 10:ملحق رقم

 

ّؼٌ                              لا         اىزؼجٞش ٍقزشثخ ٍِ إزَبٍبد اىَزؼيٌ؟ ـ ٕو ٍ٘اػغ1  

ٕب:.................................................................................ٗفبرمش إرا مبّذ ْٕبك ٍلازظبد أخشٙ  

....................................................................................................................................  

ّؼٌ                    لا ٍغ اىْشبؽبد الأخشٙ فٜ ّفظ اىَبدح؟ ـ ٕو ٍ٘ػ٘ػبد اىزؼجٞش ٍسققخ ىيزؼبٍو2  

 ـ ٍب ٕٜ اىيغخ اىزٜ رسذس ثٖب رلاٍٞزك داخو اىقغٌ ٗ خبسخٔ؟3

ـ اىؼشثٞخ اىفظسٚ   

ـ اىؼشثٞخ اىذسخخ   

ـ الأٍبصٝغٞخ   

...................................................................................:فبرمشٕٗب إرا مبّذ ْٕبك ٍلازظبد أخشٙ  

........................................................................................................................................  

....................................................................................................................................  

قجو اىَزؼيٌ ػيٚ ّشبؽ اىزؼجٞش ثظفخ:ـ ٕو 4ٝ  

    ـ زغْخ

ـ ٍز٘عطخ   

ـ ػؼٞفخ   

...................................................................................: .فبرمشٕٗبإرا مبّذ ْٕبك ٍلازظبد أخشٙ   

......................................................................................................................................... 

 

 

ٛ أً اىنزبثٜ؟٘شفاىزؼجٞش اى ،وـ أٛ اىْشبؽبُ رفؼّ 5  

 ،ٛ٘إرا مبُ اىشف

.................ىَبرا؟ ............................................................................................  

.........................................................................................................................................  

........................ىَبرا؟ ..................................................................................... ،إرا مبُ اىنزبثٜ  

.........................................................................................................................................  

لا     ّؼٌ                                   ؼيَِٞ؟زـ ٕو  ٝغبٌٕ ّشبؽ اىزؼجٞش فٜ إمغبة اىَينخ اىيغ٘ٝخ ىي6َ  
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.......مٞف رىل......................................................................................................................  

.........................................................................................................................................  

فٜ الأٗقبد اىَْبعجخ ىٖب أً رخؼؼُ٘ ٗفق اىجشّبٍح اىَؼزَذ؟ ـ ٕو رؼزَذُٗ ػيٚ رقذٌٝ اىَ٘اػٞغ7  

.......................................................................الإخبثخ:   

........................................................................................................................؟ .ػيو إخبثزل  

.........................................................................................................................................  

أرؼزقذُٗ أُ ػذد اىسظض اىَجشٍدخ ىْشبؽ اىزؼجٞش مبفٞخ ىنٜ رفٜ ثبىغشع؟ -8  

...........................الإخبثخ: .........................................................................................  

.................................................................................لا فَب ٕ٘ اىغجت؟ ............إرا مبّذ الإخبثخ ث  

.........................................................................................................................................  

 

....................................................................ٝخ؟ ......ٌ٘ رؼجٞشاد رلاٍٞزك اىنزبثٞخ ٗ اىشفمٞف رقّٞ  -9  

.........................................................................................................................................  

ّؼٌ                           لا         ـ ٕو ردذُٗ طؼ٘ثبد فٜ رذسٝظ ّشبؽ اىزؼجٞش ىيَزؼيَِٞ؟10  

.......................................................................ٕٜ ٕزٓ اىظؼ٘ثبد؟ ........ فٌ ،إرا مبّذ الإخبثخ ثْؼٌ  

.........................................................................................................................................  

ـ ٍب رشرٞجنٌ ىٖزٓ اىْشبؽبد زغت دسخخ ّدبزنٌ فٜ رذسٝغٖب؟11  

ـ اىق٘اػذ      

ـ اىزؼجٞش    

ـ اىْظ٘ص    

.................................................ىيزؼجٞش؟ .......................... رَٕ٘بدـ ٍب رؼيٞقنٌ ػيٚ اىشرجخ اىزٜ زذ  

....................................................................................................................................... 

ّؼٌ                        لا            ـ ٕو أخ٘اء رقذٌٝ اىذسط ٍْبعجخ أً لا؟12  

 ـ مٞف رٌ رىل إرا مبُ ّؼٌ؟ 

.ـ ثظشاٍخ الإداسح ٗ اىؼق٘ثخ اىزٜ رفشػٖب ػيٚ اىزلاٍٞز   

.ـ رؼبُٗ الإداسح ٍغ اىزلاٍٞز   

.ـ إؽلاع الأٗىٞبء ػيٚ ّشبؽبد أثْبئٌٖ داخو ٗ خبسج اىَؤعغخ   

ّؼٌ                لا          ـ ٕو رزغبٕو فٜ اىَؼبٍيخ ٍغ اىزلاٍٞز أثْبء ششذ اىذسط؟13  

..........................................................................................................................ػيو إخبثزل   
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.........................................................................................................................................  

ـ ٕو رزغبٕو أٍبً اىنو أً ٍغ ػْبطش فقؾ؟14  

أٍبً اىنو-                   

ٍغ ػْبطش فقؾ -                  

...............................................................................................................................ـ ىَبرا؟  

........................................................................................................................................  
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