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Introduction générale

Le présent travail a pour objectif de chercher a savoir si I’ enselgnement-apprentissage
de I’ écrit 2 a pour objectif de chercher & savoir si I’ enseignement-apprentissage de I’ écrit 2 se
fait d’une maniére conforme aux principes de |’ approche par compétences et de faire une

proposition didactique visant une meilleure conformité auxdits principes.

Tenant compte du postulat théorique suivant: «les méthodologies traditionnelles
existant depuis I’antiquité et perdure jusqu’'a nos jours» (Martinez, 1996, p. 50, cité par
Ammouden, 2007), nous supposons que les pratiques enseignantes de I’ écrit 2 ne sont pas tout
afait conformes aux principes de |’ approche par compétences.

Afin de vérifier notre hypothése, nous avons procédé a un état des lieux, et ce, en
procédant a huit séances d observation, en distribuant quatre-vingts questionnaires aux
étudiants de deuxieme année Licence de francais et en analysant les supports écrits utilises

durant les séances d’ enseignement.

Notre travail s organise autour de deux chapitres. Dans le premier intitulé « Etat des
lieux », dans un premier temps, nous définirons I’ approche par compétences et énumeérons ses
principes. Dans un second temps, nous rendrons compte des résultats d'analyse des

questionnaires, des séances d observation et de documents ecrits.

Dans le second chapitre intitulé «Proposition d'une séquence didactique», nous
essayerons de mettre en place une séquence didactique qui serait en conformité aux principes'

de I’ approche par compétences.

Y11 est asignaler que certains principes de I’ approche par compétences ne sont vérifiables qu’ aprésla
mise en ceuvre de la séquence .Donc notre proposition ne prend en charge que certains d’ entre eux.
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Chapitre Etat deslieux

Introduction partielle

Dans ce chapitre, nous allons, dans un premier temps, définir succinctement |’ approche
par compétences et énumérer ses principes. Dans un second temps, nous allons faire I’ éat des
lieux, et ce, en rendant compte des résultats de nos différentes analyses. Ces analyses nous
permettront de savoir dans quelle mesure les pratiques enseignantes de la matiere de I’ écrit 2

sont conformes aux principes de I’ approche par compétences.

1. Approche par compétences
1.1. Définition del’approche par compétences

D’ apres Paba I’ approche par compétence « place au premier plan une démarche fondée
sur les résultats d apprentissage, quel que soit le lieu et la forme d'acquisition ; par
opposition a I’ approche traditionnelle basée sur les contenus de formation, |es programmes et
leur durée » (Paba, 2016, p. 9).

D’aprés le méme auteur, «Elle consiste essentiellement a définir les compétences
inhérentes a |’exercice d'un métier et a les transposer dans le cadre de I’éaboration d’'un
référentiel de formation ou programme d études. ». Il goute aussi que : « Cette approche
induit donc un changement de paradigme : passer d'une logique de transmission de
connaissances a une logique de dével oppement des compétences » (2016, p.9).

L’ auteur précise également que cette derniere : «Elle se focalise dés lors davantage sur
I”apprenant, ce qu’'il a acquis au terme du programme, gue sur le processus d’ enseignement
lui-méme (les contenus notamment) » (Paba, 2016, p.10).

Quant a Hirtt, il indigue que: «Ce qui caractérise I’approche par compétences, c'est
gue les objectifs d’ enseignement n'y sont plus de |’ ordre de contenus a transférer mais plutét
d une capacité d’ action a atteindre par |’ apprenant » (Hirtt, 2009, p .3).

Pour Boutin les teneurs de I'APC placent I’ééeve au centre de I’ apprentissage : «lls
considerent ce dernier comme naturellement doué dune capacité presque absolue de
développer les compétences attendues qui apparaissent dans le programme d’ études présenté
a partir de domaines d'activités balisés a I'avance. L’'éléeve est responsable de ses
apprentissages et il lui appartient de construire lui-méme ses propres connaissances. »
(Boutin, 2004, p.29).



Chapitre Etat deslieux

1.2. Lesprincipesdel’approche par compétence
D’apres Perrenoud (2000), la lutte contre I’échec scolaire passe par au moins cing

stratégies :

1. « Créer des situations didactiques porteuses de sens et d’ apprentissage,

2. Les différencier pour que chaque éleve soit sollicité dans sa zone de proche
dével oppement,

3. Développer une observation formative et une régulation interactive en situation, en
travaillant sur les objectifs-obstacles,

4. Maitriser les effets des relations intersubjectives et de la distance culturelle sur la
communication didactique,

5. Individualiser les parcours de formation dans le cadre de cycles d apprentissages
pluriannuels » (Perrenoud, 2000, p.11).

II'y a également Miled(2005) qui atraité des principes de |’ approche par compétences.

Ces derniers sont comme suit :

* « Déterminer et installer des compétences pour une insertion socioprofessionnelle

appropriée ou pour développer des capacités mentales utiles dans différentes situations » ;

* Intégrer les apprentissages au lieu de les faire acquérir de fagcon séparée, cloisonnée,

[...] on passe d’'un apprentissage catégorisé a un apprentissage intégré »;

» Orienter les apprentissages vers des taches complexes comme la résolution des
problémes, I'édlaboration de projets, la communication linguistique, la préparation d'un

rapport professionnel » ;

* Rendre significatif et opératoire ces apprentissages en choisissant des situations

motivantes et stimulantes pour |'éléve »;

« Evaluer de fagon explicite et selon des taches complexes: [..] une évaluation
certificative finale se déroule sur |a base de la résolution de situations-problémes et non sur
la base d'une somme d'itemsisolés. » (Miled, 2005, pp .128-129).
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Chapitre Etat deslieux

En résumé de ce qui a été dit par Perrenoud (2000) et Miled (2005), les principes de
I’approche par compétences sont les suivants : enseignement en situation, situations
d apprentissage significatives, intégration des apprentissages, évaluation formative, situations
d apprentissage motivantes, situations d apprentissage présentant des difficultés pour
I’ apprenant, enseignement utile, situation-probleme, développement des capacités mentales,
réinvestissement des compétences, enseignement centré sur |’intérét de |’ apprenant, activité

de I’ apprenant et hiérarchisation des compétences ainstaller.
2. Etat deslieux

Cet état des lieux a été réaisé par le biais des questionnaires, des observations des

pratiques de classe et de |’ anal yse des polycopiés.

2.1. Analyse des questionnaires

Notre questionnaire se compose de seize questions fermeées a I’ exception d’une seule
qui est ouverte. Pour formuler nos questions, nous nNous sommes inspirés des travaux de
Perrenoud(2000) et Miled(2005). Notre choix de questions fermées est dans le but de faciliter
la tache aux apprenants, et ce, en leur permettant d'y répondre rapidement et sans difficulté.
En effet, s les étudiants n’arrivent pas a s exprimer correctement, des questions ouvertes les

mettraient dans une situation désagréable et complexe.

Nous avons pu distribuer le questionnaire a quatre-vingts étudiants de deuxieme année

Licence de Frangais, promotion 2016/2017

1- Tableau regroupant chaque question avec le principe qui lui correspond :
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Chapitre

Etat des lieux

de

I"approche par compétence

Les principes

L es questions

Enseignement en situation

L’ enseignement de I’ écrit se focalise sur les points
de langue (conjugaison, grammaire, vocabulaire,
etc.) ?

Situations d’ apprentissage

significatives

Pour éudier un point de langue (conjugaisons,
grammaire, etc.), vous travaillez sur des phrases ou

sur destextes ?

Intégration des apprentissages

Les points de langue (conjugaison, grammaire,

vocabulaire, etc.) vous sont enseignés separément ?

Evaluation formative

On vous fait passer des évaluations avant |’ examen

defin de semestre ?

Situation-probléme

Lors de I’évauation de fin de semestre, on vous
demande de: réaliser des exercices ou produire un

texte ?

Enseignement centré sur I'intérét

del’apprenant

Ce qu'on vous enseigne dans la matiére de I’ écrit 2

Vous intéresse ?

Situations d’ apprentissage

motivantes

Trouvez-vous les sSituations

d apprentissage
motivantes ?
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Etat des lieux

mentales

Développement des capacités

Vous trouvez que ce qu'on vous donne a faire

dével oppe vos capacités mentales ?

présentant des difficultés pour

apprenants

Situations d’ apprentissage

les

Trouvez-vous des difficultés a réaiser les activités

gu’ on vous donne ?

Réinvestissement des compétences

Ce que vous apprenez dans la matiére de |’ écrit vous

sert dans d’ autres matiéres ?

Trouvez-vous que ce que vous faites dans la matiere
de I'écrit 2 vous sevira dans votre vie

socioprofessionnelle ?

Enseignement utile

On vous demande de rédiser des activités, a
I’exemple de projets, qui vous font percevoir de

I utilité de vos apprentissages ?

Activité del’apprenant

Cest I’'enseignant qui parle plus que vous pendant
lesTD ?

Pendant les TD, vous participez ?

L hiérarchisation

compétences ainstaller

des

Trouvez-vous que les compétences sont

hiérarchisées ?

/

Enumérez les apprentissages que vous avez faits
durant lesTD del’écrit ?

2.2. Interprétation desrésultats des questionnaires

2.2.1. Enseignement en situation

D’ apres | e tableau ci-dessous, nous remarquons que plus de la moitié des éudiants ont

dit que leur module de I’ écrit se focalise sur les points de langue et peu d éudiants ont

affirmeé que ce n’est pas le cas. Cela signifie, que le programme du module écrit consacre une

grande importance al’ enseignement de la conjugaison, du vocabulaire, de lagrammaire, etc.
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Chapitre

Etat des lieux

L’ enseignement de I'écrit se focalise sur les points de langue

(conjugaison, grammaire, vocabulaire, etc.) ?

Oui Non
68 12 Nombre
85% 15% Pour centage

2.2.2. Situations d’ apprentissage significatives

Le tableau qui suit montre que le nombre d éudiants a avoir répondu que

I’ enseignement des points de langues se fait a partir des phrases est plus élevé que le nombre

d étudiants qui ont répondu que cela se fait a partir des textes. Cela pourrait signifier que la

plupart des enseignants n’ utilisent pas des documents authentiques pour enseigner | écrit.

Pour étudier un point de langue (conjugaison,

vocabulaire, etc.), voustravaillez sur

grammaire,

Des phrases Destextes
58 22 Nombre
72.5% 27 5% Pour centage

2.2.3. L’intégration des apprentissages

Le tableau ci-aprés, nous informe sur I’intégration des apprentissages. Comme résultat :

plus de la moitié des éudiants a répondu (Oui). Cela signifie que le principe de I’ intégration

des apprentissages n’ est pas tout afait respecte.

L es points de langue (conjugaison, grammair e, vocabulaire, etc.) vous

sont enseignés sépar ément ?

Oui Non
47 33 Nombre
58,75% 41,25% Pour centage
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Chapitre Etat deslieux

2.2.4. Evaluation formative

Dans le tableau ci-aprés, nous voyons bien qu'il y'a peu d enseignants qui ont fait
passer des évauations avant la fin du semestre. En effet, le nombre d éudiants a avoir
répondu (Non) est plus élevé que ceux qui ont répondu (Oui). Cela nous permet d’ avancer que

I’ éva uation formative n’ est pas courante.

On vous fait passer des évaluations avant I'examen de fin de

semestre ?

Oui Non

34 46 Nombre

42 5% 57 5% Pourcentage

2.2.5. Situation-probleme

D’aprés le tableau suivant, nous remarquons gue les enseignants demandent aux
étudiants de produire plus de texte lors de I’examen final que de réaliser des exercices. En se

basant sur ce résultat, nous pouvons dire que la pratique des items isolés n’ est pas en vigueur.

Lorsdel’évaluation defin de semestre, on vous demande de ?

Produireun texte Réaliser des exercices

44 36 Nombre
55% 45% Pour centage

2.2.6. Enseignement centrésur I'intérét del’ apprenant

Nous remarguons a travers ce tableau que la mgjorité des éudiants trouvent que ce qui
leur est enseigné est intéressant. En effet, pendant notre observation, on a pu constater que les
étudiants écoutaient attentivement, essayaient de comprendre et répondaient librement.
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Chapitre Etat deslieux

Cequ’'on vous enseignedansla matiérede |’ écrit vousintéresse ?

Oui Non

68 12 Nombre
85% 15% Pour centage

2.2.7. Situations d’ apprentissage motivantes

Dans le tableau suivant, nous remarguons que plus de la moitié des éudiants trouvent
les situations d’ apprentissage motivantes. En effet, lors de nos observations, nous avons
remarqué que la majorité des éudiants prenaient plaisir a écouter leurs enseignants, a

répondre aux questions et aréaliser le travail qui leur est demandé.

Trouvez-vous les situations d’ appr entissage motivantes ?

Oui Non

55 25 Nombre
68,75% 31,25% Pour centage

2.2.8. Développement des capacités mentales
Le tableau suivant, montre que la majorité des éudiants affirment que ce qu'on leur
donne durant leurs apprentissages a une signification claire et précise pour faire développer

leurs capacités mentales et peu disent e contraire.

Vous trouvez ce qu’on vous donne a faire développe vos capacités

mentales (mémaire, intelligence, etc. ?

Oui Non
63 17 Nombre
78,75% 21,25% Pour centage
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Etat des lieux

2.2.9. Situations d’ apprentissage présentant des difficultés pour les apprenants

Dans ce tableau, nous constatons une égalité absolue des réponses des étudiants. La
premiere moitié des éudiants rencontrent des difficultés a realiser les activités qu'on leur
donne. Alors que la deuxiéme moitié déclare ne pas éprouver de difficultés. Nous pouvons

dire que le principe des situations d’ apprentissage présentant des difficultés aux apprenants

est souvent respecté.

Trouvez-vous des difficultés aréaliser lesactivités qu’on vousdonne ?

Oui Non
40 40 Nombre
50% 50% Pour centage

2.2.10. Rénvestissement des compétences

L e tableau suivant nous montre que plus de trois quarts des éudiants disent que ce

qu'ilsfont dans lamatiére de I’ écrit leur sert dans d’ autres modules. Celasignifiequ’il y a

réinvestissement des compétences d’ autres modules que |’ ecrit.

Ce que vous apprenez dans la matiére de I'écrit vous sert dans

d’autres matiéres ?

Oui Non
71 09 Nombre
88,75% 11,25% Pour centage

Le tableau ci-dessous nous montre que le nombre d’ éudiants qui trouve gque ce gu'ils
font dans la matiére de I'écrit leur servira dans leurs vies socioprofessionnelles est

supérieur au nombre d’ é&udiants qui pensent que celane leur servira point.

D’ailleurs, lors de certaines séances d’ observation, il est arrivé que des étudiants ne se
soient pas intéressés a ce qui a été dit durant la legon. Alors, les enseignants tenaient ce

discours : « écoutez ¢’ est trés important pour vous, Vous en aurez besoin maintenant et apres,
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Chapitre Etat deslieux

n’oubliez pas qu’ un jour vous serez vous aussi face a des éudiants, donc écoutez bien, ¢’ est
pour votre propre intérét ».

Trouvez-vous ce que vous faites dans la matiere de I’écrit 2 vous

servira dansvotre vie socioprofessionnelle ?

Oui Non
65 15 Nombre
81,25% 18,75% Pour centage

2.2.11. Enseignement utile
D’apres le tableau suivant, nous constatons que les éudiants qui ont répondu par
(Oui) sont plus nombreux que ceux qui ont répondu par (Non). Cela pourrait signifier que le

principe de I’ activité de |’ apprenant est assez respecté.

On vous demande de réaliser des activités, a|’exemple de projets, qui

vous font percevoir I"utilité de vos appr entissages ?

Oui Non
53 17 Nombre
66,25% 21,25% Pour centage

2.2.12. Activitédel’ apprenant

D’ apres le tableau suivant, nous remargquons que ¢’ est bien |’ enseignant qui parle plus,
c'est ce que confirme presque la totalité des étudiants. Le fait que c'est a I'enseignant
d accomplir certaines taches : expliquer, orienter, conselller, corriger et traduire s'il le faut.

Cela démontre un manque d’ activité de la part des apprenants.

18



Chapitre Etat deslieux

C’est I’enseignant qui parle plus que vous pendant lesTD?

Oui Non

66 14 Nombre
82.5% 17.5% Pour centage

Dans ce tableau, nous remarquons que plus de la moitié des étudiants affirment
participer durant le TD. En effet, pendant notre observation, nous avons remarqué que la
plupart des étudiants éaient suffissmment actifs, il y avait une certaine communication, un
échange de parole avec I’enseignant. Les apprenants lisaient, répondaient aux questions et

réalisaient les activités proposées par leur enseignant.

Pendant les TD vous participez ?

Oui Non

61 19 Nombre
76,25% 23,75% Pour centage

2.2.13. L’ hiérarchisation des compétences a installer
D’ apres les statistiques de ce tableau, nous constatons que la majorité des étudiants

ont trouvé gque les compétences sont hiérarchisées.

Trouvez-vous que les compétences sont hiérarchisées ?

Oui Non

56 24 Nombre
70% 30% Pour centage

Afin de permettre aux étudiants de répondre librement, nous avons posé cette demande
: « Enumérez les apprentissages que vous avez faits durant les TD de I’ écrit 2! ». Nous avons
constaté d’ apres les réponses données par les éudiants qu'ils ont réalisés les apprentissages
suivants dans leur module I’ écrit 2 : les types de textes (descriptif, narratif, argumentatif, etc.),

rédiger une lettre, les modalisateurs, |’accord du participe passé, comment rédiger un article
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Chapitre Etat deslieux

de presse, I’ énonciation, la conjugaison (passé simple, I'imparfait, le conditionnel présent, le

subjonctif, etc.), forme passive /active ...e&tc.

D’ aprés les résultats que nous avons pu obtenir & partir de notre questionnaire?, les

principes de |’ approche par compétence qui sont respectés sont :
e L’enseignement en situation.
e Situations d apprentissage significatives.
e Enseignement centré sur les centres d'intérét de I’ apprenant.
e Situations d’ apprentissage motivantes.
e Situations d apprentissage représentant des difficultés pour I’ apprenant.
e Réinvestissement des compétences.
e L’activité del apprenant.
e L’ hiérarchisation des compétences ainstaller.

Ceux qui nele sont pas:

e FEvaduation formative.

Intégration des apprentissages
2.3. Analyse des résultats des observations

Pour réaliser nos observations, nous nous sommes appuyees sur la grille ci-dessous.

Elle regroupe huit questions.

Grille01: Grilled’ observation

>’ @ aboration du questionnaire est inspirée des principes de I approche par compétence cités par Perrenoud
(2000) &Miled(2005), auss par I’ orientation de Benberkane(2017)
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Chapitre Etat deslieux
Grille d’ observation
N° | La conformité des pratiques enseignantes aux | Non | Un | Oui
principes de |’ approche par compétence peu

1 | Y at-il interaction entre |’ é&udiant et son enseignant ?
2 Les compétences d’ apprentissage entre |les apprenants
sont-elles différentes ?
3 | CestI’enseignant qui s accapare de laparole ?
4 | Lesétudiantsfont preuve d’ activité ?
5 L’ enseignant s enquiert des connaissances antérieures
del’ étudiant ?
6 | Y at-il production de projet ou de genre textuel ?
7 | Les étudiants se montrent motivéslorsdes TD ?
8 | Les éudiants éprouvent des difficultés pour réaliser

les activités qu’ on leur donne

Durant les observations, nous avons constaté qu’il y’a eu une certaine interaction entre

les enseignants et les étudiants. En effet, les enseignants ont expliqué la lecon accompagnés

d’'une série d’ exercices. Les éudiants de leur cbté ont intervenu.

Nous avons remarqué aussi que le niveau de compétentes entre les étudiants est

différent et cela se vérifie atravers le nombre d’ étudiants qui ont participé durant les TD et a

partir de ceux qui ont pu corriger les exercices que leur enseignant a demandé de faire.
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Chapitre Etat deslieux

Lors de ces séances d’ observation, c'est en effet a |’enseignant que revient la grande
tache d’ expliquer le cours dans tous ses détails en apportant des informations et des exemples

pour mieux les aider a comprendre la lecon.

Nous avons également remarqué, que les étudiants ont fait preuve aréaliser les activités
que leur enseignant a proposées, méme si que certains d entre eux ont trouve des difficultés
pour les faire .Cela ne les a pas empécher a surmonter leurs lacunes gréce ala sollicitation de
leur enseignant .

De plus, nous avons constaté que |I'enseignant n'a pas cherché, dans la plupart des
séances, a connaitre les prés requis des étudiants afin de mieux répondre aleurs besoins.

Nous avons remarqué, également que |’ enseignement par genre et par projet n'est pas

suivi. Les enseignants se basent beaucoup sur les types de texte.

Nous avons observe aussi que les étudiants se sont montrés motiveés lors des TD. A vrai
dire, ils ont pris plaisir a participer, a lire, a réaliser les exercices, a dialoguer avec

I’ enseignant et avec les autres éudiants. L’ enseignant ne les a guere obligés ay participer.

Nous avons remarqué égal ement que quel ques étudiants ont éprouve des difficultés pour

réaliser les activités qu’ on leur a données.

Lagrille ci-dessous résume les résultats obtenus.
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Grille02 : Lesrésultats des séances d’ obser vation

L esrésultats des séances d’ observation

N° | La conformité des pratiques enseignantes aux | Non | Un | Oui

principes de |’ approche par compétence peu
1 Y at-il interaction entre |’ é&udiant et son enseignant ? X
2 Les compétences d apprentissage entre les apprenants X

sont-elles différentes ?

C'est I’enseignant qui S accapare de laparole ? X

Les étudiants font preuve d activités ? X

5 L’ enseignant S enquiert des connaissances antérieures de | X

I étudiant ?
6 | Y at-il production de projet ou de genre textuel ? X

Les &udiants se montrent motivés lorsdes TD ? X
8 | Les étudiants éprouvent des difficultés pour réaiser les X

activités gu’ on leur donne ?

Nous comprenons a travers cette grille qu’'il y’a une certaine conformité des pratiques

enseignantes avec les principes de |’ approche par compétences.
Les principes qui sont respectés sont les suivants :

e Situations d’ apprentissage motivantes.

e L’hiérarchisation des compétences ainstaler.

e Situations d apprentissage représentant des difficultés pour I’ apprenant.
e L’activité del apprenant.

e Situations d’ apprentissage motivantes.

e Situations d apprentissage significatives.

e Ceux qui nelesont pas:

e Enseignement centré sur I'intérét de |’ apprenant.

e Evauation formative.
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2.4. Analyse des résultats des documents écrits
2.4.1 Description delagrilled’analyse
L’ analyse a é&té faite en nous basant sur la grille ci-dessous.
Grilled’ analyse
N° La conformité des pratiques enseignantes aux | Non Unpeu | Oui

principesde |’ approche par compétence

1 Enseigne-t-on que les points de langue

(conjugaison, grammaire, vocabulaire, etc.) ?

2 Les activités s organisent autour de textes ?

3 Y'at-il séparation de |’ enseignement des points de

langue ?
4 Procéde-t-on a des évaluations formatives ?
5 Y at-il desgenresaréaiser ?
6 On demande de réaliser des activités ?
7 On demande de réaliser des exercices ?
8 Ce gu'on enseigne a I'éudiant répond a ses

besoins socioprofessionnels ?
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Dans I’ analyse des supports écrits, nous avons remargué gque ce n’est pas seulement les
points de langues (conjugaison, grammaire, vocabulaire, etc.) qui sont enseignés. En effet,
lors des séances d’ observation, nous avons remarqué qu’ils faisaient aussi |’ analyse de textes,

lacompréhension de |’ oral, productions écrites (CF. Annexe 3, 4, 8).

Nous avons aussi constaté que quelques activités sont organisées autour des textes. Les
enseignants proposent des textes aux étudiants, puis leurs demandent de réaliser des activités
apartir de cestextes-la (CF. Annexe 4, 5, 8).

Nous avons remarqué gu'il y a séparation de |’enseignement des points de langue.
Nous avons constaté que les enseignants consacraient un TD complet aux points de langue par
exemple la conjugaison (subjonctif, le conditionnel, I’ imparfait...), la grammaire (les accords
du participe passg, style direct et indirect, les reprises nominales et pronominales...) et le
vocabulaire (les homonymes, les paronymes, les registres de langue, etc.) (CF. Annexe 1, 2,
10).

Aussi nous avons remarqué d’ apres cette analyse que les enseignants n’ont pas procédé

des évaluations formatives pour les éudiants.

Nous avons remarqué gue |’enseignement par genre est pratiquement absent dans le
module « écrit2 ».Cependant, Les enseignants se sont contentés a enseigner les types de
textes, a I’exemple du texte descriptif et du texte argumentatif (CF. Annexe 3, 4,5). Mais

également les activités de langues avec des exercices (CF. Annexe 1, 2, 9).

Nous avons constaté que certains des enseignants demandent aux étudiants de réaliser
des activités, qui ont en lien avec lestextes distribués durant les TD (CF. Annexe5, 8, 9,).

En effet, I’enseignant leurs a proposé une série d exercices a corriger en classe qui se
rapportent & la legon étudiée. Cela signifie que certains enseignants ont adoptée la méthode

traditionnelle pour réaliser les exercices (CF. Annexe 5, 9, 10).

De plus, nous avons remarqué aussi gque les situations d apprentissage du module «
ecrit2 », répondent parfaitement aux besoins socioprofessionnels des étudiants. Et cela, se
confirme a travers les activités qu'ils réalisent : savoir comment rédiger un article de presse,
rédiger un CV, etc. (CF. Annexe 6, 8).
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Nous tenons a préciser avant de terminer que la plupart des TD se focalisent sur
I’ enseignement des types des textes. Du coup, la démarche de |a séquence didactique n’ est pas
adoptée (CF. Annexes, 4, 5).

Lagrille ci-dessous résume | es résultats obtenus.

Grille4: Grilled’analyse desrésultats

Grilled analyse
N° | La conformité des pratiques enseignantes aux | Non | Unpeu | Oui
principes del’approche par compétence
1 | Enseigne-t-on que les points de langue (conjugaison, | X
grammaire, vocabulaire, etc.) ?
2 | Lesactivités s organisent autour des textes ? X
3 | Y at-il séparation de I’ enseignement des points de X
langue ?
4 | Procéde-t-on ades évaluations formatives ? X
5 Y at-il desgenresaréaliser ? X
6 On demande de réaliser des activités ? X
7 On demande de réaliser des exercices ? X
8 Ce gqu’ on enseigne a I’ étudiant répond a ses besoins X
socioprofessionnels ?
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Les résultats de cette grille montrent que les principes qui sont respectés sont les

suivants :

e Enseignement en situation.

Situations d’ apprentissage significatives.

L’ activité de |’ apprenant.

Réinvestissement des compétences.

Les principes qui ne le sont pas :

Intégration des apprenti ssages.
e FEvaluation formative.
Conclusion partielle

A partir de I’ analyse des questionnaires, des grilles d’ observation et des supports écrits,
nous avons pu vérifier notre hypothese selon lagquelle les pratiques enseignantes ne sont pas

tout afait conformes auxdits principe de |’ approche par compétence.

Dans le deuxieme chapitre, nous allons définir ce qu'est une séquence didactique,
aborder la notion du genre discursif et proposer une sequence didactique pour |’ enseignement

du texte documentaire qui serait en conformité audits principes.
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Introduction partielle

Dans le premier chapitre, nous avons donné la définition de I’approche par les
compétences et cité ces différents principes. Nous avons également rendu compte d’ analyse
des résultats du questionnaire distribué aux étudiants, des polycopiés ains que des

observations que nous avons menées.

Lors de ce deuxieme chapitre nous allons définir la notion de genre et de la sequence
didactique, énumérer les caractéristiques du texte documentaire et terminons par une

proposition didactique.
3. Legenrediscursif
3.1. La définition du genrediscursif

Plusieurs définitions ont été données a la notion de genre, parmi elles nous avons celle
de Chartrand (2008) : « Un genre peut étre défini comme un ensemble de productions
langagiéres dont les caractéristiques sont relativement stables dans le temps dans une culture

donnée ».

Selon Adam (2005, p. 17) : « Le fait que recette de cuisine, guides de voyage ou de
randonnée et d’ alpinisme, horoscopes et autres conseils présentent des régularités micro-
linguistiques apparentes ... Leurs caractéristiques fonctionnelles communes relévent moins
de la textualité que de la discursivité ».

L e genre que nous proposons pour enseignement est |e texte documentaire. Dans ce qui
suit, nous allons le définir et rendre compte des résultats d’ analyse de ses caractéristiques.

3.2. Définition du texte documentaire

Selon I'assistance scolaire personnalisée College [ASP] (2017): « Un texte
documentaire donne des informations précises sur un sujet. Il contient souvent des définitions
et peut étre accompagneés de schémas explicatifs, de photos, etc. Le vocabulaire employé dans

ce type de texte est souvent specialisé ».

Armand (1996) déclare selon son site que : « les documentaires sont parfois considérés
comme des livres «sérieux», enracinés dans le réel, des livres porteurs de savoir et non

libérateurs de I'imaginaire » (Le texte documentaire, para.6).
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Elle rajoute dans sa conclusion que: «le texte documentaire se présente sous des
formats variés et selon des formules différentes de présentation de I’information, ce qui offre

I’ occasion d' une approche diversifiée » (Le texte documentaire, para.20).
3.3. Lemodéede Chartrand

Parmi les différents niveaux d’analyse d’'un genre qui ont été proposés, nous avons
choisis celui de Chartrand (2008) et cela afin de dégager les caractéristiques de notre genre

qui est le texte documentaire.
Selon Chartrand 2008, les niveaux d’analyse d’ un genre sont les suivants :

« communicationnelles : but ou intention decommunication; énonciateur et

destinataire!; lieu .social de production /réception!; temps et lieu!;

- discursivess mode de mise en discours dominant: narration, description,

argumentation...; univers représenté; themes traités!;

textuelles : structuration deI’information: plan de texte, séquences textuelles!;

linguistiques : structures et formes langagiéres!;

graphiques : iconographie et marques graphiques, mise en page;

matérielles : supports divers!: livre, affiche, dépliant, site Web, courriel, etc. »
(Chartrand, 2008, p. 26, cité par Ammouden, 2005, p. 8).
3.4. Lescaractéristiques du texte documentaire

Gréce al’analyse de 40 textes documentaires (Cf. Annexe 03) en nous appuyant sur le
modele de Chartrand (2013), nous avons pu déegager les principales caractéristiques du texte

documentaire.

3.4.1. Caractéristiquescommunicationnelles
Nous nous intéressons lors de cette étape atrois €l éments bien précis : I’ énonciateur, le
destinataire et |’ objectif de |’ enseignement des textes documentaires.

3.4.1.1. L’ énonciateur
Nous remarquons que I’ énonciateur généralement singulier. Il se manifeste dans le texte

avec le pronom « on » le « je » lorsqu’il s agit d’ une autobiographie :
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Exemples:

Ony trouve aussi des montagnes relativement hautes (cf. annexe 10)

On ne sait rien de précis sur lareproduction (cf. annexe 16)

Aujourd’ hui, on connait surtout la chandeleur car ¢’ est le jour des crépes (cf. annexe 40)
Je m’ appelle Jules Ferry (cf. annexe 35)

Jentendislevrai bruit del’ eau coulant dans un bassin (cf. annexe 36)

3.4.1.2. Destinataire

L es textes documentaires s adressent a un public bien large et non spécifique. En effet,

les informations fournies sont des vérités géenérales.

Exemples:

Lalune (cf. annexe 10)

Lapréhistoire (cf. annexe 8)

Lesvolcans (cf. annexe 13)

L’ histoire de |’ école: I’ école de Jules Ferry (cf. annexe 35)
Le poisson d argent (cf. annexe 29)

LaRussie (cf. annexe 28)

3.4.1.3. Lebut

D’ apres les textes que nous avons pu anayser, nous constatons que ce genre est a

dominant informatif.

Exemples:

Les différentes formes de la lune que I’ on peut voir depuis la terre sont au nombre de
nuit. On les appelle les phases lunaires (cf. annexe 1)

QU est ce gqu’ une marmotte, ou vit-elle, que mange-elle (cf. annexe 11)

Ou se situe I’ Inde, sa population, ses monuments (cf. annexe 27)

Qui est Christophe Colomb, ou vit-il, de quelle famille, son passé (cf. annexe 32).

3.4.2. Caractéristiquestextuelles

3.4.2.1. Lastructuredu texte

Nous pouvons dire que les textes ne contiennent ni d’introduction ni de conclusion. Il

S agit d’ un texte découpé en paragraphes et separés les uns des autres par une ligne vide.

Exemples:
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- Christophe Colomb, la découverte de I’ Amérique (cf. annexe 5)

- Lestraditions de Nod a(cf. annexe 15)

- Histoire desrelations entre juifs et musulmans (cf. annexe 20)

- Lelion (cf. annexe 31)

- Ni dieu ni maitre, une histoire de I’ anarchisme (cf. annexe 22)
3.4.2.2. Lastructure compositionnelle

Les énoncés de cette étape se composent de séquences textuelles informatives, en effet,

I’ énonciateur nous donne des informations sur plusieurs themes.
Exemples:

- Laluneest un corps céleste éclairé pas le solell ... (cf. annexe 10)

- Il arrive parfois qu’ un volcan ne soit pas entré en éruption ... (cf. annexe 13)
- Lemiel desapin est tres fonce (cf. annexe 24)

- Ondit quelescrépes, par leursformesrondes ... (cf. annexe 40)

- Leshommes du désert vivent en petits groupes (cf. annexe 21)

3.4.2.3. Le systeme énonciatif
Dans un texte documentaire, |es indices spatio-temporel s sont beaucoup utilisés.
Exemples:
Notions spatiales :

- Labas, sur (cf. annexe 33)
- Plus haut, autour, au milieu (cf. annexe 10)
- Chez, sur, dans, vers (cf. annexe 36)

Notions temporelles:

- Aujourd’ hui, samedi, au début, années 70, moyen-age (cf. annexe 14)
- Unjour, cejour-13, plustard, autrefois, pendant (cf. annexe 3)

- Parfois, souvent, tout au long, pendant, 20e siécle (cf. annexe 27)

- Milliers d années, pendant, parfois (cf. annexe 13)

3.4.2.4. Lestemps verbaux

Les temps des verbes utilisés dans un texte documentaire sont au présent a vérité

générale. Il est utilisé pour exprimer un fait réel, vrai car tout ce qu’ on dit est vrai.s
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Exemples:

Le chételain et safamille habitent dans le donjon (cf. annexe 4)

Le carnaval de Rio de est un héritage colonial (cf. annexe 14)

Le Saharatraverse |’ Afrique du nord (cf. annexe 17)

Lacommediadell’ arte repose sur des personnages bien reconnai ssables (cf. annexe 23)
Cette série raconte I’ histoire (cf. annexe 22)

La Lune est un corps céleste (cf. annexe 10)

3.4.3. Caractéristiques semantiques

3.4.3.1. Levocabulaire

Le vocabulaire que nous trouvons dans un texte documentaire est généralement simple

et facile a comprendre, le registre courant ou on emploi des phrases claires ala portée de tout

le monde.

Exemples:

Celles-ci sont ensuite séchées au soleil ensuite conservées dans des sacs (cf. annexe 9)
Les scientifiques qui viennent d’ arriver pour les deux mois d’ été n’ont pas de temps a
perdre (cf. annexe 25)

Et beaucoup d’ autres endroit gardent le souvenir du passage de Jeanne d’ Arc (cf. annexe
33)

Les marmottes accordent une grande importance aleur terrier (cf. annexe 11)

D’ autres ont peur de laisser leur fille parcourir seule de longues distances (cf. annexe 12)

3.4.3.2. Les adjectifs qualificatifs

L’ utilisation des adjectifs qualificatifs est trés importante dans un texte documentaire.
Exemples:

Céleste, naturel, petite, sombres, hautes (cf. annexe 10)
Court, grosse, grande, jeune (cf. annexe 11)
Gros, grand, nombreux, pauvre, beaux (cf. annexe 27)

Lumineux, gros, naturel, belle, ssmple (cf. annexe 11)

1.4.3.3. Lesfiguresde styles

L’ utilisation des figures de style est tres marquante dans un texte documentaire.
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Exemple:

- Lemid de sapin est tres foncé, celui d’ acacia est presque blanc (cf. annexe 24)
—> Comparaison

3.4.4. Caractéristiques grammaticales
L3, on est plus dans la structure des phrases et dans |a ponctuation.

3.4.4.1. Lastructuredes phrases
Les phrases utilisées dans un texte documentaire sont déclaratives et simple.
Exemples:

- Lavictoire dliée de 1945 est commémorée le 8 mai (cf. annexe 3)

- Sur les 130 millions d' enfants exclus de I’ école, prés 73 millions sont desfilles. (cf.
annexe 12).

- On ne sait pas exactement quant sont apparus les premiers préhumains. (cf. annexe 8)

- Dans!’ histoire des grandes découvertes, Christophe Colomb joue un réle essentidl. (cf.
annexe 5)

- Leshommes du désert vivent en petit groupe, sous une grande tente. (cf. annexe 17)

- Comment fabrique-t-on le chocolat ? (cf. annexe 9)

- Quest-ce que le magma ? (cf. annexe 13)

- Qu'est ce que lachandeleur ? (cf. annexe 40)

- Qu'est cequel’ épiphanie ? (cf. annexe 34)

3.4.4.2. Laponctuation

Pour ce point 1a, nous voyons bien que la ponctuation est pleinement utilisée. Elle est
plutdt expressive. On a utilisé des points et des virgules beaucoup plus, en effet, ils marquent
les arréts et les pauses (cf. anexes 1, 2, 3, 4, 5, 20,40...... ). Sans oublier les autres
ponctuations : points virgule, point d’ exclamation, les parenthéses, les points de suspension
et les guillemets (cf. annexes 5, 6, 9,11, 19, 34, 35, 38).

3.4.5. Caractéristiques graphiques ou visuelles

Dans cette partie, |’ écriture (Ia police), les couleurs mais aussi les images sont trés

importantes. Ces trois points permettent au récepteur de se poser des questions et I’inciter a
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lire et & bien comprendre le contenu. Les informations essentielles sont écrites soit en gras soit

en couleur.
Exemples:

- Lesimages(cf. annexe 3, 4, 6, 8,17, 18, 19, 20, 30, 32)
- Lestitres en gras et quelques uns en couleur (cf. annexes 4, 5, 9, 10, 17, 21, 29, 35, 36)
- Lesmotsclés soit en gras soit en couleur (cf. annexes 3, 4, 8, 12, 27, 28, 40)

- Toutes ces caractéristiques sont traduites en activités de la sequence que nous proposons.

Nous avons pris la peine d é&udier les caractéristiques du texte documentaire que nous
venons de citer, en nous appuyant sur le modéle de Chartrand (2013). Des caractéristiques sur
le plan (communicationnel, textuel, linguistique et graphique). Nous retenons qu’il y a en
effet des caractéristiques tres importantes, qui marquent ce genre, nous avons par exemple les
titres et les mots clés écris en gras, lesimages et les couleurs.

Pour conclure, nous dirons que ces caractéristiques nous ont permis de concevoir une
séquence didactique, a proposer un certain nombre d activités, que nous utiliserons dans le

chapitre qui suit.
4. La séquence didactique
4.1. Ladéfinition dela séquence didactique

Selon De Pietro (2002) : «La séquence didactique constitue un dispositif qui structure
I’enseignement de maniere a la fois systématique et souple et qui es censée favoriser
I’ appropriation par les apprenants de savoirs et savoir-faire définis dans les objectifs
d apprentissage : les savoir-faire visés consistent en outils langagiers constitutifs de divers
genres textuel s publics et relativement formalises». (Cité par M .Ammouden, 2015, pl).

Selon Sabbah (2006) : «La séquence est un ensemble de séances inscrites dans une

durée chiffrée en heures» ;
«Elle correspond a un projet dicté par le programme et fixé par le professeur ;

«Elle constitue un ensemble unifié» ;
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«Elle regroupe, en francais, des activités de lecture et d écriture, d expressions écrites et
orale, de maitrise de la langue» ;

«Elle doit permettre aux éléves d'établir un lien entre les différentes activités(...)» (Sabbah,
2006, p.22 ,23).

Dolz& Gagnon (2008) ont mis au point un schéma et cela afin de pouvoir mieux

comprendre la démarche de séquence didactique :

Séquence didactique
Mise en sitmation R Module Production
initiale 1 Finale

L e schéma des étapes de la séquence didactique (Dolz& Gagnon 2008).

4.2. Les étapes de la séquence didactique pour I’enseignement-apprentissage du texte

documentaire:

Les objectifs de chacune de ces étapes sont brievement décrits par De Pietro (2002,
par.17-18).

Selon lui : Lamise en situation permet, « de faire émerger un projet de communication
(interviewer des experts, débattre d’ un sujet de controverse, etc.) et de motiver ce qui va
suivre ».

Au sujet de la production initiale, le méme auteur explique qu’'ils agit d'inviter les
apprenants « a réaliser une premiére fois |’ activité communicative projetée, dans toute sa
compl exité ».

Pour ce qui est des différents modules, que De Pietro appellent « ateliers », il explique
gu'ils portent « sur différents aspects du genre considéré et sont sélectionnés en fonction des
difficultés apparues lors de la production initiale ; par exemple, on pourra étre amené a
travailler "la relance” dans une séquence portant sur I’interview, ou "la reprise du discours
de I"autre” dans une sequence sur le
débat ».
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En ce qui concerne la derniére éape de la séquence, la production finale, il déclare
guilsagit de demander aux apprenants de réaliser « une seconde fois |’activité
communicative (généralement selon des modalités légerement différentes) ». (Cité
par Ammouden, 2015, pp. 2-3).

4.3. Notre proposition didactique
4.3.1. Mise en situation

Consigne : Observez bien les deux textes suivants :
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Texte 01

I'histoire de 'ecole : L’ecole de Jules Ferry

Ja m'appelle Jules Ferry. Je suiz né le & aved 1832, Je passe mon enfance
dans les belles monlagnes vosgiennes, ol [éludie au collége de Saint-Dié,
Ma famille @ de Fargent ol jo peux conlinues mes dudes, Jai de [a chanos |
A I'dpoque, tout le monde na paul pas étudier car lnstruction ast payante.

Grice & mon méber d'avocat, je rencontre s grands hommes de mon
épogque. Je suis tellement passionné gue jo décide de me lancer. En 1864, jo
suEs &lu député, Plus tard, je deviens méme ministre |

A mon époque, l'école primae est surtoul réservée aux gargons. B existe
pardois des écoles pour les filles, mais pas dans toutes les willes et ous s
villagas. Toul la monde n'a pas la droit d apprendre. En plus, Nécole codla
cher. Beaucoup de parents n'onl pas assez d'argent pour v envoyer beurs
enfanls. CQuand [& deviens ministre de FNnstruction, [ onln la possibilitd. de créer une nouvells lol pour
Fécole. En 1881 at 1882, jo mels en place des lois gui rendent linstreclion obdigatoire, gratuite et laique.
A partr de ce momant-la, tous les enfants peuvent aller & 'dcola en France, Clast un viai changament et
c'est grice & mod que 'école est gratuite augound .

Eceole de gargons de Buigny-les-Gomaches vers 1900-1908,

L'école communale : Chacune de nos communes a Nobligalion de constuire une éccle pour les
enfanls des deux sexes. Dans ez &colas, las files et les gargons sonl séparéds

La cour de recréalion a pew changé. Mams. les
enfaris, =i | Il parlaient lous la méme blouse pow
protéger keurs vitements, Bien sir, Mais, aussi, pour
rerforcer Idgalié enbre au, quel gue soil kb nchesse
de leurs parenis. La Reéepubbgue frangame affichs
porteut ses oz grands principes | liberé, égalité,
fraternite,

Al canline gratuile, les enfams recevaient wune
soups chaude & du pain, mais apportaient e esle
du repas dans keur panier.

: Enclasse, les enfants avaient un plumier &n bois el dcrivaient aves

g , Lo discipling un perte-plume. Chaque table avait un encier de porcelaine -
On respecte sa case, se3 malres € planche rempl d'encre violette. -
109 camarades en e pinetant dans

bes salles quiaved une terue comecle S vent, les gargons et bes files n'allaient pas dans la méme dcole, =

1 dhgne, svee be senbment que Mon

:! ﬂlﬁﬂ::'* H:: de temgle, de  Quand un enfant travaillait mal, le maiire avai le droit de le frapper
sacrs. On ne dort pas y bavardes, o 1)) faigalt porter ke bonnel d'ane.

y fare du bruif, y couwrr iy jouwes i

Miéme perdant les ricriations, méme || n'y avalt pas de car de ramassage. Les éléves venaient 3 pieds 3
lorgul 'y 4 peronne, on dodt y [écolB.

demeurer céoouvert of slenoeun
P Prassem of L Dgal, Couws mayen ! i i
- i : L'hiver, on s chauffait avec un podle & bois et chaque enfant devait
Chitamarur, 1 apporier une buche,
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Texte 02
P —
‘n La Russie Ly
» - -l
b . o
it : = X  RUss

La Russie sont un pays d cheval entre IEurope et
I'Asie. La Russie est 31 fois plus grande que la
France (enviren 17 millions de Km*®), c’'est FEtat le
plus grand du monde, il y a plus de 141 millions
d'habitants. Lo copitale est Moscou ef les habitants
sont appelés les Russes. Lo monnaie est le Rouble

et lal la plus lée le Russe.
57 Kiloncuie QP e Y,

« La Russie est un pays immense avec des paysages variés: Il y a la plaine
russe, les montagnes de U'Oural, celles du Coucase et puis il y a la Sibérie.
Dans toute la partie de la Sibérie, on frouve un climat trés froid, peu
dhabitants et une immense forét la TAIGA avec beaucoup de résineux
(sapins..), on y rencontre des Rennes et des élans. Plus on va vers le Mord,
moins il y a de végetations, on Fappelle la TOUNDRA. Plus on descend vers
le Sud et plus le climat est humide. _

« La population de Russie est fres mal répartie sur le pays: Il
n'y a quasiment aucun habitant en Sibérie mais elle est trés
concentrée du coté de Moscou par exemple.
* Les habitations: Les maisons tradition-
-nelles russes sont des isbas: petites fermes
iques Taites de simples trencs darbre (utilisation
es matérioux locoux), aux fenétres décorées de
. jelis motifs en coulewr. Cela leur donne un aspect
eleg:m'l' En ville, les habitants habitent dans des immeubles idenfiques d
ceux de France.

‘alimentation: Les gens se nourrissent selon les régions, P -
les climats et les cultures. La od il fait froid, ils mangent des choux, "=
des pommes de terre, des poissons. Ils consomment du potoge : le
bartsch, qui est un mélange de légumes. Les Russes boivent aussi
beaucoup de thé. Le thé est chauffé dans un sameowvar

* les traditions: Les poupées gigognes, appelées mafriochika:

* le patrimeoine: La cathédrole Saint-Basile 4 Moscou a

une décoration brillante aux couleurs bigarrées. Ses coupoles
Cni en forme de bulbe pyramide qui surplombe I'église centrale.

Cest un ensemble richement décoré.
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4.3.2. Laproductioninitiale
Consigne: Reproduisez I’ un des deux textes que vous venez de voir.

4.3.3. Lesmodules

Module 01 : Caractéristiques communicationnelles
Activité 0l :

Consigne: A partir des deux extraits ci-dessous :

1- Trouvez qui est I’ auteur.
2- Par quelle marque énonciative I’ émetteur se manifeste-il.
3- Déterminez I’ objectif visé dans cet extrait.
Extrait n°1

La cours de récréation a peu changé. Mais, les enfants, si! Ils portaient tous la méme
blouse pour protéger leurs vétements, bien sir. Mais aussi, pour renforcer I’ égalité entre eux
quelque soit la richesse de leur parents. La république francaise affiche partout ces trois
grands principes : liberté, égalité, fraternité.
Extrait n°2
La Russie est un pays immense avec les paysages variés. Il y ala plaine russe, montagne de
I’Oural, celle du Caucase et puisil y ala Sibérie. Dans toute la partie de la Sibérie, on trouve
un climat tres froid, peu d habitants et une immense forét, la TAIGA a avec beaucoup de
résineux.

Module 02 : Caractéristiquestextuelles

Activitél:

Consigne: Comparez les extraits suivants puis dites :

1-S'il y aune certaine ressemblance sur le plan textuel et sur le contenu.
2-Quelles sont les différentes parties essentielles dans ces extraits.

Extrait n°1
Je m’appelle Jules Ferry. Je suis né le 5 avril 1832. Je passe mon enfance dans des

belles montagnes vosgiennes, ou j’ éudie au collége de Saint-Dié. Mafamille ade I’ argent et
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je peux continuer mes études. J al de lachance! A I’ époque tout le monde ne peut pas éudier
car I'instruction est payante.

Gréace amon métier d’ avocat, je rencontre les grands hommes de mon époque. Je suis
tellement passionné gque je décide de me lancer et en 18609, je suis élu député. Plustard, je
deviens méme ministre!

http://www.pass-educati on.fr/I-histoire-de-I-ecol e-1-ecol e-de-jul es-ferry-cp-cel-lecture-de-la
rentree-cycle-2/ julesferry

Extrait n°2

L a Russie est un pays immense avec des paysages variés: |l y alaplaine russe, les
montagnes de |’ Oural, celles du Caucase et puisil y ala Sibérie. Danstoute la partie de la
Sibérie, on trouve un climat trés froid, peu d' habitants et une immense forét la Taiga avec
beaucoup de résineux (sapins...), on 'y rencontre des rennes et des élans. Plus on vaversle
nord, moinsil y ade végétations, on |’ appelle la Toundra. Plus on descend versle sud, plusle
climat est humide.

http://maliluno.eklabl og.com/l es-textes-documentaires-a49512524 laRussie

Activité2:

Consigne: Dansles extraits suivants relevez :
1-les pronoms qui sont employés.

2-le temps dominant dans les extraits.

Extrait n°1
Grace a mon métier d’avocat, je rencontre de grands hommes de mon époque. Je suis
tellement passionné que je décide de me lancer. En 1969, je suis élu député. Plus tard, je

deviens méme ministre.

Extrait n°2
Quand je réfléchis gu’un homme seul, réduit a ses simples ressources physiques et
morales, a suffi pour faire surgir du désert ce pays de Canaan, je trouve que, malgré tout, la

condition humaine est admirable.
Module 03 : Caractéristiques grammaticales
Activité 3:

Consigne : Mettez-vous en groupes puis:
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1- Relevez dans I’ extrait n°1 les marques de ponctuation.
2-A partir de |’ extrait n°2, ditesaquel est le type de phrase utilisé.
Extrait n°1

Les habitations: les maisons traditionnelles russes sont des isbas: petites fermes
typiques faites de simples troncs d'arbres (utilisations de matériaux locaux), aux fenétres
décorées de jolis motifs en couleur. Celaleur donne un aspect éégant. En ville les habitants

habitent dans des immeubl es identiques a ceux de France.
Extrait n°2

A mon époque, I’ école primaire est surtout réservée aux garcons. Il existe parfois des
écoles pour lesfilles, mais pas dans toutes les villes et tous les villages. Tout e monde n’a pas
le droit d apprendre. En plus, |’école coute cher. Beaucoup de parents n'ont pas assez
d’ argents pour y envoyer leurs enfants. Quand je deviens ministre de |’ instruction, j'al enfin la
possibilité de créer une nouvelle loi pour I’ école. En 1881 & 1882, je mets en place des lois
qui rendent I'instruction obligatoire, gratuite et laique. A partir de ce moment-1a, tous les
enfants peuvent aller al’école en France. C'est un vrai changement et ¢’ est grace a moi que

I’ école est gratuite aujourd’ hui.

Module 04 : Caractéristiques sémantiques

Activité4:

Consigne: Trouvez dans |’ extrait n°1 trois mots du méme champ lexical que le mot «école».
Extrait 1

La cours de récréation a peu changé. Mais, les enfants, si! Ils portaient tous la méme
blouse pour protéger leurs vétements, bien sr. Mais aussi, pour renforcer I’ égalité entre eux
quelque soit la richesse de leur parents. La république francaise affiche partout ces trois
grands principes : liberté, égalité, fraternité.

Module 05: Caractéristiques graphiques
Activités:

Consigne: Observez bien le texte n°1 puis dites:
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1-Quels sont les signes graphiques et visuels qui le caractérisent.
2-Quelle est I'intention de I auteur vis-a-vis de ces signes graphiques (son objectif).

4.3.4. Laproductionfinale

Consigne : Essayez de rédiger un texte documentaire sur «l’ école».
Conclusion partielle

Dans ce chapitre, nous avons congu une séquence didactique pour I’ enseignement-
apprentissage de I'écrit 2. Cette séquence respecte certains principes de I'approche par
compétences : Enseignement en situation, situations d’ apprentissage significatives, situations
d apprentissage motivantes, situations d apprentissage présentant des difficultés pour
I’ apprenant, réinvestissement des compétences, enseignement centré sur l'intérét de
I” apprenant, |’ activité de |’ apprenant, hiérarchisation des compétences ainstaller.ll faut qu'il y
ait une mise en ceuvre afin que d’ autres principes soient vérifiés. Celan’ est pas possible dans

notre cas
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Conclusion générale

Conclusion générale

Cetravail a pour objectif de mettre en place les principes de |’ approche par compétence,
dans I’ ensei gnement-apprentissage de I’ écrit en deuxiéme année Licence de francais : Etat des

lieux et proposition didactique.

L’ hypothese qui a été faite est que les pratiques enseignantes de I’ écrit 2 ne sont pas

tout afait conformes aux principes de |’ approche par compétences.

Apres tout un travail d état des lieux, nous avons déduit que notre hypothese n’est pas

tout afait conforme aux principes de |’ approche par les compétences.

Par la suite, nous avons abordé la séquence didactique, ou nous avons propose le texte
documentaire comme genre a enseigner, apres avoir déterminé ses caractéristiques selon le
modele de Chartrand(2008), «caractéristiques de 50 genres pour dével opper les compétences

langagieres en frangais». Ensuite, nous avons transforme les dites caractéristiques en activités.

Lors de notre travail, nous avons connu quelques difficultés, nous n'avons pas pu
assister a plus de séances d observations. Comme nous aurions aimeé concevoir un

guestionnaire aux enseignants. Mais celareste que ¢’ est un travail intéressant e¢ modeste.
Notre travail est présenté dans le but de donner comme exemple une seguence

didactique aux enseignants et les inspirer, or, une méthode qui aboutira a un résultat plutét

positive pour enseigner | e texte documentaire.
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Tabledesfigures

Figure 1. Schéma de la séquence didactique (Dolz et Gagnon (2008))
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Séance 01

Dans cette séance, |’ enseignant débute son cours par distribuer un support, un texte alire
silencieusement. Une fois|u, il demande aux étudiants de le lire a haute voix. Apres cette
lecture, I’ enseignant commence a poser des questions, quel ques-unes sur la compréhension, la
syntaxe, le lexique, la conjugaison (oralement) et verslafin, il leur demande de produire,

rédiger unelettre ou ils parleront de leur premiere expérience al’ université.

On aremargué pendant cette séance que peu d’ étudiants étaient présent, plus précisément cing
étudiants (troisfilles et deux garcons) mais 0’ empéche, malgré celala salle était plutot
motivante. L’ enseignant n’ était pas le seul a parler pendant le TD, les étudiants aussi

parlaient, participaient et répondaient librement aux questions par leur propre volonté sans
gue |’ enseignant les oblige. Cela pour dire que les éudiants étaient bien motivés et intéresses.
Reste qu’ils n’ étaient pas autonome, en effet, ils n’ont pas utilisé le dictionnaire lorsqu’ils ne
connaissaient pas un mot mais le demandaient directement al’ enseignant. Les étudiant
n’avaient pas lamoindre idée de ce que je faisais dans cette classe, ils me regardaient de
temps a autre mais sans poser de questions. La séance n’a pas duré deux heures mais

seulement une heure.

L’ objectif de cette séance est de revoir quelques points de langue tels que la syntaxe, le

vocabulaire, la conjugaison...)

La compétence visee est d'inciter les apprenants a rédiger, rédiger une lettre en se basant sur

les points de langue.
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Séance 02

Lors de cette séance, I’ enseignante leur distribue deux supports qui concernent le texte
narratif. Elleleur ademandédelelire afin de |’ expliquer ensemble. Aprés quelques minutes
elle commence aleur expliquer qu’ est-ce qu’ un texte narratif et ses caractéristiques, puis vers

lafin les consignes afin qu’ils puissent y comprendre et y répondre.

On souligne bien qu’il y a une certaine interaction d’ échange entre |’ enseignante et les
apprenants. L’ enseignante pose une question et les éudiants essayent de répondre, ce qu’ils
savent du texte narratif, S'ils |’ ont d§jafait I’ année passée et avec qui. Il y’ avait suffisamment
d’ étudiants. Quelgues-uns de ces derniers essayent de répondre aux activités mais celareste
gu'ils n’ &aient pas vraiment actifs, on les sentait obligé d'y répondre surtout que

I’ enseignante parlait tout en criant. On trouve qu’ils avaient un probléme avec lestemps
utilisé dans e texte narratif (conjugaison). Les étudiants ne savaient pas que je n’ étais pas des
leurs jusqu’ alafin du cours ou une des étudiantes est venue vers moi en me disant si j’ étais

une camarade a eux. La séance n’a durée qu’ une heure.

Le but de ce cours est de connaitre qu’ est ce qu’ un texte narratif, ses caractéristiques et ses

fonctions.

La compétence visee est d’ encourager les apprenants arédiger et savoir utiliser lestemps

verbaux qu'il faut.
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Séance 03

Cette séance est consacrée au texte descriptif, |’ enseignant distribue deux support, I’un
contient un texte descriptif, sesfoncions et ses caractéristiques et I’ autre contenant une série

d activités aréaliser. Il demande a ses étudiants de lire le premier support pour qu’il puisse
commencer aleur expliquer le contenue des supports et faire les activités sur un brouillon puis

y réponde oralement.

En rentrant en salle, |’ enseignant dit directement a ses éudiants qui j’ étais et pourquoi suis-
jevenue assister au cours. La salle était pleineg, ils éaient nombreux, trente quatre éudiants.
Nous avons constaté que lorsque |’ enseignant commencait alire et a expliquer les éudiants
I’ écoutaient attentivement et que S'ils ne comprenaient pas une phrase ou quel que chose

d’autre, ils demandent des explications. Lors de la réalisation des exercices, les étudiants se de
et participent, un échange de parole entre I’ enseignant et les éudiant, or ce n’ était juste qui
parlait. Une salle motivée avec des étudiants motive et intéressé. La séance a durée deux

heures compléete. Moi personnellement, je n’avais pas senti le temps passé.
L’ objectif de ce TD est de connaitre les fonctions et |es caractéristiques du texte descriptif.

Sa compétence visee est d’ expliquer et apprendre aux étudiants comment rédiger un texte

descriptif.
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Séance 04

L’ enseignant était obligé de rajouter une séance afin d’ accomplir le programme. Il s agit du
dernier cours, qui porte sur le style direct et indirect (rapporter les paroles). L’ enseignant leur
distribue quatre polycopies contenant le cours et |es exercices.

Lasdlen’ éait pas pleine, treize éudiants en tout. Ils avaient réclamé comme quoi la plupart
des étudiants n’ étaient pas au courant. Quand méme, |’ enseignant leur a demandé de donner
des polycopies aux absents. Apparemment le cours était facile et les étudiants le maitrisé
plutdt bien puisque le cours a été dgjafait au lycée et méme |’ année passée. L’ enseignant
expliquait lalecon les étudiants parlaient avec lui. Et en réalisant les exercices tout le monde
participait, il y’avait une communication entre le maitre et |’ apprenant. Donc pour dire que
salle était motivée et les étudiants aussi. Les étudiants de n’ ont pas eu de difficultés aréaliser
les activités. La séance a duré deux heures maisils n’ont pas pu finir tous les exercices, alors
il leur ademandé de les faire alamaison. Au début les éudiants ne sait pas qui j’ étais mais
C'est apres gu'’ils aient commencé a corriger les exercices, comme une des réponses ' a pas
ététrouvé alorsil mademandé si je pouvais répondre * On propose anotre invitéeici

présente de bien vouloir nous répondre si elle connait bien laréponse*.

Le but de cette séance est d’ apprendre aux étudiants comment transformer une phrase du style
direct au style indirect.

La compétence visee est de leur donner les outils nécessaires afin de procéder ala

transformation.
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Séance 05

Lors de cette séance, I’ enseignante leur demande de rappeler ce qu’ils ont fait la séance passé
afin de commencer acorriger les exercices qu’ elle leur a donnés. Ce cours consistait arelever
dans un texte les articulateurs logique.

Les étudiants et |’ enseignante commencerent a se rappeler de ce qui était fait la séance passée
pour entamer la correction. L’ enseignante interrogeait les éudiants un par un maisils n’ ont
pas|’ar attentif et la preuve gu’ils n’ont méme pas préparée les exercices ala maison, sauf
guelques uns. L’ enseignante était laseule aparler, elle expliquait au méme temps les aider
avec les réponses. Les éudiants étaient ni actifs ni autonomes, répondaient seulement
lorsgu’ils étaient obligé. Le cours apris safin un peu plutét que prévu, alors ele leur propose
de faire une révision générale pour se préparer al’examen maisils ont préféré sortir. La
seance a durée une heure et demi. Et concernant ma présence, elle m'a demandé en rentrant

de me présenter a eux et laraison de ma présence.

L’ objectif de cette séance est de revoir ce qui était fait précédemment et cela pour aider les
apprenants a écrire leurs activités principales et aboutir & écrire un article journalistique. Donc

les articulateurs logique servent a coordonner les idées dans un article.

Et la compétence visee de ce cours est que |’ éleve doit connaitre les articul ateurs logique.
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Séance 6

Cette sixiéme séance porte sur les procédés d’ écriture du plaidoyer et du réquisitoire.

L’ enseignant demande a ses étudiants de prendre leur texte (support) au méme temps de faire
un petit rappel de ce qu'ils ont fait la séance précédente. L’ objectif du texte donné était
d’extraire un plan dialectique. L’ enseignant demande a ses étudiants de se mettre par groupe
afin de réfléchir et relever pronoms qui ont un sens de I’ énonciation. L’ enseignant se son coté
passe voir le travail de chague groupe tout en essayant de leur poser d’ autres questions
similaires ala premiére question principale afin de faciliter latache et pour mieux

comprendre.

Nous remarquons qu’ au début du cours, les éudiants cherchaient des explications,

cherchaient a comprendre qu’ est ce qu’ils éaient censé faire. Mais en ce mettant au travail, on
voit bien qu’ils sont perdu, afaire ladifférence entre les pronoms. Donc |’ enseignant se
sentait obligé de les guider un peu. La sale était pleine et les éudiants éaient plutét actifs
malgré les difficultés qu’ils ont eues. L’ enseignant parlait et s expliquait bien avec ses
étudiants. Le TD aduré deux heures. Les étudiants n’ avaient pas moindre idée de ma présence

dans leur sdle.

Le but vise de ce cours est d' analyser |’ énonciation (I’ étude de pronoms dans le texte
fonctionnel)

La compétence visee est d amener les étudiants a maitriser |’ étude des pronoms.
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Séance 7

Laseéance d aujourd’ hui est consacrée au texte argumentatif. L’ enseignant commence par
faire un rappel des principes caractéristiques du texte argumentatif. Aprés celail leur
demande de lire silencieusement puis alavoix haute le texte. Et cela afin de répondre aux

activités données.

Les étudiants ont fait des lectures puis le discute avec les |’ enseignant, en expliquant quelques
mots, relevant le temps des verbes...etc. La salle était pleine, motivée mais bruyante.

L’ enseignant n’ était pas le seul a parler, laplupart des étudiants participaient, répondaient et

S exprimaient. [Isn’ont pas pu faire des exercices mais ¢a sera pour la prochaine séance,
commeil y’avait une réunion au département d' apres ce gu'’il avait dit, il devait disposer. La
seance a duré 45 minutes seulement. Les étudiants N’ avaient aucune idée de ce que faisais |a

bas, ilsn’ont d ailleurs pas remarqué ma présence.

L’ objectif de cette séance est de connaitre ce qui est n texte argumentatif, qu’est ce qui le

caractérise.

La séquence visée est d’ apprendre aux étudiant comment rédiger un texte argumentatif et

comment arriver a persuader.
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Séance 8

L e cours de cette huitieme séance, le cours porte sur | e texte de presse. L’ enseignant demande
directement a ses étudiants ce qui est I’ objectivité et qu’ est ce qui caractérise le texte de
presse. Avant qu’ils puissent y répondre, il leur donne d abord plus d’ explications sur le sujet.

Apresqu'il leur ait expliqué et laissé quelques minutes avant d'y répondre, les étudiants
commencaient a proposer leurs réponses un par un beaucoup plus lesfilles, les garcons pas
trop. Ils n’ éaient pas vraiment actifs, on peut dire moyen. Mais il poussait tout le monde ay
répondre. La salle était pas vraiment pleine, tres came, si |’ enseignant se mettait a parler eux
aussi sinon ils setaisaient. C'est fréquemment I’ enseignant qui parlait. Quelques éudiants
avaient réellement des difficultés a communiquer et & répondre aux questions posées et aux
exercices. Les éudiants ne savaient pas qui |’ étais et ce que je faisais|a-bas. La séance a
durée 45mn parce que I’ enseignant n’ avait pas ramene les exercices avec lui, et S est contenté

defairele cours.
Le but de ce TD est de distinguer un texte de presse des autres types.

La séquence visée est de faire découvrir aux éudiants comment écrire un texte de presse.
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Annexe 2 : Modédle Questionnaire
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Ce questionnaire anonyme porte sur lesprincipesdel’approche par compétences. Nous vous prions
d’'y répondre.

Sexe: Masculin [_] Féminin [ ] Groupe: .............. Niveau d’études:............

1- L’enseignement de I'écrit se focalise sur les points de langue (conjugaison, grammaire,

vocabulaire, etc.) ?
Oui [] Non [ ]

2- Pour étudier un point de langue (conjugaisons, grammaire, etc.), vous travaillez sur
Des phrases [_] Destextes [ ]

3- Les points de langue (conjugaison, grammaire, vocabulaire, etc.) vous sont enseignés

separément ?
Oui [] Non [ ]

4- Vous trouvez que ce qu’on vous donne a faire développe vos capacités mentales (mémoire,

intelligence, etc.) ?
Oui [] Non []
5- On vousfait passer des évaluations avant I’ examen de fin de semestre ?
Oui [] Non []

6- On vous demande de réaliser des activités, a I’exemple de projets, qui vous font percevoir

I’ utilité de vos apprentissages ?
Oui [] Non []
7- Trouvez-vous les situations d’ apprenti ssage motivantes ?
Oui [] Non [ ]
8- Trouvez-vous des difficultés aréaliser les activités qu’ on vous donne ?
Oui [] Non []
9- Ce que vous apprenez dans lamatiére de I’ écrit vous sert dans d’ autres matiéres ?
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Oui [] Non [ ]

10- Trouvez-vous que ce que vous faites dans |la matiere de I’ écrit 2 vous servira dans votre vie

socioprofessionnelle ?
Oui [] Non []
11- Lorsdel’ évaluation de fin de semestre, on vous demande de :
Produireun texte [ ] Réaliser desexercices [ ]
12- Cequ'on vous enseigne dans lamatiére de I’ écrit 2 vous intéresse ?
Oui ] Non ]
13- Pendant les TD, vous participez ?
Oui [] Non []
14- C'est I’enseignant qui parle plus que vous pendant les TD ?
Oui [] Non []
15- Trouvez-vous que les compétences sont hiérarchisées ?
Oui [] Non []

16- Enumérez les apprentissages que vous avez faits durant les TD del’ écrit 2 ?

Merci
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I’histolre de 'ecole : L’ecole de Jules Ferry

Je mrappelle Jules Ferry. Je suis né l2 5 awrd 1832, Je passe maon enfance
dans les belles monlagnes vosgiennes, o [éludie au collkge de Sainl-Dié,
Ma famille a de Fargent &t jo peux conlinuer mes &udes. Jal de la chance |
A I'dpoque, toul le monde na peul pas étudier car linslruction est payante.

Grice & mon miber d'avocal, je rencontre les grands hommes de mon
epoque. Je suis tellement passionné que je décide de me lancer. En 15869, jo
suis &lu député, Flus tard, je deviens méme ministre |

A man dpoque, I'école primaine &5t surtoul rdservée aux garcons, Il existe
pardois des écoles pour les filles, mais pas dans toutes les wviles at ous ks
villagas. Toul la monde n'a pas la droit d apprendre. En plus, Nécole colle
cher. Beaucoup de parents n'onl pas asse: d'srgent pour v envoyer Burs
enfants. Cuand [& deviens ministre de FNnstruction, [@ onln la possibilitd de créer une nouvells ol pour
Fécole. En 1281 et 1882, jo mels en place des lois gui rendent linstrection obligatoire, gratuite et laique.
A partir de ce momant-l, lous les enfants peuvent aller & l'écola en France. Clast un vrai changament et
c'est grice & mod que ['école est gratuite augound .

Ecole de gargons de Buigny-les-Gomaches vers 1900-1908,

L'école communale : Chacune de nos communes a Nobligalion de constuire une éccle pour les
anfants des deux sexes. Dans ez &colas, las files et les gargons sonl sépards

La cour de recréalion a pew change, Mams. les
enfaris, =i | Il parlaient lous 3 méme bouse pow
protéger beurs vetements, bien sir. Mais, aussi, pour
renforcer Uagalid enbre awt, quel que soil ka nchesse
de leurs parenis. La Reéepubbgue frangame affichs
partcul zes Irois grands principes | ibedé, égalité,
fraternita.

A lo canline gratuile, les enlanls recevaient une
soupe chaude o du pain, mais appartaient e este
du repas dans lzur panier.

= En clazse, kes enfants avaient un plumber &n bois &l écrivaient aves
B . La discipline un perte-plume. Chaque table avait un encier de porcelaine

On respacte sa clasie, s maltres o panehe rempli o encre violete.

104 camarades en e péneirant dans

les salles qu'avec une tenue comecle  Sovent, les gargons el les files n'allaient pas dans la méme Acole,
ot digne, avec le senbment que Fon

enire dans une sorte de temgle, de  Quand un enfant travaillait mal, le maitre aval le droit de le frapper
Seu sacré. On ne doit pas y bavardes, 6 1)) faisait porier ke bonnel d'ane.

y fave du bruit, y coune y joues

Miéme pendant les ricriations, méme || n'y avail pas de car de ramassage. Les déves venaient & pieds 3
loniguil o'y A pémonne, on dodt y récols,
dermeuer ciboounvert el slenoeun.

P Firassem ot £ fgal, Couns mapen | 'hiver, on se chauffait avec un podle & bols et chaque enfant devait

o 105 pporier une buchs,
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‘t La Russie
riI.l"'

La Russie sont un pays d cheval entre [Europe et
I'Asie. La Russie est 31 fois plus grande que la
France (environ 17 millions de Km*®), cest FEtat le
plus grand du monde., il y a plus de 141 millions
d'habitants. Lo copitale est Moscou et les habitants
sont appelés les Russes. Lo monnaie est le Bouble

et lal la plus lée le Russe.
57 Kilongue g ph ke Y,

« La Russie est un pays immense avec des paysages variés: Tl y a la plaine
russe, les montagnes de L'Oural, celles du Caucase et puis il y a la Sibérie.
Dans toute la partie de la Sibérie, on frouve un climat frés froid, peu
dhabitants et une immense forét la TAIGA avec beaucoup de résineux
(sapins..), on y rencontre des Rennes et des élans. Plus on va vers le Nord,
maoins il y a de végetations, on le la TOUNDRA. Plus on descend vers
le Sud et plus le climat est humi _

4‘.,,\

//-)L; population de Russie est trés mal répartie sur le pays: TI
n'y a quasiment aucun habitant en Sibérie mais elle est trés
concentrée du coté de Moscou par exemple.

* Lez habitations: Les maisons tradition-

-nelles russes sont des isbas : petites fermes

;,vplqwﬂs foites de simples troncs darbre (utilisafion
es matérioux locoux), aux fenétres décorées de

3 jolis motifs en couleur. Cela leur donne un aspect
e;leg':mf En ville, les habitants habitent dans des immeubles identiques a
ceux de France.

‘alimentation: Les gens se nourrissent selon les régions, L
les climats et les cultures. La od il fait froid, ils mangent des choux, 0=
des pommes de terre, des poissons. Ils consomment du potoge : le
bartsch, gui est un mélange de légumes. Les Russes boivent aussi
beaucoup de thé. Le thé est chauffé dans un samovar

* lez traditions: Les poupées gigognes, appelées mairiochika: .

* le patrimeine: La cathédrale Saint-Basile 6 Moscou a

une décoration brillante aux couleurs bigarrées. Ses coupoles
(uni en forme de bulbe pyramide qui surplombe I'église centrale.

Cest un ensemble richement décoré.
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&1[ Le poisson d’ argent ]

Mesurant entre 10 et 15 mm adulte, e
poissen dargent & une forme de
lorpalie, Sa lele est prolongde par
deux longues antennes. On Fappelie
atssi alépismen

L'abdomen quan! 4 lui e termine mq-
tres € qUEUSs » appelens cerques. |l
w5l airGarrerment hatahe ol veboos
malgré sa patite taills.

Mowrriture
I agh principakement comims nebkyeie en 5o
narnsssnl des nombeeay débits mitioseopiquss:

Ils craigrnent f lumstre. 115 sortent
done lanut sl se réfugienl ke jour
dans les-endrofts obsours.

La fermielle pond dans des fissures, Les.
jeunes sont blancs et prennent la couledr
argenbie trois 4 quatre semaines aprés
leur naissance . Un lépisme vii en
Fricryenne frois ans, been que des mdividus
aent dépasse les sepl ans

Les lépiames et 'homme
il sont inoflensifs mais is peuvent
fachar los tissus, ba papiler, jens livias

at e papiar pemt,
i b bt sty o =l

Habitat

On ke trowve dans les
fordls mass il apprace ausst
les cuisings ef les. salles de
kains: || aime beaucoup les.
ety poussitrein et bes:
lscaus umides et chauds |
une tempbradure de 27 0
est meake pour ha.

Cuestions ©

1 Guslle st [a tallle de
Fadulte 7

2 Cuel est | "autre nom du
poisson d'argent ?

3 Que mange-til 7

4 00 pond-l ses oeufs 7
5 Quals licux préfere -1l 7
& Quelle est a forme 7
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Les“h‘nns

Lir IR 458 Ul mairenifios camivdg
Gui fat partie de |4 fardle des filing,
Lis. adultes  mesbrent | jusquid  deux
mébres et pEtert de 1200 & 150
Hilogrammes: &t rarenent plus de 300
kitogramimes: On fecsnnall fachement bis
s grice & beur orinbine,

Lis Bodes whiint B afeape, 68 dul S50 aiser rhrh cher Bes MR Une Bande e lisna
cormorend de deus & trente indhvides. Les Bore chassent en groupe. La pluosrt du temps,
B et les loesies qui dhhdsent, LﬂMMmﬂmm‘&?ﬂjmmHvﬁﬂ-
gualre, mEs B et charge de défendre te groupe et fe teritare, Un maie adulte se nourrit
da 7 Kiagramimaes de wiande par joor, contre 5 kilogranime pourka Temelle.

Son espdrance O vie, & Nde sacvage est compsisa entre 3 ol 13 ans poisr g mile of
e 14 b 20 aas poair e Fermble, En capthvité, un hon peat stelqdie frsqiemment Pige de
A0ans.

Souusce du tente ol nflats | Vitkipadie

Aot ol : mal irnporlant e gias
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La marmotte

Lamarmotte est un mammifére de l'ordre des Rongeurs, appartenant i
la méme famille que les Ecureuils et les Chiens de prairie. La marmotte
a une stature ramassée , une tébe plate , un cou  trés court et une
quewe touffue. Ses pattes avant sont muonics chacune de quatre griffes ot
se5 pattes arricre de cing. Elle mesure environ 60 a 70 cm de long pour
un l:m-lds de 2405 kg (parfols plus en Automne],

Malgre un jeine de plusicurs mols durant 'hibernation, la marmotte cst une grosse
mangeuse ¢f profite de la belle période pour lnire des réserves de praisses qui lui
permetiront de survivee i Uhiver, Végétarienne, elle raffole de verdure fraiche, de oréfle, de
plesendits, de Mleurs, de bales et de pramioées, A l'occasion, elle peut manger des légumes, des
racines ou bien des écorces. Si la nourriture se falt rare , elle mange parfols des vers, des
insectes ou des sauterelles.

Les marmottes accordent une grande importance & leur tecrier , refuge en cas d'attaques de
prédateurs (animaux ennemis comme Uaigle ou le renard) et habitation de lespéce en
hiver. Le terrier constitue un systéme élabhoré de galeries pouvant s'infilirer jusqu'a six
metres sous terre. La marmotte s'yv dirige grice 4 ses moustaches gui lui servent de
radar, car elle ne voit pas dans le noir,

Le terrier est constitué de plusieurs pitces, la “principsle ° pouwvant accueillic jusqu'a 20
marmotles endormics, véritable chambire nid |, toujours au moins un métre ad dessous du
sol pour &tre totalement isolée du froid, et " les ktrines ® [tollettes] des marmaltes , espace
dédié dans le terrier. Elle passera  tout Uhiver & dormir, long sommeil entrecoupé de
quelques réveils afin de se rendre anx latrines du terrier, et reviendra se coucher dans
sa litiére de foin alors gu'un épais manteau neigeux recouvre le terrier.

Pour faire face aux ripueurs de lhiver, la marmotie a tout simplement cholsi de "éviter en
hibernant. Aunssl dés gque la temperaiure descend en dessous de 12 degrés (vers la mi-
octobre) elle rentre dans son terrier et ne ressortira qu'an printemps suivant.

Son organisme va alors subir de profondes transformations et les fonctions de son corps
vont #re réduoites. Aprés avoir bouché hermétiquement Fentrée du terrier (avec de Uherbe
séche et de la terre), ln marmotte ainsi que tous les membres de ga
famille wont se blottie les uns contre les autres et vont dormir de
plus en plus profondément. La température du corps de la marmotte
{habituellement de 38 & 39 degrés en &) va descendre jusqu'a 4
degrés |, les battements de son coeur vont ralentic et passer de 90 i
40 par minute , et sex mouvements respiratoires seront a peine
visibles. Enfin, sa consommation d'oxyvgéne va etre (rés réduite ; 20
fois moins que guand elle est réveillée |
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Allemagne - Frohe
weihnachten

En Allemagne, Hodl cure deus jouns, soil la 25, ¢l e
26, Log cROcAUR S0M 00nnds au cours do |8 jounmds
du 24, non pas pad e pore-nodd, mas par Christ-
Kind Menfant Msush  En allamand. & rbvadion 56
dii =« Hailigabend = Lavent commance guatra
dimanchs avani nodl. Les alemands praparent vne
COUranne aves quatre bougies o chague dmancha,
iz an alumont wne, Ousnd les quatio sont &l emees,
cola vaul dire quir Cast beantdd Nodl,

Angleterre -
Merry Chrismas

En Anglalame, débul decamire, on ool des
cartea do nodl 8 %93 ares ol & 58 (amibe, puls on
epeds be carkes roues sur las murs. ERes ne
garont decrochses que e 6 janvier, e jour des Ao
Mages. On décors B maison en verl et en rouge. La
vaille du 25 dacembre, les enfants vont dans les
rues pour chanter dos chants do nod on attendan
Sama Clas.

En Anghaiama, pas de repas de Nodl, sans |a dinde
ik marnore & K calekrs pudding,

En Grando-Brotagna, o -crackor- do Nodl osi
indispansable & fout réveilon (explosif placd & ciiad
o chipgua assatba)

N

Espagne - I Feliz
Nawvidad

Las endanis espagnols soni tras gaiés : ils regoivanl
daux fois des cadeawy | Le 25 decembes par ke Pére
Mo, mas aussi [0 & janvier, par s Rols Magos.
Crans beaucoun do villes so diroule lo corfago das
rois Mages, 136 1086 populaire. s paraden] s des
chars chEoras, SUTES b 2 canvalions,
Jadis, les voisins qui avalent aidé & renter la
récofie, & garder es moulons ou & porer leau
disdent récompentsés par da Phulle doive, des nole,
das  amandss  ou lEen  des  frals seos,
Aujaurdbul, la traditien a un pou dvolul, mais olle
axiste toujours. Dans [ss grands magasins. on caul
trouver, & l'approche das fites
i produis arfisanauy du pays.

Italie Buon
Natale

C'est & eux gua Fon doll a tredition dé la créche de
Modl. qui est appanie au XVeme ssde, on Ninslalle
G jours avanl Nod. Lo sapin quant & lui 2o fat o 8
decombre, Dans o Mord de Malke, c'ost b0 Pare
Modl, nomme "Babo Malals” ou ancore b Palit
Jomues, mommié "Gase Bambino®” qui appordsn ks
cadeaux le 25 diécembre. Dans e Sud af & Fome
c'osi la Befana”, uno vielle sorcléra genille qui,
daa la nuit du 6 [anvar, se déplace sur son balal @
dhslnbug los caceas on paseanl par B chaminga,
La grande iradibon  culindine &3t celle du
“Pansitons”,
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Martine Sassier

Christophe Colomb
La découverte de ’Amérique

lllustrations de Annie-Claude Martin

A
v F

Dans l'histoire des grandes découvertes, Christophe
Colomb joue un réle essentiel. E’rrdngement nous
connaissons assez mal cet homme si célébre. En
revanche, nous possédons de nombreux documents
sur son époque et sur ses diverses traversées de
I'Atlantique. Et le grand navigateur prend vie !

A bord des caravelles de I'“Amiral de la mer océane”,
des hommes révent de |'or et des épices des Indes
fabuleuses. Au bout de la route vers l'inconnu, un
Nouveau Monde les attend...

U'auteur : historienne de formation, Martine Sassier a colla-
boré & diverses émissions de radio et de télévision. Depuis plu-
sieurs années, elle se consacre a I'édition et plus particuligre-
ment aux livres destinés & la jeunesse.

Monde en Poche : une collection d'ouvrages docu-
mentaires clairs, vivants et trés illustrés. Les centres
d'intérét répondent aux préoccupations des jeunes
& partir de @ ans.

Un dossier en couleurs accompagne chaque livre.

739 *x %
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283 739
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Les Sahard raveras EATncss du Hoed G MOoesl
wirs TEsf, # parcoun bs-Rarop. Iakgdns, 1 Tuntée,
s Uil [Epdd 18 Manriaes, e s ks Adal e
Tohar! e b Soordan

Ly des plenes
oolvertes de gieres et
des gemerls e sabls oo
los plute's sontiras
TANES

L'eaur et rare mals || cxiste de nombrsyses
rivitres souferranes Jarsguelies remenienl,
cela. cree s oasis e das plantea peuvant

BIOFS poussar

P Ao oeivenl . 4
Brgdina Coon el wodr des RS |
fernics, des gerboises. dés P
§ iphines, das soomicrs s

f Lo plus.orps ammal a5t b dromadae, ullsh par s
! EIHEI:-H'CJE e sa cdrdgearn Do conl ded romadet gui
R Depiacrent- OTDASIS AN 0ashE  PoULT. RDToUrecT - [BUFs
Feapeai,  BOmdenl pomposds de onciians. e
chdnrs o de dramsediares
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& Janeiro - Brésil
L camuival u ddnoule Tous e Bnd pendint gusbne jaar., 1l
camamence |e amedl o1 o achdee e Mardi gras. Le carnssal
e Hig 41 un hévitage colonial importi par e Portuguss
Penddant les Tetthvimdd, les popuelitiond des fowdiod, les
bidgyilles, or et Rabitants du centres wille S0 FErTOUNENT
daret bt roet. Lot dcodey de sambs difilent dans les rues et
AU ek du pambadrore, TOUDRL WHLED 08 CBETUMES
mrrulticolores. emiques gu'elies ont confectionnis. pendant
I'snnde, Seriis, plumes et pailetses sont de ogueur, 8 g
ok heCTrE phiin 1 vl 1 Al Sl Nene d'alled sies Soa
comene “telne du camnaval™. La musigue erwahlt s ville of
plart parisnng fe dodt, les habiants vt au ke ded

borocacas, <25 fanfares  compotdes - peingipalement
dmatiuments & vent et de Tambours.
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Les plus beaux carnavals dans le monde
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Le carnaval de Venise - lalie
Le Carnaval de Vo e hert traddonnefiemani
fees dlind jobirs pedcedart B Mencred ded Candres.

Au bl @ comaval, B brodiben veolul que las
pariicipants, rolumars @l arstocrates, mesblissent
des costumaes axtavagants ol restent anonymos
grace & B masque, fi faoand regdody que les
P,  Dan  SeJuinements paemeithieny  Sud
Vaniiene de g'echapper dun quotidien parfos trop
lourd., Tout b morgde se metlmd sfors o dansar of &
Fhrtar das bes iuss. Mais & la suile de nombraoses
darmvad, e comaval il sylenampy de nombreues
anndes al ne rapi da Nimgertancs qua dans les
mnmaes 1870,
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Le camaval de Nice, une ville
Le carnawal da Mice est sans doute e phus beau de France, Tous les ane depuis le Moyen-Age, fa Promenade des Anglam
rifde thadte don delila de cham of 88 TRieieas 1Has”. Lo camaval 99 Mics a! rytrema par les nombrauve dofilis oo chars
dsma doz russ ot sur in Promenods dos Anglae, 0 front dé mer. Exubdérance ® onginaiid sord de ngueur poor com
parackes, menses tous lag ang par wn Fo, Pandan! Fanrde, e parbcipants Tont oppdl mue minbeurs Sculipbeurs &

gagneée par l'exubs

rance

darsnateus pour la realmabon de ke char, don bs ibeme change chague armidne.

Lhn lpltln-t:lrﬁiﬂqul'. En plis des delés sppalis oo, Nioe el sjalamen le theiire de balaibes de loun, Bne
w'agil pas dune botalle & proproment parler, ©'ect un da8lé qui mat on valeur loguase of I rovad des producleiss
lotaie. Das janurds Tamimes (U homemas) poiBonndes sur s chars Inncenl dea mimodas. 08s cBllels Ou des raes i ka
loule quise prosee an masoe pour ascrtes.a Mévenoment. Le camaral &'achive par Pincingration du Fel, celdbnte dano 1a

jotr par un grand feu dartéce
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tienne, il y o ne mumle humaine guiifipose des
devoirs et reconnait des droite. Ces devoirs et ces
droits tiennent de la nature hbumaine. ls viennent de
Dieu. On ne peut les violer. Il m'est au pouvoir
d'aucun mortel de les supprimer. Que des enfants, que
des femmes, des péres et des méres soient traités
comme un vil troupean, que des membres d nne méme
famille soient séparés les uns des aukres et em barqués
poir une dertthmuun inconnue, il était réserveé i notre
temps de voir ce triste spumcle. Fourquoi le droit
d'asile de nos églises n'existe-t-il plus ? Poorquoi
sommea-nons des vaineus? Seigneur ayez pitié de nous,
Notre Dame priez pour la France, Dans notre diocése
des scénes d'é¢pouvante ont lieu dans les camps de Noé
et de Récébédou, Les Juifs sont des hommes, les Juives
sont des femmes, Ler étrangers sont des hommes, les
étrangéres sont cdes femimes., Toul n'est pas permis
confre eux, contre cea honames et contre ces femmes,
conire cey pépres of mires de famille. 11s font partie du
genre humain, Tls sont nos fréres comme tant d'autres,
Un Chrétien ne peut l'oublier. France, patrie bien
aimée, France gui porte dans la conscience de tous
tez enfantz la tradition du respect de la personne
humaine, h’amc chevaleresgue ef géndreuse, fe ne
donte pas, tu n'es pas responsable de ces horreara,
Recever mes Frires 'assurance de mon afTectueux
dévouement. » Jules Braed SM.IEGE, Archeizpe 82 Toolouss.

Viehy 3 inlerdit |3 lselurs 2n emu‘n do o texte. La majorilé
don curds du diocéso do Toulouss a lu, an mbms Jamps gue &
lettra pasforale, o fexie de Finterdiclion de Vichy.

al. & ] P LIBERATION.
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La Préhistoire "

| Les dinoraures ant
weu blen avant

La Prih
s Istn::’ Eﬂ:t;:nn:;erinde gul commence avec Fapparition
]"‘qll:u:mg et se termine avec Plnvention de

On n
pmhu; :-ialt fa: exactement guand sont apparus les premiors
ns criture n'est pas apparue au méme moment selan

les endraoits, Pourtant, on dit
Benéraler
commence il y a environ 5 millions :I"lnnh: Rl

La Prihistoire se partage en 3 périodes :
le paléolithique, I'dge de lo pierre taillde
le néolithique, I'dge de la pierre polie
I'dge du fer,

petnture de fa Grotte de Loscous 17000 av Jt)

Toumal L'Afrique, berceau de I'humanit
Le sguelette du plus Les premiers étre humalna

ancien antdtre de | sont apparus en Afrique il y o
FHomme a été retrouvd | environ 2,4 millions d années.
en Afrigue. Cot ancétre | Nous le savons grice & lewrs
vivalt Il y a environ 7 | ossernents et aux vestiges qu'ils
millions d'années.  Les | ont laissés et gue les archéologues
crone fossilisé de Towmal archéologues qui  lont | découvrent réguliérement,

découvert il ant donnd | lls étaient nomades et ont peu 3 peu

un nom : Toumai. agrandi leur territaire. |ls seraient arrivés
&n Europe il ¥ a environ 700 000 ans.

Lucy L"humanité en évolution

Il ¥ a 4 millions d'années vivaient los Durant toute la Préhistoire, plusieurs espéces d' Hommes se
Australopitheques. Ces ancétres de 'Homme étaient | sont succédées ou ont wécu en méme temps. Chague espéce
sans doute omnivores. s'ect adaptée 3 ses conditions de vie, Aujourd’hui notre ancétre

Le plus célébre australopithébgque a été appelé Lucy le plus proche est FHomo :.lpb:ns

par les scientifiques qui ont retrouvé son squelette iy e
presque complet en Ethiopie. Cette femelle mesuralt olution de

amviron 1 m 20, Elle utilisait ses mains, se tenait

debout &t marchait en se balangant de droite a

gaucha, L I :

Homo Homa sapiens
mnnr_ll-l ul-n _

Homo Habilis  Homs Erectus

,‘P
1. Qu-nd commence |a Pr
2 . Quand finit 1a Préhistoire 7
3 . Pe gualle espece atait Lucy 7
4 . Ol sont appans Jos pramiers atres
humaing 7

"-I' L - . 5, Qualles sant
» pt e e alrves ul 583

éhistaire 7

|gs differentes espacEs
ont succedeas durant
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LIBERATION

Les journaux intimes de la Li-
bération (DVD}

Jeanne avait 20 ans, Pierre 17,
Henriette un peu plus de 30..
Témoins ou acteurs dela libémtion
de la Franche-Comté, ils notaient
au jour de jour leurs émoticns et leurs espoirs. Ce
DWD-vidéo basé sur lewrs journaux intimes, nous
montre 'histoire telle qu'elle s'est imposée & eux.

Réf : 25000021
Prix: 10 €

Reims-Berlin

La victoire alliée en Europe
(DVD)

La wictoire aliée de 1945 est
commémorée le 8 mai. Pourtant,
la signature de la capitulation
alemande est intervenue le 7 mal & Reims, puis &
Bedin dans la nuit du B au 9 mail. Ce film, qui &'appuie
sur des documents d archives, redonne i Reims at au
T mai 1245 leur dimensicn historque.

Ré&f : 51000405
Prix: 12 €

completent.

Ré&f 1 1400VDM
Prix: 20 €

1945 Libération des camps
Des rescapés témoignent (DVID)
Ce DVD reprend des témoignages sur le thame

La premiére armée francaise, de
la Provence au Danuhe (DY)

Composé d'un film et de témoignages,
ce DVD porte sur le rile de la 1ére

| A )
Armée frangaise durant la Znde

guerre mondigle. Les dimensions E

militaires sont abordées et une attention particuliéne
est accordée aux témoins et 4 leur engagement. En
complément, un vret pour une exploitation en classe.

Réf : 51000417

Prix : 15 €

1945, année zéro | DVID)

Ce document dércue un vaste
et rche pancrama de la France
au sortir de la Seconde Guerme
mondiale. [18'ouvne surla Libération
du temitoine, couvre une pénode
qui dabute vers e milleu de l'amnée
1844 et s'achéve avec le dépar
du général de Gaulle, ke 26 janvier
15486,

Ré&f : 75580847
Prix : 16 €

Le débarquement et la bataille de Normandie (DVD)

Créé pour le 60e anniversaire du débamuement allié, ce déwidérom rassemble textes, cares,
pholos, images d'archives, vidéos sur la bataillle de Nomandie, les itinérmires de mémarne, Des

témoignages et illustrations de la vie des civils, des ressources documentaires et un glossaire le

1845 . libération des camps etdécouverte de I'univers concentrationnaire ; crime contre humanité et génocide.
Témoignages de déportés (Simone Vell, Marie-Jogé Chombart de Lauwe et Piere Sudreau), d'un ancien combattant
(Piemre Lefranc) et explicaticns de spécialistes (Annette Wievorka, Emmanuel Decaux et Jean Vigreux).

APRES GUERRE

Les nazis face & leurs cimes

Le proces de Nuremberg (DVDY)

81

La film qui nous plonge pourla premiére fols au coeur du procés de Nuremberg. Des images d'archi

ives
inédites entierement restauntes, Enintégralité, les deux principaux films présentés & change contre
Raf : ART 10001
Prix : 6D €

les accusés. Un document historigue rare et indispensable.
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La Lung [@rec un L mapsscule) est un corps ckleste dclairg par le Solkil qui crbite
[tourne} sutour de la Terre. On dit que la Lune est Purigoe satellite naturel de
Tiemme car gli est le seul astre ol tournant autour continuellement

Une wne [avec un L minuscole) désigne nimporce quel satelite naterel dune
planite ou d'un autne ohrps cleste, Jupioer, par edemphe, possed ¢ soiaEnte-Iois
lures @t Mars en compte deux La Terre, efe, n'a quune seule lune, celle qu'on
appelle justement la = Lune = {avec un L majuscule) et qu'on peutvoir presque
toutes bes nuits en lévant les veuxau ciel.

Lo Lune aun dismécre de 3 426 k. Elle est dofcun peu plus pedite goe @ Teme.
La Lune s'esr forméde grfice sux débris de fa coliion entre la Terre er upe
pr creglandre, Thédalors du Big Bang.

La Lung a une température pouvant Etre tnés froide fusqu's -170 *C guand 2l
n'est pas ifuminée par k Solell) ou trés chaude (jusgu's 185 °C qguand elle est
bclmirie)

Sur |3 Lung, on trouve des taches sombres appekes « miers », Ce sont d

durant 5 jeunesse,

spenmet, le mont Leibalz, seint 8 200 m.

qu etidiennerment

Orilite et perodes do la Lume

gpanchements de lave qui vienrent de voltans ayant margque la Lune
On y Drouve sussi des montagnes relativement haubes. Soa plus haut

Des météortes tormbent sur fa Lune et crewsent son sol ; cela forme dis
crateéres, Iy a plus de 10 000 metéorites qui Frapgpent e sol lunaire

Les différentes fommes de la Lune que Fon geut volr depuls ia Terre sont Gu rombre de hoie On les sgpell

Ies phasgs Ringires

La Lung effectu s ung orbite (un tour complet) Sutour de 18 Terre én 27 jours 2
ped preés Cest sussi en 27 jours gu'elle effectue un tour complet sor elle-
méme.

Le Sokeil est compléternent cach e par la Lune lors d'une Eclipse solaire torale.
Corme |a lune tourn e gitour de fa Terre, | arbe padfols gu'elie s retrouve
eractement gntre ba Terrg T le Soleil,

Loraque cela se produit, le Seleil est caché par la Lung eC une région de la

i
L b F

@

Teere n'est donc plos éclarée par la lumigre du Socfed. On appele ce

phénomeng une éclipae sefaire. Lorsgue I"écbpse est totale, il se met soudsin @ Teire nuit en pleine journ ée
caf la Lung est passée entre la Terre et le Scleil. Heureusement, une

polipse dure peu de Tempd quelques miavtes & peine, Lofsgue
I'felipae @it passde, | recomenence STake jour normaliment,

Urg gchipse lunalre se produi lorsgue 1a Lune passe derrigre la Teme
die Telle soote que 1o Tere biogue ks rayons de solell. Cels peut se
produlre que lorsgue le Solell, e Terre, eC la Lune sont alignes
gxactement, ou de trés prés afin, avec la Terre su miliew. Par

ponsRguUent, une éclipse lunaire ne peut s produire quen pleine

whararpase-gducatian fr source : wikimini
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Au Moyen-Age, des hommes
riches, les seigneurs, font ba-
tir des chateaux forts pour
vivre & |'abri des attagues.

.

Le chateau fort
est bati en hau-
teur. Le village
est en bas. Les
paysans y habi-
tent et cultivent
les champs.

1l est difficile de pénétrer dans le cha-
teau ; autour de lui, il y a une muraille,
un fossé et des tours. Le fossé est par-
fois rempli d'sau : les douves.

Page |7 Auteur: oo

au fort

Découverts du
mande

tire = Téldchargd gratuitement sur hitp/forphnecals.cor

Le chatelain et sa famille
habitent dans le denjon.

Les soldats circulent
sur le chemin de
ronde derriére les
créneaux qui les
protégent.

Le pont-levis per-
met d'entrer et de
sortir du chateau.
Les soldats le re-
montent en cas

d'attaque. )

[Le seigneur et sa dame ]
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Il y o &0 ans, jes enfarts allaient Sgjd a
I'écabe.

Chague matin, ils partaient d Técole, parfois,
i's devaient faire plusiewrs kilométres 4 pied
avant darriver.

Les filles et les gargons étaient sépards.

e

Er arrivant en clesse, dgrés que o cloche ait
sonnee, lo maifresse verifiait siles ongles ef les
oreilies Efaient bien propres.

Siles mains taient sales, les &léves risquaient une
gunitic.

Pt e pas se salir, tous les Eleves pordaient une
blouse. Cela permettoit oussi de se pas woir les
witements et de ne pos foire de différence entre
les riches et les pouvres.

Tous bes mating, ily aveit la eg

et rangées, »

Ex -« Pour mieux trawailler, notre chasse sera toujours propre

Lex éidves deveient lo copier dans leur cohier.
Les stylos bilies n'existaient pas encore: les &iéves crivaient
avec wne pumne & Sergert-Major ».

an de morale,

4 la chandetle.

Perdant lo récréation, ils jousient 4 o corde d
sauter, 4 ka mareils. d la bolle, 4 chat, 4 la ronde,

-

.

Le midi. il n'y avait pas de cantine. Les £léves qui haki

lain pour rentrer cher cux mengedient un pigue-nique & 'écale

{tartines, pomme.).

taignt Trop

-
Quand les Eléves nécoutoient pas le maitre. il

¥ @wait des purdtions

« Faire des fours de cour.

Des coups de régle sur les doigts,
«  Se foire tirer les oreilies..
Porder le bonnet d'éne.

-

-

A_ Les filles et les gargons pouvaient-ils _juuer'\|

ensemble d lo récréation ¥ Pourguai 7

2. Que foisait lo moitresse en arrivent le
matin 2

3. Comment étaient habillés les écoliers ¥

4. Becopie o morale gui est cité dans le
texte ?

5. Avec guoi écrivaient les eléves ?

6. A guai jousiert les €léves pendant o
récréation 7 Aujourd’hui est-ce différent 7

7. fLite des punitions qurils povssient avor £ilz

rétaient pos sages.

P
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L'histoire du chocolat

L'ORIGINE DU CHOCOLAT

N A Mexigue, les asléques
M ont odvg les premiers A
slintdresser aux féwves de
cacaoyer, Mz fasalent
grilber  les  féwes, les
tErasaent ol s
midangeasnl a du poivre,
du piment, de b vanitle ot
le I'eau. Cetle boisscn se
servalt  bors  des  ritwels
Na l importants, COINE
nowerriturd dies Dieux, Los Mayas appelalent e
cacacyer & I'Arbog do vig »,

Christoghe Colomb lors de son dernler woyage en
1502, sur IMle de Guanays, fit la rencontre avec
laliment, mats d n'en apprécia pas la teneur amére
el dpicde. Les féwes séchdes s gardaent Irés
lenglempd et servalen de moannaie,

Ensuite an 1519, Vempereur atteque accuellit
Cortes ef ses troupes espagnoles, qul débargquaient
au Mexigque, ot leur offrit des féwes de cacao. I
rapporta un plein bateau de foves en Espagne. Puis
le chocalat ariva en Europe, ol il ¢rait semvi peec du
sucr it du lait pour neutraliser I"amerteme

Louts X1V ot son dpause ant fait entrer le chooolat
dans fes habitudes de la cow du chiteau de
Versadles. Le chocolat ¢tait alors consommé chaud
cownrne e caf i, Céralt un vrai suceds |

Les premibres chocalateries ont été fonddes vers
1820 en Eurape (Meunier, Van Houlen, Lindt,..).

COMMENT FABRIQUE-T-ON LE
CHOCOLAT 7

La premBre dtape consiste & cweillin la cabosie de
cacao (le fruit du cacaoyer) puls & en extraie les
graines. Colles-cd sont aloss placdes dans une calsse
2n bals ou sur des feulles de bananier, pour gu'elles
farmentant, c'est 3 diee qu'elles trandpirent at
changent de coultur, Cette fermentation los
empéche de germer @ on obtient ainsi les fidves de
cacao, Celles-ci sont ensulte séchées au solell puis
conservées dans des sacs.
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Ayanl d'étre utilisées, e foves de cacao dovent
&tra nettoydes, concasstes {on sépare ke grain de la
coque] puis torréfies, c'est 3 dire grillées. Hies sont
ensuite broydes jusqu'a ce qu'on obtienne wne pate
i caeiE,

L parte poeut #ine chauflée puls pressda afin
d'obtenir, d'un odté, du bewrre de caca of, de
l'autre, de la poudre de catao, Pour améliorer e
golit de la powdre de cacao, on lul ajoute guelgues
ingrédients, cormme de la vanilbe, du ealé ou encore
di [a eréme, Puis elle 25t & nowveau séehbe pour
supprimer humidite.

Mais pour obtenir du chaoolat, la pdte de cacan est
longuemaent malaxée, On Wl sjoute divers
ingrédienis comme du beurre de cacas, du sucre, da
lait en poudre.

OU ET COMMENT CULTIVE-T-ON LE
CACAD 7

L cacaoyer s déweloppe dans los pays chauds et
humides, Ce sont les climats tropical ef dguatarial
qul hul conviennent ke mieua,

Clest un arbre fragile qui a besoin de beaucoup
d'sttention, car il craint le grand sobeil ot le went.
Alors on plante les jéunes pousses dond une
pipinkitne & l'ombre. Quatre ou huit mos plus tard
les petits arbres sont replantis
sous de grands arbres comme
les bananders, dant les larges
feullles servent dombrele ot de
paranvent.

En fordl sawvage ils mudsargnt
10 ou 15 métras, ot dans les
plantations ils sont tailés 4 &
mistres pour faciliter la récoite
des cabosses.

pass-educatlion.lr
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Les volcans

Qu'est-ce que l¢ magma ?

A des millicrs de kilomitres sous nos picds, au centre de b
Terre, 1] fast iés chawd, Tellement ¢houacd que la roche fond et
devient liguide. Cetie poche fomdue se mélange & des gar <
forme ce qu”on appelle le magma.

Far des phéinomincs physigues, ce magma semontre par des
fissures of s'mocummule & seulement quelques dizaines de
kilometres de la surfece de la Terre dans des chambres
magmaliques. Lorsqu’sl ¥ o trop d¢ magma dans la chambee
magmatique, il = pousse = le plafoad pour on sorir. 11 s
produt? alors une ruption volcanique. Cetle druption 3 licw au
coeur des volcans,

Lorsque e magma ammive a la surdace, il enire en contact avec
Vabr qui a8 beaucoup plus frowd que lus ;] devient plus épis
el forme alom la lave. Celic lave va couler auiour Ju volean e
refroiclir petit & petil pour former de la moche, Padois, les
volcans peuvent decter en plus du magma des morceans de
roches (les bombes) ou des poussicres brilantes (Jex awdcs

ardentos). {Source sclences ot vie junio

L'histoire de Pompel

Pomp<i exl wne wille
flalicnne, Irislcmenl conme
pour aveir € Iolalemon
détrnuile par une 1,:I‘|I|'||:i|.H'I clu
Visuve, le 24 aoal T9 Ll
valcan a el une guantitc

incroyable de roches, cendre Il arrive parfods qu'un volean ne soil pas entré en

el lave, cnfouizant la ville druption depuis des millers d'anndes,

sous wne couche volcanique Lorsqu’un volcan « dort » depuis plus dé 50 000 ans,
de plus de 30 metres, Apris avoir £i€ oablice pendan om it qu'il est #eint et les géologues considérent
16K} ans. cette ville aniipue a &6 re-découvene au qu’il n'est plus dangereusx. U trouve de rombreux
17" sidche lors de la construction d'un canal. volcans ékcints en France. en Auvergne.

{Source sobenoes o vhe junior)

(Bource =ciences e vic junior)

Pourquol hablie-{-on prés des volcams ?

[leux ruisons principales & ocela -

- la Terre qui s tpowve 3w pied des vollcans est plus fenile. Elle
attire done beavcoup Fagriculicurs et didleveurs de béail.

« Lactivilé des volcans Permct, Ccomme an Il de pmdui:rn:
e VébecirieilE el da I.'J'I.;Iuﬂ.u.t'_ﬂ.
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Annexe 04 : Les documents ecrits
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Annexe 1

1.Quels sont les mots qui reprennent
le GN en gras? le GN souligné ?

2, Quelle est la nature grammaticale
de ces mots de reprise ?

L'employé du ministére ne paraissait pas avoir plus de trente ans, tandis que
le_militaire, qui était, 4gé de trente ans, semblait en avoir quarante, Quelques
cheveux gris 5'échappaient de dessous la casquette du colonel: de belles boucles
blondes ornaient les tempes du magistrat.

D'aprés Balzac, Adie, 1830.

§:oq s i
* Les reprises nominales et pronominales sont des procédés qui servent § évoquer des éléments

(personnes ou choses) dont on a déja parlé dans un texte mais en les désignant différemment. -

* Ces procédés permettent d'éviter les répétitions, d'enrichir le sens des textes en ajoutant
© . des explications, de livrer-un point de vue sur un personnage, un lieu... i

1. DEFINITION

= _* Une reprise:nominale reprend un élément par un nom ou un groupe nominal. En principe,
un élément est désigné la premiére fois par un nom propre ou par un nom commun précédé
d'un article indéfini. B a1

« Les reprises nominales peuvent consister & :
— répéter un nom précédé d'un autre déterminant; > Le militaire, ce militaire.
- utiliser un syncnyme; > La casquette, le képi.
— utiliser un groupe nominal qui apporte une information nouvelle; > Le militaire, le colonel.
~ utiliser un groupe nominal ou une périphrase qui livre un autre point de vue, mélioratif
ou péjoratif. > Le soldat, I'expert en tir, le guerrier sanguinaire, le vétéran de Verdun,

2. LES REPRISES .
_ NOMINALES

* Les reprises nominales peuvent reprendre :
'3‘ ) — un groupe verbal ; > Le magistrat est parti; son départ a été remarqué.
— une praposition ou une phrase. > Le magistrat a parlé. Son discours a ému.

* Une reprise?pronominale reprend un élément par un pronom personnel, démonstratif, relatif,
indéfini. : s

3. LES REPRISES
PRONOMINALES -

> Le militaire qui est 4gé de trente ans porte une casquette,

* Cas particuliers : ce (c’), cela peuvent reprendre toute une phrase ou une proposition.
> Que cet homme ait trente ans, cela est difficile & croire.
Dans cette fonction de reprise, les pronoms relatifs qui, que (qu’), quoi, dont peuvent étre
précédés des pronoms démonstratifs celui, celle, ce, ceux, celles,

o

s

> Le militaire est celui qui porte une casquette.

-FAIRE SES GAMMES'®

@ . Relevez ies reprises nominales
et pronominales qui_correspondent
aux mots en gras. b. Quelles sont les
reprises nominales qui révélent la
nature du personnage ?

Parmi tant de femmes remarquables il
fut question de décider quelle était la
plus belle : le choix resta quelque temps
indécis; mais enfin la princesse Vanina
Vanini, cette jeune fille aux cheveux
noirs et & l'cefl de feu, fut proclamée la
reine du bal. Aussitdt les étrangers et les
jeunes Romains, abandonnant tous les
autres salons, firent foule dans celuj ol
elle était. §

Stendhal, Vamina Vimini, 1830.

s

@ «. Relevez les reprises pronomina-
les qui correspondent a «Pauline»,
b.Le «vous » souligné est-il un «vous »
de politesse ou de pluriel ? Justifiez.
. Quel GN le pronom «le » reprend-il ?
Et maintenant, continua Pauline, je vous
rappelle sur votre honneur le serment que
vous m'avez fait de ne rien révéler de ce
terrible drame tant que vivra encore un
des trois principaux acteurs qui y ont
joué un réle. Je le lui renouvelai.

A. Dumas, Pauline, 1838.

@ Récrivez le texte 2

en remplacant « Pauline » par « Pauline
et Claire» et en considérant qu'elles
s'adressent a plusieurs personnes.

88

@ Kempiacez ies repétitions par des
reprises nominales ou pronominales.
M. Chabre était un ancien marchand de
grains retiré. M. Chabre avait une belle
fortune. Bien que M. Chabre elt mené la
vie chaste d'un bourgeois enfoncé dans

l'idée de devenir millionnaire, M. Chabre -~

trainait a quarante-cing ans des jambes
alourdies de vieillard. Sa face bléme,
usée par des soucis d’argent, était plate
et banale comme un trottoir. Et M. Chabre
se désespérait, car un homme qui a
gagné cinquante mille francs de rente a
certes le droit de s'étonner qu'il soit
plus difficile d'étre pére que d'étre riche.

D'aprés E. Zola, Les Coquillages de M. Chabre, -

\




Annexe 2

1.Indiguez le niveau de langue de chacun des couples de phrases.
2.Qu'est-ce qui différencie les niveaux de langue des phrases a.
 des phrases b.?

1.a.Tuasvu? b. Il est pas tombé dans les pommes.
i 2.a.As-tu vu? b, Il n'a pas perdu connaissance.
[3. a. Est-ce que tu as vu? b. Il ne s’ast pas évanoui.

1. LES TROIS NIVEAUX
DE LANGUE

Il faut savoir adapter.son niveau de langue 3 la situation de communication.
« Le niveau familier s'emploie umquement a loral et avec des personnes trés proches famllle.
- amis ou camarades; > ["suis crevé.
; « Le'niveau courant s emplme dans une langue orale plus offlclelle au college, dans les relatlons
; professnonnelles. dans la presse audiovisuelle; & l'écrit dans les lettres, la presse, les romans de '
jeunesse, ainsi que dans les transcriptions de d!alogues " » Je suis fangue

i, Le riiveau soutenu s emplote a l‘écnt dans la langue htteralre. > Je suis eremte.z

: Z DU NIVEAU FAMILIER AU NIVEAU CGURANT .
: it emste des partnculamés du nlveau familier, acceptées nia lécnt ni & l'oral de niveau courant

Incorrect Correct
La syntaxe
La négation : ' =
— la particule ne supprimée | > #-saitpas. ) > Il ne sait pas.

— la particule pas déplacée | > Il faut qu'il travaille pewrpas qu'il redouble. | > Il faut qu'il travaille pour qu'it ne redouble pas.

Le sujet :
5 = le sujet supprimé > faut qu'il parte. >/l faut qu'il parte.
— le sujet redoublé > Ma mére, ele est sévére. > Ma mére est sévére
L'interrogation sans > Tu viens ? > Est-ce que tu viens 7 Viens-tu ?
inversion du sujet > [l dit guei ? > Qu'est-ce qu'il dit ? Que dit-il 7
. Lasuppression du «e» > FRren veux. > fe m’en veux. i
Les mots abrégés > Fpref = le professeur

Les changements de mots
—4 au lieu de de
—¢a au lieu de cela
— malgré que au lieu
¥ de bien que
~ desfois au lieu
de quelquefois
4 —trop au lieu de trés > Ce filin est trap drole,
— le vocabulaire provenant | > le fric, la meuf
de largot ou du verlan | o |

> le frére de mon pére
> Cela me réconforte.
> fe viendrai bien que j'aie beaucoup de travail.

> le frére & mon pére

> &a me réconforte.

> Je viendrai malgré que j'aie beaucoup
de travail.

> Besfols, il me fait peur. > Quelquefois, il me fait paur.

> Ce film est trés dréle.

> l'argent, la femrme {isune fille)

“FAIRE SES

@ a. Quel est l2 niveau de langue de
ce passage 7 b. Proposez un synonyme
courant de : tacites, complaisances,
excelle, ecclésiastique, inintelligence,

€3 Corrigez ces phrases en utilisant
un niveau de langue courant et une
syntaxe correcte,

@ 9 a. Quel est le niveau de langue
de l'expression en gras? b. Relevez
d'autres expressions du méme niveau

382

de langue. ¢. Récrivez en langage courant.
Sur. I'herbe méme, il y avait [..] des
moutons éventrés avec leurs organes en
pagaie, [...] On s'engueulait ferme entre
escouades & propos de graisses, et de
rognons surtout, au milieu des mouches
comme on en voit que dans ces
moments-13, importantes et musicales
comme des petits oiseaux.

L.-F. Céline, Voyage au bous de la nuis,
© Editions Gallimard, 1952

1. On a pas voyagé avec l'oncle & mon
pere. 2, Desfois, les bleus avaient moins
la frousse que les vieux bidasses. 3. Faut
que Paul, il se dépéche de canarder, il va
se faire trouer. 4. T'as flairé cette affaire ?
5. Malgré que je l'ale apprise, je crains
pour l'interro. 6. Ce bouquin, il est trop
chouette.

conspiration,
Soit par une de ces ententes tacites, de
ces complaisances voilées, ol excelle
quiconque porte un habit ecclésias-
tique, soit simplement par l'effet d'une
inintelligence heureuse, d'une secoura-
ble bétise, la vieille religieuse apporta &
la conspiration un formidable apput. -
G. de Maupassant, Boule de Suif, 1880.
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Annexe 3

Le 24 septembre 1789, devant lassemblée constituante, Mirabeau
d'accepter la création d'un imp
hésites; les riches doivent payer

adjure les deéputés
ot except ionnel pour éviter la bmqum‘ou!c ciln ya pas da

« Mes amis, écoutez un mot, un seul mot. Deux sizcles de déprédations et de brigan-
dage ont creusé le goulfre ot le royaume est prés de s'engloutir. 1l faut le combler ce
gouffre eflroyable I ch bien, voici Ia liste des propriétaires francais. Choisissez parmi
les plus riches, afin de sacrifier moins de citoyens ; mais choisissez ; car ne faut-il pas
quun petit nombre périsse pour sauver la masse du peuple ? Allons, ces deux mille
notables possedent de quoi combler le déficit. Ramenez I'ordre dans vos {inances, la
paix et la prospérité dans le royaume... Frappez, immolez sans pitié ces tristes vie-
tmes ! précipitez-les dans 'abime ! il va se refermer. . vous reculez d'horreur. ..
Hommes inconséquents ! hornmes pusillanimes ! Eh ! ne voyez-vous donc pas quen
décrétant la banqueroute, ou, ce qui est plus odieux encore, en la rendant inévitable
sans la décréter, vous vous souillez d'un acte mille fois plus criminel, car enfin cet
horrible sacrifice ferait du moins disparaltre le déficit. »

Mirabeau, Sur la bangueroute

Voici un extrait d'un depliant touristique praposant la découverte du vieux Nimes.

« * Vous sortez de I'Office du tourisme et gagnez & gauche la Maison Carree, temple
romain unique au monde par sa beauté et son exceptionnel état de conservation. Sur
le boulevard V. Hugo, visitez Iéglise Saint-Paul (XIX: sizcle) de style romano-
byzantin ;2 lintérieur, fresques de Flandrin.

* Un peu plus loin, le lycée Daudet, ancien ho
Tue de la Monnaie, gagnez Iz place du Marché
Moyen Age. La fontaine et le crocodile rappell

pital général. Face 2 son entrée, parla
» Ol se tenail le marché aux grains au
ent les armoiries nimoises. »
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Lorsque 'auteur d’un texte veut conseiller ou dicter un comportement a un destinataire, dans les situa-
tions les plus diverses, il a recours au texte injonctif.

m———

FONCTIONS DU

TEXTE INJONCTIF

Lés fonctions du texte injonctif dépendent de la situztion d'énonciation.

== Si ['émetteur exerce un pouvoir réel sur le destinataire, le texte injonctif transmet un
ordre.

Exemple : Les lois et réglements.

== §i I'émetteur n'a que l'autorité d'une compétence dont il veut {aire profiter le desti-
nataire, le texte injonctif transmet des conseils. C'est [e cas du texte de Mirabeau. Le texie
peut méme alors indiquer trés concrétement une marche & suivre : les modes d'emploi et
les recettes de cuisine sont des textes injonctifs.

== Si c'est e destinataire qui détient le pouvoir, le texte injonctif devient une priére.

CARACTERISTIQUES
D'ORGANISATION

== |'orgznisation chronologique. §'il y & un ordre chronologigue d'exécution, il est res-
pecté dans la succession des phrases ou des paragraphes. 3
Exemple : Le guide touristique sur Nimes présente les lieux dans I'ordre de la marche. De
ce fait, C'est un ordre chronologigue, car il correspond & ce que le touriste va pouvoir suc-
cessivement faire.

== La constance du ton employé. Le ton avec lequel I'émetteur s'adresse au destinataire
contribue ¢ I'unité de I'ensemble. Il dépend de la fonction du texte {conseil, ordre,
priére... ), et du statut gue le destinataire cccupe par rapport a I'émetteur. Il peut donc
aller, selon les textes, du conseil affable & I'ordre agressif.

Exemple : Mirabeau emploie le ton du conseil pressant et fougueux, tandis que le ton du
dépliant touristique s'adapte au pas tranguille du promeneur.

CARACTERISTIQUES
LEXICALES

CARACTERISTIQUES
GRAMMATICALES

= Les verbes. Les verbes indiquant I'action et de mouvement sont trés fréguents.
Exemnpie T Uans ie Texte de Mirabeau, se succédent les verbes suivants @ « choisissez...
ramenez... frappez... immolez... précipitez... »

= Les champs lexicaux. Les champs lexicaux dominants appartiennent le plus souvent
au domaine de I'action envisagée.

Exemple : Mirabeau, parce qu'il veut la création d’un impét, parle d'argent : « riches »;
« possédent »; « déficit » (deux fois) ; « finances »; « banqueroute ».

= L'interpellation. Elle prend des formes trés diverses, qui dépendent du ton et de la
fonction du texte.

Exemple : Mirabeau commence par une formule consacrée du discours, « Mes amis »,
puisqu'il est en position d'orateur; et quand il s’enflamme les interpellztions deviennent
agressives, mais d'une agressivité autorisée par la passion : « hommes inconséguents !
hommes pusillanimes ! »

== Les verbes. lls sont & des modes et des termps qui expriment les diverses nuances de
I'ordre et du conseil : I'impéraiif est évidemment le plus fréguent, mais on trouve aussi
I'infinitif {dans le mode d'emploi), le conditionnel {ordre atténué ou conseil), I'indicatif
futur (projection dans I'avenir de ce qui est 3 faire). On rencontre souvent aussi : « il faut
que », « ondoit »... )

== Les expansions du nom. Elles sont limitées. Ce sont les groupes verbaux qui ont ten-
darnice & dominer dans |'organisation syntaxique de la phrase.

Exemple : méme le discours de Mirabeau, qui est plein de passion, limite les adjectifs et
autres développements autour du nom.

== La subordination. Elle est relativement rare, et les phrases peuvent méme étre trés

courtes ; elles présentent les actes 2 accomplir en les distinguant nettement les uns des
zutres, sans enchassement.
Exemple : le deuxiéme paragraphe du guide touristique, pourtant irés court, posséde

trois phrases.

91




Annexe 4

L*énonciation du texte argumentatif

Le texte argumentatif est un discours : ¢'est dire qu'il met en scéne une situation de
communieation trés claire dans laquelle un émetfenr exprime une opinion et peut
solliciter de diverses maniéres son réceptenr pour le convaincre. L'une des questions de
compréhension les plus classiques porte sur le relevé des pronoms qui peuvent, & des
degrés différents, trahir 'un et I'autre.

‘étude des pronom:

11 est rare qu'a I'examen une question invite & analyser la valeur de tous les pronoms.
Mais prenez I'habitude de vous y intéresser, tant il est vrai que les questions qui parle 7
A qui 2" sont  essentielles  devant  un  texte  argumentatif.
Aucune des questions de compréhension ne doit &tre traitée comme un pur et simple
relevé, 11 vous faudra éviter par-dessus tout le balayage linéaire des indices ¢t opérer un
classement méthodique gu'il faudra rédiger soigneusement (pas de tablean !).

Texte :

Assurons-nous bien du fait avant que de nous inquiéter de In cause. 11
estvrai que cette méthode est bien lente pour Ia plupart des gens qui
courent naturellement & la cause, et passent par-dessus Ia vérité du fait ;
mais enfin nous éviterons le ridicule d'avoir trouvé Ia eause de ee qui
n'est point,

Ce malheur arriva si plaisamment sur la fin du sitele passé a quelques
savants d'Allemagne que je ne puis m'empécher d'en parler ici.

En 1593, le bruit courut que les dents étant tombées & un enfant de Silésie, igé de sept
ans, il lui en était venu une d'or Q la place d'une lh: es grosses dents. Horstius,
en médecine dans I é de cn 1595 I'histoire de cette
dl:nl. et prétendit qu'elle était en partie naturelle, en partic miraculeuse, et qu'elle avait
été envoyée de Dieu 4 cet enfant, pour consoler les chrétiens affligés par les Tures.
Figurcz-vous quelle consolation, et quel rapport de cette dent aux chrétiens ni an Turcs.
En la méme année, afin que cette dent d'or ne manguit pas d'historiens, Rullandus en
écrit encore I'histoire, Deux ans aprés, Ingolsteterus, autre savant, écrit contre le
sentiment que Rullandus avait de la dent d'or, et Rullandus fait aussitdt une belle et
docte réplique. Un autre grand homme, nommé Libavius, ramasse tout ce qui avait été
dit de la dent, et y ajoute son sentiment particulier. Il ne manquait autre chose & tant de
beaux ouvrages, sinon qu'il fit vrai que la dent était d'or. Quand un orfévre I'eit
examinée, il se trouva que ¢'éait une fenille d'or appliquée 4 la dent, avec beaucoup
d'adresse ; mais on commenga par faire des livres, et puis on consulta Forfévre.
Ricen n'est plus naturel que d'en faire autant sur toutes sortes de matiéres. Je ne suis
pas si convaineu de nofre ignorance par les choses qui sont, et dont la raison nous est
inconnue, que par celles qui ne sont point, et dont nous trouvons la raison. Cela veut
dire que, non seulement nous n'avons pas les principes qui ménent au vrai, mais que
nous en avons d'antres qui s'accommodent tris bien avee le faux.

et
Fontenelle, La dent d'or (Histoire des Oracles, 1636)( ru"‘:f""“ ‘ ”'ﬁ/\.t-
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«  Commencez par vous intéresser, dang le texte de Fontenelle, aux pronoms de la
présence (ils désignent I'"émetteur et le récepteur, présents a la situation de
communication : je, vous, nous). Interrogez-vous sur la fréquence du je. Qui
représente-t-il ? Pourquoi cette relative rareté 7 Pourquoi 'auteur i préfére-t-
il le rous ? Qui ce dernier pronom représente-t-il ? Le vous reste trés rare, mais
son oceurrence ("Figurez-vous") crée une relation de complicité avee le lecteur.
Quel est son intérét 7

« Poursuivez votre examen par les pronoms de Fabsence (non pas tous les ifs ou
elles du texte, mais les pronoms qui désignent les personnes dont on parle, par
exemple un représentant de la thise adverse). Parmi ces pronoms, le pronom
indéfini on est le plus intéressant. Montrez qu'il peut étre i la fois pronom de la
présence et de l'absence. Dans le texte de Fontenelle, guel est son cas 7 Montrez
qu'il prend une valeur péjorative.

Prenez 'habitude de faire un petit bilan de votre éude de la situation de
communication. Parfois les questions y invitent. Ici on conclurait sans doufe & une
stratégie trés habile dans laguelle 'auteur reste trés en deg, par les pronoms, de son
implication réelle. Justifiez ce constat.

EXERCICE i 7 1
DONNEZ AU TEXTE 2 LE SYSTEME PRONOMINAL DU TEXTE 1

texte 1
A pied ! - On s'appartient, on est hhre, on est joyeux ; on est toul entier et sans partage aux
incidents de la route, 4 la ferme ot l'on déjeune, 4 l'arbre ol 'on s'abrite, 4 I'église oi I'on se
recugille. On part, on s'arréte, on repart ; rien ne géne, rien ne retient. On va et on réve devant
s0i. La marche berce la réverie ; la réverie voile la fatigue. La beauté du paysage cache la
longueur du chemin. On ne voyage pas, on erre. A chaque pas qu'on fait, il vous vient une
idée. Il semble qulon semte des essaims delore et bourdonner dans son cerveau.
Victor Hugo, Le Rhin, Lettres & un ami, letire XX (1842),

texte 2 2

ais je n'ai tant pensé, tant existé, tant vécu, 1ant &té moi, si j'ose ainsi dire, que dans ceux
que j'ai faits seul et & pied. La marche a quelque chose qui anime et avive mes idées : je ne
puis presque penser quand je reste en place, il fawt que mon corps soit en branle pour y mettre
mon esprit. La vue de la la ion des aspects agréables, le grand air, le grand
appétit, la bonne santé que je gagne en marchant, la liberté du cabaret, I'¢loignement de tout
ce qui me fait sentir ma dépendance, de tout ce qui me rappelle & ma situation, tout cela
dégage mon dime, me donne une plus grande audace de penser, me jette en quelque sorte dans
I'immensité des étres pour les combiner, les choisir, me les approprier 4 mon gié, sans géne et
sans crainte, Je dispose en maitre de la nature entiére, mon ceeur, errant d'objet en objet, s'unit,
slidentific & ceux qui le flattent, s'entoure d'images charmantes, s'enivre de sentiments
d

Jean-Jacques Rousseau, Les Confessions, livre IV, 1782,

EXERCICE 2
ETUDIEZ LES PRONOMS DANS LES TEXTES SUIVANTS : qui parle ? A qui ?




Annexe 5

Université de Béjaia
Département de Frangais
Module : Ecrit 2

Faut-il faire souffrir les prisonniers

La prison est le lieu de détention de plusieurs condamnés et pour punir ces criminels on les prive
de leurs libertés. Plusieurs personnes trouvent qu’il faut les chétier sévérement pour avoir volé, tué ou
assassiné par contre d’autres les plaignent et incitent a les traiter avec beaucoup d’humanité. Un nombre
considérable de personnes trouve qu’il faut maltraiter les condamnés ,Les victimes des crimes sont les
premiéres personnes concernées par ce choix. Elles ont tant souffert et elles désirent que les coupables
subissent les conséquences facheuses de leurs faits et gestes. Ces pauvres victimes vivent dans des
conditions de dépression et d’amertume et pour se libérer de cette agonie, elles veulent se venger de ces
condamnés. Elles croient qu’en infligeant tous les types de violence et de torture a 1’égard de ces
prisonniers ils ressentiront des douleurs atroces et c¢’est ainsi qu’ils regretteront leurs actes et seront un
exemple pour ceux qui voudraient accomplir des gestes sanglants et inhumains. Cependant, d’autres
personnes s’opposent d’une fagon catégorique a ce type de punition. La liberté est un des droits cruciaux
de I’homme et la privation de ce droit est a elle seule une grande punition pour le prisonnier. On oublie
qu’un prisonnier est un étre humain qui a des sentiments, un amour-propre, une dignité et vit dans I’espoir
qu’un jour, quand il sortira, il pourra commencer une nouvelle vie. Par conséquent, le fait de les
mépriser ou les maltraiter ne va que compliquer les choses, et leurs repentirs se transformeront en haine et
en actes terribles et épouvantables. Il est vrai que les condamnés ont commis des crimes horribles et que
les victimes en souffrent mais il faut étre conscient que les maltraiter ne fera qu’amplifier les dégats, A
mon avis, il serait plus utile de soigner leurs troubles psychologiques et de les préparer a réintégrer la vie
sociale au lieu de s’acharner a les maltraiter et a4 les faire souffrir. J’ai la certitude qu’une bonne
éducation et une politique sécuritaire basée sur la prévention peuvent baisser sensiblement le taux de
criminalité dans notre société. '

La beauté ou l'intelligence ?

De nature, I’étre humain a tendance & se montrer utile et & se valoriser. Un conflit est né entre la
beauté et Iintelligence : I’épanouissement de I’individu dépend-il de la splendeur de son physique ou de
ses facultés ? Si les femmes avaient le choix entre beauté et intelligence, il y aurait celles qui choisiraient
la beauté et d’autres I’intelligence. D'abord, la beauté donne a la femme son charme et sa grice. C'est
pourquoi plusieurs d’entre elles dépensent un argent fou afin de se faire une chirurgie esthétique pour
étre splendide. Elles pensent qu’elles seraient ainsi admirées par tous le monde. En effet, des sociologues
affirment que les hommes conduits par leur faiblesse sont attirés par les coquettes. En outre, la beauté
n’est pas seulement un atout physique mais elle est aussi un enjeu financier puisque les femmes belles et
gracieuses sont le centre d’intérét de plusieurs groupes. Je cite, par exemple, les sociétés de publicité ou
de vente de produit de beauté. Cependant, de nos jours, la beauté physique n’est pas le seul critére pour
étre valorisé. En effet, la compétence intellectuelle permet aux femmes d’avoir une vision innovante de
I’avenir. Les avantages de l’intelligence ne s’arrétent pas 13, en utilisant cette clef de réussite, elles
s’approprient des postes intéressants ainsi qu’un haut statut social. Ainsi, les femmes dont les QI sont
élevés sont confiantes et ont une forte personnalité, ce qui se révélera primordial pour leur avenir. 11 est
vrai que la beauté permet 2 la personne de se sentir féminine mais vu que la beauté est relative au temps,
I’4ge lui géche son attirance et la rend fane comme une fleur. Il serait donc raisonnable de s’intéresser &
I’intelligence des femmes. Ces derniéres en [’utilisant de fagon appropriée peuvent se faire belles.

En conclusion, je pense que les femmes auraient toutes souhaité &tre belles et intelligentes 4 la

fois, car la beauté est la clef du bonheur romantique et I’intelligence est le début d’un avenir radieux. On
se demande vraiment si la beauté n’est pas plus relative avec les hommes qu’avec 1’4dge ?
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Annexe 6

Lisez le texte puis répondez aux questions

frés de 50 milliards de dollars, c'est I'exeédent en aofit des exportations chinoises sur les imporiations.
Des exportations qui ont augmenté de 9% le mois dernier, apres une augmentation de 14,5% ¢n juillei. Ce
qui refléte une demande extéricure en constante amélioration, notamment en provenance des Etats-Unis.
Mais a contrario, et c'est ce qui explique largement cet excédent commercial record, les importations ont
ieculé de plus de 2% en aoft aprés avoir déja connu une baisse en juillet. C'est le signe d'un essoufilement
de I'économie chinoise, d'une croissance ralentie de la production manufacturiére et surtout de la baisse
des investissements, en particulier dans I'immobilier, dont les prix reculent depuis quaire mois
conséeutifs.

Cela entraine une baisse de la demande de matiéres premiéres importées. Les experts s'atiendent 4 ce que
le gouvernemeni chinois réagisse par de nouvelles mesures pour soutenir la croissance comme il I'a déja
tait en avril dernier avec un certain succés mais gui ne s'est, semble-t-il, pas confirmé dans la durée.

Compréhension de I’éerit

I- Donnez un titre au texte (1pt)

2- Pourquoi la demande de matigre premiére basse en chine ? (1pt)

3+ Qu'est-ce qui explique le ralentissement de 1’économie chinoise 7 (1pt)
Viai ou faux

1- L’économie chinoise continue de progresser 1pt

- Le déficit de I’économie chinoise s’accentue 191

3- Les mesures prises par le gouvernement chinois sont toujours efficaces. 1pt
i .exique : - Donnez le synonyme des mots en gras (4pts)

- Donnez I’antonyme des mots soulignés 2pts

Syutaxe : A quoi renvoient les pronoms en italique (domt/qui) 2pts

Conjugaison : 4pts

Conjuguez les verbes entre parenthése au mode et temps qui conviennent

A la sortie de la gare, il y (avoir) une foule immense qui (attendre) depuis le matin I"arrivée des vivies
Une vieille fernme qui (tenir) dans ses bras un petite entant, visiblement affaibli, (s’approcher) de moi el
12’ (demander) de 1’aider. Malheurcusement, je lui (dire) que j’(aimer) I’aider mais je n’ (avoir) pas le
teimips car j°(devoir) prendre le train prochain.

Expression écrite

Voire ami vous demande de lui raconter premiére expérience a I'université. En réponse, vous lui écrivez
une lettre dans laquelle vous lui mentionner ce (ue vous aimez €l ce que vous n’aimez pas.
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Annexe 7

& par linte' médiaira de ja piréposition de <'iis Corresnondent a la frapnei:.
d'une phrase dans fagLelle un ordre est adrasse alimysratit
. Soriez immadiatement. — Hteur a crdomns ge s"..jg‘ir_'_{nmigqjgf_eﬁ_;p

"Medizire de 13 conjoncti
€nandiatinn -

e =

@ par ling

situations

ination Gue dan. RELE

e
d

o

Massure quit gre g

Ja:
feeree assurg Pact quril 1

(2} [ régit est fait rar pie
Ion%t: ¥

b ofair g

& \

i380urs

me du d _ J
A urésent, je te conssilis a2 ne plus remettre fes il
fvoudras te plojndre,

Quand cn rapporte de,

parvles srong:

distoms direct. en Feprend sreniy gy

@ l¢ sysigme des Persunnes grammaticales caraclérisé par lg presence duy
lecuteur Je) of gun destinatalie ftuste),

@ '2 sustéme das Yepéras spatizuy et &
de 'enorciation {ici et présenit)

Gr s ey & menmenp

I systama des temyis verbaux fonds <y le mament oy 3EX[i i
(Censeille present dea parole, voudras futur par Fapport 2 ce manant

2. Le systéme du récit
S_v-;.'um_e o1 discours -

N PLesciir, je te cunsenite e pe PR reinerree fes pueds e ™ FI
fusfpnictergs 12 pictin

S}’;ja;'ui- vl

I wouta (e, désormais, it Iy conserial de e 2es remertife. ifx»f’ieaa‘g,
acelendroit qu.and i voudrait

§
b
i
i

prow"
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ey

introduits par la préposition:de

Elles se prése mem sous
-

sent ung triple transformation.

— ie temps de base deviant 'imparfait

lz texte ci g
parcies rapportées au discours direct et les
parcles ra-)portéas au discours indirert.

fcor*‘" g er le maiade. 1l

ng vailure qui les
attendait
inutile, que la présence du censeur ing
. beaucoup la far-.llie et qu l] se ch“rmmt, lui, de

geal

lorsque Gerard prétendit que ¢'était

~ Du reste, adeia t-il, regardez Paul reprend
des forces

Jean Cocteau, Les Enfints terribles

différentes transformations
cpérées par le passage au discours indirect.
la lecon) Dans les phrases sui-

cours indirect:
B. indiguez comment ils sont rapportés en pré-
cisant s'ils correspondent 3 la transformation
d’une phrase interrogative, d'une phrase
pératif, d'un autre type de phrase.

alim-

Examiple : Il m'a ardonné de partir,

Les propes rapportés par Vintermadiaire ge la
Broposition de correspondent a la transformation
G2 la phiase & limpai alif « Pars ».

L.oSen vaisin lui a demands comment 1l avait lant
Pour trouver la réponse. — 2. Le professeyr leur a
demandé de se taire. — 3. Je lui ai répendu gue je

Raconter et décrire
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Au cnscours indirect, les parﬂlcs sont transformées pour 8tre intégries davﬂc le récit & Taide
d'un verbe de paroie. Elles'se p'esentﬂnt sous la forme de propositions s.Jbomonn&es ou d'infinitifs

& Au discours indirect libre, les paroles sont ir .tlgr;ﬂs dans e récit
la farme de Dhrcses autonomes. Les

Quiell '*-“pcrtéss 4 Giscours ¢t g
memes transformations

Dans le cas le plus fréquent, c'est-3-dire célui d'un récit au
subis:

s indirect ou aU discours indirect libre, les paroles subissent les

passé 3 [a 3° personne, les parcles

~ le systéme personnel devient celui de la 3° personne,
— le systéme des renercs spatio-temporels davient celui

le cy\_nst= 5. I nous a sup-
ser une chance supplémentaire,

s oo

1o

cinent Ch-.-.\_;uc matin. Lx Qrges

{ irals sl de pquel 1] !
fleuve limpide. Haris affirma qu'il n'v avail rien
de tel quun bain avant le déjeunar g
metlre en appétil. Georges prolesla que si cela
devait faire manger Harris plus qu'a l'ordinaire,

alors i demanderait qu'on  lui interdit

o~ completement les bains.

il ajouta que la corvée serait déja suffisamment
rude de faire avancer contre le courant la char
de vivres suffisanle pour
conditions normales.

Je rementrai @ Georoes. cepsndant «

i

NOLE vous:

5

Harris dans de

el

5. méme si no
quelques’ gu
provisions en plus; il finit par se ranger 4 mon
point de vie ot ¢ de g'opposer au-bain de
Harris.

On canvi

1 finalemont,
i

{1

dn.w,-ux ter

sorviettos o l\jﬁn
nous e aliendre l un

anle

ame b lerome. Thore

-‘.1-‘.-. Uiy

1. Sur quoi porte la conversaticn?
2. Quels sont les personnages qui partent ?



Annexe 8

3. Comment leurs propos sont-ils rapportés? i. Relevez les paroles rapportées :
%. a. Relevez les passages de discours rapporteé. 2. au discows direct, o au discours
b. Indiquez de quel verhe de parole ils dépen-

. 3 2. Montrez que La Fentaine utilise le disco
d”‘t indirect libre pour rapportar certains propos da
ia mouche.
a. Précisez a quel ends

. Précisez Iz sens du verbe.

mieux tra Cr. C tait pas Lelﬁ du Llout. H a £« Lisez ce taxte.
s déclaré quiil allait me pa;ler d'un rzouct cnccne narraleur,  inspecteur  des  Monumenis
. 1 g est recn a ille par A_- <

'!es vague. Il \fouh.n <enxle il 1o

k - -
bien me

b M iis sur les excursions
ge di =

que les autres. peme de m' ecccmpagn

€. Montrez ce cui i « ARl yon Fo de e
de discours. g i ; !

= - Bagatelle! ce sera Falt aprés-demain. Vous ‘c*cz
2. Lisez cette fahle, la noce aves nous 11 .

13

Le Coche et Ia Mouche
H fait chaud, la pente est raide; tous 5
sont descendus pour permettre aux cheviaux qui
tirent le coche {sorte de diligence) de monter la céic.
Seule s'agite une mouche zélée qui pwque !es uns ol
les autres avee la prétention de les fuire ¢

ot La Mouche, en ce commun bessin €. Lisez le texte suivant.
Se piaint qu'elle agit seule, el quelle a tout M Alphon_.e }cﬂs de M. de P#y;ch adf, est moit
Qu'aucun naide aux chevaux & se tirer d'alfaire qgiession.
Le moine disail son biéviaire ¢ Foublias la deposition d'un domestique qui ke
Il prenait bien son temps? Une femme chantait - dernier avail vu M. Alphonse vivant. C'étail
Crétait bien de chansons qu'alors il s'agissait! au moment qu'il allait monter chez sa femme, al
Dame Mouche s'en va chaiter & lewrs oreilles, © appelant cel homme, il lui demanda d'un «b
EL fzit cent sottises pareilles. s d'inquiétude s'i] savait ot j'étais. Le domestigue
- Aprés bien du travail, le Coche arrive au haut . répondit qu'il ne mavail puinl va. Alon
« Respirons maintenant ! dit ka mion b o 154 M. Alphonse Gt un souph ot 123t Jd i
J'ai tant fait que nos get nentin dans minule sans parler. puis itdit - Allony

'aura empartd aussi! «

fla pla

C# Messieurs les Clievauy, paves-moy de je demandai & cel honuine si M. Alpholise avai
Ima peme sa bague de diamants Imsqu il |\:-|h Le
fat b i Beda domestique hésita pour répondre enfin it il
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ey
sk,
@

(— cf. H, 2. et 3. de Ia lecon),

nsformez les phrases ci-dessous en rap-
ant les paroles zu discours indirect.

. Notez les transformations cpérées

=}
3

i
-
“r

on du subordonnant gue,
des pronoms Je et t', emploi de
du présent.

t. « Acceptera-t-it mon invitation? » se demandait

£ i} auciel. =5, «
Chaocolats sont exquist exelama la ¢l
riande. J'en prendrais Lien un autre.
les mains en I'air » leur ordonna le

& .
i, Mame exe

i. « Vous reviendrez me voir lundi. » lui ordenna
‘2 survelllant. - 2. « Serzz-vous des ndtres
in? » lui demanda-t-ellz an souriant. — 3. « Jo

n'avais pas bien compris c2 gie vous maviez dit
hi 2 LUl dit-il pour S'excuser. — 4. « Quoi qu'il

arrive, tu seras toujours la bienvenue chez nous »
luf répétaitil pour la réconforter. — 5. « Lorsque
v seras grand, tu comprendras. » me disait tou-
jeurs mon grand-pare. — . 1l claqua iz porte et par-
tit en criant : « Vous pouvez Sire sir que vous ne
Me reverrez pas de sitdt! »

L4
3“ 2. Transformaz les phrese
rapportant les paroles au disce

=

o
s indirect libre.

mple : I lvi cvone

i

3 o = I i dvolig
it aimait depuis fe premizr jouir

1. « Je ne l'ai pas fait expres, s'excusa-t-il. Je ne
Vous avais pas v » — 2. Rose de bonheur et crou-
fant sous les bouquets, la patineuse exultait : « C'est
le plus beau jour de ma vie. Jamais encore je n'ai
aussi bien patiné qu'aujourd huil » — 3. Meurtri,
I'enfant éclata en sanglots - « Clest injuste! Clest
toujeurs mii qui prends pour les autres, » - 4. Unie
fois encore sa mére le réprimandait 1w Nous te
Favens assez 16p&té pouilant. » - 5, Bloque dans
les embeoutsillages, l'employé s'inquistait : « Que
va dire mon patron si jarrive en retard? »
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| e
" gorge pour les étoufler avant de les piquer; ils

14 « & Trouvez plusieurs verbes de parole qui
pourraient remplacer les points de suspension.

b. Choisissez celui qui vous semble |
convenir et justifiez votre choix.

da his
de his

fai.

recevoir de personne. — &, Devant le tribuna

usé a ... quiil était innocent. = 3. il est ... de

rouler trop vite par temps de brouillard. —

. Secudiain Valentin s'est dressé sur g2 chaise 2t
\ G

était Superm

Sqiks
t passer toute la joumnse
avec Marguerite pour altraper des papillons et les

ier dans s2s

Vi, Jé

impossible! c'est I= meilleur temps pour attraper
les papillons.
MARGUERITE
El bien laisse-moi travailler d'une heure a trois
JAC
Encore plus impossible : c'est justement le temps
qu'il nous faudra pour arranger nos papilions,
élendre leurs ailes, les piquer sur les planches ¢
licge
MARGUERITE

Comment les piguer ! Payvres b

s! le ne vewn

JACQUES
lls ne souffrivont pas du lout; je

meurent toul de suile

Comlesse de Ségur, Los Vhicances
2. Montrez que dans le premier paragraphe l'aw-
teur utilise tantdt le discours indivect, tantét le
discours indirect iibre.

b. Récrivez le dialogue gui suit sous la i
t'un rédt au passé meélant Futilisation du dic-
cours indlivect et du discours indirect libre 3 12
manicre du premier paragraphe.

14. Rapporter des parales
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Annexe 10

i 1
Lo comparaison  / U

Une comparaison est construite selon un modéle tras simple * on rapproche deux choses qui
Ot un point commun, ¢’est-i-dire une ressemblance. Co rapprochement s”effectue 4 ['nide
'un mot de comparaison

et enfant est blanc comme un cachet d'aspirine,

Dans eet exemple, on compare I'enfant 4 un cachet d’aspirine. Cette comparaison est rendue
possible car tous deux ont une tessemblance, Ils sont blancs,

£ ‘enfant est le comparé. On le compare au cachet d aspirine, que ’an appelle le comparant
Enfin, la comparaison est exprimée a I'aide du mot conme que 'on appelle Poutil de
comparaison (mais il en exisie d’autres - pareit &, semblable d, ressembler 4, te) que.).
Enfin, on I'a dit, la comparaison provient d'un Point commun entre I'enfant ct le cacher, la
blancheur dans notre exemple. Dans ce cas, on parlera de comparaison motivée. Si ce point
cammun n'est pas exprimé, on parlera de comparaison non motivde

Il est comme un cacheat d’aspirine. -
Pour finir, on peut observer qu’une comparaison est d"autant plus belle qu'elle est inattendue -
La terre est bleue comne unc orange,

Beau comme Ia rencontre fortuite sur une table de dissection d*une machine 4 coudre etd'un
parapluie,

i :
A chague fois, il semble difficile d'expliciter le rapprochement fait entre le comparé ct le

| }nmmmnl, c'est-d-dire entre /a rerre et Vorange d’une pan, la machine & coudre et le

'gur‘aplme d'autre part. Cela ne veut svidemment pas dire qu'aucun rapprochement n'est
ossible..

8 pocsie utilise la comparaison, mais aussi la métaphore. Le podte Stéphanc Mallarmé se
attait méme d’avoir banni le mot comme de son vocabulaire.

métaphore

1;.: métaphore peut étre définie comme une comparaison dont on aurait retranché le mot
a

dpnrine (on tout utre mot de comparison),
renons un nouvel exemple de ‘comparaison :
‘ =9

Ce vieillard avance telle unc lortue, =

Dans cette comparaison, Te vienlard ost comparé & une foriue. Le point commun n’est certes
Pas exprimé, mais on le devine. || s'agit de la lenteur que le verbe avance laisse entendre.
Enfin, on remarquesa 'outi de comparaison felle

H

Sttion que la métaphore est une amputée de son outil de comparaison,
on obtiendra la phrase suivante : -

3

Dans cette métaphore, seuls subsistent le compars {ce viellard) et le comparant (iie foriue
Mous avons définitivement perdu I'expression implicite du POt commun en retirant le v by,
avance. Aussi n'élablissons-nous plus un rapport de resse

COmPpacan, mais un rapport d'identification : le vieillard sor

Ce vieillard est une toriue, E

demier exemple, 1'on comprendra que Fon parle toujours (e ermes peu polis, il est viai) du
vieillard et non d'un replile & quatre pattes enferme dans une carapace | O en arrive
finalement, 4 une anciennc définition de la métaphore - cette figure consiste 4 remplacer un
mot {viedlard) par un autre (toriue).

Résumons par un tableauy

Advec lentenr, o
vietilard avaice
e

viedlard
comnie
une fortue.

Ce wieillard ex
une tortie.

Clest une tortue }

Deux autres eas, Ia métaphoy et ln catachrise :

La métaphore filée

Filer une métaphore, o'est continuer, aprés avoir fait une premiére métaphore, 4 utiliser uy
vocabuluire en relation avec cette premiére métaphore, ee qu'il convient d*appeler le chamy
sémantique en somme

Mais Paris est un véritable ocgan. Jelez-y la sonde, vous n'en Gonnaitrez jamais Ia profondeu
Parcourez-le, déerivez-le | quelque soin que vous mettiez 4 le parcourir, 4 le décrire & quelque
nombreux et intéressés que soient les explorateurs de cette mer, jf 8'y rencontrera lowjours un
lieu vierge, un antre inconnu, des fleurs, des perles, des monstres, quelque chose d'inaui,
Oublié par les plongeurs littéraires. (Le Pére Gorior, Balzac)

¢
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i 8 repetition n’'est pas farcément une maladresse. Elle est aussi un moyen de renforcer une
1d comine dans I'exemple ci-sessous ou In répétition (gue Pon pourra définir comme étant
4 reprise d'un ou plusieurs mots) du participe présent tombant exprime la durée de la chute

Er miéme temps, Dantés se sentit lance, en effet, dans un vide €norme, traversant les airs
nnime un oiseau blessé. tombant, tombant toujours avec une épouvante qui Jui glagait le
i (e f uinte de donte-Cristo, Alexandre Dumas)
.-_-\

@
Sil'on répéte un méme mot & la méme place (ici en téte de vers), on ne parle plus de
Fepctition, mars d'anaphore X

¥ eV
* oae “{’“T 5 (’\ o
Ce hras quavec tespect toute IEspagne admire, <= e
Cr bras qui tant de fois a sauvé cet empire... (Le Cid de Comeille)

. Thuie I ville se laissa berner. (1. ‘Odyssée d"Homere)

La métonyn

Lorsqu'on lit cette phrase, on comprend bien que ce qui est berné (trompé), ce n’est pas la

wille elle-méme, mais les habitants de Ja ville Autrement dit, les habitants de la ville sont

enes par [a ville. C'est ce qu'on appelle une métonymie
[

Comlome
Cven utilise fiéquemment. Lorsqu’an dit Botre un verre, on ne boit pas le verre, mais ce qu'il
¥ dedans. On a désigné le contenu par Je contenant - .

11 existe dautres types de métonymies

quand on emploie In matiére pour désigner ["objet qui en est fait = JS'ai froid, je metirais bien
nnie pestie aine.

i on désigne une chose par son lieu d'origine : Ce coulonmiers est crémeux 4 souhait
(I coulommers est un fromage febriqué ¢ Conlommiers).

L on emploié I"instrument pour celui qui P'emploie  (est lur, fe premier violon

expression désigne non pas ' instrument, mais celui qui en joue).

tuimd on emploie la cause pour Peffet - Jf'ar encore licun Ficor Hugo (en fait, cest le livre

de Victor Hugo qui est lu),

i somme, la métonymie est une figure de style qui consiste 4 désigner un objet (le fromage
par exemple ) par un autre objet (la ville qui le produit), mais qui posséde un lien avee celui-ci

| La svllcmuquk

et
;j ne regarderat ni Por du'solr qui ombe

. . ¥ & ]
! e voiles au loin descendant vers Harfleur (“Demain dés Paube”, Victor Hugo) A% s e
ey, -

i S
viles désignent évidemment Iz bateaux. Le procédd consiste & désigner un objet (le S et
i par une de ses parties (la voile) Si je dis J'ai besoin o 'un toit, e mot toit est en fait <\ e
?‘S pour une maison AT
P
i

!

|

.ru...m..hm:(

Quand on emploie un mot dans un sens contraire 4 celui qui lui est habituel, on a recours
I"antiphrase.

La large zébrure d'une vieille cicatrice courait d'un oeil au menton et, en contractant les
chairs, elle avail relevé un coté de Ja lévre supérieure : trois dents sortaient de la gencive, Une
lignasse orange §'enracinait bas sur son front,

“Un Adonis, n'est-ce pas? ironisa Vinspeeteur [.]” (“L’homme 4 la lévre tordue”™ de Sir
Arthur Conan Doyle) xf o

Un Adonis désignant un jeune homme d*une grande beauté, I'emploi de ce mot est ici un trait
d*humour, d'ironie,

Larsque I'on félicite quelqu’un (4h ! bravo /) qui vient de faire une bétise, on fait une
antiphrase. L"ironie - qui consiste a dire le contraire de ce que I"on pense pour se moquer - a
souvent recours 4 |"ant

L'énumération

Cest I'enchainement de plusieurs mots d'une méme catégorie grammaticale (ici des groupes
i ). On emploie égal le terme 4 ion pour désigner I’énumération.

[...] les chants joyeux, les chansons pieuses, les soupirs fervents des pénitents, les éclats de
rire de la gaieté, es plaintes, les cris de joies, les accl; d’allé, , les plai: i
Ia priére, remplissaient les airs d’un concert merveilleux et étourdissant. (Les Elixirs du
Drable de ET.A, Hoffman)

1

Quand I'énuniération enchaine des mots de telle fagon que celui qui suit exprime une idée
toujours un peu moins ou un peu plos que ce qui précéde, on parie de gradation. Il y adone
une progression :

+'La gradation

Rien n’était si beau, si leste, si brillant, si bien ordonné que les deuwx anmées. Les trompettes,
les fiffes, les hautbois, les tambours, les canons, formaient une harmonie telle qu'il 0’y en eut
jamais en enfer. (Candide, Voliaire)

T ‘ I A4
‘(L'nxynmrQ? e . . i
Ce qui me cachait ne paraissait point posséder de cantours nettement artétés, mais une sorte
de transparence apaque, ¢éclaircissant peud peu. (“Le Horla™, Guy de Maupassant)

~ On Pappelle également I'alliance de mots L'oxymore allie deux mots de sens contraire,
L'exemple le plus célébre est {'obscure ciarté qui tombe des éipiles. Comment, autrement que

par un oxymore, dire ce qui semble & la fois lumineux et obscur lors d’une nuit étoilée ?

‘i’]’_'eupllémial@ '

Ce procédé consiste 4 dire les choses d'unc fagon que tout ce qui est désagréable, triste, '

choquant sera atténué -
&
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Elle a vécu, Myrto, la jeune Tarentine ! ("La jeune Tarentine” d'André Chénier)

£lle a vécusignifie Edle est morre. On voit que |* euph:mlsmc u recours & la périphrase pour
atténuer I'idée de mort

“Lalitote [/ }-)
Ce procédé con ife mains pour suggérer plus |

Colin devait le jour & un brave laboureur des environs, qui cultivait la terre avec quatre
mulets, et qui, aprés avoir payé la taille, le taillon, les aides et gabelles, le sou pour livre, la
capitation et les vingtiémes, ne se trouvait pas puissamment riche au bout de lannée. (Jeannot
et Colin de Volaire)

Quand Voltaire écrit que le laboureur n’était pes « puissamment riche » 4 Ia fin de I'année
aprés avoir payé les impdts, il faut comprendre qu’il était pauvre, [ci, la litoie est un trait
d’humour, d’ironi¢ méme.

On I"wiilise parfois dans le langage courant. En em pour dire quun pla est excellent, on
dira, par exemple, « Pas mauvais ce rdti | ». . \

Antonomise {'\{
{Féminin) Une antonomase €t tne figure de rhétorique qui consiste 4 remplacer un nom
PTOPrE par un nam commun et Le nom peut étre remplacé par unc

périphrase.

L'antonomase est une variété de métonymie

Exemples :

+  «C'est un véritable Harpagon | » pour dire « Il est vraiment avare. » &
« «Un Tartuffe » pour désigner une personne hypacrite
.

«Le quai d"Orsay» pour dire « le ministére des Affaires étrangéres ».
« Le Malin » pour « Satan »

& )
Hyperb, | ’&/

(Féminin) L'hyperbole est une figure d'amplification qui désigne I’ensemble des procédés

d’exagération qui touchent la syntaxe et le lexique (accumulation, intensifs, superlatifs, efc.).

Exemples :

*  Dire un géani pour désigner un homme de trés grande taille.
*  Dire ¢ 'est & mouwrir de rire pour dire que que]qu: chose est vraiment trés drole

Exercice : . e, c

a -Comme 4 cette fleur la vicillesse PN = g
Fera ternir votre beauté 3
(«Mignonne, allons voir si la rose» de Pierre de Ronsard}
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b - Ft complez-vous pour rien Dieu qui combat pour vous 7

Dieu, qui de P'orphelin protége I'innocence,

Et fait dans Ia faiblesse éclater sa puissance 7

Dieu, qui hait les tyrans, et qui, dans Jezraél,

Jura d’exterminer Achab et Jézabel 7

(Athalie de Racine)

La figure de style est. 7
€ - On le poursuivit sans reliche pendant une heure, et je comunengais & croire qu'il scrait ié.
difficile de s"en emparer, quand cet animal fut pris d’une malencontreuse idée de vcng,u..uu...
dont il eut & se repentir. (Vingt mille lieves sous les mers de Jules Verne)

La figure de style est ‘k‘ Aeoib [

3 ol i
d - [...] une telle huitre contient qgii]m kilos de chair, et il faudrait estomac d'un Garganiu (1
pour ¢n absorber quelques douzaines. (Fingt mulle lieues sous les mers de fules Verme) | a

La figure de style est, L oA l\é
|

- & -Je suis deux jours sans la voir, un sont pour moi des siécles effroyables [.. ] (Le Bowrgeoss

gentithomme de Mol xém) A v . +
I- ' l

La figure de styleest. . et o . ¥

f- Wous me faites priser ce qui me déshonore,

Vous me faites hair ce que mon dme adore,

Wous me faites répandre un sang pour qui je dois
Exposer tout le mien et mille et mille fois, (Cimna de Pierre Corneille)

La figure de style est. L W b |

& - Loup Garou se dirigea donc vers Pantagruel avec une massue d'acier pesant neul
sept cents quintaux et deux quarterons [..]. [Pan.ragn uel de Frangois Rabelais)

La figure de styleest. '

h-

litez-vous lentement (Art poétigue de Boileau)

La figure de siyleest. ' N 3 = \

i- Enfin ! il m'est donc permis de me délasser dans un bain de ténébres | («A une heute
matin» de Charles Baudelaire),

Lafigure de style est. /fC2S 00 Vs

)
i - Monsieur, il était bon et doux comme un Jésus, («Souvenic de la nuit du 4 de Vet
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