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Introduction Générale

Depuis le XIXeme siecle, les difféerentes métlodes ce sont succédé les
unes aprés les autres et cette évolution est marquad des changements
dans les besoins et les objectifs. Prioritairemientméthode traditionnelle et
approche par les textes dans les années soixamte, par les méthodologies
directes (audio-orales et audio-visuelles), ensutevent les méthodologies
actives avec l'approche communicative au début desées 90 et approche
par compétences actuellement. Par conséquent, \@rdracette évolution la
langue francaise est passée en quelques annéetatdtl de langue de I'école

au statut de langue étrangere.

Actuellement « Apprendre une langue étrangere ne signifie plus
simplement acquérir un savoir linguistique, maisy@a s’en servir pour agir
dans cette langue et savoir opérer un choix entiféréntes expressions
possibles liées aux structures grammaticales et \acabulaire qui sont
subordonnés a l'acte que l'on désire accomplir aix aparameétres qui en

commandent la réalisation »

Le francais est une langue parlée et écrite, nt®m nous le confirmer.
Saussure sont «deux systemes de signes distincts, dont l'imageorrad'étre
du second est de représenter le premier son apprentissage est une
combinaison graphiques/phoniques, ce qui signifi€il gn'est pas possible

d’enseigner I'écrit sans passer par l'orale.

L’enseignement de la langue francaise dans [I'éc@iemaire est tres
important car il constitue une base pour l'apprénan «L'enseignement du

francais au primaire a pour but de développer cHeg jeunes apprenants

! Jean-Pierre CUQ, Isabelle GRUGBours de didactique du francais langue étrangérseebnde
Grenoble, Presses Universitaires de Grenoble, 200927.
2 SAUSSURE, F. Cours de linguistique générale, BdPayot, Paris, 1983, p 23



Introduction Générale

des compétences de communication & l'oral et ithécc’est pour cela que
dans la nouvelle réforme de I'enseignement scolayele primaire en 2006
le francais est introduit & partir de la 3éme anméelieu de la 4éme année,

car I'age est déterminant dans le processus d’sitigu.

L'écrit aujourd’hui joue un réle crucial dans rf@ussite scolaire, personnelle
et sociale et l'enseignement de ce dernier est ndevia préoccupation
majeure des professeurs de francais de [I'école riehge plus
particulierement de I'école primaire. Dans ce gasme propose d'étudier les
différentes entrées qu’'on pourrait adopter pouregmer I'écriture lorsqu'l
s’agit d’apprentissages premiers en Algérie plusaceement en classe de

3éme année.

Notre curiosité nous a poussé a choisir ce thenstcparce qu’on voulait
savoir si  réellement les enseignements abordent &éments de la
compétence d’écriture car l'apprentissage premest le plus important vue
gu’il constitue la base pour l'enfant, et savoirssiucomment [|'écriture est

enseigner en classe de 3éme année primaire endlgér

Pour assurer un cursus scolaire de qualité til absolument nécessaire que
I'enseignant adopte une méthode efficace, et ilstexidifférentes entrées a
I'écriture, Donc le but de notre travail est de aavqu'elle est l'entrée
privilégiée, adopté par les enseignants en clags&é&me année ? Il est donc
guestion de déterminer si I'entrée a I'écriture fag par graphisme ou bien

par genre d’énoncé.

Pour pouvoir répondre clairement a la probléguetj nous nous appuyons
sur ces deux hypothéses qui permettront de sasifinalité a laquelle nous

voudrions aboutir.

* Nouveau programme dif 8P, p3.
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1) L'apprentissage premier de [|'écriture se fait pargraphisme et
les activités graphiques, qui permettent a I'enfaet développer
des compétences utile pour la maitrise du gestel'd@wmiture et

non par le genre du discoure.

2) Les exercices graphiques certes conduisent peu @ dela
maitrise et l'automatisation des formes, maisacek veut pas
dire qu’ils permettent aux enfants le développeméatia maitrise

de I'acte d’écriture.

Pour vérifier les hypothéses :dans un premiempge nous allons tenter
une expérience sur le terrain, qui consiste a fatles séances
d'observations dans une classes de 3émé année irgrinmour cela je
vais dresser une grille d’observation qui va menmttre d’examiner et
d'analyser les différentes entrées a I'écriture paelo par I'enseignants,
dans un deuxiéme temps, nous analyserons les giroads faite par les

éléves pour enfin répondre a la problématique.

Nous allons suivre le plan de travail suivant :

Notre travail se compose de deux chapitresoritpge et pratique,
dans le premier chapitre nous commencerons par edodas définitions
de quelques principes théoriques sur la notion 'éerit plus précisément
sur la compétence de production au primaire aumméenait le premiers
acte d'écriture, nous deéfinirons également la pédegy du projet qui est
introduit dans le nouveau programme du Fle en AdgéPar ailleurs

dans le deuxieme chapitre qui se divise en deuxtiepar nous
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présenterons dans un premier temps notre corpusidd’éen analysant
les pratigues pédagogiques des enseignants ene cldss 3éme année
primaire dans le domaine de l'écrit et pour celaisnallons realiser une
grille d’observation qui va nous permettre danalysles séances
d’enseignement, dans un deuxieme temps nous eenayed’'analyser
les productions réaliser par les éleves pour paouv@pondre a la

deuxieme hypothése.
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Chapitre théorique

Introduction

De la période coloniale jusqu'a ce jour le statwt flancais et son
enseignement on considérablement évolué en Algdie cela en trois
périodes : Avant la colonisation, la seule languerité était l'arabe dit
classique qui s’est diffusée avec le corad,e paysage linguistique de
I'Algérie est multilingue. Citons d'abord l'arabdangue du Coran et de
lislam. Dénommé arabe classique, seule langue argbrite», mais durant
la colonisation, le francais a été introduit en &lg par I'administration
francaise et a bénéficiée d'un statut monopole nwpis ne durera pas apres
'indépendance car l'un des objectifs de [l'Algérmur le plan linguistique
était de reléguer le francais a une position périglne et donc de redonner a
'arabe sa place. Cette décision n'‘a pas pu résolglrprobléeme linguistique
du pays, mais elle a aggraver la crise identitaies Algériens. «Nous
souffrons  jusqu'a ce jour, au niveau éducatif, deombées de cette
décision arbitraire. Les linguistes vous diront go’ n'impose pas une
langue et qu'on en élimine une autre par simplerelecsans qu’il yait de

conséquenceé»

«La langue francaise en Algérie , vit une situatianla fois paradoxale
et ambivalente} jamais une langue n'a été tant aimée et tantstigeque
'est le francais dans ce payxlLa langue francaise tient une place

importante, mais qui n'est pas assumée officieltenau fait du lien toujours

! Gilbert Grand Guillaume, LA FRANCOPHONIE EN ALGHR| Ecole des hautes études en
sciences sociales, Paris, p 75.
2 Bel Abbes. N, Lenseignement du francais en Algériapercu historique, état des lieux et
perspectives, Kyoto University.
® Bel abbes. N, lenseignement du francais en Aégériapercu historique, état des lieux et
perspectives, Kyoto University.
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ressenti entre la langue francaise et la France slasa reéalité historique et

politique ».

«Malgré la mise en route du processus formel d'asabon de la
fonction publigue et tous les documents adminigsiatl n’en demeure pas
moins que le francais se maintient actuellementtecangue garde sa place
non seulement dans la plupart des administrationaismaussi dans la
production littéraire au pré de grands noms de Ildtéfature algérienne
d’expression francaise telle que Mohamed Dib, Kat&acine, Mouloud
Mammeri, Assia Djebar.....eté.»Néanmoins, la langue francaise est toujours
la avec, officiellement un statut de langue étramgqui n’est qu’un statut
fictif car dans les faits on est tenté de parlarndil de langue seconde puisque
le francais continue de jouer un rdle important sdde systeme éducatif en
tant que langue d'enseignement. Car son objectincipal est de faire
acquérir aux apprenants les quatre compétenced’ora :(écouter/parler) et
a lecrit ;(lire/écrire). Autrement dit, de les dme capable de comprendre et
s’exprimer correctement dans une langue étrangdfais ce qui nous

intéresse dans notre travail de recherche c’asirfgpétence de I'écrit.

Les concepts clés de I'écrit

1. Evolution de [I'écrit a travers Iles méthodes

d’enseignement

4 Article L'Algérie pays francophone ?, Gilbert Gdaguillaume.
Article : L'enseignement du francais en Algérievolition et situation actuelle.
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L’enseignement /apprentissage du Fle a connu plissicchangements :
plusieurs méthodologies et approches ont été adeoped ces dernieres visent
I'installation des savoir-faire et des savoir-étohez les apprenants .C'est
dans ce contexte que ce situe ce chapitre donjetuob global sera d’exposer
et d'expliciter la place réservée a I'écrit qui mo&é avec l'avénement des
differentes méthodologies et approches de I'ensengmt des langues:
méthodologie traditionnelle ,méthodologie directe méthodologie
active ,approche communicative ,approche par lesmpétences. Donc, de
voir comment petit a petit, on passe dun écritdaiction a un écrit

communication.

1.1. Méthodologie traditionnelle

Cette méthode est eégalement appeléméthodologie classiguse ou
«grammaire traduction .Elle est la plus vielle des méthodes d’enseignémen
/apprentissage des langues étrangeres, l|'objectiincipal de cette
méthodologie était la lecture et la traduction dtds littéraires en langue
étrangere «la place que l'on accordait a I'écrit sous cette papche se
limitait a la réalisation de versions et themes textes classiques de la
littérature; c’est-a-dire, on ne faisait que des aductions’. Cette
méthodologie accordait plus dimportance a la langecrite qu’'a la langue
orale, parler en classe restait une tache d#fiatlar les exercices et les

activités enseignées étaient essentiellement gcrite

La méthodologie traditionnelle a été critiquée aigegr d’inefficace

puisque la compétence grammaticale des apprenattdingitée, le sens des

® Majouba Karima, stratégies d'enseignement/apmsage de la production écrite en classe de Fle,
cas de la 1éme année moyenne, 2012,
"Cornaire C. et Raymond M-P. (1999). La productiorité, Paris: CLE International

12
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mots était appris a travers sa traduction en languoaternelle et le
vocabulaire était enseigné sous forme de listes nuis présentées hors

contexte que I'apprenant devait connaitre par coeur.

1.2. Méthodologie directe

Le mot «direct » indigue que l'on souhaite éliminer la méthode
«indirecte> qu’'est la traduction .D’'apres C.puren 1988 cettéthmdologie
est considérée comme la l1lére méthode spécifigue’erdselgnement des
langues vivantes étrangeres. Dans la méthodologiectd, I'écrit occupait
une place seconde par comparaison a l'oral, carisk la maitrise effective
de la langue comme un instrument de communicatiou da priorité des

échanges oraux.

L’enseignement dans ce cas est basé sur les gdatemimique, les
dessins et les images, l'apprenant ne trouve padifficultés, il comprend
facilement le sens du mot concret mais ce n’'estlpasas des mots abstraits,
'apprenant se retrouve incapable d'identifier lesens. Ce qui rend cette

méthode peu efficace.

1.3. Méthodologie active

Aprés vient la méthodologie active qui est un mgande la
méthodologie traditionnelle et de la méthodologieeate. «La méthodologie

active représente un compromis entre le retour atages procédés et

13



Chapitre théorique

techniques traditionnels et le maintien des grangsincipes des Ila

méthodologie directé.

Dans cette méthodologie on a privilegié I'enseigaein de la
prononciation, la phonétigue mais aussi I'enseiggrgm du vocabulaire
puisqu'on n’interdisait plus le retour a la langneaternelle comme procéde
d’explication, alors dans cette méthode, l'oral mian sa premiére place de
méme la méthode active était valorisée afin de t&'assée a [I'évolution
psychologique de l'apprenant et de crée une ambiafavorable a son
activité. «La motivation da I'apprenant était considérée comme eélément

clé dans le processus d’apprentissage

1.4. Méthodologie audio-orale

Suite aux insuffisances des méthodes citées pitéaiaht, une
nouvelle meéthodologie est née, il s’agit de la mdth audio-oral. Cette
méthode a vu le jour aux Etats-Unis durant la deme guerre mondiale
pour répondre aux besoins de former rapidement gkss parlant d’autre
langue que l'anglais, c’est pour cela qu'elle eehnue sous le nom dea

méthode de I'armés.

Le but général de la méthodologie audio-orale étl®t communiquer en
langue étrangere cela en développant les quatreiletégb langagieres :
Comprendre, parler, lire et écrire. Cependant, amticuait a accorder la
priorité¢ a l'oral et I'écrit ne vient qu’en secorgtu. Mais cette méthodologie

a été remise en question pour le probleme de wengfors de la classe,

8 Ana Rodriguez Seara, «l'évolution des méthodesgidans I'enseignement du francais langue
étrangere depuis la méthodologie traditionnellgytes nos jours».

° Ana Rodriguez Seara, «l'évolution des méthodesgidans I'enseignement du francais langue
étrangére depuis la méthodologie traditionnellgyes nos jours».

14
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autrement dit les connaissances acquises par |peergmts se limitent juste

au niveau de la classe.

1.5. Approche communicative

Contre les méthodologies audio-orale et audio-Viesie l'approche
communicative s’est développée en France a pards @nnées 70, son
objectif été de faire acquérir a l'apprenant la pémnce communicative
dont il a besoin et le point positive de cette mmdtiogie c'est qu’en
situation de classe elle utilise des documents emtijues comme supports
pour les activités d’apprentissage car sa motive kpprenants.« Les
principes de cette approche donnent définitivemame¢ place trés importante
a [I'écrit comme instrument réel de communication efinteraction

sociale>'°.

Mis a part la méthodologie traditionnelle qui sesdih essentiellement
sur I'écrit, les méthodologies qui ont suivies sentcaient sur l'oral jusqu’a
I'apparition de [I'approche communicative qui a dénme [limportance a

I’écrit en tant qu’outil de communication.

Nous constatons que la naissance de chaque méthesldte d'une
réaction a une insuffisance de celle qui la précedest le cas notamment de
la méthode directe par rapport a la méthode toamtielle et aux autres
méthodes. Autrement dit, nous pouvons dire que na@ssistons en
didactique du francais langue Etrangere a une atseméthodologies, Il ny

a pas de méthodologie unique forte sur laquelle samaient d’accord.

19 Cornaire C. et Raymond M-P. (1999). La producéorite, Paris: CLE International
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2. L'écrit —écriture

L’écrit est un vaste et vieux concept qui existaissaliverses formes et

pratiqué a des fins multiples. Dans notre travadl dkecherche il s’agit de

I’écrit dans le conteste scolaire.

Nous allons commencer par la définition du dictmn® de linguistique
et des sciences du langage, L’écritureest une représentation de la langue

parlée au moyen de signes graphiqués »

Pour Christine Barré de Miniac [I'écriture se colsed «comme un
moyen d’expression; c’est une activité qui mobilid'individu dans sa

dimension affective et singuliéré®»

On peu aussi parler de I'écrit sur deux pointcrit réception et I'écrit

production

= Ecrit réception: c'est la, ou se fait l'acte dectlee .Le lecteur a le
statut de réception, il interprete ce qu'il lit dans se cas I'écrit se
réalise a travers l'activité de lecture.

= Ecrit production: lacte décrire présente un deub enjeu
(pédagogique et social), social car il s’agit d'wéritable acte de
communication, et pédagogique car c'est en écrivané I'apprenant

s’approprie la langue d’une maniére active.

Pour I'enseignant, apprendre a é&crire aux apprenamtest leurs
apprendre a produire des textes en situation ré@de communication, car

I'écrit ne consiste pas seulement a avoir un bag@gguistigue mais c’est

 Dictionnaire de linguistique et des sciencesahgage ; Larousse, Paris, 165.
2 C B .DE MINIAC, 2000, le rapport a [I'écriture aspe théorique et didactique, paris, presses
universitaires du septentrion, p19.
16
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réfléchir, sélectionner, raisonner. « Savoir écrire c'est bien autre chose

que savoir maitriser I'orthographe, le vocabulae la syntaxe™.

3. Les choix meéthodologiques pour le cycle primaireen
FLE

3.1. Approche par compétences

Malgré le changement qu'a connu l'enseignement/raagjssage de la
langue francaise en Algérie, mais I'échec scolaieste présent dans les
établissements algérien ce qui a poussé les asdoritle I'éducation
algérienne a installer une autre reforme (2003-200dn adoptant I'approche
par compétences qu’on peut considérer comme unmefode concrétisation
de [Il'approche communicative Cette approche par compétences n’est
cependant pas une inconnue, car elle constitueel'dles formes possibles de
concrétisation de [l'approche dite communicative denseignement des
langues'®.cette approche est apparue vers les années 9B, ldarsystéme
éducatif. Ainsi au lieu de transmettre des sav@tx apprenants, il s’agira

plutbt de les amener a construire eux méme lewsrsa

Si le mot «approche»est facilement défini, qui veut dire démarche,

mais la définition de «compétencequant a elle suscite beaucoup de

2 D. Antry.
14 http://www.editionsdidier.com/files/media_file 37p8f

17
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difficultés pour les didacticiens et comme le spod Ruano Borbalan en la

qualifiant de «concept flod®

Nous avons opté pour la définition la plus répond@e savoir la
mobilisation des connaissances et des savoirs dbiwvers contextes « Une
compétence se traduit par une capacité a combinerensemble de savoir-
faire et savoir-étre en vue de réaliser une tache uoe activité. Elle a

toujours une finalité professionnell&®»

En dautre terme Approche par compétences cornsisairendre les
apprentissages plus concrets et plus opérationrmigntés vers linsertion
dans la société et dans la vie de tous les jourBnSSophie Moirand (1979),
« Enseigner [l'écrit, c’est enseigner & communiquear et avec I'écrit »".
Dans cette vision, l'accent était mis essentiell@msur le développement de
situations d’apprentissage qui remplacaient lesone¢ magistrales axées sur
le discours de [l'enseignant. Donc [Il'apprenant été aentre des

apprentissages.

4. Statut de I'écrit dans I'approche par compétence

Cette approche a controlé le statut de I'écrit sposir autant négliger
'oral et c'est grace a cette approche que les eats développent leurs
compétences en communication écrite et puis ledisarti dans la vie

guotidienne.

15 Cité par Gérald Boutin, article «|'approche pammpétences en éducation: un amalgame

paradigmatique »,2004/1, n°845, p26.

16 Commission Nationale de la Certification Professiglle CNCP (Glossaire)

" Sophie Moirand, 197%ituations d’écrit CLE International
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5. Les objectifs de I'écrit dans I'approche par compétnces

L'objectif principale de cette approche est damenkapprenant a
maitriser les différents types d’écrits (brochuresonsignes, énoncés,
dialogue, recette...) pour une meilleure compréhensen permettant une

meilleure production.

6. Relation entre I'écrit et I'oral

Le francais est une langue qui se parle et quiris’édest pour cela que
la relation entre l'oral et I'écrit est une relatiod’interdépendance .En effet
on ne peu pas enseignée I'écrit sans touchéoral,lla lecture joue un réle
important dans I'enseignement de I'écdb’écriture n’est pas une aptitude
isolée ;son acquisition est liée a la lecture cagscdeux aspects du langage
écrit se développent de facon paralléle et intees@ante .Puisque ces deux
processus ,la lecture et I'écriture ,se développsithultanément ils doivent
étre enseignés en méme temps .L'enfant utilise i as@s connaissance de

I'oral pour aborder I'écrit »°.

Par exemple en situation de classe le travail & données orales pose
un probleme d'écriture, plusieurs raisons rendeifficie le travail sur des
échanges oraux sans un support transcrit. Tous pmla conclure et dire que

I'un ne peu se faire sans l'autre.

ll. L’enseignement de I'écriture au primaire

18 programme d’étude —document de mise en ceuvredinttion /écriture.
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1. L'importance de I'écrit dans les programmes prinaires

Dans les programmes primaires, l'accent est esdiemtient mis sur
I'écrit par un apprentissage de la lecture (décedag compréhension),
entrainement a I'écriture (copie et production), pur l'apprenant c’'est au
primaire qu’il rencontre pour la premiere fois laefeux compétences de

I'écrit :

A) La réception: l'apprenant sera amené a découvrir la joie de
lire tout en développant la compréhension écriteicdeepérer des mots
connus, accedé au sens du texte pour enfin pouidsntifier les
éléments de la situation de communication présqrdé& texte.

B) Production : le programme primaire propose
'apprentissage du systeme graphique de la langamcdise et des
difféerentes normes d'écriture et graphies (cursigeriptes, minuscule,
majuscule) les réalisé a travers des activités riliises et par les
courtes productions, donc il apprend a produire desgsours propres a
lui qui répondent a ses besoins de communicatiomsopeelle et

sociale et cela a partir de situation de commuininatignifiantes.

2. Définition du graphisme

D'un point de vue étymologique, le mot graphismeenti du grec
« graphein » qui signifie écrire. Et plus concrétemn: laisser une trace. Sans
gu'on doive réduire le graphisme a la préparatian leécriture, les enfants
dés leurs jeune age observent et reproduisent digimtiement des motifs
graphiques afin d’acquérir le geste le mieux adapté le plus efficace,

autrement dit c’est un moyen de représentation almds qui n'a pas de sens
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(répétition, association), qui sert a former la mde lI'enfant a la maitrise du

geste de I'écrit.

3. Du graphisme a I'écriture

Trés t6t, le jeune enfant réclame un papier et rayon pour gribouiller.
Son désir d’imiter ses ainés le conduit d’ailled@sinterpréter ses traces en
tant que dessin, ce qui permet a l'enfant de pesséath ensemble de
connaissances et d’habiletés relices a [I'écrituvania son entré a I'école.
Cette émergence de [I'écriture se manifeste graztuelit et cela en
différentes étapes allant du gribouillis pour ariva l'acte d'écriture.«Tres
jeune, l'enfant manifeste des capacités gestueljes se retrouvent dans le
futur acte graphique. Pour devenir un étre scripteenfant passe par

différents stade<%

= Période des gribouillis: Cest vers 2ans que I'enfant commence a
laisser volontairement des traces, il tient a glemain son crayon car il
n'a pas encore acquis la préhension pouce-indebenfant prend un
outil scripteur le déplace sur un espace et remarque son geste a
laissé une trace®.

= [ntention de dessin: Dés 3ans, l'enfant trace (des traits, des
courbes, des lignes brisées, des boucles) qui sotdrprétés par
I'enfant comme marque d’écriture.

= |ntention d'écriture : A l'age de 4ans l'enfant occupe I'espace

graphique, sans pour autant I'organiser.

' DENISE CHAUVEL e« ISABELLE LAGOUEYTE, Du graphismex I'écriture, édition Retz, 9bis,
rue Abel Hovelacque, 75013 paris, p 6.
20 Article «Du graphisme a [Iécriture ».Denischauksglbelle lagoueyte, Edition, RETZ, rue Abel
Hovelacque 75013, Paris.
21



Chapitre théorique

= Phase de copie plus au moins fidéle du modélevers 5ans
'enfant & déja acquis une certaine habileté duegak maitrise les axes
directionnels et parvient a copier des tracés alusioins fidélement.

= Phase de copie du modéle Cest a I'dge de 6ans que I'enfant
prend conscience de toutes ses capacités et reamprectement des
tracés, dans ce cas il mémorise des mots et comemeéncdevenir
autonome dans la production de courts écrits.

= Phase de systématisation de ['écriture :Cest quand I'enfant
atteint 'age de 7ans, qu’l y a apprentissage éwgatique de toutes les
lettres de l'alphabet. L'enfant a alors toutes tegacités motrices pour

surmonter les difficultés des tracées de certdatass.

= Phase de [I'écriture personnalisée :L'écriture est vraiment au

point que vers l1llans et c'est donc a ce moment ngyeut parler

d’acte d’écriture.

Conclusion

Ecrire est un geste relativement courant dans nqtretidien. En effet
guel que soit I'endroit, le milieu ou le moment @st contraint de prendre
des notes ou décrire et les sept périodes ques neenons de citer
confirment que [I'écriture a accompagné I'enfant ttoau long de son
développement, depuis I'age de 2ans jusqu’a l'dgeltlans. Mais dans notre
travaill de recherche la phase qui nous intéressest c'la phase de
systématisation de ['écriture, elle correspond péusnotre sujet de recherche
car c’'est a cette période que l'enfant apprendetoues lettres de l'alphabet
et possede les capacités pour entrer dans le moadé&criture qui est le car
de la 3AP. C’est une étape essentielle dans ladeid’enfant. Elle ouvre une

période correspondant a la fin de gribouillage, rédeopiage, de tracés sans
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signification et le début de la scolarité ou

comaeen réellement
I'apprentissage premier, le rapport au sens est iirgortant dans cette étape

On n’écrit pas pour écrire, on écrit pour donnese€ns, pour étre compris.
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Description et analyse du corpus

Dans ce présent chapitre qui est la phase¢iqpea de notre travail de
recherche, nous allons dabord commencer par Waealle programme
scolaire afin de relever les objectifs, le profie dortie et les compétences
disciplinaires en fin de 3éme AP. Ensuite nous nallgprésenter notre corpus

de recherche.

Nous allons commencer par examiner les objectifs |dg@prentissage a
I'écrit définis dans le manuel scolaire et la méiblogie a suivre dans le
programme, puis assister a des séances d'observatio de voir dans quelle
mesure ces objectifs et la démarche préconisée @&®t respectés par
'enseignant. En dernier lieu nous allons examirgr travers une série
d’exercices, les compétences réelles des apprerantsnatiere de production

écrite.

|. L’enseignement du francais en 3AP

|.1. Les objectifs de I'enseighement du FLE en 3érA® :

Commencant d’abord par l'objectif général denseignement du francais
au primaire, «L’enseignement du francais au primaire a pour bue d
développer chez les jeunes apprenants des compétede communications

a l'oral et a I'écrit »™.

L’enseignement /apprentissage du francais en 3AP tes important car
c’'est la premiére année et elle constitue une h@Em& I'apprenant, c’est la
période d’acquisition et de construction dappresdges a l'oral comme a
I'écrit. Dans ce cas le rOle des enseignants est développer les
apprentissages au service de la communication ogdleécrite. Tout en

amenant les apprenants a utiliser leurs acquis ddas situations de

1Nouveau programme du 3 AP, P3.
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communication réelle et variées. En enfin, de m&pdes éleves a I'épreuve
de fin de cycle, dans le but de leur donner unilpag sortie en fin d’année

scolaire.

|.2. Le profil de sortie de la 3éme AP a I'écrit :

Sur le plan de I'écrit, a la fin du cursus eamfes le programme de la 3AP,
notre apprenant doit étre capable de maitriser larrespondance
phonie/graphie, prendre appui sur les mots connusur pcomprendre
'essentiel d’'un texte simple, lire une courte dgnse, lire a haute voix un
texte court, reconnaitre les quatre graphies enturiec (script, cursive,
minuscule, majuscule), écrire les majuscules ensiweir et en capitales
d’'imprimerie, lire et copier des phrases, répondeune consigne simple,
répondre a une question par une phrase simple & deutrois constituants,
maitriser la ponctuation (le point, le point dintgation et le point

d’exclamation).

|.3. Les compétences disciplinaires en fin de 3émé a I'écrit :

Depuis quelques années déja, on parle deompétences> dans le milieu de
I'éducation parce que l'accent est mis sur le dgyeement personnel et
social de l'éleve. Le défi est de I'amener a uilisses savoirs pour réaliser
des activités, tant sur les plans personnel etabapie sur les plans scolaire
et professionnel. D’apres notre consultation dugmmme de la 3éme AP,
il ressort que les compétences qui doivent étr¢alides au niveau de I'écrit

se présentent ainsi pour la réception et la praooiuct
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.3.1. A I'écrit/Compréhension (lire)” :

Compétences Objectifs d’apprentissage
Connaitre le systéme - Découvrir de nouveaux graphemes
graphique du francais. de la langue.

- Affiner la correspondance graphie| /
phonie.
- Retrouver dans un texte des éléments
connus : mots familiers, signes (de

ponctuation, majuscules
- Lire a haute voix une phrase, un

court énonce.

Construire le sens d’'un - Différencier les écrits par leur
message ecrit. présentation (lettres, listes, recettes,
contes, comptines, bandes dessinées).
- Batir des hypothéses de sens a partir
d'éléments externes (illustrations,
titre, présentation ...) et d’indices
textuels.
- Connaitre la fonction des signes |de

ponctuation (le point, la virgule, le

point d’interrogation, le point
d’exclamation, le tiret et lels
guillemets).

- ldentifier par des indices visibles |la
situation de

communication (qui ? a qui ? quoi|?

ou ? quand?).

2Nouveau programme du 3 AP.
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.3.2. A I'écrit/ Production (écrire)® :

Compétences Objectifs d’apprentissage

Connaitre les aspects - Reproduire des lettres en respectant
grapho—moteurs du les normes d’écriture.

francais. - Reproduire des graphémes dans

différents  caracteres,  (cursive/script,

minuscule/majuscule).

Activer la correspondance - Associer a un méme phonéme
phonie /graphie. différents graphémes.

- Reproduire des mots, des phrases.
- Utiliser une ponctuation forte (le
point, le point d’interrogation et le
point d’exclamation).
- Répondre a une consigne par une
phrase simple.
- Produire un court énoncé en rapport
avec une

situation de communication.
- Combiner le texte et [image
(Ilegende, titre) pour le montage d’un

document.

Apreés l'analyse du programme scolaire de 3AP, nausns constaté que les
objectifs proposés par le manuel sont au dessusivkBu des apprenants, vu

gue c’est leur premiére année avec cette langangsre.

3Nouveau programme du 3 AP.
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Dans le but de mettre en lumiere la pratique deritéen classe de primaire,
plus précisément en 3éme AP, nous avons opté peux aénquétes, nous
analyserons les séances enregistrées l'ors deebadition de la classe

en question. Nous passerons apres a |'étude desscop

II. Description et analyse du corpus
II.1. 'entrée a I'écriture : pratiques de classe.

Enquéte 1 :( observation)

Pour mieux analyser notre corpus nous avons misplkate un dispositif
expérimental qui est I'observation de classe, &gl a notre sens, un moyen
efficace et avantageux dans tout travail de ret¢lgercDonc nous avons

assisté a des séances d'apprentissage du Flela pEmmaire.

Notre choix s'est porté sur un primaire de la négde Sidi-Aich de la wilaya
de Bejaia, lI'école Akli Majdoub dite école des @&8#, Cette école
compte (06) classes (une seule classe pour chagueauh Il nous était
agréable d'assister plusieurs fois avec la classe3MP et son enseighante.
Ou nous avons réalisé notre enquéte durant toutmbds de janvier

2015 c'est-a-dire pendant le deuxieme projet.

La classe soumise a [I'expérimentation est une e&lade troisieme année
primaire composée de 20 éléves (11 garcons et e3fjllagés entre (7)
et (9) ans. Nous avons choisis la classe @8 année, car cette année
représente l'apprentissage premiers de la langaecdise et la base ce qui

correspond a notre sujet de recherche.
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Pour recueillir les résultats de l'enquéte, nawons opté pour une grille
d'observation, dans laquelle nous avons disposélqaes criteres qui vont

nous permettre de réaliser au mieux notre travddleecherche.

L'objectif de cette enquéte est de voir si I'entréel’écriture ce fais par le
graphisme ou bien par genre du discoure, toutes sathant que
'enseignement en Algérie se base en théorie sapptoche par les
compétences et que cette derniere favorise I'ensmignt du francais par
genre de discours et de voir si les objectifs etdémarche préconisée ont été

respectés par I'enseignant.

I1.2-Analyse de la grille d’observation : (annexe)

Criteren 1 ;

L’enseignant utilise le manuel scolaire lors de laséance de

compréhension l'écrit :
Résultats obtenus

D’apres les séances que nous avons observées, aMss remarqué que
I'enseignante utilise le manuel scolaire I'or desarxces de compréhension de

I'écrit.
Commentaire

Nous avons apprécié la méthode utilisée par I'gmseite parce qu'elle ne
ce contentait pas des textes du manuel mais etpopait d’autre textes en

dehors du manuel, donc elle varie les supportaicengtive les éleves.
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Criteren 2 :

Ya t'il des séances de lecture dans la compréhenside I'écrit :

Résultats obtenus

Sur la majorité des séances de compréhensionsédéat I'que nous avons eu
'occasion d’assister, nous avons remarqué quesdigmante leur fait des
séances de lectures dans la compréhension, elled pimitiative de lire le

texte une foi puis elle fait passer les éleves an pn pour lire mais on a

remargué le manque de questions de compréhension.
Commentaire

Vu guau niveau de la réception, l'écrit se réaliae travers lactivité de

lecture et la compréhension d'un texte écrit e&é la la lecture, on a constaté
gue l'enseignant serte leurs fait la lecture mdlsseleurs donnent pas assez
de questions qui conduisent I'éleve a construire lgremiers indices de
compréhension du texte, et pour sa elle aide lesesél a comprendre le texte

avec des guestions de compréhension.

Criteren 3 :

L’éleve peut lire a haute voix une phrase, un courénonce :

Résultats obtenus

D’apres les séances de lecture que nous avons vébser nous avons
constaté que la plupart des éleves sont incapabldird a haute voix, on a
remarqué le probleme de combinaison de syllabes s maussi de

prononciation.
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Commentaire

Pour régler ce probleme, I'enseignante doit leuosingr plus d’exercices de

prononciations et leurs faire des séances de &xplus régulierement.

Criteren 4 ;

L’enseignant explique t'il le sens des mots nouveau

Résultats obtenus

Dans les séances de lectures que nous avons o&sem@ a remarqué que
'enseignante apres la lecture elle sélectionng I®uveaux mots et les

explique aux éléves.
Commentaire

Nous avons apprécié le fait que l'enseignante priengeine d’expliquer les
nouveaux mots, mais ce qu'on n‘a pas aimé c’esfaile qu'elle utilise que la
langue francaise pour les expliquer ce qui n'est paidant pour les éléves

VU que c’est leurs premiere année avec cette la@igaegere.

Critere n 5 :

L’enseignant propose aux ¢leves de réutiliser les ats du texte

dans des discours écrits :

Résultats obtenus

D'aprés les séances observées, nous avons remaygapres |'explication
des mots du texte I'enseignante ne demandent pasélgwes d’employer ces

mots dans des phrases écrites.
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Commentaire

Ce qui est dommage vu que normalement [|'éleve ddie autonome et
capable de réutiliser les mots appris en classes ds discours écrits propre

a lui.

Critere n 6 :

L’éleve peut combiner le texte et I'image :

Résultats obtenus

D’aprés les séances que nous avons observées, avaus constaté que les

éléves peuvent faire le lien entre le texte etdg®.

Commentaire

Nous avons été agréablement surpris par les répormex différents
exercices proposés par l'enseignante, du fait qae nlajorité des éleves

peuvent faire le lien entre I'image et I'écrit.

Critere n 7 :

L'éleve peut reproduire des lettres en respectant e normes

d’écriture :

Résultats obtenus
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Pendant les seéances dobservations et avec lesi@®rque l'enseignante
propose aux e€léves, nous avons constaté que lesélgeuvent reproduire

les lettres mais ils ne respectent pas toutesoeaas d’écriture.
Commentaire

Comme nous le savons tous, les exercices dégitlsent important
dans [l'acquisition de la compétence de productioous pensons que la
cause de la non respect des normes d’écriture ggréléves est du a la non
variation des exercices, (copie, dictée, productide phrases, de courts

textes).

Critére n 8:

L'éleve peut reproduire des graphemes dans différdn

caracteres (cursive/script, minuscule/majuscule) :

Résultats obtenus

D'aprés les séances de productions auxquelles renmns assisté, nous
avons remarqué que les éléves maitrisent la mdgiseti la minuscule par
contre pour les caracteres, ils n‘arrivent pas atirgjué entre (cursive et

script).

Commentaire

Les éleves ont tendance a recopier les phrasessaopli écrites en écriture
‘script’ sur le livre telle qu’elles sont, alors 'qguce stade l'éleve doit étre
capable de les recopier en écriture cursive, sur kahier, c’est le rble de

I'enseignante de leurs faire plus exercices pogleré&e probléme.
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Critere n 9 :

L'éleve peut utiliser une ponctuation forte (le pomt, le point

d’interrogation et le point d’exclamation) :

Résultats obtenus

Pendant les séances, nous avons pu assister a ueglelgxercices de
ponctuation et ce qu'on a remarqué c’est que lpgtudes éléves maitrisent

le point, le point d’interrogation et le point d@amation.

Commentaire

Nous avons bien apprécié les différents exercicegpgsés par l'enseignante,

qui ont permet aux éléves d’acquérir cette compétepui est la ponctuation.

Critere n 10 :

L'éleve est capable dassocié a un méme phoneme féients

graphémes :
Résultats obtenus

Dans les exercices auxquels nous avons assisté awons remarqué que la
majorité des éléeves ne sont pas capable d'associan améme phoneme

différents graphémes.
Commentaire

Malheureusement I'enseignante ne leurs fait pas alescices de graphismes
et ne leurs donne pas assez dexemples pour qpiissent connaitre les

différents graphémes.
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Critere n 11 :

L'éleve peut répondre a une consigne par une phrassimple :

Résultats obtenus

Avec les séances que nous avons observées, nouss aemarqué que la

plupart des éleves répondent a l'oral comme a it'gogar des mots et d'une

facon anarchique et non pas avec des phrases simple
Commentaire

Comme nous l'avons déja citez dans les compéteniissplinaires en fin
de 3éme AP a [l'écrit production, I'éleve doit éttapable de répondre a une
consigne par une phrase simple et vu les résulbdtenus nous a avons

constaté que I'éléve n’est pas capable.

Critere n 12 :

L’enseignant leurs fait des activitts de I'enchaimaent de Ia

main pour produire des lettres :

Résultats obtenus

Parmi les activitts que nous avons assistées pendas seances
d’observation, nous avons remarqué que l'enseigngmbposait aux €éléves

des activités de I'enchainement de la main poudyire dans lettres.
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Commentaire

Nous avons beaucoup apprécié les activites de Hanement de la main
proposées par l'enseignante, elle écrivait lesreettde I'alphabet au tableau
avec des numéros et les éleves vont passer pouwgineesles lettres avec
'ordre des numéros, cet exercice permet aux e6léwacquérir l'acte

d’écrire.

Critere n 13 :

L’enseignant leurs fait des exercices sur le décoage

syllabique :
Résultats obtenus

A travers les séances que nous avons observées, amnns remarqué que
I'enseignante apres leurs avoir fait découvrir ledres de l'alphabet, elle les

propose dans des mots et leurs demander de déamgprrots en syllabes.
Commentaire

Nous avons aimez les exercices de découpages progms I'enseignante,
car ces derniers permettent aux éléves de connktrstructure des syllabes

ainsi que les regles combinatoires des phonemes.

Critere n 14 :

L’enseignant propose des activités de remédiationsux éleves

en difficultés a I'écrit :

Résultats obtenus
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Nous avons remarqué daprés les séances auxquebeis avons assisté,
gu’il existait en classe quelque élément en diffeuet que I'enseignante
prend en charge ces difficultés par exemple un eélgui est lent dans

I'écriture elle lui donne son temps.
Commentaire

Vu qu'avec l'approche par compétences chaque emeig doit travailler
avec la totalité de la classe, on a apprécié {ti#tia apporté par

I'enseignante vis avis des éleves en difficultés.

Aprés avoir analysé les résultats de ldlegobtenu l'or des séances
d'observations, nous avons remarqué que sSur quatartéeres que nous
avons sélectionné, on trouve sept non acquis emipaes sept criteres on

distingue cinq objectif donner dans le programrmkqte :

= Lire a haute voix une phrase, un court énonce,

= Reproduire des graphemes dans différents caractg@ssive/script,
minuscule/majuscule),

= Associer a un méme phoneme différents graphemeporikée a une

consigne par une phrase simple.

Mais aussi d'aprés ces résultats on apercoit quedéaarche suivi par
'enseignante n’est pas toujours efficace, comme @emple dans le critére
n° 4 «L’enseignant explique til le sens des motsuveaux» dans lequel
I'enseignante expligue les nouveaux mots en utitisa langue francaise, ce

gui n'est pas évident a comprendre pour les appterie ce niveau.

Pour finir cette analyse, nous a permit de confirtaé premiére hypothese
dite « I'entrée a I'écriture se fait par graphisme non par genre du discours

», comme dans les critéres acquis qui suit :
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= L’enseignant leurs fait des activités de I'encheneat de la main pour
produire des lettres,
» L’enseignant leurs fait des exercices sur le déagagyllabique,

= L[’éleve peut reproduire des lettres en respectmnhbrmes d’écriture.

lI-2-Les compétences réelles des apprenants en éare

Dans la deuxieme enquéte, nous avons €laboré évascices dans le but de
voir le niveau des apprenants de 3éme AP sur lasptie I'écrit mais aussi
de répondre a la  deuxieme hypothese qui annonce lgs exercices
graphiques sertes conduisent a la maitrise et dmatisation des formes,
mais cela ne veut pas dire gquils permettent aweved le développement de
la maitrise de l'acte d’écriture. Comme nous le ftore Marie Thérése et

Zerbato Poudou: «Le graphisme ne sert a rien pour apprendre a écrion

peut le supprimer sans dommage pour les enfdnts »

La taille de l'échantillon a été fixée a 20 copigsmus tenons a préciser

guelles étaient produites I'ors d’un contréle sillge

Dans la série d’exercices proposée, on y trouvepriemier exercice qui se
compose de deux parties, la premiére consiste gplétdndes mots avec des
images auxquels ont a supprimer une ou deux letpreis les placer dans des
phrases que nous avons proposé en désordre damkeubdeme partie. Le
deuxieme est un exercice de ponctuation dans lequels avons proposé
deux images, une avec une phrase exclamative atrd’aavec une phrase
interrogative dans lesquelles nous avons demandé éeves de mettre le
point qui convient. Enfin le troisieme exercice agi exercice de rédaction,

comme les exercices précédents nous avons propog itnages avec des

*L’'apprentissage de I'écriture, Barbara Arroyo, fatrice IUFM de Paris/Université Paris IV
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situations différentes et demandé aux éléves dmeiordes phrases a travers

ces images.

Ces exercices vont dabord nous permettre de réporal la deuxieme
hypothése ensuite, de voir si vraiment les compéendisciplinaires en fin
de 3éme AP a ['écrit sont acquises, nous avonsctg@@é quelques criteres
telle que :

= Utiliser une ponctuation forte le point, le pointinterrogation et le
point d’exclamation. (Exercice2).

= Répondre a une consigne par une phrase simplerciEs®).

= Associer a un méme phonéeme différents graphémesrgigel).

= Reproduire des graphemes dans différents caractécessive/script,

minuscule/majuscule). (Exercicel et 3).

Analyse des copies :(annexe)

Aprés la correction des 20 copies collectées, nsosmes arrivés aux

statistiques suivantes :

Le premier exercice

Dans la premiére partie nous avons constaté a-prapo mot [gl.ce] que 15

éléves (75%) l'ont bien complété par la lettre [pr contre ce n'est pas le
cas des deux mots [or..ge] et [b..bon] lesquelsdésaient compléter par les
syllabes [an] ou [on] mais le résultat est que emeht 2 éléves (10%) ont pu
distinguer entre les deux graphemes. Dans la dewxipartie nous avons eu
6 éleves (30%) qui ont pu placer chaque mot dap$isese.

Pour synthétiser les résultats du premier exerammjs les avons représentés
sous forme d'un histogramme dans lequel nous avdessellés quatre

criteres de I'exercice.
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80
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0 T T T 1
lettre [a] syllabe [an] syllabe [on] phrases

Le deuxieme exercice

On a remarquéque sur les vingt réponses au second exercice
sélectionné 17 (85%) qui ont pu mettre correctemientpoint a la fin de
chaque phrase.

Nous avons choisie un sect pour synthétiser les résultats du deuxi

exercice.
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la ponctuation

Le troisieme exercice
Dans cet exercice de rédaction on a demandé auxeseléle former des
phrases a travers des images, apres la correctars ravons eu comme
résultats :
= Que 2 éleves (10%) ont pu former des phrases ssm@fe cursive, qui
commencent par une majuscule et ce terminent parpaint, correcte
au niveau de I'orthographe et qui correspondentimages données.
= Au niveau de lorthographe 18 (90%) d'éléves ont puprimer ce
gu’ils voyaient dans les images mais mal orthogepltcomme par
exemple :
Un bibi plor
Un garso diegnmiza

Unkefmange une pame
= Alors guau niveau de la ponctuation on a constgiée 16 (80%)
d’éleves ont commenceé la phrase par une majusdul@rminer par un

point.
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Et pour finir, nous avons résumé l'ensde des réponses du dernier exer:

dans cet histogramme.

100

EXERCICE 3

90 +—

80 +—

70

60 -

50 +——
{ 90 | E
40 +—— , 80

POURCENTAGE

30 —

20 ———

10—

] f 10 | ] f
0 T T T 1

sens Orthographe ponctuation
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Description et analyse du corpus

En réalité, si on ne réalise pas un pourcentdg (70%) ou plus on ne
peut pas dire gu'une compétence est acquise, domgs estimations nous
amenent a reconnaitre que d’aprés les résultats poemier exercice, la
plupart des apprenants n’arrivent pas a reéutiliesr mots déja acquis sur le
plan du graphisme dans des énoncés sur le plam @gérhantique, ce qui nous
conduit a confirmer la deuxiéme hypothése a saqoie le graphisme sert a
apprendre aux apprenants la forme des mots mais Ipas sens, avec
seulement un pourcentage de (10%) nous pouvonsnaffique les éléves de
3AP ne sont pas capables de distingué entre delhongmes différents et
donc deux graphemes différents avec le s@h dans le mot [orage] et le
son p] dans le mot [bomon].

En ce qui concerne la compétence a utiliser unectpation forte (le point,
le point d'interrogation et le point d’exclamatiomious pouvons déclarer
guelle est acquise vu les résultats obtenus dansleuxieme exercice (85%)
avec le point dexclamation et le point d’interrtiga mais aussi dans le
troisieme exercice (80%) avec la majuscule et lantpoLes résultats du
troisieme exercice (10%) témoignent que les éledes 3AP ne sont pas
capables de répondre a une consigne par une pluiagge, mais ce que
nous avons remarqué c'est la maitrise du criteresivel avec le pourcentage
de (100%).
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Conclani

L’écriture est une activité complexe, elleeprésente un domaine
important et incontournable pour les éleves et déeseignants de toutes les
langues. Dans ce modeste travail de recherche, awass essayé d’analyser
la pratique de l'écrit en classe de primaire p&oisnt en 3éme année. Pour
cela nous avons reéalisé deux enquétes: la premi¢i@bservation de
classe!, qui consiste & démontrer si l'entrée & [Iécrituce fait par le
discours ou par le graphisme et de voir si les cienres disciplinaires en
fin de 3AP sont acquises. Dans la deuxiéme noumsawdaboré une série
exercices dans le but de voir si réellement le lysape sert & apprendre aux

éleves l'acte d’écriture.

L’analyse de la grille d’observation nousparmis d’avoir une réponse a
la premiere hypothese, donc nous avons constatélagueajorité des activités
de I'écrit réalisées en classe de 3éme AP sontadésités graphigques et non
des discours. Bien que l'approche par compétenea®rite I'enseignement
de l'écrit par genre de discours et met l'accent ku capacité de I'éleve a
utiliser concretement ce qu’il a appris a I'écolandg des taches et situations
nouvelles et complexes, a [I'école tout comme daas vie, alors que
malheureusement le résultat obtenu lors des séadwdsservation est loin

d’étre le cas.

En réalité, de nos jours, l'apprenant éseulement dans un but scolaire
et non communicatif «L’enfant n’a guére [I'occasion d'écrire pour
communiquer. A I'école, il écrit pour monter qu@ait écrire, qu’l a bien
écouté ou bien compris. A la maison, il écrit palentrainer a réussir les
exercices scolaires. Il n'a pas de vrai destinaairD'ailleurs, la preuve,
c'est quon ne va jamais lui répondre, on va simmpet le corriger$
Autrement dit les acquis de l'éleve reste en classel est incapable de les

réutiliser dans la vie quotidienne.

! Voir annexes.
2 Philippe MeirieupPourquoi est-il (si) difficile d’écrire ?, Les petits guides JJAIME’LIRE, p 20
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Conclani

L'activité de I'écrit est l'une des pratiguesnftamentales de la classe de
langue, sa maitrise est devenue un élément indighé: a la réussite
scolaire. Or apres l'analyse des copies recueilllemis avons constaté que la
majorité des réponses d’éleves étaient fausseseseils peuvent reproduire
correctement le mot mais beaucoup d’éleves sontdifficulté vis-a-vis du

sens du mot ce qui & engendré les résultats obtiamssles copiés

Tout cela, nous a amené a confirmer nos deypotheses de départ. |l
est de notre devoir de dire que nous avons fait constat d’échec dans
I'enseignement du Fle dans nos primaires. D’abard le plan de la méthode
car I'entrée a l'écriture, qui est d’apres l'appgrec par compétences, devrait
se faire par le discours mais malheureusement dignement de [I'écriture
se fait par le graphisme que nous avons étudié tmrdeuxieme enquéte, et
constater qu'il permet la maitrise du geste efoame du mot mais pas l'acte

d’écriture.

Avant de clore ce travail de recherche queisn@stimons avoir étudié
d'une maniére rationnelle, nous voudrions propodéntégrer en classe de
Fle plus de moyens didactiques, tels que les moyessels et sonores
(magnétophone, CD, vidéo...), parce que ces outileerjb un rble important
dans l'apprentissage surtout pour les jeunes appten ca leurs facilite la

compréhension et ¢a les motive.

Donc nous espérons ouvrir le chemin a d'auttbercheurs dans l'espoir
de voir un jour la langue francaise reprendre saceplau sein de la société
algérienne, et cela en commencant par la base a oirsav

I'enseignement/apprentissage du Fle au primaire.

3 .
Voir annexes.
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Annexe nl:

Grille d’observation

Classe : 3AP
Date : Janvier 2015

Nombre d’éleves : 20

Criteres d’observation

Oui

Non

L’enseignant utilise le manuel scolaire lors dedance de compréhensi
I'écrit.

Ya t'il des séances de lecture dans la compréhemigd écrit.

L’éleve peut lire a haute voix une phrase, un céndnce.

L’enseignant explique t'il le sens des mots nouxeau

L’éleve peut combiner le texte et 'image.

L’enseignant propose aux €éléves de réutiliser lets mu texte dans des
discours écrits.

L’éléve peut reproduire des lettres en respecenhbrmes d’écriture.

L’éleve peut reproduire des graphémes dans differaracteres
(cursive/script, minuscule/majuscule).

L’éléve peut utiliser une ponctuation forte (lenoie point
d’interrogation et le point d’exclamation).

L’éleve est capable associé a un méme phonemesttifiegraphémes.

L’éléve peut répondre a une consigne par une plaiagple.

L’enseignant leurs fait des activités de 'enchaieat de la main pour
produire des lettres.

L’enseignant leurs fait des exercices sur le déagasyllabique.

L’enseignant propose des activités de remédiatomrstleves en
difficultés a I'écrit.




Annexe n2 :

Grille d’observation

Classe : 3AP

Date : Janvier 2015 Nombre d’éleves : 20

Criteres d’observation

Oui

Non

L’enseignant utilise le manuel scolaire lors dedance de compréhensi

I'écrit.

on X

Ya t'il des séances de lecture dans la compréhemigd écrit.

X

L’éleve peut lire a haute voix une phrase, un céndnce.

L’enseignant explique t'il le sens des mots nouxeau

L’enseignant propose aux €éléves de réutiliser lets mu texte dans des

discours écrits.

L’éleve peut combiner le texte et 'image.

L’éléve peut reproduire des lettres en respecenhbrmes d’écriture.

L’éleve peut reproduire des graphémes dans differaracteres
(cursive/script, minuscule/majuscule).

L’éleve peut utiliser une ponctuation forte (lemqtoie point
d’interrogation et le point d’exclamation).

L’éléve est capable associé a un méme phonémeettitéégraphemes.

L’éléve peut répondre a une consigne par une plaiasple.

L’enseignant leurs fait des activités de I'enchaieat de la main pour
produire des lettres.

L’enseignant leurs fait des exercices sur le déagasyllabique.

L’enseignant propose des activités de remédiatonrstleves en
difficultés a I'écrit.
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Exercice:01

Complétez les mots suivants avec les lettres qui conviennent, puis placez-les dans leurs
phrases :

Une gl.ce Une or. .ge Un b. .bon
@ . AR
e Tous les matins je mange une. 7 WUYG
e J'aime la..i/ .-au chocolat.
e Jesuceun.. Wina
Exercice:02

Complétez les phrases suivantes par () ou ( ?).

Ohh ¢’est quoi ¢a ? Ot est le petit gar¢on l
Exercice:03

Formez des phrases d’aprés les images suivantes :




Exercice:01
ZXercice.vl

Une glace Une orfyge

Tous les matins je mange me.ﬁ:&%x?}ﬁ
* Jaime la. %&ui‘. -au chocolat.

* Jesuceun. .| Y.

Exercice:(02

Complétez les phrases suivantes par ( 1) oy (7).

Ohh ¢’est quoi ¢a |

®

Exercice:03

Formez des phrases d’aprés les images suivantes -
p p g

Un bSbon




Exercice:01

Complétez les mots suivants avec les letires qui conviennent, puis placez-les dans leurs
phrases :

L

% } ‘_I

Une glice Une omage Un barbon |

* Tous les matins je mange une. 3’ Wﬁﬂe .
*

J'aime Ia.aza&eau chocolat.
o Je suce un.. X7 ; ¥

Exercice:02

Complétez les phrases suivantes par (1) ou ( ?).

Ohh ¢’est quoi ¢a i

Exercice:03

Formez des phrases d’aprés les images suivantes :
p p: 2




Exercice:01

Complétez les mots suivants avec les lettres qui conviennent, puis placez-les dans leurs
phrases :

“ '1'1'( )

Une glce Une orége Un b.gbon

» Tous les matins je mange une.cz.5514.
e Jaime la.giégmﬂ{au chocolat. '
o Je suce un.%‘ggx,&,...

Exercice:02

Complétez les phrases suivantes par (1) ou ( ?).

Ohh ¢’est quoi ¢a .\,
Exercice:03

Formez des phrases d’aprés les images suivantes :

Unj,m/;.& ........ kixﬁg(#man%c wel UTL..Q).{.L&?%Q{D/J»
J(}W ot s, 4‘!«0’7’71.& -




Exercice:01

'
|
1

1

Complétez les mots suivants avec les lettre|s qui conviennent, puis placez-les dans leurs

phrases :

s

Une ghee Une ormge Un bggon

e Tous les matins je mange une... /i~
e Jaime la.@.<).2.0.au chocolat,

e Je suce un.. 20yl L..
(I

Exercice:02 .

Complétez les phrases suivantes par ( !) ou( ?).

Q
Ohh ¢’est quoi ¢a 24
Exercice:03

Formez des phrases d’aprés les images suiv;antes :

7:’/!’4‘%/‘3&1{6%@ R TAY ';._;..s:m;‘-;gg;-.,:.@,f;g é"uf"{'.;.f‘f,.(vi.a.(%

(e’ 'L:I @ .




Exercice:01

Complétez les mots suivants avec les lettres qui conviennent, puis placez-les dans leurs
phrases :

Une ghee Une omgyge Un bébon

e Tous les matins je mange une. ... Bk

* Jaime la,..0.00  au chocolat. ¥
e Je suce un, Sa&iias
Exercice:02

Complétez les phrases suivantes par ( Dou(?).

Ohh ¢’est quoi ¢a i
3
Exercice:03

Formez des phrases d’aprés les images suivantes :

T

Ab.qanie.diire.
d

- (T-r_:lj‘_f _:‘-_ Y o




Exercice:01

Complétez les mots suivants avec les lettrés qui conviennent, puis placez-les dans leurs
phrases :

Une gl.ce Une or. .ge Un b .bon

» Tous les matins je mange une.:/. 762 Vo
e Jaime la.; Lc}u‘.uau chocolat. s
® Jesuceun.. ;muwm .

Exercice:02
Complétez les phrases suivantes par ( !) ou ( ?).

. 7
Ohh ¢’est quoi ¢a i O est le petit gargon f

L3 "
S ‘ ‘

\

Exercice:03

Formez des phrases d’aprés les images suivantes :

i) P y— A J0GMNe
....uxf...w.m.( I qﬁbk LY Ii/

.......

l\l i
ir.’f Ly ‘47 : « umg : :
S g b, "fbflwé’ﬁs e ﬂyﬂ" VLA «




Exercice:01

Complétez les mots suivants avec les lettres qui conviennent, puis placez-les dans leurs

phrases :

Une gl.ce Une or. .ge
3 R
s Tous les matms je mange une "G 2
e Jaime la: .«éau chocolat.
o Je suce un.mv k.
¢
Exercice:02

Complétez les phrases suivantes par ( !) ou (7).

Ohh ¢’est quoi ¢a %.'.
Exercice:03

Formez des phrases d’aprés les images suivantes :

On est le petit gargon .

y =0




Exercice: 01

Complétez les mots suivants avec les lettrels

qui conviennent, puis placez-les dans leurs
phrases :

Une gl.ce Un b...bon
¢ &
* Tous les matins je mange une (/" L(Y‘\J{ A
® Jaime la. Leousaasiias au chocolat.
Mamapni i,

¢ Jesucoun....,.oo..oern.
) 14 ¥ o P
Exercice:02

Complétez les phrases suivantes par (Hou(?).

Ohh ¢’est quoi ¢a .l'.
Exercice:03

Formez des phrases d’aprés les images suivantes

i&t}cﬁ“ w.}r iﬂ., .ﬁ.ﬁ_ﬂu Mange..
‘b AU (n ’N’\W /Q

o /V i,




Exercice:01

Complétez les mots suivants avec les lettres qui conviennent, puis placez-les dans leurs
phrases :

Une gl.ce Une or..ge Un b. .bon
=y eI O,

- 3 {”»
® Tous les matins je mange une.c e,
\ gy 0
e J'aime lafiidigau chocolat,
o Jesuce un...::a 0t

Exercice:02

Complétez les phrases suivantes par (1) ou( ?).

Ohh ¢’est quoi ¢a .[. Ot est le petit garcon g
Exercice:03

Formez des phrases d’aprés les images suivantes -

0

0 sy
el AN AL,

‘déy‘{mﬁs”#—”k .




Exercice:01

Complétez les mots suivants avec Jes lettres qui conviennent, puis placez-les dans leurs
phrases : -

-

-4

Une g]&:e Une or. g&e Un bé;ll_)Lon

* Tous les matins je mange une. .5(}{,91'1 L’" g
® Jaime laf wodd Lldzan chocolat.
* Jesuceun... g

Exercice:02

Complétez les phrases suivantes par (Hou(?).

Ohh c’est quoi ¢a

. O est le petit gar¢on ‘i
Exercice:03

Formez des phrases d’aprés les images suivantes :

M.m,ﬂcmvﬁ' B‘Jﬂﬂ.&.’mﬁ’
dicum TS do momume




Exercice:01

Complétez les mots suivants avec les lettres

phrases :

qui conviennent, puis placez-les dans leurs

Une gyﬁe Une orgyge Un b&.bon

* Tous les matins je mange une &/ ...
o Jaimelak J‘é«‘f Jiau chocolat.
* Jesuceun.a.id.o.....

Exercice:02

Complétez les phrases suivantes par (!) ou(?).

Ohh ¢’est quoi ¢a J

>
1

Exercice:03

Formez des phrases d’aprés les images suivantes




Exercice:01

Complétez les mots suivants avec les lettr%s qui conviennent, puis placez-les dans leurs
phrases :

Une glge Une or..ge Un b&bon
s Tous les matins je mange uneh,&n..
e ] ’alme ..au chocolat.

® Jesucelmaf,;.l,

Exercice:02

Complétez les phrases suivantes par (D ou(?).

Ohh ¢’est quoi ¢a l

Exercice:03

Formez des phrases d’aprés les images suivantes :




Exercice:01

Complétez les mots suivants avec les lettml;

S qui conviennent, puis placez-les dans leurs
phrases :

Une ggge Une orsuge Un bawbon

-‘l

* Tous les matins je mange une. ; i;
e Jaime la. C}L&. u.c#au chocolat.’

s,,.,». =4 (

® Jesuceun.:

Exercice:02

Complétez les phrases suivantes par (1) ou( ?).

Ohh ¢’est quoi ¢a ,.

Exercice:03

Formez des phrases d’aprés les images suivantes :



Exercice:01

Complétez les mots suivants avec les lettres qui conviennent, puis placez-les dans leurs
phrases :

5
o'y

Une gl,ce Une or. .ge Un btbon
&

® Tous les m,atinﬁje mange une..iinias
e J'aime la....;)../i%au chocolat. '
e Je suce un. 2)(& €.

Exercice:02

Complétez les phrases suivantes par ( !) ou ( ?).

-

Ohh c’est quoi ¢ca 1. ' Ou est le petit gargon ?

£
Exercice:03

Formez des phrases d’aprés les images suivantes :

— e . :
@L(Ji\.%{}&}f&ﬁzﬂﬁi“ m..gw&.u&b&;&%.;ﬂn JLM.M&.{.&JL. .....

i m'l?g & . ALWANL




Exercice:01

Complétez les mots suivants avec les lettres qui conviennent, puis placez-les dans leurs
phrases :

Une glge Une orige Un bg.bon

» Tous les matins je mange une . il
* Jaime la. .b&Mau chocolat.

e Jesuce un...gfw...

Exercice:02

Complétez les phrases suivantes par ( !) ou (?).

Obh ¢’est quoi ¢a ,‘

Exercice:03

Formez des phrases d’aprés les images suivantes :




Exercice:01

Complétez les mots suivants avec les lettres

qui conviennent, puis placez-les dans leurs
phrases :

Une gl;ce Une or;j:ge Un b.;.bon
! L
a . Q’“ on
* Tous les matins je mange une.t7Lcas 4.~
* J’aime la.g £-..au chocolat,
e Jesuce unbgmien. ...
Exercice:02

Complétez les phrases suivantes par (1) ou(?).

Ohh ¢’est quoi ¢a ‘

Exercice;03

Formez des phrases d’aprés les images suivantes :

&WLMM
TR ey

/




Exercice:01

Complétez les mots suivants avec les lettres qui conviennent, puis placez-les dans leurs
phrases :

Une or. .ge Un b. .bon

g‘C/) C© ime @5 U b

e Tous lcsmathJcmangcune @.}IW h.-gve“ @ o b O h
o Jaime la. b ,@ f.a.é au chocolat. '
s Jesuceun...u S A

L.

Exercice:02

Complétez les phrases suivantes par ( Dou(?).

Ohh c’est quoi ¢a f On est le petit gargon ?

Exercice:03

Formez des phrases d’aprés les images suivantes :




Exercice:01

Complétez les mots suivants avec les lettres qui conviennent, puis placez-les dans leurs
phrases :

Une gle Une offge Un bindyon

& )
* Tous les matins je mange unc.LF:v ..{Mm
e Jaime lﬂhnu chocolat,
e Je suce unMja .
/

Exercice:02

Complétez les phrases sujvantes par ( !) ou (7).

Ohh ¢’est quoi ¢a L ‘

Exercice:03

Formez des phrases d’aprés les images suivantes :
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