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Introduction

Dans notre travail de recherche, nous tenteronsatyser les activités
de I'écrit au secondaire. Il s’agit d’analyser lddgférentes activités

proposées aux apprenants consacrées a l'écrit.

Notre choix est porté sur les activitésl'derit. Parce qu’elles sont
importantes dans le cursus de chaque apprenarte @eportance est
montrée par le Ministére de I'Education Nation&le. dernier intégre dans
le programme du lycée, des séquences et a la fehague séquence, on
incite I'apprenant a faire une production écriteett€ production doit
respecter les criteres du genre textuel étudié.nsDwotre société, une
personne qui sait écrire est privilégiée par apgoxtautres. Nous pourrons

traduire les propos avanceés dans la citation stévan

Selon Ch. Barré De MINIAC

«L’écriture est une activité qui mobilise autant ejlg révele I'individu

Dans sa dimension affective et singuliéte »

Le choix de notre sujet s’inspire aussi, derengiropre expérience
personnelle et des difficultés rencontrées dansréldaction de nos
productions écrites. Etant passé par le méme sgstés activités qu’ont
nous proposées étaient des activités qui ne paiempas vraiment a nos

besoins.

En plus des points que nous avons cités rit’ést un sujet d’actualité.
En témoignant de ces propos les nombreux collogupsablications sur ce
sujet, en titre d’exemple : colloque sur I'écrit ®n apprentissage, le

colloque était intitulé« I'écriture et son apprentissage ka question de

1. ch.Barré - De MINIAC, C. (2002)Le rapport a I'écriture. Une notion a plusieurs
dimensions pratiqued.13-114, 29-40.

-



Introduction

'apprentissage a été abordée essentiellemenveérsréianalyse du rapport

entre I'enseignement et I'apprentissage.

Nous avons choisi de travailler sur la premieraéansecondaire parce
qu'a ce niveau l'apprenant applique ce qu'il a @&@u moyen. A ce
niveau, I'apprenant commence a faire des rédactjanseront corrigées et
dirigées par I'enseignant. C’est a cette étape lgygpprenant acquiert la
compétence rédactionnelle. La premiere année dtelgonstitue la base

sur laquelle I'apprenant s’appuie pour passer s@cddauréat.

Dans notre travail de recherche, nous tongpanalyser les activités
de I'écrit dans des classes de 1re année seconBaue cela, la question
gue nNous nous sommes posée est : gu’'en est-ikdseignement de I'écrit

chez des apprenants en 1ére année secondaire ?

Pour mieux répondre a cette question, noogs sommes posé

d’autres questions plus détaillées :
-quelle est la démarche utilisée dans I'enseignéaefiécrit ?
- est-ce que les consigne des activités consd@éri sont claire ?

- est-ce que les activités proposees aident I'agprtea améliorer son

niveau a I'écrit ?
Pour répondre a ces questions noysosoms que :
- la démarche de I'enseignant n’est pas adéguate
- les consignes des activités proposées ne sSragpropriées.
- les activités ne sont pas adaptées au niveaappgsnants.

Pour confirmer ou infirmer les hypateé annoncées. Nous allons

assister a des séances d'observation dans un fead® une classe de




Introduction

premiere année et d’effectuer une analyse de @gea® selon une grille
gue nous avons proposé. Dans notre recherche tlons aous focaliser
sur la réalisation des activités de I'écrit.

Le mémoire sera structuré en deux ithesp; le premier chapitre
sera consacré aux outils théoriques : définitioa dencepts en relation
avec notre theme. Dans le deuxieme chapitre, ntarssanous intéresser a
'analyse de I'observation des classes, ainsi fat@lyse du corpus. Nous

ferons un bilan et nous proposerons quelques peirspe
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Chapitre théorique

Dans le présent chapitre, nous tenteronsuderrén socle théorique
pour I'analyse de notre corpus. Il s’agit tout et de définir les notions
clés de notre recherche. Nous tenterons de mieupremdre les notions
de texte, de linguistique textuelle, d’écrit, deng@tence, etc. En suite,
nous tenterons de saisir la place de I'écrit dasglifféerentes

méthodologies d’enseignement.

Enfin, nous exposerons les éléments intervusrdans le processus de
I'écrit selon PIOLAT ET ROUSSEY.

|. Définition des concepts :
l.1 le texte

Le texte est un ensemble de mots de phrasgssé d’'une maniére a

donner du sens a un écrit.

Dans le dictionnaire de didactique J. Pierre, Cugpais la définition de
BRONCKART et FAYOL :« Elle désigne I'ensemble des énoncés oraux
ou écrit produit par un sujet dans le but de cdnsti une unité de

communication %
Selon J. Michel Adam, le texte est :

« Un texte n’est pas une simple suite d’actesatiémation
possédant une certaine valeur ou force illocutgireais une structure

d’actes du discours lié<»

Selon le dictionnaire Petit Larousse 20@%Est un ensemble des

termes, des phrases constituant un écrit, une cesivre

Selon le guide d’accompagnemefitAlS

1

_J. P. CUQ, dictionnaire de didactique du fram{angue étrangére et seconde, 2006, p.236
2 J. M. ADAM http://alsic.revues.org/index300.h#text, consulté le15/03/2014
® Le Petit Larousse ilustré2009




Chapitre théorique

« On appelle ici « texte » tout énoncé compriseedaux Arréts de la
communication, que cette derniere soit écrite alerC’est la forme
concrete sous laquelle se présente un discouasuti auteur et une

structure I'organise comme un « tout de significats'.

Enfin nous avons retenu la définition de &chél Adam parce qu’elle
convient a notre travail. En effet, le texte estsidéré comme « une

structure d’actes du discours lié »

|.2la linguistique textuelle :

La linguistique textuelle est une science qui reléu domaine des
sciences du langage et des textes littérairese @ethiere étudie les

composants du texte et son état pragmatique

La linguistique textuelle a débuté aux année€le a surgie au méme
temps que I'analyse du discours, c’est une braeghleit tout rapport avec
la grammaire de texte. J. Michel ADAM LA, la déficomme« un sous
domaine du champ plus vaste que I'analyse desquadi discursives.ib
dit aussi qu’elle rend comptedes relations textuelles qui régissent les
agencements de propositions au sein du systemeogsétue I'unité
texte 3

« Le role de la linguistique textuelle est de défes grandes catégories
des marqueurs de relation qui permettent d'étdbBrconnexions entre les
énonceés, ou a l'intérieur méme de I'énonce, c'aliteadéfinir et classifier
les différentes relations inter et intra-phrastigueu sein d'une structure
textuelle. 3

4

_ Document d’accompagnemefitAS
5

_J. M. ADAM, la linguistique textuelle : introdtion a ‘analyse textuelle des discours,
ARMAND COLIN édition, Paris, 2008, page 24

6
Idem

¢



Chapitre théorique

« Toute étude textuelle ne peut s'effectuer sanmisdempte des marqueurs
de relation qui permettent non seulement un liegigiee entre les

différentes composantes d'une structure textuetiais aussi donner un
sens et une logique aux énoncés. Adam parle dégsasaransphrastiques
des textes. Souvent, il utilise le syntagme “cotewrs logiques” pour

désigner les “outils de liage”. Les connecteurs tsdous les mots
et “expressions linguistiques qui permettent deltriee les liens logiques

entre les propositions’»

« Parmi les connecteurs logiques on peut citerasees conjonctions de
subordination telles (parce que, comme) et de daatmn (donc, car),
certains adverbes ou locutions adverbiales (enteffar conséquent,

ainsi), des groupes nominaux ou des prépositioadofi@ cela). 3

« A cette classification, on peut ajouter lebstituts anaphoriques et
les propositions de theme et de rheme. Les anagplesisont tres utiles
pour éviter les répétitions et assurer la cohérefaenc la clarté) d'un
texte. lls permettent d'avoir des textes précisogicis. IIs reprennent un
substantif, une partie de phrase ou méme des phrasgieres. On

distingue les anaphores grammaticales et les anagshiexicales. %

|.3la différencie entre tache et activité : Selon
Robert Boucharek I'activité est travail sur I'efficacité communitbae
simulée or que la tache est le travail sur I'eftita de texte produit en

situation réelle et évaluée socialemetft »

" _J. Mi. ADAM, la linguistique textuelle : des ges de discours aux textes, ARMAND

COLIN, Paris, 1999, page46
¥ ldem

% |dem

' Robert Bouchard

9
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Donc, I'activité reléve du domaine de la comination. Mais la tache
de I'étude du texte et de la production dans deatsbns de réalité sociale

pour I'évaluée.
|.4 Définition de 'exercice

Est une évaluation des connaissances acquéaaitlgs apprenants
pendant le cours. Aujourd’hui I'exercice scolaist en devoir écrit ou oral
donné aux apprenants pour les préparer aux épraie/aontrble d'un

enseignement.
Une autre définition d’E. MANGENOT

« Un exercice pourrait étre défini comme une taeimgagiere ponctuelle
a caractéres reépétitif, contraint et meétalinguistey marqués, tache

demandée parle professeur aux étudiants et évalutip »"

Selon J. pierre CUQk bien que ce terme soit souvent employé au méme
sens qu'activité d'apprentissage, l'exercice remvoR un travail
méthodique, formel, systématique, homogéne, cileis wn objectif
spécifique. Au sein d’un ensemble construit d’@étsy I'exercice est congu

pour répondre & une difficulté particuliéré®
|.5Les types d’exercices selon J. Pierre CUQ

« Type d’exercice :
Exercice de réemploi : visent a faire crée les &g I'oral comme a
I'écrit, ils visent a favoriser la capacité a prade personnellement des

messages.

Exercice de reformulation : on nomme ainsi un eierqui vise a faire

exprimer les contenus d'un document de départ forau écrit,

" _Elisabeth MANGENOT
?_J. P. CUQ, dictionnaire de didactique du frantigue étrangére, édition 2003.p.94
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authentigue ou production d’éleves). En utilisangés dtournures
différentes, celle-ci peut renvoyer a des savanefprosodiques.
Exercice de répétition: la répétition de modélep eue d'un
apprentissage mécanique du vocabulaire, de stregguammaticale, ou
d’habitudes articulatoires, a longtemps été concomme une condition
fondamentale de I'apprentissage.

Exercice de substitution: est une forme d’exercsteuctural : les
éléves, a partir d'un énonce fourni, opéerent ddssstutions.

Exercice de transformation : est une forme d'exarcstructural : les
éléves transforment des phrases.

Exercice structural : invitent I'éléve a manipulde fagon guidée, et

intensive des structures grammaticale et articutato
|.6Activité de I'écrit

Est un exercice, un entrainement, une tacheamle I'apprenant a
améliorer son niveau sur le plan de I'écrit. Eheite 'apprenant a faire
des productions correctes et qui répondent aux emrde la production

écrite.
|.7Compréhension de I'écrit

La compréhension de I'écrit étudie le textardmiere a dégager sa
structure. Aussi, elle incite I'apprenant connaitnevocabulaire nouveau
en dégageant le champ lexical du texte. Elle I'aid&oir de nouvelles
formules syntaxiques. Ainsi, que le développementek compétences

textuelles.

«La compréhension écrite en langue étrangere egrocessus complexe

qui résulte a la fois du transfert des connaissarae langue [...] et du

13
Idem
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développement de compétences lexicales, syntaxegteguelles propres

a la langue étrangére.'
1.8 la production écrite

La production écrite n’est pas une simpladcaiption, ne consiste pas
en la juxtaposition de phrases bien formées, pastune activité
subsidiaire a la lecture. En fait, elle n’est pas activité aussi simple et
son enseignement/apprentissage en contexte soddaireure relativement
complexe : elle implique non seulement des savoiess aussi des savoir-

faire
La production écrite, pour Jean-Pierre CUQ

« L'expression écrite constitue avec la languen lmjee
'importance relative accordée a la mise a la mgsemoyens pour y

parvenir ait varié selon les courants méthodologisjus®
ll. La place de I'écrit dans les méthodologies d’eseignement
Il.1La méthode traditionnelle

Le 17e siecle est marqué par la méthodetimadelle dans cette
méthode I'écrit prime au détriment de I'oral cgiteanauté se limite a la
traduction littérale des textes écrits de la langu@ngere a la langue
maternelle ce qui veut dire que la compréhensibhneite aux relations
grammaticales que les éléments entretient entreilaxproduction est

limitée

[1.2 La méthode audio-oral

“_J. P. CUQ, Isabelle Gruca, cours de didactiqueahchis langue étrangére et seconde, p.
166
> J.P. CUQ, dictionnaire de didactique du frantzaigue étrangére, 2003, p. 99
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Elle a existée dans les années 50 c’esméthode qui s’inspire de la
méthodologie de I'armée. Elle a donnée a I'écrimi@&me statut que celui
gue lui donnée la méthode direct. Les exercicdsrsient a la substitution

et a la transformation sans s’occuper du sens.
II.3L’approche par les compétences

L'objectif principal de cette approche dsmpliquer les apprenants
dans les différents types d’écrit pour une meikegompréhension lui
permettant de produire donc I'apprenant sera capddlrédiger, étayer un
type de texte, traduire une image par le biais’'éeil cette approche a

réguler la place de I'écrit sans pour autant négligral.
[ll. Les éléments intervenants dans le processusdaactionnel :

Nous pensons nécessaires de décrire maintesatifférents processus
en jeu lorsqu’un scripteur écrit un texte. Notré iouest de les décrire, de
les expliciter et de les illustrer. PIOLAT et ROUSS 1992 présentent de
facon compléte les quatre éléments qui intervienm@ams le processus
rédactionnel : la planification, la textualisatida, révision et le contrdle.

Nous reprenons cette typologie.
« La planification

La planification s'organise en trois sous-processuga conceptior’

(génération), I'organisation (organicien), et leceglrage (goal betting).

1. La conception permet au scripteur d'aller puisensi@a
mémoire a long terme les informations qu'il jugeassaires

pour produire le texte (ou une partie du textepsCdurant

te _Piolat et Roussey, 1992

-
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cette phase que le scripteur peut jeter quelquéssdur un
papier de brouillon ou dresser sommairement un plan

2. L'organisation lui donne l'occasion de trier l'imfoation selon
des criteres propres : chronologie, pertinence idégs,
hiérarchisation des themes... Le scripteur peut#&tnené a
mettre en relation différentes informations a laide fleches
ou de liaisons.

3. Enfin, le recadrage permet d'évaluer la pertinedes deux

processus précedents en fonction des buts fixés.

Ces trois processus s'enchainent évidemment tpéder@ent et sont
récurrents. lls ne se déroulent pas nécessairesean cette chronologie

et peuvent étre imbriqués les uns aux autres.
La textualisation

La textualisation (translation) permet dedaires les différents
éléments de la mémoire de travail en un texte ewgpt les principes de

la langue (cohésion, connexité et cohérence dwdrsg.
La révision

Le processus de révision vise, d'une part li@ataon de la production et
d'autre part I'adéquation du plan de compositiox auts définis durant la

planification.

e
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Le scripteur est ainsi amené a effectuexdsuws-processus : le
premier consiste en la relecture (Reading) du texéeluit en vue de
détecter des éventuelles erreurs ou manquemersul@eme engage le

sujet a corriger (édition) le texte selon des régle production

Le controle

Une instance de contrdle permet de "piloter” tes processus, de les
activer selon les besoins locaux de la tache et éialuer la pertinence

tout au long du processus d'écriture lui-meémnté. »

17 - 12 . P .
Piolat et Roussey, les éléments intervenants dans le processus rédactionnel, 1992
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Nous avons commencé notre travail de rechercheunac
introduction ou nous avons posé notre problématagums hypothéses que
nous allons vérifier dans le chapitre suivant, iagug les principes

méthodologiques que nous tenterons de suivre pendae recherche.

Dans le premier chapitre, nous avons abordétiethéorique en
relation avec notre recherche. La définition decmxepts clés, situer la
place de I'écrit dans les méthodes d’enseignensties théories sur
I'écrit. Toutes les théories exposées dans ce thag@ront utilisées pour

I'analyse du corpus dans le chapitre suivant.




Chapitre analytique
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Le but de ce chapitre est de vérifier legdilgeses considérées au
départ, a savoir que la méthode d’enseignement péssadéquate, que les
activités proposées ne contribuent pas a 'améimralu niveau des
apprenants et que les difficultés rédactionnelessapprenants sont dues a

la non-maitrise des techniques de bases.

Dans le présent chapitre, nous essayeronalgisar notre corpus. Pour
le faire, nous commencerons par expliquer notneodisif experimental.
Ainsi, nous décrirons les séances d’observatiorgualles nous avons
assisté avant de les analyser. En suite, noussglasser a I'analyse des
activités proposées aux apprenants en classenEgrdins le bilan de notre
analyse et nous donnerons des perspectives partayx activités

appropriées a I'enseignement de I'écrit.
|. Méthodologie de la recherche
l.1le dispositif expérimental

Pour mener a bien notre expérience et pourmaf ou confirmer nos
hypothéses émises au départ, nous avons mis enysatispositif

expérimental qui se déroulera en deux temps :
-séances d’observations.

-analyse des activités proposeées.
|.2description du dispositif expérimental

La classe ou nous avons effectué les séangbsativation est composée
de 25 éleves 15 filles et 10 garcons, mais peridargéances

d’observation, il n’y avait que 20 présents. Lege &arie entre 15al7ans.
-Présentation de la séquence :

La séquence sur laquelle nous allons travafleprésente comme suit :
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- Projetl : réaliser une compagne d’informationssfmume des dépliants

sur divers sujet & I'intention des éléves H&ahnée a la bibliothéque

- Séquence 2:rédiger une lettre personnelle, sétigence contient

diverses activités. La séquence se départage andese:

« Evaluation diagnostique : vérifier les prés reqlés I'apprenant.

« Compréhension de I'écrit, cette partie se deviseams s€ances :
grammaire, vocabulaire, conjugaison.

» Préparation a I'écrit : préparer les apprenané&lger une lettre
personnelle

» Production écrite : amener les apprenants a rédigetettre

personnelle tout en respectant ses normes
|.3les séances d’'observation

Comme nous travaillons sur I'écrit, nous NouRIFRS INtéressés aux
séances consacrees a I'écrit. Nous étions munmedjlle d’'observation.
Les séances d’observations ont été faites au M@gHALI AMAR,

commun de SEDDOUK, niveau premiéere annee lettre.
l.4Description des séances d’observation :

Avec I'avenement de I'approche par les compéds qui s’'inscrit dans
la « pédagogie par projet », les cours de FLE cotapbquatre parties :
évaluation diagnostique, compréhension de I'épréparation a I'écrit et la
production écrite. Chaque partie est accompagraagidités. Ces dernieres

I'enseignant doit les faire dans un volume hordeeing heures.

Les séances d’'observations ont été faites au M&&HALI Amar,

commune de SEDDOUK. Niveau premiére année lettre.

o
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|.4.1 L’évaluation diagnostique

Dans la premiére séance, I'enseignant a péopos activité

d’identification. Cette activité incite les appraisa faire recours a leurs

Prés requis sur la lettre personnelle. Pour l'gmsat elle est considérée

comme une sorte d’évaluation diagnostique.

Nous avons observé que I'enseighant intenderitaque réponse
individuelle ou collective, il corrige I'informatioet il reformule.il y a eu
une interaction entre enseignant/apprenant et appeenant/apprenant.

Cette interaction a permet des échanges du sawoé eux.
I.4.2Compréhension de I'écrit
-Grammaire

Dans la deuxieme séance, I'enseignant reneixiee d’'une lettre
personnelle. Les apprenants sont amenés a fairecinee silencieuse,
puis dégager le champ lexical utilisé. Apres afaitrcette lecture, les

apprenants commencent une lecture analytique.

Dans la deuxieme partie du cours, les apptsrsnt soumis a des
activités de grammaire. Les activités proposéescsmnme tell : rétablir la
situation de communication, relever les marquedethtinateur et celle du
destinataire, définir I'objectif de la lettre, reés les temps verbeux de
I’énonciateur et donné sa valeur, définir le typeptirase utiliser, retrouver
le théeme de la lettre .avant de terminer son céemseignant demande aux
éléves si cette lettre peut étre transformé erlégtamme. Vers la fin de
la séance et pour faire une synthese du coursedignant propose aux

éléves de compléter le schéma de Jakobson.

-
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-VVocabulaire

Dans la troisieme séance, I'enseignant fait undervocabulaire. Le
cours consiste a savoir ce qui est I'anaphoremanuent I'utilisé pour
eviter la répétition. Pour ce cours il y a eu ligéition d’'un seul exemple
pour expliquer la lecon. A la fin du cours I'ensegt propose est une
activité de complétion, les éléves doivent complétetableau avec les

anaphores qui sont données dans des phrases.

Donc I'activité proposée est une activéariéee -c'est-a-dire que
I'apprenant ne coopeére pas a la construction deaeair.il est figé
n’utilise pas ca curiosité pour chercher ce quitlit les principes de

I'approche par les compétences.
-Conjugaison

Dans la quatrieme séance, I'enseignant entame®ors avec
I'observation de quelques phrases .a travers abgiervation les apprenant
sont sollicité a définir la valeur du temps utifisens ces phrases .apres
avoir défini la valeur, I'enseignant intervient paxpliquer ce qui
limpératif, quand est on l'utilise et quel esialeur qu’il représente dans

chaque phrase.

A la fin du cours 'enseignant propose unévitétdans laquelle les
apprenants ils vont conjuguai les verbes a I'imiifezuis définir sa valeur.
Cette activité est une facon de retravailler lemamssances apprises

pendant le cours
|.4.3Préparation a I'écrit :

Dans la cinquieme séance, I'enseignant proploséeprs activités pour

une préparation a I'écrit. D’aprés la participata®s apprenants, nous

-
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constatons que ces activités sont faciles, lagatttd’entre elles sont des

exercices fermées.

A la fin de la séance, I'enseignant demandeagpxenants de rédiger un
télegramme d’aprés une lettre qu’il leur a distéibuAvant de sortir
I'enseignant, demande aux apprenants de rédigdetire personnelle afin

de la lui remettre pour la corriger.

Dans la derniere séance, I'enseignant rendojgies des apprenants.
Ensuite ils corrigent ensemble I'activité, puisiéeignant les soumit a une

auto-évaluation. Cette auto-évaluation est sudeiflar 'enseignant.

ll. Analyse des séances d’observation
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[1.1 grille d’'observation

oui

non

Démarche de

I'enseignant

_ Présentation implicite des

objectifs du cours

__Avance avec modération dans

Sson cours

_ Utilise le tableau pour attirer

I'attention des apprenants.

_ Intervient pour réexpliquer ce q

n’est pas clair.

_ Fais participer 'ensemble des

apprenants.

__Incite les apprenants a poser d¢
guestions et a faire des

commentaires.

2S

_ Questionne les apprenants

individuellement.

__Pose des questions complexes

_ Utilise des exemples.

s



Chapitre analytique

Attitude des

apprenants

_ Participation de la totalité.

_ Participation minoritaire.

__lIs sont attentifs.

_ Montre du respect pour

I'enseignant.

_lls sont motivés par le cours.

_ Trouvent des difficultés de

compréhension.

Types

d’exercices

_ De réemploi

_ De reformulation

_ De répétition

_ De Substitution

_ De transformation

Supports utilisés

5 __articles de journaux

__lettre personnelle.

_un texte.

Enseignement

__exercices de conjugaison

de la grammaire

__s’inspire de la linguistique

textuelle

__utilise la phrase

=3
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Les consignes _demande d’écrire un texte entieg
__de mande de défragmenté les %
taches.
_ bien structuré X
__mal structuré X

ll.2analyse des séances d’observation selon la dgil

Nous avons fait ces séances d’observationdafinien cerner notre

problématique et nous hypothéses. A partir de éasces, nous tacherons

d’éclaircir les points suivants : les difficulté€gcriture, les types

d’activités proposeés, la maniére dont les cours gasentées.

En ce qui concerne la participation des apgres au cours de notre
présence, nous avons remarqué que sur la totel@® @pprenants il n’'y
avait que les trois quarts de la classe qui ppeient.ils posent des

guestions a I'enseignant sur le cours, des foisrntgecoure a la langue

maternelle a cause des difficultés trouvées erukégrangere. Durant nos

séances d’observations, nous avons effectué ulle djabservation qui

nous a servi d’outil analyse de ces séances.

Pour mieux cerner notre analyse, hous nous EENAMPUYES sur la

théorie de PIOLAT et ROUSSEY, ainsi que la clasatibn des éléments

de linguistique textuelle fait par jean Michel ADA les principes de

I'approche par les compétences.

o
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11.2.1 Démarche de I'enseignant :

Résultat

L’enseignant fait son cours avec une vitesse modésndant son cours il
utilise le tableau pour que l'esprit des apprenaatse disperse pas et il
intervient pour réexpliquer. Mais il ne fait queetgues éléments de sa
classe. Il ne pose pas de question a chaque indiVidose des questions

complexes. Il n'utilise pas les exemples.
Commentaire

A travers ce que nous avons remarqué en ealassiéthode utilisée
par I'enseignant, en comparant avec les principd&gproche par les
compétences, nous sommes arrivés au résultat quéthede de
I'enseignant est pas totalement conforme a la naiétlutilisée
actuellement. Parmi les principes de la méthod&agdproche par les
compétences : la centration sur I'apprenant, I'espion des objectifs du
cours au début du cours, faire participé I'enserdbkeapprenants pour
cerner les capacités de chaque un, utiliser lenebes pour faire mieux

comprendre la lecon
[1.2.21 attitude des apprenants :
Résultat

Les apprenants sont souvent passifs. lls ne saitamtifs ni motivés par le
cours. llIs ne montrent pas du respect pour I'emseig Ils trouvent souvent

des difficultés.
Commentaire

Le comportement des apprenants montre qu’ils d@sintéressés par le

cours. Les difficultés gu’ils réclament insinueation-clarté du cours et la
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non-compréhension de la lecon. La passivité deseappts indique que la

méthode utilisée est une méthode dépasseée.
11.2.3Types d’exercices :
Résultat

Nous remarquons que les exercices effectués esectamt des fermés. lls
ne s’inspirent pas de la linguistique textuelle. félevent des méthodes
dépassées. Ces exercices ne font pas évoluer lasaissances des

apprenants.
Commentaire

Ce que nous avons remarqué sur la totalit@xiezices faits en classe |l
y avait que deux d’entre eux qui s’'inspirent dérlguistique textuelle.
Cette derniére est préconisée par I'approche pardmpétences. Donc,
nous pourrons dire que les exercices effectuésntdle@@ours ne répondent

pas a la totalité des besoins des apprenants.
1I.2.4Les supports utilisés :
Résultat

Nous avons remarqué que I'enseighant n’a pasxde ni de document
authentique durant toute la séquence. Il s’estecwé@td’un seul support qui
est une lettre. Cette derniére a été utilisée ppuies les legcons quel qu'il

soit son objectif.
Commentaire

L’approche par les compétences favorise lat@ades supports, ce que
nous avons reproché a I'enseignant. L'utilisatiamdsupport unique pour

toutes les lecons indique que 'un des principekagigroche par les
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compétences n’est pas respecté. Cela implique nhienochissement du

vocabulaire.
11.2.5 L’enseignement de la grammaire :
Résultat

L’enseignant a utilisé un seul exercice de ogaigon. Il a utilisé le
systéme de phrase. La plupart des exercices promsepirent de la

grammaire textuelle.
Commentaire

Nous pourrons dire que la méthode d’enseigneawnelle favorise ma
linguistique textuelle alors que les séances disfasiens indiquent le
contraire. Cette contradiction indique qu’il y aijmurs un recours aux
méthodes anciennes ce qui engendre la régressi@ndeignement de la

grammaire.
II.2.6Les consigne :
Résultat

Les consignes sont implicites, I'apprenant déiuire lui-méme le sens
exact de la consigne. Ces consignes sont parfdisanatruites. Elles
guestionnent sur des informations non existantas tair mémoire ou
gu’ils n’ont pas acquis deéja. Elles incitent I'appant a faire des rédactions

de texte complet. Elles n’encouragent pas la défeagation des taches.
Commentaire

La structure des consignes proposées est gahigee. La plupart de
ces consignes renvoient a des consignes des méttiépdassées. Les

consignes de ce genre ne sont pas a la méthodeedjarment actuelle.

-
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Donc elles n'avancent pas les apprenants et n’ameéli pas leur niveau

sur aucun plan (linguistique, rédactionnelle).
lll. Analyse des activités

Pour I'analyser des activités, nous avons apgligs principes de deux
théories celle de PIOLAT et ROUSSY sur les élémanié&venant dans la
production écrit. Celle de Jean Pierre Cuq suldssdication des exercices
selon leurs types. Nous nous sommes aussi basésligude jean Michel

ADAM sur la linguistique textuelle.
lll.1Répartition des activités selon le type (voirannexel)

Avant de commencer notre analyse, nous avongltabord répertorié
dans un tableau toutes les activités consacréésri (activité structurales,
activités qui s’inspirent de la linguistique teXtag Puis nous allons

analyser chaque une des activités réalisées.

Activités | Activités s’inspirant de linguistique
structurales textuelle

Activité n° 01 %

Activité n° 02 %

Activité n° 03 %

Activité n° 04 X
Activité n° 05 %
Activité n° 06 %
Activité n° 07 %

=
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[11.2Grille d’analyse
[11.2.1Utilisation de I'approche par les compétence

Les activités ne sont pas congues en respeetptincipes de cette
méthode. Elle ne convient pas aux besoins des rmgpie Ces activités ne

motivent pas les apprenants et ne se centrenup#agrenant.
[11.2.2Utilisation des principes de la linguistiquetextuelle

Nous avons remarqué gue la plupart des acingerépondent pas aux
principes de la linguistique textuelle. La pluttpdes activités ne
s’intéressent ni aux connecteurs logiques qui dolestordre
chronologique d’'un texte, ni aux conjonctions dieadinations et de
coordinations qui constitue un accouchement ea@lhrases. Mais il y a
deux ou trois activités qui impliquent les pringpe la linguistique

textuelle.
[11.2.3Utilisation des méthodes anciennes

Dans les exercices proposes, il y a eu recuxexercices de
remplissions, exercices de reliage, exercicestsirax. Les exercices que
nous venons d’annoncer ne participent pas a lagsemn de

I'apprentissage des apprenants.
lll.3Analyse des activités selon la grille

Activité n° 01 (voir annexel):Reliez par des fleches les formules

d’appellations qui conviennent.
Résultat

Dans cette activité est de reliage. Dont L'appre n’a qu’a relier les

informations les unes aux autres.il ne fournit aweffort. Les apprenants
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ne sont pas obligés de faire appel a leurs préssieQette activité est

placée dans la préparation a I'écrit.
Commentaire

Nous pourrons conclure avec le résultat suivaatte@ctivité ne répond
pas aux critéeres de I'approche par les compétangesinspire de la
linguistique textuelle. Parmi les principes de eatiéthode incitation de
I'apprenant a chercher. Elle n’est pas placée Galegon qui convient
parce qu’elle est une activité destiner a la comgméion de I'écrit non pas
a la préparation de I'écrit.

Activité n° 02 (voir annexel):Dans les situations suivantes, quelle est la

formule qui convient.
Résultat

Cette activité oriente I'apprenant vers des infdioms qui sont
présentes. Donc il ne va pas chercher ailleurs gstudonné dans l'activité

elle-méme. Cette activité rentre dans le cadreadgités de repérage.
Commentaire

La linguistique textuelle n’encourage pas les/aés de repérage. Cette
activité ne fait pas avancer I'apprenant. Doncdeetbppement du savoir
chez les apprenants n’est mis au point dans csiteté. Ce type d’activité

est actuellement dépasse.

Activité n° 03 (voir annexel):Voici, en désordre, des éléments pour
rédiger une lettre. Remettez-les en ordre en rémpela présentation

habituelle. Linguistique textuelle

-
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Résultat :

Cette activité donne tout ce qu'il faut pour I'appant. lls n'ont qu’a
organiser les phrases dans un ordre chronologigjad@me qui convient.

A partir de cette organisation, I'apprenant coristra texte.
Commentaire

La linguistique textuelle favorise ce type d’adiviCette derniére met
'apprenant dans une situation de communicatiorrelspect des
représentations habituelles de la lettre met Ipsesgants dans le contexte.

Ce dernier est I'un des principes de la linguistitextuelle.

Activité n° 04(voir annexel) :Rédigez le télégramme correspondant a la

lettre suivante. Linguistique
Résultat

L’approche par les compétences qui s’inspiradeguistique textuelle
pousse les apprenants a faire des rédactions. &xitteé fait travailler les
apprenants. Elle les apprenant rédiger. Elle seecsar I'apprenant et sur

ses capacités rédactionnelles.
Commentaire

En comparant, ce que cette activité demandelasawrincipes de la
linguistique textuelle, nous arrivons au résulia¢ gette activité appartient

a la linguistigue textuelle. Ainsi, elle convientxabesoins des apprenants.

Cette activité applique I'un des principes dplinification proposée par

Piolat et Roussey. Ce principe est la conceptipermet au scripteur

-
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d’aller puiser dans sa mémoire a long terme lesnmiations qu’il juge

nécessaires pour produire le texte »
Remarque importante

Nous pourrons faire une remarque trés impagtarest que cette
activité interroge les apprenants sur des connaissagui ne sont pas déja
acquises. Les informations concernant la notidasetechniques du
télégramme. Aussi nous pourrons dire que la cordilgncette activité est
mal posée. La consigne demande de rédiger une #&fartir d’'un
télegramme alors qu’il fallait de mander de rédigee lettre a partir d’'un

télégramme puisque la séquence ce fait sur l&lettr

Activité n° 05 : Lisez le dialogue puis remplissez la grille qusigvra

pour montrer ce que les pronoms soulignés rempiacen
Résultat

Cette activité incite les apprenants a faireues a leurs prés requis dans
les réponses qu’il va donner pour I'activité. C'ese activité qui travail
sur les anaphores, elle apprend aux apprenants eohéviter la
répétition.
Commentaire

Comme cette activité travail sur un moyen lisgjgue qui aide pour
eviter la répétition. Nous pourrons dire qu’ellgpagiient a la linguistique

textuelle parce que cette activité améliore le aiveédactionnel des

apprenants. Donc, cette activité est adéquatelavaéthode actuelle.

Activité n° 06(voir annexel) :Conjuguez les verbes entre parenthéses a

l'impératif présent.

! Piolat et Roussey, 199s éléments intervenants dans le processus réutnet




Chapitre analytique

Résultat

Cette activité qui incite I'apprenant a faire desjugaisons. Cette
activité est faite dans le but d’apprendre aux epgnts c’est quoi
'impératif et quelles sont ses valeurs. Les vepreposeés dans cette
activité sont variés, il y a des verbes qui appartent aux différentes

catégories de verbes*{groupe, 2"groupe et 3¢me groupent).
Commentaire

D’apres le commentaire que nous avons avantté, agivité englobe un
critéere de I'approche par les compétences. Ellmdales connaissances de
plus pour les apprenants. Le temps verbal chdisitdisé dans la lettre.

Elle dans la progression du niveau des apprenants.
Activité n° 07 (voir annexel):Rédigez une lettre personnelle.
Résultat

Cette activité pousse les apprenants a utileseatquis de la séquence.
Elle incite les apprenants a faire une rédactioriarone aux regles de la

lettre personnelle.
Commentaire

Parmi les nombreuses raisons que nous avons éxodans le
commentaire, nous pourrons dire que c’est uneigctie redaction
importante pour les apprenants. Elle se centrEaqprenant et sur ses
compétences rédactionnelles. Nous pourrons aagsigér comme activité

de linguistique textuelle.
Remarque importante :

Cette activité appartient partiellement a Iguirstique textuelle. D’apres

la consigne c’est une activité de rédaction cecqnforme a la linguistique
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textuelle. Mais la contradiction réside la consiglie-méme qui demande

de rédiger un texte entier, ce qui n'est pas coméod la linguistique
textuelle.

o
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Bilan et perspectives

Durant I'exécution de notre et a travers nptesence sur le terrain,
nous avons remarqués gue l'enseignant fait apgela méthodes dans
son enseignement. L'utilisation de deux expliqueda-compréhension
des apprenants et leurs niveaux faibles. Cettmaltee entre méthodes
contredit I'enseignement actuel qui opte pour liygpe par les

compeétences.

Pendant notre présence en classe, I'enseigtaatilisé qu’'un seul
support ce qui n'est pas conforme a I'approchdgsmcompétences. Aussi
les activités se regroupent partiellement dangteagyfermé qui s’'inspire

des méthodes anciennes.

Pour améliorer et développer les compétencemtpeares des
apprenants, il faut installer chez eux le désiratkger divers produire.
Aussi il faut qu’ils lisent ce qui tombe sous leyesix, peu importe le sujet

ou le contexte.

Les enseignants sont invités a varier les exesaile facon a répondre
aux besoins des apprenants. lls sont aussi ircitgise participer
I'ensemble des apprenants afin de connaitre leapadtés et ce qui va étre

développé chez eux.

Le dispositif expérimental (séances d’observatiamalysent des
activités) que nous avons mis en ceuvre dans letahapalytique affirme
partiellement la validité de nos hypothéses suppasédépart et qui nous a

motivées au cours de notre étude.

.



Chapitre analytique

&



Conclusiongénéral



Conclusion

Nous atteignons le terme de notre enquéte, atlass répondre aux
différentes questions que nous nous sommes posédshmt, a savoir :
quel type d’activités est consacré a I'écrit et omnt sont-elles réalisées ?
Quelle la méthode utilisée dans I'enseignementétmit ? Est-ce que les

activités proposées aident I'apprenant a amélgoamiveau ?

Concernant le type d’activité utilisée, nous ras@onclu que c’est des
activités qui répondent partiellement aux besoes @pprenants. Elles sont

réalisées d’'une maniere anarchique et non organisée

\

La méthode utilisée dans I'enseignement de téest une méthode a
critiquer. L’enseignant alterne entre deux méthodles ancienne et une
autre actuelle, ce qui engendre des difficultécampréhension chez les

apprenants.

Les activités proposées n‘aident pas les apprend@tsnaniere assez
satisfaisante. Elles appartiennent a des méthodégasdées qui
n'impliquent I'apprenant dans la construction de goopre savoir ce qui

contredit la méthode actuelle « approche par legppébences ».

Donc, I'apprenant comme I'enseignant doit mettrgpkrce une stratégie et
technique renvoie a l'approche par les compétegétast donné que la
linguistique textuelle ouvre plusieurs portes-pamklioration du systeme

éducatif en Algeérie.
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Annexes

1-fiche technique de I'enseignant contenant leisitet réalisées

en classe

2- grille d’observation de classe
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N Lycée Mohali Amar[Seddouk] (2013 /2014).
" diveau : 1 AS.

Projet I: Réaliser une campagne d’information sous forme des dépliants sur divers sujets a I'intention des éléves de 1%
année a la bibliothéque.
Intention communicative 02 : Dialoguer pour se faire connaitre et connattre I'autre.
Objet d’étude : L'interview.
Séguence 02:x:Rédiger une lettre personnelle. . - a 4 S
Activité (')‘1':k Evaluation diagnostique. '
Objectifs: - Déterminer les prés-requis des apprenants sur la lettre personnelle.

- Déterminer les prés-requis des apprenants sur les éléments de la lettre personnelle.

Activité : Indiquer a quoi renvoie chaque numéro pour découvrir les éléments de la lettre ci-dessous :

@ £ Movieile, i 15 ’..‘zrh:mh‘z AN,

1==>le lieu et la date d'écriture.
e Cont Hathan. . : i
Tegpite wue bu vas bies et au b atulle 2===> Formule d’ouverture ou Initiale ou Formule (C’est
gnkis Comfrchty Bok, T dderiz pour L ' . . . .
Wtsr de: 605 nemelin e Bot dhcuds: une interpellation pour saluer le destinataire, avec une
ARSI U [ R * - 1’ ' ‘
s B formule de courtoisie).

= o L B
Lo fot meinbessil un Mo e beus
sonefoes & Warseille, et DFleGhs s M quex :
Wais Yol commames Lo Folo Jus amis ou

===> le corps de la lettre (qui doit &tre composé de

collbipe, wdeme Sioox Wzl ﬂ paivil qulvec paragraphes et centré au mifieu de la page, avec une
it el les awleos Zi L Aowmabdie, uioezl e
L r'frﬁ. ol -.iui. kifag ix ?tn'.!.lh «b Barire aud _inu« marge de Chaque cote.
l ﬂ Lo spuilare. ’
L vitle el bois greimde, b ae dibt jelais 4===> Une formule finale de politesse.

un prea petdu, Mais madnbondil g0 ut micas.

Vims fne drdnguas quabkd enite, b, EYiC 5===> Une signature.
wl teows Les awlyes, Tespiére Jur Je peourval
(ewehic viows woir el xle. Er bout £a5, On
I resle i ooibacl, doskhe-mel dy fes miouvel-
w s,

L. o Fiewl @, 2
| | @ Hin,




Activité 02 : complétez le tableau suivant :

Elément figurant dans la lettre -

Elément de [a lettre

La disposition

La ville/ La date

En haut 3 droite

La formule de prise de contact (formule pour s’adresser au destinataire}

Un peu en bas & gauche

Le corps de la lettre (le texte de la lettre)

Au milieu

La formule de prise de congé (formule finale ou formule de politesse).

En bas a gauche

La signature

En bas a droite

ﬂxites le point =

temps entre le moment ot la lettre est écrite et celui ol elle est lue.
La lettre met en contact : - Un émetteur, celui qui I'écrit.
- Un destinataire, celui qui a qui elle est destinée.

qui?
ol ? quand ? pourquoi ?).
- lalettre est signée et suppose une réponse.

4

La lettre est une forme de communication écrite. Cette communication est différée, car il s’écoule un certain

- La lettre ne prend de sens que dans une situation de communication (Qui I'a écrite ? 3

Ay




e & o o o 1

Pourquoi spécialement cette valeur ?
Parce que cette valeur permet a K.Yacine de présenter des faits c’est-a-dire la maladie de sa meére et qui se
déroulent au moment ol il les exprime. VA o
Quelles sont les expressions écrites par le destinateur qui révélent a quel point il a vraiment besoms de Paide
de sa tante ?
Elle lui faut des soins constants.
Tu juge notre embarras devants une telle situation.
Papa n’est pas fa. :
Moi je vis a 'école ; le soir j’ai mes devoirs, mes legons.
On ne peut pas laisser maman seule pendant des longues heures.
De quels types de phrases employées par Yacine ? k
Yacine a employé des phrases : déclaratives, interrogatives, lmperatlves
Pourquoi ?
parce qu’il exprime ses sentiments.
Identifiez les actes de parole des phrases suivantes
Je suis bien triste ===¥ le destinateur exprime la tristesse.
Tu juges de notre embarras===2 une demande.
...Je viens de te demander si tu pourrais venir nous aider ....==-2Priére.
Excuse-| moi de tout ce dérangement. === Excuse.
Préviens- -nous par télégramme = == une recommandation, conseil.
L'acte c’est ce que l'on accomphe en parlant ou en ecnvant
Trouver les thémes ‘abordes dans le corps de la lettre.
Sentiment de tristesse.
Etat de santé de la maman et avis du médecin.
Situation embarrassante. ‘ _ .
Demande de I'aide. ; ! i
Fort souhait de la présente de la tante.
Excuse, recommandation et remerciements anticipés.
Que montrent les informations donnees dans cette lettre ? »
Les informations données dans cette lettre nous montrent que F'auteur passe une période embarrassante.
Quelle est La visée de cette lettre ?
Lavisée de cette lettre est de demander de I'aide.
Est-ce qu’on peut transformer cette lettre en télégramme ?
Oui, Cette lettre peut faire l’objet d’un télégramme.

VI- Synthése : complétez le schéma suivant :

. (Les mots et les expressions ut%isés dans la lettre pour transmettre le message)

i

e destinateur . o Smmmmms | © destinataire

(K. Yacine) (Un langage courant) (Tatie, La tante de destinateur)

Le contact (canal)

(Une communication écrite indirecte (différée})
(Une lettre personnelle)

(La langue francaise)

Le schéma de la communication de Jakobson
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Lycée Mohali AmarfSeddouk] (2013 /2014).

! J\Iiveau : 1 AS.

\‘;" o

Projet I: Réaliser une campagne d’information sous forme des dépliants sur divers sujets 2 I'intention des éléves de 1%
année a la bibliotheque.
Intention communicative 02 : Dialogtier pour se faire connaitre et connaitre 'autre.

Objet d’étude : L'interview.
Séquence 02 : Rédiger une lettre personnelle. o
Activité 05 : Compréhension de I’écrit. ‘
Point de langue : [[=5 <l cliloi o, )
Support : Sans titre [une lettre personnelle qui été écrite par K. Yacine a sa tante].

Obijectifs : - Amener les apprenants a savoir utiliser les anaphores.
- Amener les apprenants a éviter les répétitions en utlhsant les anaphores.
- Amener les apprenants dans cette séance 3 s’exercer pour utiliser convenablement les anaphores.
- Amener les apprenants & identifier & quoi /3 qui renvoient les anaphores.

Imprégnation a lalecon :

- Pour éviter la répétition, que peut-on utiliser ?
¢ |l ya plusieurs procédés pour éviter les répétitions par exemple : les pronoms relatifs, les substituts lexicaux et

grammatlcaux les anaphores...etc . R

- C'est quoi des anaphores ?
Accepter toutes les réponses justes ?

Observation :

Maman est malade et le médecin que nous avons appelé dit que ce n’est pas grave, mais qu'il Jui faut des soins constantg.
- Qui est malade ?
e La maman de Yacine.

Qui a besoin des soins constants ?

La maman de Yacine.

Dans cette phrase, a qui renvoie « Lui » ?

A la maman de Yacme

Comment on appelle « Lui ».

Une anaphore.

Rappel :

Les anaphores servent a éviter la répétition d'un nom, un adjectif, un pronom cu un groupe de mots.
Le, Ia, les, I, en, y, lul sont des anaphores.




- TR

Activité 01 : Lisez le dialogue puis remplissez la grille qui le suivra pour montrer ce que les pronoms soulignés remplacent.

" E - Il n’a toujours pas décidé de son avenir. Quand le fera-t-il donc.
- Laissons-lui lewtieymps i e_n_ a besoin.
‘ ! - Mais jusqu’a quand ?
- Tu Econnais, il est trés réfléchi.
g - Qui, mais dans ce cas, il Fest pour deux.
- Pourquoi n'y voir que des inconvénients ?
i‘ - Pourquoi es-tu toujours de son coté ? Tune i_tx_i_rends pas service. '

- Tu as peut-étre raison ! Les enfants d"aujourd’hui ! Comment ﬁcomprendre ?

[ Nom Adjectif Pronom Groupe de mots
Le Décider de son avenir

Lui i
. En Temps
: il

| Tres réfléchi

l ' Dans ce cas

Les Les enfants d"aujourd’hui




Lycée Mohall Amar[Seddouk] (2013 £2014).

Niveau : 1 AS.

ére

i Projet I: Réaliser une campagne d’information sous forme des dépliants sur divers sujets a l'lntentlon des eleves de 1
année a la bibliothéque.
~ Intention communicative 02 : Dialoguer pour se faire connaitre et connaitre l'autre.
i Objet d’étude : Linterview.

Séquence 02 : Rédiger une lettre personnelle.

Activité 06 : Compréhension de I'écrit.
‘ T T ET s valetirs dellimpe

ératir de présent,
Support : Sans titre [Une lettre personnelle qui été écrite par K. Yacine a sa tante].

i Objectifs : - Amener les apprenants a conjuguer des verbes a 'impératif.
Amener 'apprenant a prendre conscience des différentes valeurs de l'lmperatlf

Observation :
- Excuse-moi de tout te dérangement. ‘=====-> Souhait.
- Préviens-nous par télégramme de I'heure de ton arrivée. ====> Demande.

- Saute plus haut. =====» Ordre.

_  Suis les indications de la notice. ====-> Consigne.
- Soyez heureux. =======> Souhait.
[ - Neparle pas ! —-==—===3 [nterdiction.

- Arrétez de polluer fa pianéte. ==—===> Ordre.

- Cependant, (Fai_re attention aux accords et (Relire} g souvent nos phrases. ====-9 Conseil.

l - Mais surtout, ne (copier) _pas et ne Ctricher) liglelgie pas, ce serait le zéro-assuré. " ==== interdiction.

- "vous (s’ assoir), s’il vous plait!" =" (s’assoir) Asseyez-vous Kl vous plait!" ====) Invitation.

- " (Dor:m:r) bien!"=====» Souhait.

Faites le point :

Avec Pimpératif, on sadresse a quelqu’un, il n’existe donc que trois formes : Tu, Nous, Vous.

Toutefois, si on utilise les pronoms « En » ou « Y » apres les formes a V'impératif on, met un « S » pour creer Lkne
liaison. Exemple manges-efi; retournes-y.’ .
A la forme affirmative de impératif, les pronoms se placent aprés le verbe, il y a toujours un trait d’union entre le
verbe et le pronom. Exemple :

- Donnez-lui un gateau équilibré.

- Souvenez-vous bien de cette recette.




. Niveau ; 1AS. ¥

Lycée Mohali Amar[Seddouk] (2013 /2014}.

' b ¢
7 3 - R

Projet I: Réaliser une campagne d’information sous forme des dépliants sur divers sujets 2 Iintention des éléves de 15 année 3 la

bibliotheque.
Intention communicative 02 : Dialoguer pour se fajre connaitre et connaitre I'autre.
Obijet d’étude : L'interview. 2
Ség;uence 02 : Rédiger une letire personnelle.
Adivité 03: Expression orale.
Obijectifs :
- Amener 'apprenant a correspondre son camarade oralement.

- Amener Papprenant a répondre a la lettre de son camarade sous forme d’un jeu de rofe.

Amener les apprenants a utiliser les expressions de la lettre.
Amener les apprenants a respecter les éléments de la lettre.

Imprégnation au cours :
Quels sont les moyens utilisés pour communiquer ?
Accepter toutes les réponses justes données par les éléves. ; F
AmenerFéléve a lalettre.
Sujet de 'expression orale :

« Tu dois correspondre avec un{e) ami(e}.Imaginez que vas-tu lui écrire dans ta lettre ? »

- Remarque :
L’enseignant intervient pour aider les apprenants a formuler le contenu de Ia lettre.

X

i

e
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Lycée Mohali AmarfSeddouk] (2013 /2014).

-Niveau : 1 AS

Projet I: Réaliser une campagne d’information sous forme des dépliants sur divers sujets a l'intention des éléves de 1%

année a la bibliothéque.
Intention communicative 02 : Dialoguer pour se faire connaitre et connaitre I'autre.

Objet d’étude : L'interview.
Séquence 02 : Rédiger une lettre personnelle.
Activité 07 : Préparation a I"écrit.

Objectifs : - Préparer ["apprenant a rédiger une Iettre personnelle.
- Amener I'apprenant a mettre en ordonner une lettre personnelle.
- Amener les apprenants a connaitre la disposition des éléments de la lettre.
- Transformer une lettre personnelle 3 un télégramme pour transmettre une information.
"~ Savoir employer les formules qui conviennent aux types de lettre.

Activité 01 :\%Reliez par des fleches les formules d’appellation qui conviennent aux destinataires proﬁésés.

Formules d’appellation Destinataires
Mon cher enfan\ Une relation de travail
Cher Monsieur. ////:Son professeur
Madam Un ami
Cher Hakim————Mm ———————

= \—m;Un camarade de classe
Sa petite fille.

Activité 02 : Dans les situations suivantes, quelle est la formule qui convient :
Une carte,postale a une relation professionnelle :

Salut Hami

- Mes amitiés B
- A bientot

2- Une lettre a un supérieur hiérarchique :

-lJe vous, pr(e d’ agreer monsieur, I’expressmn de mes sentiments respectueux. E

-Salut .. i s P2 B c e
- Au revoir. ' SR
3- Une lettre a un oncle :

- Je t’embrasse trés affectueusementﬂ

- Tendrement a toi.

- Avec toute mon amitié.

Activité 03 : Voici, en ordre .des e!ements poup redlgar une lettre. Remettez-les en ordre en respectant la présentation

habituelle. #* ~» _« b o SR 00

i \

- Comme il a neigé, maman nous proposé d’allez a Oukaimeden du 05 au 12 février. (5).
-=  Cordialement. (8)
- Elle va louer un chalet. Veux-tu venir avec nous ? Cela sera un vrai plaisir pour moi ! (6)

- .. Amoi de te donner de mes nouvelles 1(4)

- “Marrakachil& 25 février 2007 )

Cher ami Nabil, (2) gt
- Ecris-moi vite pour me dire si tu peux venir ! (6)
- Jete remercie pour ta derniére lettre et pour la photo de ta famille. (3)

- Youssef. (9)

T it

NB : Oukaimeden est la principale station de ski du Maroc qui se situe & Marrakech.




Marrakach, le 25 février 2007.

Cher ami Nabil,

Je te remercie pour ta derniére lettre et pour Ia photo de ta familie. A moi de te donner de mes
nouvelles !

Comme il a neigé, maman'nQus‘,p:gpgsé d’allez 3 Oukaimiden du 05 au 12 février. Elle va louer un

chalet. Veux-tu venir avec nous ? Cela sera un vrai plaisir pour moi !

Ecris-moi vite pour me dire si tu peux venir [ Cordialement

Youssef

Activité 04 : Rédigez le télégramme correspondant a la lettre suivante :

¥

Cher frére,

Notre tante Zoubida a eu un accident. Elle revenait de son travail quand une voiture I'a heurtée. Elle a été
transportée a I'hdpital. Sa blessure est grave.

Les médecins ont dit qu’elle devait étre opérée. Alors, elle veut voir tous membres de la famille avant 'opération.

LR

Viens vite cher frére.
A bientot

Ton fréere Jalil

Correétion : o

Tante grievement blessée. Sera opérée. Veutte'voir. Viens vite.

Tante sera opérée. Viens vite. ; e
nt. Tante sera opérée.

e v

Urge

E




Lycée Mohali Amar[Seddouk] (2013 /2014).

i Niveau : 1 AS.

l Proiet I: Réaliser une campagne d’information sous forme des dépliants sur divers sujets a I'intention des éléves de 1%
année a la bibliothéque.

Intention communicative 02 : Dialoguer pour se faire connaftre et connaitre ['autre.

' Objet d’étude : Uinterview.
Séquence 02 : Rédiger une lettre personnelle.
Activité 08 : Production écrite.
l Objectifs : - Amener I'apprenant a rédiger une lettre personnelle. ;
- Amener I'apprenant a faire disposer tout seul les éléments de la lettre personnelle
- Amener 'apprenant a respecter les consignes.
l - Amener I'apprenant a utiliser un langage courant et correct.
- Amener les apprenants a transmettre des informations a travers une lettre personnelle.

! Sujet :

' « Fahim est un jeune éléve de 1°° Année interne dont ses parents vivent 3 la campagne. Il poursuit ses
études dans le lycée Mohali Amar a Seddouk . Ce jeune gargon leur écrit une lettre ». :
Essayez de la rédiger.

- Respectez la forme de la lettre personnelle.
| - Utilisez un Iéngage courant
| Utiliser le présent d’énonciation.

- Votre lettre ne doit pas dépasser les dix lignes.
|' - N’oubliez pas a la fin de la lettre de la signer.

bl




Grille d’observation

Méthode
I'enseignant

_ Présentation implicite d¢

objectifs du cours

Avance avec modératic

dans son cours

N

de

_ Utilise le tableau pour attirg

I'attention des apprenants.

_Intervient pour réexplique

ce qui n'est pas clair.

18

_ Fais participer I'ensemb

des apprenants.

e

_ Incite les apprenants a pos
des questions et a faire d

commentaires.

_ Questionne les apprena

individuellement.

Nts

Pose des questio

complexes.

_ Utilise des exemples.




Attitude des _ Patrticipation de la totalité.

apprenants _ Participation minoritaire.

_lIs sont attentifs.

Montre du respect pour

I'enseignant.

lls sont motivés par le

cours.

__ Trouvent des difficultés de

compréhension.

Attitude des _ De réeemploi

apprenants __ De reformulation

_ De répétition

_ De Substitution

_ De transformation

Supports | _ articles de journaux

utilisés | _lettre personnelle.

__un texte.




Enseignement | _ exercices de conjugaison

de la _ S’inspire de la linguistique
grammaire teth.J.e lle

_ utilise la phrase
Types __ demande d’écrire un texte
d’exercice .

entier

_de mande de défragmenté |les

taches.

_bien structuré

_ mal structuré




