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Introduction générale

Dans notre travail de recherche nous nousrsmintéresses a I'écrit au
primaire. Il s’agit d’analyser les productions &sid’apprenants en situation
d’apprentissage du FLE.

Nous nous sommes intéressés a I'écrit pardeagquistitue une étape cruciale
dans la scolarisation des apprenants au mémejtier€apprentissage de la lecture,

I'un et l'autre étant étroitement liés. On lit afrad’un écrit.

L’écrit aujourd’hui joue un rdle crucial darssreussite scolaire, personnelle et
sociale. Il prend diverses formes modernes et igriser est devenu une clé
essentielle a cette réussite (envoyez un e-maaliélgcopie, naviguer sur les sites
Internet, consultez le télétexte, passer un exagtery, Autant d'opérations qui

passent inévitablement par le savoir-écrire.

L’écrit est un outil de communication dansclasse, un objet d’apprentissage, il
est aussi un outil indispensable pour acquérirtcégusavoirs. Le rapport que
I'apprenant se construit de I'écriture va étre déteant pour sa réussite scolaire et

dans sa représentation de la langue.

Nombreux, sont les auteurs qui mettent en avanpbirtance de I'écrit a I'instar de

Girard Diet qui souligne que « Dans toutes lesigimes I'appropriation durable et

! Christine Tagliante, 1994, ka classe de langue, Paris C. L. E. International, P137.
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solide des savoirs passe par I'écriturelsécriture permet, donc, de mieux

consolider et enraciner les savoirs.

Pour sa part J.P Astoffiva méme plus loin en affirmant qu'il ne peut y iavo

d’apprentissage sans écriture.

Nous avons choisi comme corpus une classe §8%année primaire parce que
cela correspond & leuf™ année d’enseignement de la langue francaisereese
gu’'a ce moment la qu’ils commencent vraiment a maeth pratique et a investir ce

gu’ils ont acquis dans les années précédentedeldosnaine de 'écriture.

Notre intérét s’est porté sur le primaire égant, en raison de notre expérience
d’enseignante au primaire qui nous a fait obsemmerertains nombre de difficultés
qui ne relevent pas du processus habituel d’enseignt de I'écrit : il est normal
gue ces apprenants aient des difficultés puisqueese que le commencement de

leur apprentissage dans ce domaine la, mais padgael proportions.

Aussi parce que nous remarquons chez les agqigenne certaine régression et
déclin du niveau en langue francaise et spécifiqutran production écrite. Pour

cela, nous avons voulu voir ce qui ce fait a leel{as primaire).

Enfin, le choix de notre sujet c’est fait papport a la réforme scolaire en 2002,

afin de tirer le bilan de ces années de réforme.

’ Dite, Gérard, cité par Donald Guérin dans
www.mels.gouv.gc/sélection/viepédagogique/149/inasp@page=dossierA2; consulté le mois de janvied 20

*J.P Astolfi , « L’ceil, la main, la téte, in dossier expérimenté, cahiers pédagogiquégdn®
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Pour toutes ces considérations la questionnque nous sommes posees est

simple : qu’en est-il de la compétence de I'éanipamaire ?

Notre travail de recherche s’inscrit dans larop de la didactique de I'écrit, dans
ce sens toutes les notions et théories que ndiserdns dans notre travail de

recherche serons puisés de ce domaine la.

Pour bien mener notre travail de recherche agaas posé d’autres questions qui

détailleront notre problématique qui sont les soiiga :

-Les apprenants respectent-ils les consignes digearen suivant les

caracteéristiques du texte étudié ?

-Les apprenants arrivent-ils a utiliser les temg@d&aux qui conviennent au genre

textuel ?

-La méthode employée par les enseignants estdsdlguate par rapport au besoin

des apprenants ?

Pour répondre a ces questions, nous supposenseg problémes et ces

difficultés proviennent des techniques pédagogiduedaptées.

Et pour mener notre recherche, nous allonsyessanalyser I'échantillon des
productions écrites des éléves que nous allongitiicat d’interpréter les résultats
obtenus pour déterminer les difficultés auxqudissléves sont confrontés et aussi

de vérifier nos hypotheses de départ.

Dans un deuxiéme temps, nous avons choisi delistrun questionnaire aux
enseignants afin de confronter leurs réponsesésauttats de I'analyse des copies

pour arriver a une synthese.
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Nous allons suivre le plan de travail suivaetpremier chapitre est consacré a la
définition de certains concepts sur la notion’éerit comme le texte, la grammaire
textuelle, la production écrite, la cohérence tebeu..

Dans le deuxieme chapitre nous allons essagralyser, les copies des éleves
afin de vérifier nos hypotheses de départ. Ensuites passons a I'analyse des

réponses données dans les questionnaires distabMénseignants de FLE, pour
aboutir a une synthese.




Chapitre théorique : Théories et notions autour de I’écrit

Dans notre chapitre théorique, nous tenterons fileirdés concepts clés de
notre travail de recherche: I'écrit, la situatiabmmunication écrite, la
grammaire textuelle, texte, discours, productiam&cetc. Ensuite, nous aborderons
le statut de I'écrit dans la méthodologie qui esvigueur actuellement : I'approche
par compétences .Puis, exposerons les différessesits contribuant a la
cohérence et a la cohésion textuelle selon MICEBHAROLES. Enfin,
expliquerons le processus rédactionnel selon leeleate HAYES ET FLOWER.

[.  Principaux concepts

1-1 La notion de I'écrit

L'écrit est un vaste et vieux concept qustexsous diverses formes et
pratiqué a des fins multiples.

Pour bien définir ce terme nous allons comee par la définition du
dictionnaire de linguistique et des sciences dydge :
L'écrit : s'oppose a l'oral ou le parlé.
L'écriture :« est une représentation de la langue parlée auemaolg signes
graphiques. »

Pour Christine Barré De Miniac I'écriturecemsidére< comme un moyen
d'expression ; c'est une activité qui mobilisediuidu dans sa dimension
affective et singuliére >Ecrire « c'est d’une certaine maniére, se dire, se

dévoiler : dévoiler ses émotions, ses sentimeessdésirs ou ses conflits, »

! Larousse, 1994 , Rictionnaire de linguistique et des sciences dgtge», Paris 165.

? C B. DE MINIAC, 2000, le rapport a I'écriture aspettisorique et didactique, Paris, presses universitaiu septentrion,
P19

* Ibid; P 19
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Quant a Josette Jolibert, I'éatitépond a des intentions, sous-entend des
enjeux, differe selon les situations, permet densomiquer, de raconter des

histoires, de garder des trace$. »

Pour I'enseignant, apprendre a écrire aureapts, c'est leur apprendre a
produire des textes en situation réelle de comnatioic, pour l'apprenant,
savoir écrire c'est avoir une stratégie de prodoale textes car |'écrit ne
consiste pas seulement en bagage linguistiquat Béest réfléchir, sélectionner,

raisonner.

Ainsi «la langue écrite est I'ensemble des formes spéaigqu’on utilise
guand on écrit, c’est-a-dire quand on fait un trawBecrivain ou qu’on rédige
des textes exigeant une certaine tenue. La langute @ souvent un lexique
différent de celui de la langue parlée, et ellewsstacteur puissant de culture et
d’unification » >

Selon le dictionnaire de didactique, I'écis@yne par opposition a I'oral, une
manifestation du langage caractérisée par l'insonpsur un support d’'une trace

graphique matérialisant la langue et susceptitdaelue.

«Un écrit constitue une unité de discours établissgnfacon spécifique une

relation entre un scripteur et un lectexft

Les écrits sont plus ou moins diversifiéstecdiversité se manifeste au moins a

deux niveaux :
-Au niveau de la matérialité graphique : les émitst multiformes.

-Au niveau typologique : type de discours (poligglittéraire,....)

* 3. Jolibert, 1994, formé des apprenant producteurs de textParis, Hachette, P11.
> J. Dubois, 2002, dictionnaire de linguistique, Larousse, p. 164-165.
¢Jp. Cuq, 2004, dictionnaire de didactique du francais asdifle. Clé international, p.78-79.
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Genres de discours (affiches, faits divers, comgndu....)
Donc I'écrit c’est un moyen d’expression et de égentation de la langue parlée

au moyen de signes graphiques.

1-2 La situation de communication écrite:

Pour bien expliquer la notion de situatiencdmmunication écrite, nous
allons commencer par la définition de Sophie Madrgni I'a expliquée en
abordant les différents éléments qui entrent emjeniveau de I'écrit. Pour elle,
le scripteur lors de I'écriture est influencé par passé socioculturel et ses
connaissances. Il a un but recherché (racontamirdginformer, convaincre,
etc.), il décrit en fonction du moment et du lieuilosse trouve, de son
destinataire, des représentations qu'il a de ligisatelations qu'il entretient avec
lui.

Le rédacteur doit avant de produire un texte sergdes questions suivantes et
doit leur trouver des réponées

A propos de quoi ?

Quel est le "je" qui parle ? Qui est le "tu vous" ?

Ou ? A qui "je" écris ?

Quand ?

Pourquoi "je" écris ?

Pourquoi (faire) ?

Ce sont quelques-uns des éléments pertidemts situation d'écrit.
Autrement dit, il faut s'interroger sur certainéréénts de la situation de
communication afin d'avoir des informations quios¢mécessaires a la

rédaction de n'importe quel texte (qui est I'énoetRea qui mon texte est-il

7 .
Ibid, p.78.
8 Sophie Moirand, 1979, situation d’écrit compréhension /production en ftais»Lg E, Paris CLE International, p 9.
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destiné ? Quel est l'effet que je souhaite obQluel type de texte dois-je
produire ? Quelles connaissances je possede sujele? De quelles autres
informations et de quels outils ai-je besoin p@aaliser mon écrit ?).

En plus du fait de prendre en compte, lerfadédaction, ces différents
parametres de la situation de communication, ligrerimet en jeu des
connaissances relatives aux caractéristiques disggeon des textes qui
permettent au scripteur de produire un type digicadapté a la demande. Ces
regles ont été traitées au niveau de la grammaitadlle que nous abordons

dans I'élément qui suit.

1-3 La grammaire textuelle :

La grammaire textuelle est une branche qui s'esldgpée de la
linguistique a la fin des années 60 sous le normgimmmaire de texte » ou
« Linguistique textuelle » La linguistique textwelie décrit pas les faits
linguistiques selon leur appartenance a des clasassdans une perspective
fonctionnelle. C'est-a-dire gu'elle prend en chargles phénomenes qui
ressortissent a la cohérence textuelle en partapostulat de bon sens, qu'un
texte n'est pas une simple succession de phrasggogstitue une unité
linguistique spécifique®

Son objet d'étude est la définition du lietre les structures des phrases et le
contexte dans lequel elles sont employées. Plusrgi@ment, la grammaire
textuelle détermine les éléments qui font qu'utetest percu comme cohérent
ou non cohérent.

Avant d'aborder d'autres concepts, nous auggsimportant de définir d'abord

la notion de texte.

°D. Maingueneau, 2000,Eéments de linguistique pour le texte littérakeParis, Nathan, p 143.
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1-4 La notion de texte:

Selon Gérard Vignek:Le texte écrit, en premiére analyse, devra étre
considéré comme une modalité d'utilisation du layggan vue d'assurer la
Communication entre deux ou plusieurs interlociges® Cette derniére est
assurégar la transmission d'un message, dans le bubdinelr ou d'agir sur, et
qui est traduipar un systeme de signes qui fonctionnent selacode que
connaissent les deunterlocuteurs.

Quant & Jean Michel Adam, il a défini cpians d'organisation du texte
- Le premier est la visée illocutoire, ce qui veiue I'intention de l'auteur.

- Le second est le repérage énonciatif. Il enrdisté plusieurs types : une
énonciation de discours actuelle orale et écriia,actuelle, logique et poétique.
- Le troisiéme plan est la cohésion sémantiquedfeerence du monde
représenté réel ou fictionnel et I'absence de adiution).
- Le quatrieme plan est la connexité textuellegtisous-titre, mise en page,
ponctuation, indicateurs de changement de paragraipthapitres, progression
thématique, les divers types de reprise et la nomyttaxe).
- Quant au dernier, c'est I'organisation séquéatikd la textualite.
Selon J. M. Adam une séguence descriptive estrdiffé d'une séquence
narrative. Cependant, elle a en commun des caistj@es linguistiques
identiques avec d'autres séquences du méme genre.

Le texte est un ensemble structuré et cohélieephrases véhiculant un
message et réalisant une intention de communicageton A.KEBIDI
VARGA.

Il existe deux sortes de texte : des textes retadeg systemes « sémiotique »

G, Vigner, 1979, 4ire du texte en sens, éléments pour un appremgéssaun enseignement de la lectsr®aris, CLE
International p10
113.M.Adam, 1997, des textes et prototypes Paris, Nathan, P10, P22, P34.
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De code comme ceux de la musique, de I'imagegedees ...Et d’autre qui
sont appelés des textes de langue naturelle, eleceiers forment I'objet
d’étude de la science du Texte. « ....nous consmdgpas n'importe quel

énoncé dans une langue naturelle comme un texté... »

Donc le texte est une suite d’énoncés et coihpmirra aussi étre constitué

d’un seul mot, tout énoncé possede une contineritgorelle.

Nous retenons la définition du texte selon.Adam, qui va nous aider dans

notre travail de recherche.

1-5 Le discours:

Dans le dictionnaire de linguistique e$ deiences du langage, les auteurs
donnent quatre définitions & ce mbdtLa premiére, le discours est le synonyme
de parole. C'est« Le langage mis en action, la langue assuméeepanijet
Parlant ».

La seconde, c'est I'équivalent de I'édarcune unité eégale ou supérieure
a la phrase, il est constitué par une suite formamtmessage ayant un
commencement et une clétur&m rhétorique, un discours est tout
développement oratoire structugant pour fonction d'agir sur autrui. C'est
« Une suite de développement oratoire destiné suagler ou a émouvoir et

structuré selon des regles précises »

Dans son acception moderne, le mot discourgsepte tout énonceé constitué
d’'un ensemble de phrases régies par des reglashdeence. Il est défini
commex tout énonceé supérieur a la phrase, considéréante vue des

regles d'enchainement des suites de phrases. »

12KEBIDI VARGA. A, 1981, « théories de la littérature, A et J. Picard, (p.66).
13 J. Dubois, 1994, Rictionnaire de linguistique et des sciences dugkge», Paris, Larousse, P100
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J. M. Adam a souligné lI'importance du contexte daméalisation du discours.

Pour lui le discours se caractérise par sgxigtes textuelles et son existence
dans une situation de communication réelle. Dopoapose les formules
suivantes pour mieux définir le terme « discout$ »

« Discours = texte + conditions de production. »

« Texte = discours - conditions de production. »

1-6 La notion de production écrite :

Avec la production écrite, 'apprenant expeiraes idées, sentiments, ses
préoccupations et ses intéréts, dans le but dmhamuniquer aux autres. C’est une
forme de communication qui demande de I'apprereantditrise de plusieurs

stratégies.

La préparation a la production écrite est liee ladture qui doit étre enseignée au
méme temps que la production écrite. Parce queetark et I'écriture sont deux

processus qui se complétent.

L’enseignant doit préparer ses étudiants a deati&ins réelles en leur apprenant a
se communiquer a I'écrit. C’est-a-dire, quant I'epm@ant rédige un genre par

exemple une lettre cela le prépare pour sa viedjaone.

Selon Jean-Pierre Cuq la production écritel&nie ainsi : « I'expression
écrite constitue avec la compréhension oralerégeém objectif fondamental de

I'enseignement des langues, bien que I'importaelzive accordée a la mise en

" J. Dubois, 1994, dictionnaire de linguistique et des sciences dgégye», Paris, Larousse, p100.
B -Programme d’étude en fl2-197 Document de mise en ceuvre, 1998 .IPE, p. 89.
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place de ces quatre aptitudes (en anglais skillsg chabilités ») ainsi que les

moyens pour y parvenir aient varié selon les casraréthodologiques. (.19

Elle est définie également comme étant : « lacié d’'un locuteur de produire et
interpréter des énoncés de facons appropriéeguterdson discours a la situation
de communication en prenant compte des facteuesred qui le conditionnent,

(...) une compétence socioculturelle, c’est cetseon anthropologique qui étaye
les approches didactiques interculturelles ou Fapfissage intégré de langues et de

matiéres non linguistique.’$.

D’aprés cette citation, la production écritel@simoyen de communication qui
permet au locuteur de se communiquer avec lessaetr@roduisant des énonceés et

en lisant leurs énoncés aussi.

2-1 La cohérence textuelle :

La cohérence textuelle est considérée comnpegement d'un récepteur sur
I'efficacité et la valeur d'un texte donné. Ce jugat peut porter sur
I'organisation interne du texte comme sur son aalémua la situation de sa
production.

Pour qu'un texte soit jugé comme bien struciliréest pas suffisant de le
considérer comme un ensemble de phrases grammeatiat correctes. Les
eléments qui constituent ce texte doivent entretarire eux des relations «

sémanticosyntaxic@ragmatique»'

'® Jean-Pierre Cug :dictionnaire de didactique du frangais langue éfgare et seconde 2004, p.99.

Y ibid. p. 48-49.

By, Ruch, 1980 dinguistique textuelle et enseignement du frangaBaris, Hatier, P27.
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L'organisation textuelle obéit a des regles.hdicCharolles en a distingué
quatre, ce sont kes métarégles de cohérengé

Que nous expliguerons a l'aide d'exemples sutedtéss d'éléves tirés du
document du CEPEC internatioal.

La regle de répétition:

Pour gu'un texte soit cohérent, il faut quditydans sa progression la reprise
d'information donnée avant. Ce qui peut étre tustl'aide du paragraphe qui
va suivre dans lequel la troisieme phrase ne aurdigcun élément déja connu
dans les deux autres :

« |l était une fois une petite fille dans un magasille chantonnait. La sorciere

était tres méchante ».

La régle de progression

Pour qu'un texte soit cohérent, il faut que soretidppement soit accompagné
d'un apport d'informations nouvelles. C'est pourglans I'exemple que nous
citons, I'apprenant n'a pas respecté cette réglomge le texte sans apporter
d'informations nouvelles.

« Le forgeron est vétu d'un pantalon noir et d'lapeau clair et d'une veste
grise et marron foncé. Il tient a la main le piquletla pioche et il tape dessus
avec un marteau sur le piquet de la pioche. Les gest8kajfaits, il a le piquet

de la pioche et avec son marteau, il tape surdgi@i de la pioche. »

19 Charolles cité dans B. Cambettdagrammaire textuelle en FranceBruxelles, De Bock-Duculot, PP75, 76.

?° CEPEC International, 1999,Ridactique du francai®, Crapone, P 32
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La régle de non-contradiction:
Pour qu'un texte soit cohérent, il faut quesdarmaque phrase et de phrase en
phrase les éléments introduits ne contredisent@asli a été préecédemment

énonce.

« La sorciere se transforme en grenouille. Elletsalans la mare et elle attrape
le crapaud. Elle le ramene chez elle ».
Ce paragraphe peut étre qualifié d'incohénanlkesplan sémantique si la

sorciere ne s'était pas transformee.

La regle de relation:

Pour qu'un texte soit cohérent, il faut quefégts auxquels il réfere soient
reliés. Autrement dit, les informations apportéewent avoir un lien de sens
entre elles. Par exemple ladicorne lance une poudre magique. fience et
I'ogre deviennent amis, le lecteur ne comprendra pas que c'est larpoud
magique qui transforme le prince et I'ogre en amis.

2-2 Les différents parametres contribuant a la coérence textuelle :

Savoir produire un texte cohérent, c'est@&trenesure de faire progresser
I'information, référer a des éléments connus ebdppde l'information nouvelle
tout en maintenant un lien de sens entre les phrBseir gérer ces différentes
opérations, le scripteur a recours divers moyens’ que nous résumons ci-
apres :

Les substituts lexicaux Ce sont des homs ou groupes nominaux qui peuvent
nommer dans un texte un méme personnage ou un(lebpetncesse Lila, la

jolie fille).

2! Nicolas Lacoste — Marie No&l Simonard, 2000L.ire, écrie au cycle 2 et 3 et en sixiem®essiers CEPEC N°44,
Graponne, PP 33-38
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Les substituts syntaxiques Ce sont les pronoms et les adjectifs possessifs 0

démonstratifs (la sorciere, elle, lui, son,...)

Les articulateurs : lIs organisent le texte et assurent des relatiotre eles
paragraphes, des phrases ou des éléments de pHessesnjonctions de
coordination ou de subordination, les adverbesspiépositions.

La sélection de vocabulaire Elle concerne le choix de mots qui se rapporent
une méme reéalité concrete ou abstraite. Par exerhpl@viere (Flottait, I'eau,
pécher, plage, etc.

Le choix des temps verbaux tl ne s'agit pas seulement de savoir conjuguer
correctement les verbes mais de choisir le systhmemps adéquat ou type

d'écrit.

2-3 La cohésion :

La cohésion est un moyen dont dispose I'émetiaur gréer des relations
entre les propositions constitutives d'un textegmoyens formels qui en
assurent I'enchainement.

Selon Hallyday et Hassan (1976la cohésion est une cause de la
cohérence.

Un texte cohérent doit nécessairement comporteindéses de cohésion qui
sont selon eux de nature linguistiqgue, grammaticaubexicaux.

Toutefois, Connor (1984) et Hartnett (198&)ensent que la présence de

lien cohésif ne peut étre une garantie pour rendrexte cohérent. Les marques

22 C.C.Tomas, op, cit, P37

2 \bid, P41
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de cohésion ne sont que des moyens explicites haidiaposition du récepteur

pour lui faciliter l'interprétation d'un texte.

[I. Le statut de I'écrit dans I'approche par compétence

1- La notion d’approche par compétences

L’échec scolaire et le défi de la mondialisatont poussé les autorités de
I’éducation algérienne a opérer une autre refo2083%-2004) en adoptant
I'approche par compétences qui est apparue veeleses 90, dans le systeme
éducatif. Ainsi au lieu de transmettre des sawanipsapprenants, il s’agira plutot

de les amener a construire eux méme leurs savoirs.
2- Le statut de I'écrit

Cette approche a régulé le statut de I'écrisgmur autant négliger I'oral,
c’est grace a cette approche que les apprenantog@ent leurs compétences
en communication écrite et apprendront d’autrespgdences et puis les exercer

pour se préparer a la vie quotidienne.

3- L'objectif de I'approche par rapport a I'écrit

L'objectif principal de cette approche esttpliquer les apprenants dans les
différents types d’écrits (brochure, des énoncgmatifs ...) pour une meilleure
compréhension lui permettant de produire. Dongifapant sera capable de

rédiger, étayer un type de texte...
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lll.  Les approches cognitivistes de la production écritele processus
rédactionnel »

Les psychologues et les psycholinguistes seistamessés a I'étude du
processus rédactionnel, ce qui leur a offert Iasipddgé d'observer et d'analyser
le comportement du sujet écrivant grace a plusieangens et procédés
enregistrements vidéo, questionnaires et diffésedéenarches incitant le

scripteur a réfléchir a haute voix lors de la réidac

1-Le processus rédactionnel selon Christine Barré ©Miniac :

Dans le cadre de ces approches, la produétiote selon Christine Barré
De Miniac est « un lieu d'organisation et de réorganisation, dehilisation et
construction de connaissanc& sLes adeptes de ce courant traitent le texte écrit
du point de vue du scripteur et non pas comme piréidu L'approche qui a eu
une grande influence sur le domaine de l'appremjesdge la production écrite et

celle de Hayes et Flower.

2-Le processus rédactionnel selon Hayes et Flower

Hayes et Flower proposent une démarchegjlaererbalisation du
scripteur moment de sa rédaction. Dans le premiziele élaboré en 1980 ils
distinguent trois composantes :
* Le contexte de production (consignes d'écritteerte déja produit).
* La mémoire a long terme du scripteur (connaissarstr le theme)

* Les opérations relatives & |'écriture qui sortidivisées en trois catégorias

% C.B. De Miniac, 200& le rapport a I'écriture, aspects théoriques igladtique » Paris, Presse universitaire du
Septentrion, P33

%> B. Courbon, 1996, €oncours de professeur des écoles, I'épreuve dedimm,Paris, Vuibert, P 174
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1. La planification qui se résume dansdiastruction du texte selon un
plan. Elle comporte trois opérations : la concepf{i@cherche des idées),
I'organisation (regroupement de ces idées et desrations) et le recadrage
(réajustement de cette organisation en fonctiordedinataire).

2. La mise en texte qui consiste a rédigéexte.

3. La révision qui correspond d'abord, & l&tture critique du texte pour
vérifier le respect des regles de cohérence avapparter les retouches
nécessaires.

Hayes et Flower ont proposé un nouveau model®©85 qui compléte le
premier et qui s'organise autour de deux composanie contexte de
production et le contexte de l'individu. La prersiéegroupe l'affectivité
(motivation du scripteur), les connaissances gblesessus cognitifs. Quant a la
deuxiéme, elle regroupe le Contexte social et |olugsi

Au terme de notre chapitre théorique, nousiay cerner les concepts liés
a notre recherche, comme la notion de I'écriteldd, la cohérence
textuelle....Qui peuvent nous aider dans notre irgaa la suite.

Nous avons remarqué que I'enseignement detl'éaiti avoir des regles a
respecter pour bien rédiger, il est important gsedpprenants prennent
conscience de la bonne structure d’'un texte etemhbigonnaitre les procédés qui

amenent a la cohérence textuelle.

Le chapitre qui va suivre sera consacré a ly@eade notre corpus qui est
constitué de productions écrites des éleves dadmieéme année primaire et un
guestionnaire aux enseignants afin d’arriver apgremdre ce qui se fait sur

terrain par rapport a I'écrit.

*® ¢.B.de Miniac, op.cit, P37
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L'objectif de ce présent chapitre est I'apalge notre corpus a savoir, les
productions d'éleves que nous avons recueilli®®tguestionnaires que nous
avons distribués aux enseignants. Nous allonsd@iiord mettre en contexte
notre corpus : nous allons expliquer les conditidasson recueil, c’est-a-dire
nous rappellerons notre échantillonnage, le pulidi€, et nous préciserons notre

dispositif expérimental, la grille d’analyse.

Ensuite nous allons analyser les questionnairéss productions écrites des

apprenants.

Enfin, nous allons faire le bilan et nous présemisrdes perspectives pouvant

contribuer a améliorer I'enseignement de I'écrit.
Présentation du corpus :

Nous avons tenté de sélectionner des ptimhgoécrites qui refletent le
niveau géneéral des apprenants de 5eme année grisoaile plan de I'écrit, pour
les analyser et de distribuer un questionnaireesgeignants afin d’arriver a une
synthese.

Constitution de I'échantillon :
La taille de I'échantillon a été fixée a 20 prodoias, plus d’'un dixieme de
I'effectif concerné (93).

Nous tenons de préciser quelles étaient produdesd’un contrdle
surveillé.

L’'analyse de ces productions est faite dafsit de vérifier si les
apprenants ont acquit I'intitulé (les lecons) dedguence (01) qui s'intitule :
Identifier la structure d’'un texte narratif, etldeséquence (02) qui s’intitule :

identifier les particularités d’'un conte, du prdjet
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La nature de la tache exigée aux apprenants :
Les copies que nous allons analyser salesdaéléves auxquels on a
demandé de produire un texte narratif. (Un conte).
Sujet :
Ecris une histoire (un conte) de 05 a OGgds, ton histoire doit avoir un
debut, des événements et une fin.
« Utilise des pronoms pour éviter la répétition.
« Conjugue les verbes a lI'imparfait.
« Emploie les articulateurs logiques.

« Emploie la ponctuation et les majuscules.
Dispositif expérimental

Nous tenterons d’analyser les productionges;rensuite nous interpréterons
les résultats, enfin nous passerons a l'analysquaistionnaire pour arriver a

examiner les compétences des apprenants a I'écrit.
Grille d'analyse :

Nous avons élaboré deux grilles d’analyse, pour analyser les

productions écrites des apprenants, et I'autre lgsuguestionnaires.

Pour analyser les productions écrites deseagits, nous nous sommes
inspirés des critéeres de cohérence de Michel Aearadt nous avons défini cing
critéres qui se sont imposés d’eux méme par lexctiéshs des apprenants et qui
visent a mesurer principalement trois aspects.

1. L’aspect communication :est évalué selon deux critéres.
Le premier critere touche a des aspects de prdgened regroupe le respect de

la consigne et la division du texte en paragrapleesecond porte le contenu
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c'est-a-dire sur la présence des caractéristiquetexte narratif (respect du
type).

1-L'aspect texte : est mesuré par deux criteres comportant les volets
suivants:

Le premier volet vérifie si le texte est pourvu redu situation initiale,

déroulements des événements et d’'une situatiokef({feastructure d’'un conte).

Le deuxieme volet porte sur la forme du texte (@é#jion en paragraphes,
ponctuations, cohérence de systéme du temps).

2. -L’aspect langue: (orthographe, vocabulaire, syntaxe...) malgré
I'importance de ces points de langue, nous notoed’qrthographe

est un critére tres important dans notre analyse.

Pour analyser les questionnaires, nous awéfisi trois aspects et que
chaque aspect contient des criteres qui sont :

1 -Aspect méthode est évalué selon trois crigs :
* Méthode d’enseignement adoptée par les enseignants.
* Activités consacrées pour installer la compéterckédrit.
* Supports utilisés pour stimuler I'écri
2-Aspect texte (cohérence)
* Répétition.
*Contradiction.

*Enchainement entre les phrases du {gztation).
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3-Aspect langue
* Orthographe
* Grammaire
* Conjugaison
Analyse des productions écrites des apprenants :

Pour mener a bien notre entreprise d'analyses miécidons de confronter

I'ensemble des productions aux criteres de noamiger aspect.
1-Aspect communication :
Premier critere :

Tableau n°1 :Le respect de la consigne

Nombre de réponses Pourcentage %
Conforme a la 07 35%
consigne
Non conforme a la 10 50%
consigne (hors sujet)
Plus au moins 03 15%

Résultats obtenus

Avec I'analyse des productions, on a trouvé quéeseent 35% des
apprenants qui ont respecté la consigne propos@&(81,02) (voir annexe n°l1)
et 50% n’ont pas respecté la consigne, ils ontytach texte documentaire
(copies 12,13) (voir annexe n°1) et parfois degpparagraphes
incompreéhensifs, en outre 15% ont plus au moinsexas la consigne.
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Commentaire

D’une maniére générale, nous avons constaté quajt@ité des apprenants

n’'ont pas saisi la consigne, sachant que la coasghune expression qui guide

et aide I'apprenant dans la réalisation d’'une #@étivlus que la moitié des

apprenants n’'ont pas pu lire pour comprendre,latregient au manque de

séances de lecture et d’écriture en classe, saghantun et I'autre étroitement

liés.

Deuxieme critere

Tableau n°2: Respect du type du texte exigé

Nombre de réponses| Pourcentage%
Non 10 50%
Oui 10 50%
Total 20 100%

Résultat obtenu

Hormis, les résultats concernant le respect du dyptexte exigé dans le

tableau précédent, nous divulguons que la moit¥é 86s apprenants ignore de

guel type de texte il est question (copiel2, 14);(@nnexe n°1) et un taux de

50%(copie 01,02 annexe n°1) qui ont respecté le tgptexte demandé.

Commentaire

Nous avons constaté que les enseignants nexdiopas plus d'importance a

la compréhension écrite qui vise a amener I'apprevers la connaissance des

méthodes et des techniques de compréhension déremls types de textes.
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Rappelons que les caractéristiques du typexde &udié qui est le texte
narratif, doit avoir une situation initiale (déluld 'histoire), déroulement des

evénements et une situation finale (la fin de tiire).
2-Aspect texte :
Premier critére :

Tableau n°3 :Les étapes d’'un texte narratif

Nombre de réponses Pourcentage%

Oui 05 25%
Non 10 50%
Plus au moins| 05 25%

Résultat obtenu

Sur les 20 productions écrites analysées, il ny@2p% des apprenants qui
ont respecté la structure textuelle, nous avoasi@&5% qui ont essayés de
respecter la structure du texte, cependant il yaddié des apprenants qui n’ont
pas suivi les étapes d’un texte narratif. De celdastructure du texte n’est pas

respectée par 50% d’'apprenants.
Commentaire

Nous avons constaté que la plupart des apprenarieuvent pas rédiger un
texte narratif organisé. lls n’ont pas respectériess qui organisent un récit, tel
qgue (il y avait une fois, il y a bien longtempsqu) indiquent la situation
initiale. (Soudain, un jour, tout a coup...) paeidéroulement des événements.

Et (enfin, depuis ce jour, finalement...) indiquknsituation finale. Nous
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supposons gue les enseignants n'ont pas donnésdugadiimportance a ces

points durant les cours.
Deuxieme critere

Tableau n°4 :Cohérence de systeme du temps et signes de pdrariua

Nombre de réponses | Pourcentage%

Non 13 65%
Oui 04 20%
Plus au moins 03 15%

Résultat obtenu

La réalité de ce présent tableau, nous a permisrdarquer que seulement
20%(copie 01,02,03, voir annexe n°1) qui ont empl@ytemps verbal demandé
dans la consigne qui est I'imparfait, 15% des apgmés ont essayé d'utiliser
I'imparfait , tandis que 65% d’apprenants n’ont pasconjuguer les verbes
méme au présent, en citant sous titre d’'exempledpies ;15, 16, 17 et d’autres
et nous avons remarqué I'absence des signes deuption dans la majorité

des copies.
Commentaire

Nous avons remarqué que I'emploi des signes dduymdiian est inapproprié
chez la plupart de ces éléves, quand il n'estq@éasstmplement inexistant dans
plusieurs cas. Dans ces cas la leurs écrits neepeuvqu'étre décousus,
anarchiques et surtout incohérents, nous avons aosstaté un manque au
niveau de la conjugaison des verbes qui est don@hpréhension des regles de

conjugaison et des systemes des temps.




Chapitre analytique : description et analyse du corpus

3-Aspect langue

Tableau n°5 :Erreurs d’orthographe

Nombre de réponses | Pourcentage%

Moins d’erreurs 05 25%
Plus d’erreurs 15 75%
Total 20 100%

Résultat obtenu

L'impression globale qui se dégage de I'ensembde pdeductions n'est pas
bonne. On a remarqué dans la majorité des comasieat un amas de mots qui
ne sont pas écrit correctement, cela veut dire lgumajorité des apprenants
trouvent un grand probleme dans I'orthographe dats.n\€omme nous avons pu
noter I'emploi dune minuscule au début de la ph(aepie 12, 16, 17, 18, voir

annexe n°l), Emploi d'une majuscule au milieu dehlase (copie 04)
Commentaire

Nous constatons que les apprenants ont du mata@rder les adjectifs avec
les noms qu’ils qualifient ainsi I'accord sujetve, cela laissent tant de lacunes
dans leurs productions écrites. Et nous supposaomse point de langue pose un
grand probléme chez les apprenants de cela noosnggndons les enseighants
a consacrer un peut plus de séances pour l'orthbgrdes mots qui est tres

important pour la rédaction.
Bilan de I'analyse des productions écrites

L’interprétation générale des donnés de dasdax nous dévoile la présence

de différentes lacunes (cohérence du systéme dastgronctuation et surtout
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au niveau d’orthographe) que nous supposons quegtgsdues a I'insuffisance
du temps consacré pour I'enseignement de ces @eil@ingue ou le probleme
réside chez I'enseighant qui n’a peut étre pasasismettre la compétence
rédactionnelle chez les apprenants. Et aussi nmrsaecensé un ensemble de
remargues qui selon nous sont la cause expligaamaisons des défaillances et
des carences qui subsistent toujours en expregsida apres la rénovation du
projet pédagogique malgré les programmes et $atibn d'une nouvelle
démarche d'apprentissage. Il nous semble quedeises essentielles méritent
une attention particuliere et une analyse précsavair l'insuffisance du temps
pour l'enseignement au primaire et la formatios eleseignants chargés de
I'application du programme ce qui explique en gegpalrtie les problemes

rencontrés toujours par les apprenants dans leiderda I'écriture.

Présentation du corpus (questionnaire)

Apres I'analyse des copies d’éleves de cinquieméeprimaire, nous allons
procéder a I'analyse des questionnaires afin dérowr ou d’infirmer nos

hypothéses de départ et de répondre a notre pratitgre.

En vue d’obtenir des réponses valables effigisiiés a notre sujet de
recherche, nous avons élaboré un questionnaireogtient 17 questions, et que
nous avons distribué a des enseignants primaire dizs1établissements

différents.

Lors de la distribution des questionnaires rememns rencontré quelques
problemes avec les enseignants, certains ensesgs@amittoujours occupes

pendant que d’'autres étaient indisponibles, ainsilg négligence de certains
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enseignants qui ont pris quelques exemplaireslsamsendre, et cela nous a fait

perdre beaucoup de temps et nous avons récupéeidauesstionnaires.

Analyse des questionnaires destinés aux enseignants

1- Aspect méthode

Critére 01: « Quelle méthodologie d’enseignement adoptez-vous ? »

Les réponses que nous avons eues dans les quasésrconcernant la

méthodologie d’enseignement adoptée montrent q0&Ides enseignants

adoptent la nouvelle approche par compétences.

Critere 02: « Quelles sont les types d’activités consacrés pataller la

compétence écrite ?

Réponses Nombre Pourcentage¥%
Activités de lecture 02 20%

Activités d’écriture 05 50%

Activités de langue 03 30%

Autres 00 00%

Résultats obtenu

Il est a constater d’aprées les résultats ci-degga$0% des enseignants

affirment que les activités d’écrit consistent sutten activités d’écriture c’est-

a-dire activités de production écrite, puis viemtdeuxieme position les activités

de langue avec un taux de 30% ensuite les actagdscture.

1 .
Voir annexe n°2.
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Commentaire

Nous avons constaté que la pratique de I'@aritdes activités d’écriture peut

rendre I'activité en travail ardu, ce qui provoales difficultés au momete la

rédaction chez les apprenants, et lorsqu’on basespoints de langue pour

enseigner I'écrit au bien a la lecture seulemeaiif pendre I'enseignement de

I’écrit inefficace.

Selon Autry« savoir écrire c'est bien autre chose que savaiitmser

I'orthographe, le vocabulaire ou la syntaxeDonc I'objectif c'est de faire

apprendre aux apprenants des techniques de pradléctiite pour arriver en fin

de parcours d'apprentissage a produire des textgsspi et pour autrui , et non

pas s'arréter dans I'apprentissage et la mateseutils métalinguistiques.

Nous notons que la diversification des pratiqleslasse est nécessaire pour

faciliter aux apprenants d’atteindre la compétefwée.

Critéere 03 :« Quel est le support utilisé pour enseigner it&tp

Réponses Nombre Pourcentage%
Des exercices d’application 07 70%
Des supports écrits a analyser 03 30%

Résultats obtenu

Le tableau ci-dessus, nous informe que 70% desgerasds basent sur les

exercices d’application, par contre 30%, ils seehfisur des supports écrits a

analyser.

>D. Autry.
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Commentaire

D’apres les résultats de ce tableau, nous avonsmparquer que la majorité des
enseignants n'appliquent pas a 100% l'approche@apétences qui se base
sur la centration sur I'apprenant face aux situgtiproblémes, et nous estimons

gue cela est du au manque de formation des ens¢ésgna
2- Aspect texte

Critere 01 : «Dans les productions écrites des apprenants, reawgus le

phénomene de répétition ? »

Réponses Nombre Pourcentage%
Oui 08 80%
Non 02 20%

Résultats obtenu

Les réponses que nous avons eues montrent que é&deémsdeignants
remarquent dans les productions des apprenant&i®mene de répétition, et

gue 20% ne remarguent pas ce phénomene.
Commentaire

De la, nous pouvons dire que ce phénomene est thaague d’activités de
substitution (lexicale ou grammaticale) et des @xes d’application pour éviter

le probléme de répétition dans les rédactions peseaants.

Il est & noter que I'enseignant doit baser sutrlecgire textuelle et centrer son
enseignement sur les éléments qui le construisent.
Selon M. Charolles, pour qu'un texte soit cohgriéfaut qu'il y ait dans sa

progression la reprise d'information donnée av@atqui peut étre illustré a
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I'aide du paragraphe qui va suivre dans lequeblai€me phrase ne contient

aucun élément déja connu dans les deux autres.

Critere 02 : «Remarquez-vous le phénomene de contradiction éans |

rédactions des apprenants ? »

Réponses Nombre Pourcentage%
Oui 04 40%
Non 06 60%

Résultats obtenu

Nous avons constaté que 60% des enseignantspamdu qu’ils n’ont pas
remargué la contradiction dans les textes rédiggae40% ont signalé la

présence de contradiction dans les productionteéales apprenants.
Commentaire

D’apres les résultats de ce tableau, la contradictiest pas un obstacle pour les
apprenants. Et que d’'apres J.M.Charolles parnguesre régles de cohérence
textuelle on trouve la régle de non contradictoyr qu’un texte soit cohérent

il faut que dans chaque phrase et de phrase esgl@méléments introduits ne
contredisent pas ce qui a été précédemment énoncé.

Critere 03 :« Remarquez-vous la présence de relation entreflasnations

données dans leurs rédactions ? »

Réponses Nombre Pourcentage%
Oui 04 40%
Non 06 60%
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Résultats obtenu

La plupart des enseignants signalent que la m@jdes apprenants n’arrivent

pas a faire un enchainement entre les phrasedalasgédactions.
Commentaire

De la, nous pouvons dire que le manque de relatine les phrases,
démontre que ce texte rédigé est incohérent etquoun texte soit cohérent il
faut que les faits auxquels il référe soient rellagrement dit, les informations
apportées doivent avoir un lien de sens entre.elles

3- Aspect langue
Les points de langue

Nous vous rappelons que la question 12, 13jskhvle méme objectif qui est
le réinvestissement d’'une maniere correcte dedpdalangue dans leurs

rédactions.

La plupart des enseignants interrogés (10) kghgue les erreurs fréquentes

sont les erreurs de langue surtout celles d’ortquiue.

Lorsqu’il s’agit d’appliquer les regles dans unmekee, la majorité des
apprenants arrivent a les appliquer correctemantggntre, quant il s’agit de les
appliquer dans une production écrite, la plupapgdienants ne réussissent pas a

appliquer ces regles d’'une maniére correcte.

Alors, les enseignants doivent enseigner a l@ppsenants des stratégies a

réinvestir leurs acquis correctement dans leuraatézhs.
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Bilan et perspectives

Selon les résultats de I'analyse, nous compreqae la plupart des
apprenants trouvent de sérieuses difficultés edymtoon écrite, la majorité des
apprenants ne réinvestissent pas leurs acquisctament dans une situation
d’intégration.

On peut partager les réponses des enseighamsti@n 16,17) qui pensent
gue les difficultés rencontrées par les apprergants leurs rédactions est du a :
la non maitrise du mécanisme de la langue frangaiginsuffisance du temps

consacreé pour I'enseignement de cette langue.

Nous espérons que le systéme éducatif alggoieméformé en donnant une
meilleure formation aux enseignants, et consadusrge temps pour

I'enseignement /apprentissage de cette langue.

Notre conception est : afin que I'apprenantvara reinvestir leurs acquis dans
une situation d’intégration, ils ont besoin d’abdeddécouvrir de nouvelles
informations a rajouter a leurs propres connaisgsapour les utiliser dans des

activités de classe (exercices, productions égrites

Comme nous avons constaté que I'enseignemdidtadié doit avoir des regles
et qu’en appliquant correctement ces regles leseappts serons capable de

bien rédiger.

La linguistique textuelle pourrait étre la sauata tous les problemes
rencontrés par les apprenants lors de leurs rédactil est important que les
apprenants prennent conscience de I'importance étuhbien structuré, et

gu’ils doivent connaitre les procédés qui amendatahérence textuelle.




Chapitre analytique :

description et analyse du corpus




Conclusion générale

L'écriture est une activité difficile et colaye. Elle représente un enjeu
important et incontournable pour les éléves eéfeeignants de toute langue.
Ecrire ce n'est pas seulement appliquer un ensaiehiégles linguistiques, c'est
aussi s'approprier un outil avec lequel les apprsnant des rapports complexes

ou le plaisir d'écrire occupent une place essémtiel

Dans ce modeste travail de recherche, noussaassayé d’analyser la
pratique de I'écrit en classe de primaire pour déneo les difficultés rencontrés

par les apprenants en production écrite.

Nous avons signalé que la majorité des gnaatis interrogés consacrent
2a3 séances a I'écrit a la fin de chaque séquencaffirmant en parallele qu'il
y a vraiment trop de lacunes dans les productioriteé des apprenants, cela
d’aprés les réponses des enseignants est du éfisasice du temps consacré a

cet enseignement.

L’'analyse des productions écrites des appterer’analyse du
guestionnaire, nous a permis d'avoir une idée ggestir les raisons des
défaillances et des lacunes et d'émettre des hgpedlet des remarques que

nous jugeons essentielles.

Notre analyse a montré que le probléme se aittniveau de la place
accordée a I'enseignement du francais langaagsre, de I'horaire accordé a
la discipline au niveau du primaire et surtoutalpréparation de ceux qui sont
chargés de la mise en application de toute nounadhodologie et de tout
nouveau programme a savoir les principaux animateetoute réforme. Ne dit-

on pas que « toute méthode vaut ce que vaut leemnit I'applique ».




Conclusion générale

L'enseignement du francgais en primaire et la folwnades enseignants peuvent

étre de bonnes pistes pour un futur travail deaestte.

La langue francaise qui occupait dans la réalgéranne une place

considérable a connu une régression surtout, e@ssecteur de I'enseignement.

Donc il est temps de prendre ce probleme au sérs#en nous assisterons a un
echec scolaire flagrant.

g
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