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دٌٍتسٌ  دَاُ اىشه اللّه اىشه  

 سبه لا ذذعًْ أصاب تاىغشوس إرا ّجذد،

 ولا أصاب تاىٍأس إرا فشيد

هُ اىفشو هى اىرهجشتح اىرً ذسثق  تو رمشًّ دائَا تأ

 اىْهجاح.

ج هُ اىرهساٍخ هى أمثش ٍْاصة اىقىه ًْ أ  ٌا سبه عيهَ

... عف، ٌا سبه ه ٍظاهش اىضه هُ دة الاّرقاً هى أوه  و أ

دذًْ ٍِ اى َاه أذشك ىً الأٍوإرا جشه  

ج اىعْاد درهى دذًْ ٍِ اىْهجاح أذشك ىً قىه  و إرا جشه

 أذغيهة عيى اىفشو

ذح أذشك ىً ّعَح الإٌَاُ دذًْ ٍِ ّعَح اىصه  وإرا جشه

 ٌا سبه إرا أسأخ إىى اىْهاس أعطًٍْ شجاعح الاعرزاس

 وإرا أساء ىً اىْهاس أعطًٍْ شجاعح اىعفى.

ا أُ ذنىُ ىً ستها،  مفاًّ فخشا أُ أمىُ ىل عثذافنفاًّ عزه  

. ، فىفهقًْ إىى ٍا ذذةه  أّد ىً مَا أدةه

 آٍــــــــــــــــــــــــــــــِ

 



 

 

أعاننا لإتماـ ىذا العمل المتواضع، كما نتقدـ للّو العلي القدير الذم كفّقنا ك الحمد الكثير اك الشكر الجزيل 
 بالشّكر الجزيل للأستاذة المشرفة "زىوة بن دلالي" على التّوجيهات التي مدّتنا بها طيلة بحثنا فكانت نعم

شجعتنا عند الصواب .ك  المؤطرة حيث كجّهتنا عند الخطأ  

قدـ لنا النصيحة من قريب أك بعيد خاصة رئيس قسم الأدب العربي الأستاذ الفاضل كما نشكر كل من 
جميع الأساتذة الكراـ الذين أخذنا من نهجهم سبيل العلم ي " ك نائبو الكريم"عدناف فضيل"ك "لونيس بن عل

 كالمعرفة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 الإىداء
كالنجاح كبلغنا مرادنا كرزقنا نعمة ابغياة ككفقنا إلذ ابغمد لله ك الشكر لله الذم ىدانا،كأنار طريقنا إلذ ابػتَ 

 النجاح.

 كالوقارأىدم عملي ىذا إلذ ما أملك في الوجود إلذ من لا تكفيهم كلمات الشكر كالثناء،إلذ من كللو الله بابؽيبة 
إلذ من أبضل ابظو بكل افتخار،كمن أشعل شمعة العلم في صدرم كأدخل ىذا النور في قلبي عماد 

على قلبي أطاؿ الله في عمره. لغالر"ا"أبيالبيت  

كأىدم عملي ىذا إلذ التي كىبت فلذة كبدىا كل العطاء كابغناف،إلذ التي صبرت على كل شيء ك رعتتٍ حق 
الرعاية ككانت سندم في الشدائد،ك كانت دعواتها لر بالتوفيق ك تتبعتٍ خطوة بخطوة في عملي،إلذ من اربرت  

ابغنونة ملبؾ على القلب ك العتُ أطاؿ الله في عمرىا.أمي"كجهي ىذه نبع ابغناف"كلما تذكرت ابتسامتها في   

 لر سندا طيلة مشوارم الدراسي متتٍ في أحضانها ابؼليئة بالعز كالدلاؿ،ككانت كإلذ التي عرفت قيمة العلم،كض
".كلينا "أطاؿ الله عمرىا ك حفظ بؽا أبنائها"آدـ كسيلياغانيةأختي الغالية"  

تقابظت معهم نعمة الأخوة فهؤلاء قرة عيتٍ أخواتي ك إخواني الأعزاء أطاؿ الله في أعمارىم.كإلذ من   

ـ الذين علموني الأبجدية كحرصوا على تعليمي كعلى حب العلم كابؼعرفة في كل مراحل تعليمي، كإلذ أساتذتي الكرا
توصلنا إلذ حصاد ىذه الثمرة  ضلهافبفبن دلالي زىوة"ك الشكر ابعزيل ك ابػاص لأستاذتي ابؼشرفة كالمحتًمة"

 ابؼعرفية.

 الشكر الجزيل لعائلة"كعنين"

 

 

 



 

 الإىداء
ن الوفاء أىدم ىذا بحثنا ىذا إلذ:إذا كاف الإىداء جزءا م  

العزيز أبيإلذ من مهد لر طريق العلم ك أعطى فأجزؿ العطاء إلذ من أجل ابظو بكل فخر..................ىذا   

ابغبيبة أميىذه بقاحي ك بوجودىا عرفت معتٌ ابغياة إلذ رمز ابغب كبحر ابغناف......... إلذ من كاف دعائها سر  

 ىذاف إخواني .......عشت معهم أبصل الذكريات بعد الله سبحانو كتوائم ركحي اللذاف إلذ ملبذم كقوتي كسندم
. لوناس ك مسيبساالغاليتُ   

رفاؽ درب ابغياة حلوىا كمرىا كرمز الإيثار ك إلذ صديقاتي بدثابة أخواتي اللواتي لد تلدىم أمي ك 
صارة،كيزة،جميلة،ياسمين،ريمة.الوفاء.........ىؤلاء حبيباتي الغاليات على قلبي   

بالتوفيق ك السداد كالنجاحإلذ كل من أحبتٍ بصدؽ من بعيد كقريب كدعا لر   

بن دلالي إلذ أستاذتي ابؼشرفة التي كانت سندا لنا طيلة مشوار بحثنا....................ىذه الأستاذة الكربية 
التي كانت نعم الأستاذةزىوة   

التي كانت نعم الزميلة مليكةإلذ زميلتي في البحث التي شاركتٍ في إبقازه ابؼذكرة ..................ىذه   

"شوشنإعيإلذ كل أفراد عائلتي"  

 

 ىٍْذج

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 ٍقذٍح
 

 

 

 

 

 

 



 

 مقدمة:

الآراء يعد مفهوـ ابػطاب من ابؼفاىيم التي كثرت الكتابات فيها حديثا كتشعبت كجهات النظر إليها كاختلفت 

، فقد غدا مفهوـ ابػطاب من أكثر ابؼفاىيم التباسا كاشتباىا بدفاىيم أخرل شاعت في  بدلالتها عند الناس اليوـ

.كتابات النقاد العرب   

الدراسات اللغوية منذ القدنً،كاستمر ىذا الوضع طيلة النصف الأكؿ من القرف  فقد كانت ابعملة موضوع 

فيها ابؼنهج البنوم سيطرة تكاد تكوف سيطر ت فيها اللسانيات أكج ازدىارىا ك العشرين، كىي ابغقبة التي شهد

غتَ أف ىذا ابؼنهج لد يلبث أف عرؼ نوعا من الانسداد  لاعتبار أصحابو لقة على بـتلف الدراسات اللغوية،مط

 كبر كحدة بيكن أف يطابؽا التحليل.اللغة نظاما مغلقا،كلا يتعدل برليلها حدكد مستول ابعملة ،لاعتقادىم  أنها أ

ل يتناكؿ بالدراسة كحدات لغوية ديدة تنادم بضركرة بذاكز بكو ابعملة كالتأسيس لنحو أشمكقد تعالت دعوات ع

ة للبحث في  الذم يعد فرعا جديدا في علوـ اللساف ىدفو كضع نظري، فكاف أف ظهرت لسانيات النص أكسع

منجزا  ه،باعتبار ابػطابفية قد بذاكزت ابعملة إلذ الوظيكيفيات بناء النصوص كابػطابات،فإف التيارات التداكلية ك 

 تلفظيا قائما على سلسلة من ابعمل ابؼتعاقبة،لتصبح ابعملة بذلك كحدة لسانية قاعدية للخطاب .

كىكذا صار ابػطاب بؿور عدد من الدراسات اللسانية ابغديثة التي اىتمت بدراسة اللغة كبسثلبتها ابػطابية 

التًبوم كالعلمي، فقد ناؿ النقاش حوؿ قضية ابػطاب نصيبا  في المجتمع مثل:ابػطاب الأدبي ك  ابؼختلفة كتأثتَىا

 كبتَا في الدراسات ابؼعاصرة،لأنو بيثل فعلب إشكالية اصطلبحية.

  .فإف أم عملية تواصلية خطابية تقوـ على ثلبث أسس:ابؼرسل كالرسالة كابؼرسل إليو

لقواعد النحو لتعبتَ عن أفكاره  بقارسالتو الصوتية كنظمها ط،ينشئ خطابو أك لما كاف أك كاتبافالباث  متك

فيستعمل ابؼتلقي النص أك سلسلة كلبمية كيفك شفراتها كرموزىا كيؤكؿ معانيها التي تستثتَه كتقيده إلذ بؿاكلة قراءة 



 

ابػطاب قراءة فاعلة بسنحو أبعادا ديناميكية جديد تتجاكز ابؼتلقي أك مستقبل الرسالة الذم لطابؼا استندت قراءتو 

ادا إلذ معايتَ بصالية اجتماعية كاستن،بوللو كفقا لرؤاهبؼبدع الذم بينح النص بعدا آخر ك لغوم إلذ ابؼتلقي الأم نص 

إبما تسعى للتأثتَ في ابؼتقبل كإثارتو كىذا ما ساىم في ،باعتبار أف كظيفة اللغة لا تقتصر على تبليغ ابؼعلومة فقط

ابؼتلقي،فتحاكؿ على دراسة العلبقة ابػطاب بتُ ك  تقوـ أساسا إنشاء نظرية التلقي في الفكر النقدم ابغديث التي

إبراز الدكر الذم يؤديو ابؼتلقي في عملية بناء ابؼعتٌ من  جهة ،كما تهتم بالآثار التي بودثها نص ما في ابؼتلقي من 

 جهة أخرل.

تكتسب فعاليتها في ابػطاب إلا  بعبارة أخرل بيكن القوؿ أف العملية الإبداعية في بصالية التلقي كنظرية القراءة لدك 

في الأدب كلا لشعريتو  ب كواقعة لغوية لا كجود لفعاليتوبتفاعل عناصرىا الثلبثة)ابؼبدع ،ابػطاب ،ابؼتلقي (،فابػطا

إلا في إطار تلقيو كتذكقو كبرليلو ،بؽذا ظهرت العديد من النظريات النقدية التي اىتمت بالقارئ لكوف فعالية 

كدينامية ابػطاب الأدبي متعلقة بددل الأثر الذم بودثو في ابؼتلقي،كقد اختلفت أبظاء ىذه النظريات،من 

.الاستقباؿ ،إلذ الاستجابة ،إلذ التلقي  

ككيفية تلقيها بي كاستخلبصو من النصوص،كأف ارتباط ظاىرة التلقي بدادة الأدب تسعى إلذ كشف عن ابؼعتٌ الأد

كأثرىا في نفوس متلقيها،لذلك كاف التفكتَ بابؼتلقي يواكب عملية الإبداع كحتى يكوف ابػطاب مفهوما لابد أف 

 يكوف قد بضل في طياتو الصلة مع ابؼتلقي 

فها بمطا جديدا في ة بصالية التلقي كالتأكيل ثورة عارمة في بؾاؿ الدراسات الأدبية كالنقدية بوصلقد أحدثت نظري

كفي حقيقة الأمر أف الإنساف كاف بيارس التلقي كيؤكؿ ما يسمع منذ بداية حياتو كلكن كاف ذلك الدرس الأدبي،

ي كالتأكيل كالقواعد ك النظريات التي بشكل مبسط كسهل ،ثم أخذ يتدرج شيئا فشيئا إلذ أف أصبحت لنظرية التلق

بزصها،كأف نظرية التلقي مرتبطة ارتباطا كثيقا بابػطاب الذم يستدعى حضور ابؼتكلم كابؼتلقي كالرسالة لأجل 

 إبقاح العملية التخاطبية.كبالتالر بؽا دكر خاص في ابػطاب التعليمي ابؼستعمل في ابؼؤسسات التًبوية



 

بأف نطرؽ باب ىذا ابؼوضوع ،كذلك بهدؼ التعرؼ على"تطبيقات نظرية التلقي في  كىذا ما أدل بنا إلذ اللجوء

ابؼتعلم في ثانويات بجاية".في ابػطاب التعليمي بتُ ابؼعلم ك تعليمية اللغة العربية دراسة   

مجاؿ ىي تطبيقات نظرية التلقي في  ما ابؼتمثلة في الآتي: لتعرؼ عليو خلبؿ طرحنا للئشكاليةكذلك ما حاكلنا ا

 تعليمية اللغة العربية؟

:أىمهاكتندرج ضمن ىذه الإشكالية الجوىرية مجموعة من التساؤلات الفرعية   

  ؟في المجالات التعليميةنظرية التلقي  تطبيقإلذ أم مدل بيكن 

 فيما تتمثل اىتمامات نظرية التلقي في الدراسات الأدبية؟ 

  التعليمية؟ما القواسم ابؼشتًكة التي تساىم في بناء العملية 

 فيما يكمن دكر ابؼعلم كما الغاية ابؼنشودة منو؟ 

 كيف يتلقى ابؼتعلم ابػطاب التعليمي ابؼوجو لو داخل القسم الدراسي؟ 

 ىل ىنالك معايتَ تلزـ ابؼعلم التقيد بها خلبؿ بنائو للخطاب التعليمي؟ 

 ُ؟ىل تتوفر في ابػطاب التعليمي أىم معايتَ التلقي ابعيد من طرؼ ابؼتعلمت 

   كتتمثل فرضيات البحث فيما يلي:

 .لنظرية التلقي أبنية بالغة في العملية التعليمية 

 .يساىم ابػطاب التعليمي في تنمية ابؼهارات اللغوية لدل التلميذ 

  ىناؾ عوائق تعيق ابؼتعلم في إتقاف ابػطاب داخل القسم كىذا راجع إلذ طبيعة اللغة التي يستخدمها في

 يط الاجتماعي.حياتو اليومية مع المح

 لقد اختًنا ىذا ابؼوضوع لسببتُ :ك 



 

 َمدل فعالية ه على الػتحصيل ابؼعرفي للمتعلم،ك تأثتَ معرفي، نظرا لأبنية ابؼوضوع كحساسيتو ك  أكبؽما ذك تأثت

 دكر ابؼعلم فيو.

  بزصصنا.لأنو بىص بؾاؿ  التطرؽ للبحث عن ىذا ابؼوضوع كإثرائو،ابؼيوؿ إلذكثانيها يتمثل في الرغبة ك 

مدعم بابؼنهج الإحصائي التحليلي. إجراء كصفي  ىو منهج إف ابؼنهج الذم تتناسب مع ىذا النوع من الدراسات

حيث كصفنا ابػطاب كنظرية التلقي كالعملية التعليمية التعلمية في ابعانب النظرم ،كعمدنا في ابعانب التطبيقي 

ياف ابؼوزع عليهم .إلذ إحصاء كبرليل إجابات ابؼعلمتُ من خلبؿ الاستب  

كؿ عنوناه ،فالفصل الأصلتُ تتصدرىا مقدمة كتليها خابسةلقد قسمنا بحثنا إلذ جانبتُ :أكبؽما نظرم يتكوف من ف

التلقي كنظرية صصناه للحديث عن مفهوـ النظرية ك فصلناه على ثلبث مباحث ، فالأكؿ خبعنواف:نظرية التلقي ك 

صطلح كدلالتو، أما الثاني فخصصناه للحديث عن الإرىاصات الأكلية التلقي لغة كاصطلبحا كعن سبب اختيار ابؼ

ظاىراتية(عند "ىوسرؿ ك لنشأة نظرية التلقي ابؼتمثلة في الأصوؿ ابؼعرفية التي تندرج ضمنها:الفينومينولوجيا)ال

كس كبنوية براغ الر "،كالأصوؿ النقدية التي تندرج ضمنها: الشكلبنيوف )التأكيل(عند "غادامتَانغاردف"ابؽتَمونيطيقيا

كأختَا تطرقنا في ابؼبحث الثالث إلذ جهود علماء الغرب في نظرية التلقي عند كل من )ركبرت سوسيولوجيا الأدب،

 ياكس،كأيزر(،كعند علماء العرب عند كل من )حازـ القرطاجتٍ كعبد القاىر ابعرجاني(.

علبقتو بالتعليمية أين قسمناه أيضا إلذ ثلبث ك  بؼعنوف برت تسمية ماىية ابػطابأين ارتأينا في الفصل الثاني ا

الأكؿ حددنا فيو مفهوـ ابػطاب كالنص لغة كاصطلبحا عند كل من اللسانيتُ كالأصوليتُ،ك  مباحث،فابؼبحث

العملية ابؼبحث الثاني حددنا فيو مفاىيم كما تناكلنا أنواع ابػطاب كخصائص كل منو، أما في الفرؽ بينهما،

ابػاصة(،كالعلبقة القائمة أيضا أنواع التعليمية )العامة ك  كفيو عرضناطلبحا،لغة كاص،التعليم،التعلمية(التعليمية)التعلم 

بينهما، أما ابؼبحث الثالث كالأختَ فقد تطرقنا فيو إلذ عناصر العملية التعلمية ابؼكونة من :ابؼعلم ، 



 

أسسو في العملية ك  بؼنهاج كأنواعو ،التقييمابؼتعلم،المحتول،كعرضنا أىم مكونات نظرية البرنامج ابؼتمثل في :ا

 التعليمية، كابؽدؼ.

أين عمدنا ابغديث فيو في الذم خصصناه للدراسة ابؼيدانية، ىو ابعانب التطبيقيثم كاف الفصل الثالث كالأختَ ك 

كمراحلها كحددنا فتًة ابؼراىقة نا بتقدنً مفهوـ موجز للمراىقة،قمل بتمهيد يتمحور حوؿ علم النفس ك بداية الفص

ختَ كصولا في الأة أين قسمناىا إلذ ثلبث مراحل كىي: ابؼراىقة ابؼبكرة،ابؼراىقة ابؼتوسطة كابؼراىقة ابؼتأخرة،ابؼختلف

مدرسو)أستاذه(، ثم كانت الدراسة ابؼيدانية التي ف العلبقة القائمة بتُ ابؼراىق ك تبياإلذ إبراز خصائص ابؼراىقة ك 

 19موجهة بؼعلمي ابؼرحلة الثانوية،كالتي كزعت في يوـ  ى بؾموعة من الأسئلةاقتضت إعداد استمارة برتوم  عل

،كذلك في ثانوية ابغمادية كمتقنة إحدادف لولاية بجاية، 2021مام  كبعد ما قمنا كاستلمت في نفس اليوـ

ا من توصلنباستًجاع الاستبيانات من عند ابؼعلمتُ، قمنا بفرزىا لفحص مصداقيتها ثم حللنا تلك النتائج التي 

مدل بقاح عملية التواصل عن مدل ارتباط التلميذ بدعلمو ك ذلك من أجل الكشف خلببؽا إلذ نتائج بـتلفة ك 

تي تعيق التلميذ في تلقي ابػطاب إبراز أىم الاختلبفات الن أجل اكتساب ابؼهارات اللغوية كتنميتها،ك بينهما م

 قيامو بعملية التدريس.كبالتالر أيضا الصعوبات التي يواجهها ابؼعلم أثناء 

إثرائها كذلك راجع عرقلتنا على تطوير بعض العناصر ك كاجهتنا بعض الصعوبات التي كأثناء ابقازنا بؽذا البحث،

ستخداـ بعض ابؼراجع الإلكتًكنية كعلى بعض ابؼراجع بفا دفعنا إلذ الندرة ابؼراجع في مكتبة ابعامعة،

ا عليها "نظريات التلقي أصوؿ كتطبيقات"لػ)بشرل موسى صالح(ك"ابؼعلم دنكتتمثل أىم ابؼراجع التي اعتمالأجنبية،

 النظاـ دليل ابؼعلم إلذ تعليم ابؼتعلم" لػ)بؿمد منتَ مرسي(.ك 

على الرغم من ضيق الوقت فقنا لإبقاز ىذا البحث ابؼتواضع،ك راتَ أتوجو بالشكر لكل من ساعدنا ك في الأخك 

 تعالذ الذم بكمده بضدا كثتَا على إنهاءنا بؽذه ابؼذكرة  التي بروم على قدر كعرقلتنا بسبب كباء كركنا قد كفقنا الله

 من ابؼعلومات.
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: نظرية التلقي.الفصل الأكؿ  

I. المفهوـ اللغوم كالاصطلاحي لنظرية التلقي::المبحث الأكؿ 

اصطلاحا. -(مفهوـ النظرية: لغة1  

اصطلاحا.–(مفهوـ التلقي: لغة 2  

(مفهوـ نظرية التلقي.3  

نظرية التلقي. (تداكؿ المصطلح4  

II. :إرىاصات نظرية التلقي:المبحث الثاني 

(نشأة نظرية التلقي.1  

(الأصوؿ المعرفية ك النقدية لنظرية التلقي:2  

(الأصوؿ المعرفية لنظرية التلقي:2-1  

عند )ىوسرؿ ك انغاردف(. أ(الفينومينولوجيا )الظاىراتية(  

)التأكيل( عند )غادامتَ(. ابؽتَمونيطيقاب(  

(الأصوؿ النقدية لنظرية التلقي:2-2  

 ج(الشكلبنيوف الركس.

 د(بنوية براغ.

 ىػ(سويسولوجيا الأدب.

III. :جهود العلماء في تحديد مفاىيم ك إجراءات نظرية التلقي: المبحث الثالث 
:نظرية التلقي عند الغرب(1  
بصالية التلقي عند )ىانز ركبرت ياكس(:أ(   

ابعمالية عند)أيزر(: الاستجابةب(  
(نظرية التلقي عند العرب:2  

 أ(عند عبد القاىر ابعرجاني.
 ب(عند حازـ القرطاجتٍ.

 



 

 مفهوـ نظرية التلقي:

التي  الإشكاليةطبيعة  إلذمردٌ الصعوبة يرجع ك ،الأكلذتعريف نظرية التلقي من الوىلة  الأمريصعب في حقيقة 
من شقتُ اثنتُ بنا:شق أف تكوف دراسة ىذه الأختَة دراسة فردية كونها متكونة ،الذم يفتًض يطرحها موضوعها

فما ابؼقصود ،ا بؼعرفة مفهومهما على كجو الدقةالتوقف عند كل منهم يستلزـ،اللٌذاف النٌظرية كشق التٌلقي
سنعرض بؾموعة من ابؼفاىيم اللٌغوية  يلي كفيماؾ بينهما؟ "التلقي"؟ كما العنصر ابؼشتً بدصطلحي"النظرية"ك

سنفصل فيهما بدقة.،ك كالاصطلبحية بؽذين الشٌقتُ  

(مفهوـ النظرية:1  

 أ( لغة:

أثناء التفكتَ بشيء ما.ك في ىذا كمعناىا التأمل ابؼشتق من الكلمة الثلبثية "نظر"يتمثل مفهوـ النظرية في اللفظ 
عدٌة تعريفات نذكر الذم يشمل تعريف مصطلح"النظرية" إلذاللٌغويتُ الذين تطرقٌوا ك  علماءابؼقاـ بقد فئة من ال

 منها:

 إلذ:"ترتيب أمور معلومة على كجو يؤدم نهامنظور( على أ)لابن التعريف الذم جاء في"معجم لساف العرب"
،كقيل النظر طلب العلم عن العلم" 1.استعلبـ ما ليس بدعلوـ  

ىذه  يربط النتائج بدبادئ انطلبؽ منتأملي للفكر، إنشاءند("على أنها لأيضا في ابؼعجم الفلسفي لػ)لا قد كردك 
كما أنها تقابل ابؼعرفة ،بناء فرضي استنباطي يعكس رؤية العالد حوؿ قضية متنازع حوبؽاالفكرة اعتبركا أف النظرية 

يسلم بها كفرضية برتمل التصديق أك الظواىر ك تفستَ عدد من  إلذب كلي يسعى ابعزئية على أف النظرية تركي
2".التكذيب  

بعينو كفيو تدبرٌ تأملو الشٌيء نظرا أم أبصره ك  إلذبعدة معاني:"نظر قد جاء أيضا في ابؼعجم الوسيط كلمة "نظرية"ك 
 إلذ:نظر بعضهم :يتكهٌن ،كتناظر القوؿيعاؼكفكٌر،كيقاؿ:نظر في الكتاب كنظر في الأمر كيقاؿ فلبف ينظر ك 

:كسائل بحثو بعض،كيقاؿ استنظر:ترقبو كطلب النظرة منو،كيقاؿ أيضا ناظر ابؼدرسة كناظر الصيغة،كيقاؿ أمر نظرم

                                                             
 . 161ىػ ،ص 1414تَكت،بالصادر، ،دار3ط،1بصاؿ الدين ابن منظور الأنصارم: معجم لساف العرب،ج1

  2       .  102،ص2012منشورات عويدات،بتَكت باريس،)دط(،،1لند الفلسفية،مجندريو لالند: موسوعة لاأ 



 

لقائمة على العلبقات بتُ نظرية ابؼعرفة:البحث في ابؼشكلبت اببرىاف،ك النظرية:قضية تثبت ك التخيٌل،الفكر ك 
 3".ابؼوضوعالشخص ك 

 ب( اصطلاحا:

كتكوف النظرية بشكل عاـ، للنٌظرية عدة معاني بـتلفة،بزتلف باختلبؼ الفرع الذم تستخدـ بو ىذه الكلمة     
 برقق حدكث ىذه الظاىرة كعدـ كجود نزاع في أف بشرط لشرح كيفية حدكث ظاىرة طبيعية،نوعا من التفستَ

ابػطأ لكن التماسك للصواب ك  تكوف بشكل عاـ عرضةية لشرح آلية حدكث ىذه الظواىر ك كتأتي النظر حدكثها،
يعطيها تأكيدا أكثر لنتائج التجريبية يدعم النظرية ك ابؼنطقي كالرياضي للنظرية ثم شرحها لأكبر عدد بفكن من ا

 فأكثر.

تعطينا الاقتًاحات التي "بؾموعة من ابؼفاىيم كالتعريفات ك عبارة عن إذف ىيفالنظرية بهذا ابؼفهوـ السابق       
بهدؼ تفستَ لك ذك بتُ ابؼتغتَات ابػاصة بالظاىرة، لظاىرة ما عن طريق برديدىا للعلبقات ابؼختلفةنظرة منظمة 

حقيقي لوجود  إقراركانت الفرضية ىي   إذانو فحسب )موريس أبقرس( فإا مستقبلب،تلك الظاىرة، أك التنبؤ به
4".متغتَات بؿققة امبريقيا  

الفلسفية التي تستخدـ في العديد من المجالات ابؼصطلحات ابؼعرفية،صبح مصطلح النظرية من بهذا فقد أك      
للدلالة  لكذ،في القرف السادس عشر للميلبد أصبح مفهوـ النظرية أكثر استخداماك العلمية كغتَىا من المجالات،ك 

من  التيتَ،التفسلدراسات التي اعتمدت على مصادر كمراجع موثوقة،قابلة للتحليل ك على العديد من أنواع ا
بؾموعة من المجالات  إلذمتطورة  إضافةابػاص بها،حيث سابنت في برقيق  ابؼمكن تطبيقها ضمن المجاؿ

كالنظرية غتَىا،نسانية كالعلمية كالأدبية كالفلسفية ك النظريات جزء مهم من الدراسات الإ أصبحت اىكذك الدراسية،
ابؼوضوعات  حيث حرص الفلبسفة على ربط بصيعالنظرية،ت بدفهوـ أكؿ النظريات التي ارتبطالفلسفية ىي أقدـ ك 

حقائق  إلذبرويلها الفلسفية ك  الأفكار التي صاغوىا بدجموعة من النظريات التي تقدـ الدعم لآرائهمكالدراسات ك 
 كاقعية.
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التجارب كابغقائق التي يتم استخدامها،لتحقيق ة على أنها بؾموعة من الفرضيات ك ا بيكن تعريف النظريبهذك       
تأثتَىا على هم العلبقات بتُ مسببات الأمور ك عبر تفستَ الظواىر ابؼختلفة كما تستخدـ لف الذىتٍ الإدراؾ
تشكل النظريات أساسا للتفكتَ العلمي ابػاص بدحاكلة شرح الأشياء ابؼثبتة عبر عدد من ابؼبادئ  إذا 5المحيط"

  6.الأساسية"

من اسة بؼوضوع معتُ دراسة عقلبنية كمنطقية،أف النظرية بدفهومها العاـ بأنها در  إلذمنو بيكن أف بللص ك      
.لرئيسية التي تبتٌ عليها النظريةالنتائج التي تساىم في تعزيز الفكرة اجل استنتاج بؾموعة من ابػلبصات ك أ  

التلقي: (مفهوـ2          

أ(لغة:       

"لقيتي رجل ألقاه ليقيان كلىقيان،كلىقىيٍتيوي ليقٍيىةه :كعدىة معاني فنجد:لقي إلذبريل لفظة "التلقي" في معاجم اللغة العربية 
7".كاحدة خطأوي ميلبقاةه.كلقاءه كقوؿ العامة،لقىيٍتيوي لىقىاةه،كأف اللقاء مصدر لاقيتي كاحدة،ك   

لقىيٍتيوي لقاء بابؼد،كليقيى بالضم كالقصر،كلقيٌا  )للجوىرم(:لقا:كما جاء أيضان في معجم"الصحاح"
ألقيتيو،أم ك ،ليقياءةه كاحدة،كقاؿ:كلا تقل لقاه فإنٌها مولٌدة كليست من كلبـ العربك بالتشديد،كليقيانان،كليقيانىةه كاحدة،

8."تلقاه أم استقبلواه.ك لقٌوا بدعتٌ استلقى على فػىقى تك  التقواك: ألٍقىيتي عليو أيحٍجيٍتيوي،ك ألقىيٍتيوي،كقولطرحتيو.تقوؿ:  

العربية ا فبدشتقاتهالتلقي:"إفٌ ابؼادة اللغوية ساف العرب")لابن منظور( أف مصطلح في معجم" ل أيضا كبقد    
  9التلقي معا."تظم معتٌ الاستقباؿ ك Réceptionة تصريفاتها في الفرنسيك 
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ك لتلقي القرآف من لدف حكيم "كإن:تعالذ آف الكرنً التعبتَية يقوؿفي أنساؽ القر قد كرد مصطلح"التلقي"ك   
 10عليو"

11عن الشماؿ قعيد"إذا يتلقى ابؼتلقياف عن اليمتُ ك أيضا قولو تعالذ:"ك   

12واب الرحيم"ىو الت إنوٌقولو تعالذ كذلك:"فتلقى آدـ من ربوٌ كلمات فتاب عليو ك   

إشارات إلذ ك  إبواءاتالقرآف بؼادة "التلقي" مع النص تنبو إلذ ما قد يكوف بؽذه ابؼادة من  استعماؿفدلالة     
التلقي.ي" مرادفة أحيانان بؼعتٌ الفهم كاللفظة كالإلقاء ك حيث نرل لفظة "التلقلية التفاعل النفسي كالذىتٍ مع،عم  

 ب( اصطلاحا:

تعديلو على ابػلفية الثقافية ، كبرليلو ك إفهاموبعتُ القاصص الذكاؽ بغية فهمو ك  "ىو أف يستقبل القارئ النص
13".ابػاصة ابؼكتسبة في معزؿ عن صاحب النص كالآراء  

ينبذ كيعزؿ  ،ارئ أثناء تطرقو لدراسة أمٌ نصأفٌ القلتعريف الذم جاء بو)غازم بـتار(،كما نلبحظو في ىذا ا    
الإفهاـ.ة كىي الفهم ك ونات النص في حد ذاتو، لغاييركز على مكنكلٌيةن صاحب النص،ك   

من مصطلحات كثتَة كعديدة  بيثلوفي طياتو ما يتضمن  التلقي في ىذا الصدد بقد عند)ابعاحظ( معتٌ مصطلحك 
كانت بسثل ىذه لتعبتَ عنو من خلبؿ كلمة ابؼقاـ،ك قد يتم ا مثل:السامع كابؼستمع كابؼخاطًب كابعمهور،

ىدفها.العملية الإبداعية ك صطلحات غاية ابؼ  

14".الإفهاـفيقوؿ:"لأف مدار الأمر كالغاية التي إليها يرمي القائل كالسامع،إبٌما ىو الفهم ك   

ذلك من ك ،الإدراؾ عن متضمٌنات النصاية التي يسعى إليها متلقي النص،بؿصورة في البحث ك كىذا يعتٍ أف الغ
تٌ ابغقيقي الذم يريده القائل.إلذ ابؼع للوصوؿ،النصثغرات أجل ملؤ بعض فجوات ك   

                                                             

.6الآية (النمل)سورة القرآف الكرنً: 10  
.17القرآف الكرنً:سورة )ؽ( الآية 11  

.37الكرنً:سورة )البقرة(الآيةالقرآف  12  
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ىذا يعتٍ أفٌ "،ك étoile"بالنص ابؼنجم( Roland-Barthesركلاف بارت)إلذ نفس الفكرة تطرؽ إليها ك 
أحاسيسو لذا فمن كاجب ابؼبدع برقيق ىذه الغاية التي يراعي ك  مشاعرهابؼبدع ينقل ابؼتلقي إلذ بذربتو بؼشاركتو في 

كما يراعي ابؼبدع ابؼستويات ء النص الفسيحة في إنتاج ابؼعتٌ،ابؼتفاعل مع أجوا فيها الإحساس اللغوم عند التلقي
 يساىم معو في بناء معناه.متلقي الذم يشاركو في خلق النص ك الثقافية للكالنفسية ك  الاجتماعية

(ك)فولفغانغ Hans Robert Yaussياكس ركبرتمن بتُ الذين سابنوا في دراسة التلقي بقد)ىانز ك 
أك  الاستقباؿ"فلب بد من الإشارة إلذ أفٌ مفهوـ التلقي ىنا معتٌ مزدكج يشكل (:Wolfgang Izerأيزر

 15التبادؿ معا".التملك ك 

إخراجو التلقي ىو استقباؿ لدل القارئ كتبادؿ في قراءة النص كالتعرض إلذ بؿتواه ك  ياكس"فإف ركبرتظور"في منك 
ربدا كاف الأىم من ذلك من الوعد بتحديد يو كتفاعل معو،"ك من زماف تلقيو إلذ زماف القارئ الذم تعرض إل

16ىذه الساحة أيضا لد تهملها نظرية التلقي".بابغاضر،ك  الارتباط القدرة علىابؼاضي ىو   

( مفهوـ نظرية التلقي:3  

مدلولاتو نظرية التلقي في أبسط توصيف بؽا ىي:"النظرية التي بسنح القارئ السلطة ابؼطلقة في العبث بسلطة النص ك 
مقاصد شطت كل الشطط من غايات النص ظامو الإشارم للوصوؿ إلذ غايات ك نبعيدا عن أنساقو كدلالاتو،بل ك 

فكانت تي أعطت السلطة ابؼطلقة للمتلقي،ارتباطا كثيقا بدصطلح القراءة ال يمقاصده، كقد ارتبطت نظرية التلقك 
17القراءة ىي علبقة ابؼتلقي بالنص".   

التي بوتويها  ابؼستوراتف يقوـ باستكشاؼ بـتلف ابػفايا ك لتلقي تفسح المجاؿ أماـ متلقي النص بأبدعتٌ أفٌ نظرية ا
لذا بدكن اعتبار فعل القراءة ابؼفاىيم ابؼضمرة قصد تفكيكها كتأكيلها. بهعلو يغوص بتُ بـتلف ىذا ماالنص،ك 

الوثيق بتُ مصطلح القراءة كنظرية التلقي. للبرتباطالوسيط ابعامع بتُ كل من ابؼتلقي كالنص نظرا   

التلقي: نظريةتداكؿ مصطلح  (4  
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Ulrich Clean  (كلبين ألريشيعرؼ ) التفكيك ك ب "التلقي"بأنو: إعادة الإنتاج ك في معجم علم الأد
يس  لنهايةأكسع ...، كىذا يعتٍ أف التلقي بإدماجو في علبقات  أكلعناصرلتقييم النقدم لنتاج أدبي اك  الاستيعاب

ما كانت  ىذا خلبؼبؾرد استهلبؾ سلبي للؤدب،كإبما ىو عملية فاعلة في الفهم كالتقييم كإعادة الإنتاج الأدبي،ك 
الأدبية ثار ف كظيفة الناقد ىي التوسط بتُ الآ( التي تعتقد أ19في نهاية القرف )عليو الدراسات الغربية،

يوجو كقعا إلذ الكتب ابعيدة.في الأدب،ك  كابعودة كابعمهور،لأنو يدبٌؽا على مواطن ابعماؿ  

18كلها بدعتٌ كاحد:بع مصطلحات للتعبتَ عن"التلقي"ك لقد شاعت أر ك   

 نظرية التلقي 
 نظرية الاستقباؿ 
 نظرية استجابة القارئ 
 القراءة 

التي يعرضها النص فإف مصطلح  وضوعاتابؼإضافة إلذ "فإف بذلك ك  عابرا كانت القراءة ليست أمرا عاديا أكفإذا  
 19".لدل غتَ ابؼهتمتُ بالنقد الأدبي "الاستقباؿ"ىو الأكثر ملبئمة في إدارة فندؽ أك مؤسسة

ابؼؤسسات إلذ بؾاؿ قد بروؿ من بؾاؿ إدارة الفنادؽ ك ل الاستقباؿمن ىنا يكن القوؿ أف مفهوـ نظرية ك      
بعد أف جاءت كردٌ فعل  النقد الأبؼاني ابؼعاصر،كبتَا فيكلقد شهدت ىذه النظرية اىتماما  ،الأدبيآخر،ك ىو النقد 

بحت السلطة الآف بتُ يدم ابؼؤلف أصقية ،كبعد ما كانت السلطة للنص ك على القصور الذم أصاب ابؼناىج النس
بؼاني ابؼعاصر في العقود الأختَة لكن ابؼعنيتُ بحركة النقد الأدبي سيجدكف أنها مفتاح اىتمامات النقد الأالقارئ،ك 

 تأثتَ الكاتب على القارئ.ابؼصطلح كتداخلو مع استجابة القارئ ك  إشكالية(على الرغم من 20من القرف )

فاعليتو في القراءة،حتى من الكاتب كالنص إلذ القارئ كدكره في النص ك  الاىتماـىذه كلها تشتَ إلذ بروؿ ك 
 ابغقيقي للنص ىو القارئ. ليذىب بعضهم إلذ القوؿ بأف الكاتب

فإف خاصة في النقد الأبؼاني ابؼعاصر،كبتَا في النقد الغربي،ركاجا   نظرية الاستقباؿ" قد لقى كإذا كاف مصطلح"
إذا كاف مصطلح نظرية الاستقباؿ قد لقي ئ" ىو ابؼعركؼ في النقد الأمريكي،ىناؾ مصطلح" نقد استجابة القار 
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وعا كفي النقد الأمريكي مصطلح "نقد استجابة القارئ " ىو الأكثر شي فإفالنقد الأبؼاني الغربي ابؼعاصر، ركاجا في
 20ذلك عند انتقاؿ ىذه النظرية إلذ الو.ـ.أ ."ابؼعاصر،ك 

ة باعتبار عاجم الأبؼانية ابغديثة ابؼعاصر في ابؼيان في النقد الأبؼاني ابؼعاصر ك بصاللقي مصطلح التلقي بعدا نظريان ك  لقدك 
(.أيزرأبرز أعلبمها)ياكس(ك) ( الأبؼانية التي تأسست على يدعلى ابػصوص جامعة) كونستانسأبؼانيا بلد ابؼنشأ، ك   

ة من قد لقيت أبنية كبتَ لتلقي تعد ثورة في النقد الغربي،كخاصة النقد الأبؼاني ابؼعاصر ك بهذا بيكن القوؿ أف نظرية اك 
القراءة أبنية كبتَة في بؾاؿ الدراسات الأدبية ك  اكتسبت نظرية بصاليات التلقيد لقطرؼ ركاد ابؼدارس الغربية،ك 

بعض ابؼاركسية أك نتيجة الشكلية ك  الابذاىاتلد تنتج ىذه الأبنية  كونها ردٌة فعل بؼا أتت بو النقدية ابؼعاصرة،ك ك 
لعملية الإبداعية من جوانبها دراسة اتها من بذاكز النظرية الأحادية ك إبما اكتسبت أبنيالتحولات التاربىية،ك 

ابؼتعددة،كبذلك لد تسقط في ابؼأزؽ الذم كقعت فيو النظريات السابقة بالتًكيز على جانب من جوانب الدراسة 
ابؼعاصرة بؽا. فقد استطاعت أف السابقة ك  الابذاىاتجوانب أخرل كأنها نظرية منفتحة على بـتلف  إغفاؿك 

عن على أنها تعبٌر بهب أف تفهم  الاستقباؿنظرية  فٌ أك النقد،يق ابغوار ك كاحد عن طر برتويها كتتجاكزىا في آف 
 بساسك فهي إلتزاـ بصاعي.
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 ( نشأة نظرية التلقي:1

ركادىا ،كذلك نظرا لإجراءاتها ك الوىلة الأكلذا تبدكا للدارس من كمظرية التلقي نظرية حديثة النشأة،تعد ن     
ربات النص مقاعدٌة نظريات نقدية سعت إلذ كصف ك ىذه النظرية في أبؼانيا بعد ظهور  فقد ظهرتغتَ ذلك.ك 

 فقد،يدرس النص الأدبي من خلبؿ كتابوإذ كاف النقد القدنً الأدبي من زكايا عدٌة،ثائرة على ابؼقاربات السابقة،
للؤعماؿ الأدبية. النفسي مثلب على ابؼؤلف في نقدهالواقعي ك  الابذاهركز   

إلذ العهد  امتداداتهاحيث تصل ر بؽذه النظرية في تاريخ النقد كالأدب،أف ذلك لا بينع من كجود جذك  إلا   
ت الأكلذ لا بيكنو ابؼغادرة دكف ما العودة إلذ فرقة فلسفية باعتبار أف الأصوؿ ابؼعرفية اليوناني،فالباحث في الإرىاصا

كلذ تعتبر ىذه الإرىاصات بدثابة البذرة الأك (،22ك)ابؽتَمونيطيقا (21)الظاىراتيةلنظرية التلقي نابعة من فلسفتتُ :
 نظرية في تصتَقد تكوف فعلب تغذت منها لتنمو كتكبر ك  التيك ،التلقي لبنية بظيت فيها بعد بنظرية الاستقباؿ أك

مصطلحاتها.الأدب بؽا قوانينها كأصوبؽا كإجراءاتها ابػاصة ك   

ا الغربية بأبؼانيبداية السبعينيات من القرف العشركف ستينيات ك ة في نهاية الفنشأت ىذه النظرية كنظرية مستقل     
( في الوقت الذم عرفت فيو أيزر من أشهر ركادىا )ىانز ركبرت ياكس( ك)فولفغانغ في جامعة "كنستانس"،ك 

بؾموعة من الأشكاؿ عدنً ابعدكل ،حيث تبتُ أف اختزاؿ النص الأدبي في ابؼقاربات البنوية نوع من الفتور
23دا."جلبنية فقط ، بماذج أكثر عمومية كناقصة كأصبحت الشعرية)البنوية( في مأزؽ،فكل دراسة تعتٌ با  

                                                             
،كيعتمد ىذا ابؼذىب على ابػبرة 1938-1859الظاىراتية:مذىب فلسفي دعا إليو الفيلسوؼ الأبؼاني)ادموند ىوسرؿ( 21

ابغدسية للظواىر كنقطة بداية،أم ما بسثلو ىذه الظاىرة في خبرتنا الواعية ثم تنطلق من ىذه ابػبرة لتحليل الظاىرة، كأساس معرفتنا 
  على العلبقة الدياليكتية بتُ الفكرة كالواقع.بها،كتقوـ ىذه ابؼدرسة الفلسفية 

ابؽتَمونيطيقيا: ىو فن تأكيل كتفستَ كتربصة النصوص،بتبياف بنيتها الداخلية كالوصفية ككظيفتها ابؼعرفية،كالبحث عن حقائق  22
لا تعتٍ فقط بتأكيل النصوص،إبما أصبحت آلية  ابؽتَمونيطيقياك مضمرة في النصوص ابؼطموسة ربدا لاعتبارات تاربىية أك إيديولوجية،

  للفهم كلإدراؾ ابػطاب ابؼتضمن في النص.
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تي كقعت فيها حاكلوا إبهاد بديل منهجي للخركج من الأزمة الك  كبؽذا ثارت بلبة من الأبؼاف على ىذا الوضع
الإنسانية في التعامل مع متع ببعض ابؼركنة ك بارز في ىذا القطب جعلها تتال الاىتماـك ىذا ابؼدرسة الأبؼانية،

24النصوص الأدبية."  

الإشارة إلذ أف زعيميها الكبتَين  النظرية، ما دمنا نتحدث عن بداية ظهور ىذهك  من ابعدير بالذكر في ىذا الوضعك 
أثناء بحثهم الدائب  1969الأبؼاف سنة  الأكادبييتُالشباب الوثيقة التي أصدرىا  كانا من اللذين كقٌعوا على تلك

عنونت ىذه الوثيقة بعنواف عد نهاية ابغرب الكونية الثانية،ك عن حل للمعظلة ابؼنهجية التي عرفها البحث العلمي ب
أبنها : مقالة بظيت ك  ىذه الأختَة بؾموعة من ابؼقالات تضمنتللدراسة ابعرمانية ابؼستقبلية"،ك  "كجهات نظر

تَ في جديدة من أجل إحداث تغي اقتًاحاتالأدب التي عرضت خلببؽا سنية ك رة من أجل إصلبح دراسة الألبدذك
لتتواصل بعد ذلك الإصدارات التي تدعوا صراحة إلذ تبتٍ منهج التلقي أك الاستقباؿ،  .البرنامج الأكادبيي القدنً

 لأنو ابغل الأمثل للخركج من الأزمة الراىنة.

تلقي نذكر منها الشكلبنية الركس،بنوية في نشأة بصاليات السابنت ك النقدية ابغديثة التي ظهرت  ناىجمن أبرز ابؼك 
.غتَىابراغ ...ك   
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لنظرية التلقي: النقديةك  (الأصوؿ المعرفية2  

(الأصوؿ المعرفية لنظرية التلقي:2-1  

لسفة ابؼعرفية بؽا لأف كل نظرية ىي نتاج الفلابد على الباحث في نظرية التلقي أف يعتمد في بحثو إلذ الأصوؿ 
ترجع الأصوؿ ابؼعرفية لنظرية التلقي إلذ فلسفتتُ عرفتا في أبؼانيا خاصة كىي:ك كالفكر السائد في بيئتها،   

 أ(الظاىراتية)الفينومينولوجيا(:

على يد لقد ارتبطت نظرية التلقي ارتباطا كثيقا بالظاىراتية لأف أغلب ابؼفاىيم التي جاءت بها ىذه الفلسفة الذاتية 
من أبرز ابؼفاىيم التي جاءت بها ىذه الفلسفة الذاتية ك   25ر)ىوسرؿ( ك)انغاردف( قد عينو أساسا بؽذه النظرية."

: سنقف عندبصالية التلقي ك  ابذاهز مفاىيم الظاىراتية ابؼؤثرة في سنتطرؽ إلذ أبر ي مفهوـ "التعالر"ك"القصدية" ك ى
:فهوـ التعاليأ(م  

أف ابؼعتٌ ابؼوضوعي ينشأ بعد أف تكوف  قصد بو )ىوسرؿ(ة ابؼهيمنة في الفكر للظاىراتي ك الذم يبدكا بأنو النوا 
للظاىرة معتٌ بؿضا في الشعور أم بعد الارتداد من عالد المحسوسات ابػارجية ابؼادية إلذ عالد الشعور الداخلي 

26ابػالص."  

كونو يشتَ إلذ ذا ابؼصطلح ىو عكس ابعوىر،فيتبتُ لنا من خلبؿ مفهوـ التعالر الذم تطرؽ إليو )ىوسرؿ(أفٌ ى
قدرة العقل على الوصوؿ إلذ ك  مرتبط بفكرة التفوؽ في الواقع د من الوعي كراء حدكد الطبيعة ،كىوبعما ىو أ

بهذا ابؼعتٌ فإفٌ التعالر يعتٌ أف فهم أم ظاىرة من الظواىر تقوـ على ك ،ل أعلى من ابؼعرفة بأشياء العالدمستو 
بػارجية.أساس فهم الفرد بؽا من داخلو بالدرجة الأكلذ بعيدا عن العوامل ا  

ىذا ابؼفهوـ يعتٌ لديو اءيا  بتطبيقو على العمل الأدبي،ك كما عدٌؿ )انغاردف(من مفهوـ التعالر إذ منح لو بعدا اجر 
يسميها نظرية كىي أساس وم باستمرار على بنيتتُ: ثابتة ك تنطىو يطبق ذلك على ابؼعتٌ الأدبي،ك أفٌ الظاىرة ك 

التفاعل حصوؿ  ل الأساس الأسلوبي للعمل الأدبي،فابؼعتٌ ىوىي تشكلأخرل متغتَة يسميها )ابؼادية( ك االفهم ك 
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كىذا ىو التعديل الذم أكجده )انغاردف(أصبح مرتكزا أساسيا لأغلب بتُ بنية العمل الأدبي كفعل الفهم ،
27التي تنضوم برت رداء )ىوسرؿ()ىيدغر()سارتر()متَلوبنتي(،)غادامتَ(." الابذاىات  

فيتجلى تنفيذيا يطبق على العمل الأدبي، بعدا أضفىرؽ إليو أستاذه )ىوسرؿ( إذ أنو قد بذاكز)انغاردف( ما تطك 
كالثاني ،كىو أساس الفهم بدعتٌ العقل كابؼنطق لذم يتكوف من شقتُ: فالأكؿ ثابتالتعالر لديو على ابؼعتٌ الأدبي ا

جاءت بو ىذه الفلسفة كىو :ثاني مفهوـ ل الأساس الأسلوبي للعمل الأدبي،ك متغتَ مرتبط بالإحساس الذم يشك  

  L’interntionnalité لقصدية:ب(ا

يعتٌ )ىوسرؿ(" تلك ابػاصية التي تنفرد بها  لد يغفلها زعماء نظرية التلقي،ك كانت أيضا من ابؼفاىيم التيك      
ف لأ،ةالقصدية مرتبطة بلحظة كجودية بؿض.بدعتٌ أف الظواىر في 28بشيء ما"التجارب ابؼعاكسة بكونها شعورا 

الشعور القصدم بل يتكوف من خلبؿ الفهم الذاتي ك ابؼعطيات السابقة ،ابؼعتٌ لا يتكوف في التجربة كابغساب ك 
 ابذاىو.

 29.القصدية باعتباره مبدأ كل معرفة" كما حصر)ىوسرؿ( مهمة الفينومينولوجيا "بدراسة الشعور ابػالص ك أفكاره
كما كصف الشعور لديو اعتبر ابؼعتٌ نتاجا للفهم،،حيث الفهمىنا قد بصع بتُ ابؼعتٌ ك  (ىوسرؿػ)ف

التي تقصد شعوريا إلذ موضوع ما،كىذا ما يؤكد حضور الذات في ابؼوضوع كحضور  بابػالص.فالذات العارفة ىي
ابؼؤلف أف يقولو أك ما قصد إليو بقدر ما تفصح عن بنية الفعل  كلا تعتٌ القصدية ىنا ما أرادابؼوضوع في الذات،

 ه بالذات أك نضع بو مفهوما.الذم نتصور 

النص الأدبي في ابذاه بصالية التلقي،ك  فيما بعد ابؼفهوـ ابؼركزم بؼا يعرؼ بدقاربة التفاعلكقد غدا مفهوـ القصدية  
" فإف إدراؾ الظاىرة الأدبية من خلبؿ التوجو القصدم للمتلقي،كبهذاالأدبي ظاىرة لا تتعتُ قيمتها ابغقيقية إلاٌ 

  30آخر يوجد خارج ذاتها )ابؼتلقي(".( قائم على عامل يوجد قي ذاتها ك ردفبالقصدية )انغا

 ب( الهيرمونيطيقيا )التأكيل(:
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في نظريتو إلذ  (Hans Jourg Gadamerاستفادت نظرية التلقي من الفيلسوؼ )ىانز جورج غادامتَ"
فقد ذىب في كتابو "ابغقيقة  31بنائو".ابؼعتٌ ك  إنتاجإلذ التاريخ في إعادة  الاعتبارعمل  على الفهم كإعادة ك  تأكيل

قاـ، التاريخ(،بؼن يقوـ ذا قمنا بربطو بسياؽ إنتاجو) ابؼابؼنهج" إلذ أف العمل الأدبي لا يعتبر عملب مكتملب إلٌا إك 
النص في زمن ة تداخلية تلبزمية بتُ ابؼتبقي ك بهذا الصدد يعتبر ابؼعتٌ عنده على أنو بؿاكر بتفستَ ىذا العمل ،ك 

 بؿدد.

فتجربة ات ابؼاضي فهما من الذات  أيضا،تأثتَ فهًمى )غادامتَ(التأريخ )ابؼاضي( بؼعيار)الفهم(،ك أخضع )غادامتَ( ك 
التأريخ تنطوم دائما على بذربة أف ابؼرء لا يستطيع أف ينتزع نفسو من ىذا التأريخ لأفٌ تاربىو ابػاص كجوده قد 

الذم ،ىو مفهوـ "الأفق التاريخ"لد يوجد عند غتَه ك  جرائياإحيث طرح )غادامتَ(مفهوما  32كسًمى فعلب بدا سبق."
إليو بؾددا بوصفو مدكنة كبرل بروم إدراكاتنا السابق،إضافة إلذ  الاعتباريتم بدوجبو التفستَ  الدقيق للتاريخ ليعود 

بواسطتها أك تراكمات ابػبرات التي ىي عنصر ضركرم لفعل الفهم الذم لا بيتلك إمكانياتو ابغقيقية الشاملة إلا 
 من خلببؽا.

انطلبقا منو دائما فقد استقى )ياكس( مفهومو الإجرائي ابؼسمى ب"أفق التوقع أك كتأسيسا على ىذا ابؼفهوـ ك   
لك قيمة متغتَة في  ىذه ابؼعايتَ بست،ك الذم يقصد بو مدكنة تضم معايتَ تذكؽ العمل الأدبي عبر التاريخ" ك الانتظار

الزمن يفعل الفعل ذاتو ابؼعايتَ التي برملها عن موضوعو،ك فالعمل الأدبي يسعى باستمرار إلذ بـالفة كل عملية فهم،
بشكل كبتَ في فجهود )غادامتَ( أسهمت ك  33تغتٌَ ىذه العوامل بؾتمعة بدعايتَ العمل الأدبي نفسو."في معايتَنا،ك 

 لربطو بالأدب. يدفع )ياكس(بلورة أفكار منظرم نظرية التلقي،لأفٌ ابؼبدأ التاربىي ىو الذم 

" ا"ك  حيث رأل أنو لا يكوف بشة برقيق خارج زمانية لأفق التاربىي"في تفستَ التاريخ،استخدـ )غادامتَ( مفهوـ
يوصلها ك  الآنيةفتعطي للحاضر بعدا يتجاكز ابؼباشرة ابغاضر بأفق ابؼاضي، الأفق بإدماجالكاتب التي تسمح 

  34ضورية راىنة بذعلها قابلة للفهم."بابؼاضي،ك بينح ىذا الأختَ قيمة ح
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التاربىي الذم يلعب دكران مهما كأساسيا في برديد نلبحظ من خلبؿ ىذا الطرح الإشارة الغادامتَية إلذ ابؼعطى 
دكف أف  فلب بيكن أف نتصور في النهاية متابعة للمعتٌابؼعتٌ كبرديده، إنتاجفالتاريخ يلقي بطلو إلذ عملية ابؼعتٌ،

 حينئذو لا يكوف منتهيا ابؼعتٌو ابؼتلقي لا يكوف في أكمل صورة،ك فالعمل الإبداعي كما يستقبلترافقها متابعة تاربىية،
 بلوغ أقصى غاياتو.أجل ابغصوؿ ك  يقولو منمكتملب،بل للقارئ ابغق في أف يستنطقو ك 

 الأصوؿ النقدية لنظرية التلقي:(2-2

 بل كاف بؽا منطلقات نقدية تعود إلذ:،العدـلد تنشأ نظرية التلقي من 

 أ(الشكلانيوف الركس:

اللذين ظهرت حركتهم في العشرينيات كتيار معارض للواقع لركس منذ البداية بالعمل الأدبي،اىتم الشكلبنيوف ا
لبثينيات في الث أسهمت في تشكيل النقد ابعديد الأمريكيدكلة الإبراد السوفياتي سابقا،ك  ابؼفركض سلطويا من قبل

 كوف ىذه ابغركة كبٌعت اىتمامها د البنوم الفرنسي في الستينيات كالسبعينياتكذلك في النقكالأربعينيات ،ك 
 35)الأشكاؿ اللغوية(."ػعينت بكحلٌت عناصره ك بدكونات العمل الأدبي،

علبقتو من النص الأدبي إلذ القارئ،ك  الاىتماـيتمثل  تأثتَ الشكلبنيوف الركس على ركاد)نظرية التلقي( في بروؿ ك 
التي خيلة ابؼ( أفٌ الفن عملية تفكتَ على ىيئة صورة تنتجها  chiklovackéبالنص،إذ يرل )شيكلوفاسكي

الأدبي ألٌا نبدأ كبؽذا فإنو يرل عند برليلنا للعمل لأختَة ىي ما يؤثر على القارئ "ىذه االقوية،ك  الانطباعاتبزلق 
راؾ ابؼرتبطة باللغة العملية  أف نبدأ بالقوانتُ العامة للئدلأنها ليس سول أدكات للتأثتَ، ك ز ،الرمو بتحليل الصور ك 

ل الأدبي لدل بهذا يعتٍ أفٌ ابؼدرؾ ىو الذم يقرر نوعية العمل الفتٍ، كىذا ما جعل الأسلوب أداة مركزية للتحليك 
كقد تطرقت الشكلبنيوف الركس إلذ  36."إذ بواسطتو يستطيع أف يعتٍ أىداؼ العمل الأدبيالشكلبنيوف الركس،
 ثلبثة عوامل رئيسية:

 (الإدراؾ الجمالي:1

 فوظيفة الفن ىي بذريد إدراكنا من، الانطباعبػلق  أداةفهي بؾرد للؤدب، ابؼكوفبدعتٌ أف الصورة ليست العنصر 
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 ىنا بيكن أف تكمن أبنية التلقي.كتقرير ابػاصية الفنية للعمل ك  عادتو

 (التغريب:2

أبصع فإنو يشتَ إلذ خاصية النص،كىو العنصر التأسيسي للفن ك ( Louis Feskerفحسب ) تشوكولفسكي
 على كظيفتتُ:

 .الاجتماعيةعلى الأعراؼ اللغوية ك  الضوءأفٌ الأدكات تلقي  -
ل يتجاىل ابؼتلقي للتصنيفات  أفٌ الأداة تعيتُ على لفت النظر - من خلبؿ لفتو إلذ  الاجتماعيةإلذ شمي

 37بهعل القارئ كاع بالعمل فنيا".،ىنا صاغ مكوف من مكونات القراءة  )عملية التغريب) تشكولوفسكي

 ( التطور الأدبي:3

في ...،ك عاصرة،بفا يؤدم إلذ ثورة فنيةىذه التغيتَات نابصة عن طريق رفض الطرؽ الفنية ابؼيطرأ على الفن تغيتَات ك 
( فكرتتُ على جانب كبتَ من الأبنية الأكلذ " ترتبط Tinianofeالأدبي يطرح)تينيانوؼإطار مفهوـ التطور 

كىي تعيتُ العنصر أك بصيع العناصر التي يدفع إلذ إصدار عمل لأخرل تتعلق بابؼصطلح السائد،اك الأدب بخاصية 
 38بعينيو أك خلبؿ حقبة بينهما".

 :*39( بنوية براغب

ية قد كاف بؽا ىي الأخرل أثرىا في نظر أيضا إلذ جانبها)مدرسة براغ(، ك  بقدبالإضافة إلذ ابؼدرسة الشكلبنية 
نوية على مستول فهم بصالية التلقي من خلبؿ ابؼشكلبت التي خلفتها البالتلقي،حيث سابنت في ظهورىا ك 

 خطوة منهجية بالدرجة الأكلذ. كىو،ؾصلة البنية بالإدراالتأكيل)الفهم( كعلى مستول بناء ابؼعتٌ،ك 

و مباشرة إلذ رائدين من في بلورة آرائها يتج إسهامهاك ابغديث عن تأثتَ بنيوية براغ في ظهور نظرية التلقي، إفٌ 
تلميذه )فيلكس فوديكا( اللذاف بيكن أف يعدٌ أعمابؽما من أكثر ابؼصادر النظرية ركادىا كبنا) جاف موكاركفسكي(ك 
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الذم تعد من أفضل ابؼدارس التي بسثل الابذاه الوظيفي في دراسة اللغة،كقد نشأت في أحضاف نادم براغ اللساني مدرسة براغ:* 

كعرفت بابؼدرسة الوظيفية أك الفونيمية كبظيت بابؼدرسة  1926أنشأه العالد )التيشكي فيلبـ ماثيزيوس( كبعض معاكنيو سنة 
  الوظيفية انطلبقا من برديدىا بؼنهجها باعتبارىا اللغة نظاـ كظيفيا يرمي إلذ بسكتُ الإنساف من التعبتَ كالتواصل.



 

أفكاره بعد ذلك  انتقلتكالسبعينية،كقد تربصت عدٌة كتب لو ك ما استقراءنا السنوات الستينية خاصة إذا ،بأبؼانيا
تتمثل في أف الفن  قد تأسست على مبادئ" فإذا كانت أىم ابؼبادئ كما كضعها )موكاركفسكي(خارج أبؼانيا، ك 

طبيعة سيميولوجية كإف بشة دكرا للتفاعل الدلالر في الفكر الوظيفي بالإضافة إلذ الكشف عن خواص الوظيفة 
فإننا نتوقف عند مفهوـ )الفاعل الدلالر(حيث قد يتوسع معناه حتى يشمل لية كعلبقتها بالوظائف الأخرل،ابعما

 40بصيع ابؼشتًكوف في ابغديث".

بأف التفاعل الدلالر الذم لا بيكن استنادا إلذ القوؿ السابق يتٌضح لنا من خلبلو أف فكرة) موكاركفسكي(ك       
فالبنية الفنية ىنا كما واقعيتُ، أك ابؼؤلف في حد ذاتو،ليس ىو الفاعل الذم نزكده،لأف يبدكا لنا في صورة أفراد ا

 من منظوره بيكن أف تعكس لنا صورة أمٌ شخصية سواء كانت ابؼؤلف أك ابؼتلقي.يراىا 

بعوانب ابعمالية في العمل الأدبي،ك بعد ا أعلىفنلبحظ من خلبؿ ىذا أف )موكاركفسكي( بواكؿ أف يؤكد    
 تأسست "لقد كاصلت حلقة براغ اللغوية التي:ابؼدرسة بيكن أف نصرحٌ عن بعضهاتطرقنا على مبادئ ىذه كقوفنا ك 

أف ابغمق استبعاد  :ابؼدخل البنوم،عملت على تطويره،فأكد )موكاركفسكي(على سبيل ابؼثاؿ 1926عاـ 
 الاىتماـكل   فاىتمميكية إلذ الأبنية ابعمالية،ديناتبتٍ نظرية )تينيانوؼ(الغتَ الأدبية من التحليل النقدم ك العوامل 

تتصل أكثر أفكار)موكاركفسكي( أبنية بدا يسميو فتٍ ك  إنتاجفي أم  كالمجتمعبالتوتر الديناميكي بتُ الأدب 
 41الوظيفة ابعمالية".

أفكار ىذه ابؼدرسة،كفي الوظيفة ابعمالية  لبقية)موكاركفسكي( كانت بؾرد إضافة  كبهذا الصدد فإف بؾهودات
بواكؿ )موكاركفسكي( أف يبتُ لنا أف الوظيفة ابعمالية لا تتحقق إلا ـ،ك 1936 اجتماعيةلقيمة كوقائع اابؼعيار ك 

 الشخص"عن ىذه الأختَة.ر شركط ملبئمة لذلك فلب بيكن عزؿ"الزماف،ابؼكاف،بتوف

 الأدب : ولوجيايسسو ( ج

التي  الاجتماعيةالظركؼ بتُ ابؼتلقي ك  سوسيولوجيا الأدب نظرية التلقي على فهم العلبقة التي بذمعلقد ساعدت 
ياف ابغقوؿ الفعالة بفي تلقيها للعمل الأدبي،ك  الاجتماعيةخلبؿ التًكيز على فحص ابؼنظومة  التلقي منيتم فيها 
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الأساسية لإبقاح العملية التواصلية بتُ النص ك الظركؼ ك ابؼعطيات   للعمل القرائي مع تقدنً المحفزات ك توفتَ
 42ابعمهور".

م العلبقة القائمة فتحت المجاؿ أماـ نظرية التلقي لفهكبناءا على القوؿ السابق ذكره يتبتُ أف سوسيولوجيا الأدب 
ذلك الأدبي،ك اط السلوكية لتلقي العمل ظركؼ إنتاجو التي تم فيها التلقي بالتًكيز على فحص الأبمبتُ ابؼتلقي ك 

القارئ)ابؼتلقي(،فالنقد السوسيولوجي بهذا ابؼنظور يرل بأف الأدب ما ىو إلا اح العملية التواصلية بتُ النص ك لإبق
كالمجتمع بدكره يوجو على نظرية التلقي، ىذا ما جعلها تأثرك ليل المجتمع،بربؿضة،ىادفة إلذ تغيتَ ك  اجتماعيةرسالة 

ىذا المجتمع يفتح لو فضاء التي بسكنو من القراءة الصحيحة،ك  فكٌ الشفرات يقدـ لو ما أمكن من أجلالقارئ ك 
 يل على فهم ابؼستور.ك التأ

ىو بيارس عملية ك  لقارئ الفعلي للعمل الأدبيا ،فهوالاجتماعيةإلذ ابؼتلقي بصفتو يولوجيا الأدب"حيث تنظر سوس
 43تلقي الأدب من خارج العمل الأدبي".

ي حيث أف الأكلذ سوسيولوجيا الأدب بىتلفاف في كجهة نظربنا إلذ ابؼتلق نظرية التلقي كبعدير بالذكر بأف من اك 
الأدبي عند الثانية في باعتباربنا جوىر العملية الأدبية،بينما يكمن جوىر العمل  الاستجابةآلية تهتم بابؼتلقي ك 

 المجتمع كونهما ابؼقصوداف من ذلك العمل.ابؼتلقي ك 

الذم تقوـ عليو ىذه النظرية ػ نظرية التلقي ػ من  سابنت في توجيو ابؼسارولوجيا الأدب ك بيكن القوؿ بأف سوسي
تعد نظرية التلقي ابػزاف ابؼعرفي الذم يضم كجهات النظر عملية التواصل في بـتلف نواحيو كبؾالاتو،ك  إبقاحأجل 

فإف ذلك راجع إلذ المجهودات ابعبارة  إذا كاف بقاح ىذه النظرية قد كتب بؽاحياة الإنساف أك القارئ،ك  ابؼعرفية في
 يزر(.أ  أعدٌىا منظرٌيها الكبار)ياكس كالتي

ية معرفية مسبقة متًسخة من خلبؿ ىذا القوؿ توصلنا إلذ أف ابؼتلقي لا بيكنو تلقي أمٌ نص دكف أف تكوف خلفك 
فابؼقاييس التي سبقة،ف تكوف لديو ذختَة معرفية ملدائمة، أم أان خلبؿ مطالعتو ابؼختلفة ك كذلك مفي ذىنو،

كيستطيع بردث عنها )ياكس( ىنا ىي التي ساعدت القارئ ابؼتلقي على التعامل مع الأثر الأدبي ليتكيف معو 
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لقارئ أف يأتي بالنص كتكوف بل على ام على أم نص أدبي لا يكوف سطحيا،لأف ابغكتصنيفو كبرديد معطياتو،
 ا يدكر عليو ذلك النص.لتي تساعده على الوقوؼ حوؿ ما لديو الإمكانيات

حيانا إلذ أعنده أحيانا إلذ خبرة ابغياة،ك لأنو يشتَ لدل )ياكس(، مضطرباأك التوقع ظلٌ  الانتظارغتَ أف مفهوـ "
 الاضطرابابؼتنوعة أشاعت في مفهوـ  الاستخداماتمثل ىذه ابؼادم للحالات،ك تارة إلذ الأفق أفق البناء ك 

   44كالغموض لدل القراء".
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 جهود العلماء في تحديد مفاىيم كإجراءات نظرية التلقي:

(نظرية التلقي عند الغرب:1  

(جمالية التلقي عند ىانز ركبرت ياكس:أ  

فإف )ياكس( خصص ،الاجتماععلم علم النفس ك بخلبؼ ما جاء بو ركاد نظرية التلقي من تأكيدات عن الفلسفة ك 
الربط بتُ دراسة الأدب كالتاريخ العلبقة ابؼوجودة بتُ الأدب كالتاريخ ك عن أبحاثو لشؤكف التلقي، كونو قاـ بالبحث 

من ىذا الأساس حاكؿ ىذا التاربىي في نقد النصوص الأدبية،ك ابعانب م: التوفيق بتُ ابعانب ابعمالر ك أ
بتُ لبقة القائمة بتُ العمل الأدبي ك أك الع)ياكس( تأسيس أدب جديد،كلن يكوف سول"تاريخ التلقي"الباحث

ىي  الإجرائية لنظرية التلقي ك حدد لنا )ياكس( بؾموعة من الأسس  كمن ىذا ابؼنطلقأجياؿ القيراء ابؼتلبحقة،
 كالتالر:

:الانتظارفق (أ1  

كاف للقارئ أك ابؼتلقي سواء أ الاعتبارتقوـ عليها نظرية التلقي، كونها تعيد  إستًاتيجية" بدثابة الانتظارأفق يعتبر"
ابغاضر،كبتُ العمل ك  ارئ إلذ رتبة الوسيط بتُ ابؼاضي، كونها ترفع القللتاريخ الأدبيمن خلبؿ تصور 

يصف ابؼقاييس التي يستخدمها القراء في ابغكم على )التوقعات(،الانتظاركيستخدـ ياكس مصطلح أفق "فعلو،ك 
التي بوكموف بها على كىذه ابؼقاييس تساعد القراء على برديد الكيفية العصور،النصوص الأدبية في أم عصر من 

ما يعد شعريا أك أدبيا مثلب، كما أف ىذه ابؼقاييس بردد بطريقة أعم قصيدة من القصائد بأنها ملحمية أك مأساكية 
45القراء داخل ىذا الأفق."ك الأدبية للغة،بررؾ الكتابة العادية ك غتَ الشرعي أ للبستخداـمناقضا   

ية معرفية مسبقة لا بيكنو تلقي أم نص دكف أف تكوف لو خلف كمن خلبؿ ىذا القوؿ توصلنا إلذ أف ابؼتلقي
فابؼقاييس التي متًسخة في ذىنو،كذلك من خلبؿ مطالعتو ابؼختلفة كالدائمة،أم أف تكوف لديو ذختَة مسبقة،

امل مع الأثر الأدبي ليتكيف معو،كيستطيع بردث عنها )ياكس( ىنا ىي التي ساعدت القارئ ابؼتلقي على التع
نص كتكوف بل على القارئ أف يأتي السطحيا،لأف ابغكم على أم نص أدبي لا يكوف إلا برديد معطياتو،ك تصنيفو 

أك التوقع ظل  الانتظار"غتَ أف مفهوـ ،يو ىذا النصالإمكانيات التي تساعده على الوقوؼ على ما يدكر عللو 
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رة إلذ الأفق ابؼادم تاك إلذ أفق البناء،أحيانا ك  عنده أحيانا إلذ خبرة ابغياة، لدل )ياكس(لأنو يشتَ مضطربا
46الغموض لدل القراء."ك  ضطرابامات ابؼتنوعة أشاعت في مفهوـ الامثل ىذه الاستخدك للحالات،  

طربا كونو يشتَ إليو في مضمتغتَا ك  نتظار"لد يكن مستقرا عند)ياكس( بل كافنستخلص أف مفهوـ مصطلح"الا
ىذه ك أنو الأساس في البناء ،تارة أخرل على خبرة في ابغياة ك رة عن بذربة أك بعض الأحياف على أنو عبا

الغموض لدل القراء.ابؼتنوعة أدت إلذ شيوع الفوضى ك  ستخداماتالا  

أفق  حيث ينصهرنصهار الآفاؽ،ـ فكرة عن اكىذا الأختَ قدٌ مفهوـ الأفق من أفكار)غادامتَ(، " لقد أخذ)ياكس(
بؿكومة نصهار الآفاؽ...ابؼهمة التأكيلية ي الرابطة الوسيطة في عملية انص ىمتتالية الك القارئ بأفق عالد الكاتب،

47همة قد أسيء فهمها بساما".(أف ىذه ابؼغادامتَقد أكضح )بفهم متلقي النص الأصلي ك   

ي" " مفهوـ الأفق التاربىلبؿ الأفكار التي طرحها)غادامتَ(فيتبتُ ىنا أف )ياكس(استنبط مفهوـ الأفق من خ
 "لقد خصص )ياكس(كتأكيلو إلذ القارئ. تظار"كوف أف مهمتو ىو فهم النص ك نمفهومو" أفق الاكحاكلت تركيب 

الذم بوكم تفستَه للنص ا أبظاه أفق التوقع لدل القارئ ك على كجو التحديد مسافة كبتَة من كتاباتو النقدية بؼ
ما سبعة مبادئ بركم دكر مقدفصوؿ كتابو بكو بصاليات التلقي، أفق التوقع في أحد يشرح)ياكس( معتٌالأدبي،ك 
48."(مانفيستو)برديد طبيعة تاريخ الأدب فيما بيكن أف نسميو القارئ ك   

 مع ابعمع بتُ الأنواع الأدبية ،بهب أف يقر بدكر ابؼتلقي القارئ نستخلص من ىذا القوؿ أف تاريخ الأدب
نتظار بهب أف ترتبط أفق الاك ،عل القراء على النصوص ابؼقركءةردة فالتوقعات،لأف ىذا الأختَ يساىم في فهم ك 

فهم أعمق للنص.بالقراء ابؼعاصرين لضماف   

(المسافة الجمالية) تغيير الأفق(:2  

مع  لاختلبفوذلك تعارض مع النص، ك اختلبؼنتبو )ياكس( إلذ ما قد بودثو القارئ أثناء مباشرتو للنص من القد 
 الانتظارتشكيل أفق مرجعيتو ابؼعرفية إلذ إحداث مصطلح جديد ىو)ابؼسافة ابعمالية(" إف قابلية إعادة ثقافتو ك 

على درجة تأثتَه لأدبي حسب نوعية الواقع ك ،معناه أيضا القدرة على برديد ابػاصية الفنية للؤثر اأدبي ما أثر
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) العدكؿ ابعمالر(على ابؼساف اطلعناكإذا ابعمهور بعينيو، الأدبي  الأثرلفاصلة بتُ أفق التوقع السائدة ك ة امفهوـ
في  أفق سواء ذىب إلذ معارضة التجارب ابؼألوفة أك إلذ جعل بذارب  ابعديد الذم بيكن بؼتلقيو أف يؤدم إلذ تغتَ

دكد فعل أخرل غتَ مسبوقة تنفذ إلذ الوعي، فإف ىذا العدكؿ ابعمالر الذم يتم قياسو اعتمادا على سلم ر 
49لأحكاـ التي يصدرىا النقد بيكنو أف يصبح معيارا للتحليل التاربىي."اابعمهور ك 

 

ابعمالر الذم الفتٍ ك نتظارم خائبا بفعل ىذا ابػرؽ بذعل توقعو الاىناؾ مسافة بصالية برتَ القارئ ك كىذا يعتٍ أف 
أم من ردكد أفعاؿ القراء على الأثر، استقراءبيكن أف نتحصل عليو من  كلأعماؿ الأدبية ك بهعلها خالدة، يعلو با
أما بابػيبة،الآثار الأدبية ابػالدة كابعيدة ىي التي تدعو بانتظار ابعمهور ـ النقدية التي يطلقونها عليها ك الأحكا

 الآثار التي ترضي آفاؽ انتظارىا فهي تلبي رغبات قراءىا ىي آثار عادية جدا لأنها بماذج تعود عليها القراء.

ارئ قد يتطابق مع بؽذا فإف أفق توقع القلطة توجو بذربة القارئ ابعمالية،الأدبي بيكنو أف بيارس سفإف العمل 
فق توقع ذا أطلق )ياكس( تسمية تصادـ أفق التوقع للقارئ مع أبؽالعمل الأدبي كبيكن أف لا يتطابق معو بساما، ك 

كوف النص بيكن أف بتُ ما يتوقعو القارئ،كىذا الأختَ يتعارض بتُ ما يقدمو النص ك النص بابؼسافة ابعمالية،
قد بيلك القدرة على تغيتَ أفق الأدبي لا يطابق مع أفق القارئ ك كلكن النص طابق أك يناقض ما يتوقعو القارئ،ي

 ىذا القارئ كىذا ما بظاه )ياكس(ب"تغيتَ الأفق".

بؼعيار ىو ابفعل ىذا ابػرؽ الفتٍ كابعمالر، ك رم خائبا بذعل توقعو الإنتظاابؼسافة ابعمالية برتَ القارئ ك  بؽذا نرل أف
 بتُ الأفق السائدةالعمل الأدبي ك  انتظارقيمتو، فكلما اتسعت ابؼسافة بتُ أفق الذم تقاس بو جودة الفن ك 

عظمة قيمتو ك العكس،أم كلما تقلصت ىذه ابؼسافة  كاف النص الفتٍ أكثر  أبنية ىذا العمل ك  ازديادنلبحظ 
بؽذا فإف ىذا النوع من الأدب يتم فيو بؾهود للدخوؿ إلذ بذربة بؾهولة، لقي لا يبذؿ أمكسلب ك ضعفا، ك ابؼت

 قراءه. انتظارالتطابق التاـ بتُ العمل كأفق 

 كلتو خبرتهم ابعمالية عبر الزمن القراء الذم ش انتظاربتُ أفق  فإف ابؼسافة ابعمالية إذف تعتٍ ببساطة البعد ابؼوجود
بفا بيكن أف نقوؿ أف عد جديدة من أجل التذكؽ ابعمالر،بواكؿ كضع قواك  ،ذا الأفقبتُ العمل الذم يفض ىك 

 أنها أسلوب في توليد ابؼعايتَ ابعمالية.ك ابؼسافة ابعمالية تعتبر أداة مفهومية لقياس الدرجة الفنية للؤعماؿ الأدبية 
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 (مفهوـ اندماج الآفاؽ) انصهار الآفاؽ(:3

اؽ ابؼاضي بآفاؽ ىو إدماج آفك  الأفق"، اندماجبظتو بػ"مفهوـ بؽذا التفاعل ك  لقي في كضعلقد سابنت نظرية الت
فاؽ بهعل الآ اندماجك مستقبل،م بالعمل ابؼقركء كفيا لتاربىو كمسهما في ابغاضر كمضيئا للكىذا ما يؤدابغاضر،

كىي إذف عودة للمنطق التاربىي الذم تبناه )ياكس( في طرحو النقدم،فالآفاؽ ابؼختلفة ،ابؼقركء معاصرا لنفسو
القراءة في  ىو ما يعرؼ باندماج الآفاؽ ك بؽذا  بقد )حبيب منسي(في كتابو"نظرياتك ،لتندمجتلتقي في نهاياتها 
قارئ بسييزا كاضحا التُ النص ك اكس( ابػاصة بالتفاعل بيقوؿ:"كما أننا كاجدكف من بتُ مفاىيم)يالنقد ابؼعاصر" ك 

ضاؼ إلذ خبرات القارئ الثاني بالقارئ كعنصر تكويتٍ يك  من حيث كوف الأكؿ مشركطا بالنصالتلقي ك  بتُ التأثتَ
 50يساىم في تكوين تقاليده ابعمالية."ك السابقة،

في ابؼسار  إيضاحومن خلبؿ ىذا القوؿ تتبتُ لنا الدقة التي اتسم بها )ياكس( في طرحو النقدم الذم كاف بوق 
ىذا يعتٍ أف القارئ ابؼتلقي يتأثر بالنص علبقة ابؼباشرة بالعمل الإبداعي،النقدم العاـ،فالتأثتَ بالنسبة لػ)ياكس(ىو ال

يستنطقو لنص ك تلقي عنده فتَبطها بابؼتلقي كونو ىو الذم يتلقي اأما القراءتو للنص، فيلزمو ذلك الأثر حتى بعد
فإف عملية التلقي مسألة مصاحبة بؽذا لو معلومات جديدة ليكوف مناسبا،ك يضيف بواكؿ استخراج كفهم معناه ك ك 
 ابؼتلقي.ابؼسؤكؿ الأكؿ عنو ىو القارئ ك  زمة لعملية القراءة، كملبك 

تمرار أف بلتبر أحكامنا بأنو:"أفق ابغاضر في تشكيل دائم لأنو من كاجبنا باس "بودد لنا )ياكس("انصهار الآفاؽك 
فهم ابؼوركث الذم ينتمي إليو لا يستطيع أفق ابغاضر أبدا التجريب يأتي اللقاء مع ابؼاضي ك من مثل ىذا ابؼسبقة،

كن يوجد آفاؽ تاربىية لد ي جد أفق ابغاضر بيكنو أف يوجد إذاإذف أف يتشكل دكف ابؼاضي إضافة إلذ ذلك لا يو 
 "51نتواصل بها.

الأفق بيكن لنا الإشارة إلذ أف من أجل فهم أم عمل أدبي بهب علينا  انصهاركمن خلبؿ ما قالو )ياكس( عن 
الآف أفق  فهم ابؼوركث الذم ينتمي إليوذلك من أجل ابعمع بتُ ابؼاضي ك ك دائما أف نستخبر أحكامنا ابؼسبقة 

 نتواصل بها.لكي نفهم فيما بعد أفق ابغاضر ك  معرفة تاربىوبالرجوع إلذ أفق ابؼاضي ك وف إلا لا يكابغاضر ك 
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الدمج ك ابؼستقبلية قد تبتٌ )ياكس(ىذا ابؼفهوـ بؿاكلا فيو أف يستكمل مشركعو القرائي من جوانبو الآنية ك ك 
ابؼشركع ابؽتَمونيطيقي )ياكس(ك   تبتُ نقاط التقاطع بتُىذا ابؼفهوـ من ابؼفاىيم الأساسية التيبؽذا يعتبر ك ،بينهما

أطلق عليو تسمية" السؤاؿ كابعواب" الذم بوصل نهج"ك ابؼ"ابغقيقة ك ىذا ابؼفهوـ في كتابوعند)غادامتَ( الذم أثار 
لذ قد عبر )ياكس(عن ىذا ابؼفهوـ بالعلبقة القائمة بتُ الإنتظارات الأك عبر بـتلف الأزمنة،ك  قارئوبتُ النص ك 

 ابؼعاصرة التي قد بوصل معها نوع من التجاكب. لإنتظاراتكاالأدبية،التاربىية للؤعماؿ 

( المنعطف التاريخي:4   

ابؼنعرجات التاربىية التي بردث زعزعة ابؼفاىيم د أف )ياكس(يركز على ابؼنعطفات ك انطلبقا من ىذا ابؼفهوـ بق
د على "إف التاريخ الأدبي يستن،كالتواصلديدة أساسها التعامل مع ابعديد كالتصورات القرائية السابقة لتنتج رؤية ج

كتابتو مستقبلب كبيكن فهمو ك قابعاف في ابغقل الأدبي،ا مأفٌ تفصيلها لا يزاؿ قاصرا لأنهك الزمنية كبغظات التزامن،
ة ارتباطات بتُ كإف آخر مقتًحات)ياكس(في بـططو لاستقباؿ التاريخ ابؼوجو بواكؿ إقام،الاجتماعيةعن التطورات 

من ابؼوضوع ابؼركزم في ابؼقاؿ كبرديد العلبقة  ىذه ابؼشكلة في الواقع ىي جانب آخرالأدبي كالتاريخ العاـ،ك الإنتاج 
إذا  " 52بصاليا."التطورم بقي بشكل أساسي بنيويا ك حيث أف )ياكس(برغم من التسلسل بتُ ابعمالية كالتاريخ،

املب بل ع(لا يعتبر القارئ فقط عنصر معبرا،ؤلف،عمل أدبي،القارئ( فإف )ياكسكاف العمل الأدبي يتكوف من )م
إف النبض التاربىي في العمل الأدبي لا يقبل دكف مركزا لطاقة العمل ابؼقدـ، يعد كذلكموجودا مشاركا في التجربة ك 

ك النظرة ابؼختلفة لعمل ابؼؤلف،فإف التاريخ  ابغيوم الفعلي للقارئ، فبواسطتو يتغتَ منظور العمل التجريبي الاشتًاؾ
  53."الاثنتُكذلك بظة التواصل الذم يتميز بو يتكوف من أسلوب ابغوار بتُ الأدبي ك 

ذلك من أجل بؿاكلة الدفع بتُ تاريخ الأدب ك  نستنتج من خلبؿ ىذين القولتُ أف )ياكس( حاكؿ جاىدا أف يربط
نو ىو الذم يذىب يعتبر القارئ بالنسبة لو ىو سيد ىذه العملية كو ابؼختلفة،ك واكبة ابؼراحل الزمنية بالعمل الأدبي بؼ
 يرضيو إف صح لنا التعبتَ.ابؼطاؼ إلذ ابؼعتٌ الذم يقنعو ك  بواكر العمل الأدبي ليصل في نهايةبابؼعتٌ بعيدا ك 

بلوـ لتاربىي من )لذلك بقده يستعتَ مفهوـ ابؼنعطف اللقراءة"، "كضع تأريخالأساسكقد كاف من مشاغل )ياكس( 
بؽذا )ياكس(عن ذلك بكل كضوح بقولو:"ك  كقد عبرالذم كظفو قصد التأريخ للفلسفة، (plambergs  برج

( لتاريخ الفلسفة الذم بناه بأخذ أمثلة من ابؼنعطفات بلوـ برجبيكن أف نضع لتاريخ الأدب مثلما اقتًح)
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يذىب إلذ  س(كبناءا على أفكار العالد نفسو،ابعواب.كما أف)ياك ،الذم أسسو على منطق السؤاؿ ك التاربىية
بحكم ما برتملو تلك الإنتظارات السابقة، التي تقدـ ركاية مغايرة للآفاؽ ككوف:"ابؼنعطفات أك التحولات الكبرل 

أسئلة جديدة أك تعارض الأسئلة القدبية مع الأجوبة ابغديثة  ظهورتحولات من تصورات جديدة للعالد ك ال
 54ابؼتطلبة."

 الزمنيةا من ىذا القوؿ نتوصل إلذ أف بصالية التلقي عند)ياكس(تتأسس على رؤية تكاملية بتُ الفواصل انطلبق
 اح.بقلتي يتشكل من خلبؿ أم عمل أدبي كبوقق تطور ك الكبرل ا

من أجل تكوين علم اجتماع كأنها المحاكلة الأكثر بذديدا لنا أف بصالية التلقي في عصرنا ك القوؿ تتضح  ككحوصلة
 ريكو.برالأدب كإحياء التاريخ الأدبي ك 

 يزر:أالاستجابة الجمالية عند ب(

نظرية التلقي ككضع  ير( أحد أقطاب جامعة "كونستانس" الذم أسهم في تطو Aysserيزرأ)فولفغانغ  يعد
ى مرجعيات متنوعة غذٌت قد اعتمد علكما ىو كاضح عند)ياكس( ك   لد يكن منحاه فلسفيا أك تاربىياأسسها،ك 
ية ابعاذبية في النص" لصادر سنة بناؿ التلقي إلذ عملو ابؼوسوـ بػكترجع أكلذ اىتمامات ىذا الباحث بدجفرضياتو "
يزر( أرئ للؤدب ابػيالر النثرم...برز )القااستجابة ك  الإبهاـ"ت عنوافبر، كالذم ترجم إلذ اللغة الفرنسية ،1970

في الوقت الذم اعتمد فيو )ياكس(في التفستَية في النقد ابعديد ...ك  أستاذ الأدب الإبقليزم من بؾاؿ التوجهات
كاف خاضعا بصفة خاصة لتأثتَ )ىانز جوج غادامتَ(كانت الظواىرية مر على التفستَ)ابؽتَمونيطيقيا(ك بادئ الأ

 55كقصد كاف مهتما بصفة خاصة بعمل )ركماف انغاردف(".زر(،يألفينولوجيا ىي ابؼؤثر الأكبر في)ا

فتعتبر الكثتَ من مفاىيمو،حيث تبتٌ ر( اعتمد كثتَا على الظاىراتية كبابػصوص على جهود)انغاردف(،يز أفإف )
و يزر(بدثابة جهود مكملة بؼا جاء بو )ىوسرؿ(لأف ىذا الأختَ اىتم بقراءة العمل الأدبي من خلبؿ اىتمامأجهود)

مكملب  يزر(أ) قيو.كبؽذا الصدد عدٌ مشركعمتلبالوجود التاربىي للعمل كعلبقتو مع جنسو،كمع النصوص الأخرل ك 
دة مفادىا فكاف منطلق كل منهما من نقطة بدأ كاحبط بتُ فعل القراءة كفعل التلقي،الذم ير  )ياكس( بعهود
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لا يتم إلاٌ كأف موضوع النص لا يتحقق ك ،كذا السابقة منوك استبعاد كل ابؼؤثرات كالظركؼ ابػارجية للعمل الأدبي،
 ىي سلطة القارئ أك ابؼتلقي.مع سلطة فعالة كمهمة ألا ك من خلبؿ التفاعل 

إصدار ابؼعتٌ ك  على كيفية إنتاجملية القراءة،ك أك أثناء عة أكبر على النشاط الداخلي للنص،يزر( بصور أفقد ركز )
 توصل القارئ إلذ بناء معتٌ للنص.فستَ حدكث عملية الفهم،ك تالتوجو إلذ شرح ك  من أجل

ا بل إنو قارئ يكوف نفسو يزر( ليس قارئا عاديأتبتُ لنا بأف القارئ حسب منظور )كعلى ىذا الأساس إذف ي
برقيق استجابات فنية لتجاربو ابؼنجزة لغرض ظيفة أساسية تكمن في فهم الأدب ك بواكؿ أف بهعل لنفسو ك بنفسو ك 

خلفيات ك  يزر( أف لكل نص أدبي مرجعياتأكيرل )،اخلي بتُ النص كابؼتلقيالوصوؿ إلذ تفاعل بصالر د
 السعي لإنشائها داخل النص.خاصة،بإمكاف ابؼتلقي ابؼسابنة ك 

حتُ سعت بصالية  للساف أك اللغة إف صح التعبتَ،فيكقد حاكلت البنوية من قبل البحث عنها من خلبؿ مادة ا
 لأجل ضبط ىذه الأختَة أكجدو،ك كذلك من خلبؿ علبقة قائمة داخل ابػطاب نفسإلذ الكشف عنها،التلقي 

 سنعرضها كالآتي:زر( بؾموعة من ابؼفاىيم كالإجراءات سنحاكؿ الوقوؼ عندىا ك يأ)

 (القارئ:1

 (القارئ الضمني:أ

التفاعلية بتُ النص كالقارئ كيقوؿ في   يعتبره أىم الأسس الإجرائية لوصف العلبقةيزر( مفهوـ القارئ ك أيدرس )
الدكر الذم يتخذه كل متعلق كىو مفهوـ يبتٍ بالضركرة،ود متعلق دكف أف بردده كج بنية نصية تتوقعىو كلبمو:"ك 

لذا فالقارئ الضمتٍ شبكة صوص إلذ بذاىل متلقيها المحتمل كإقصائو،كىو ما يصدؽ حتى حتُ تعمد النمسبق،
 56بفا يدفع القارئ لفهم النص". للبستجابةمن البيتٌ ابؼثتَة 

لف بساما مع فمعناه بـاد خارج النص،إبما ترد داخلو،قارئ الضمتٍ لا تتجسيزر( أف مكانة الأيفهم إذف من كلبـ )
فلب بيكن مطابقتو مع أم قارئ حقيقي فقد تٍ لو جذكر متأصلة في بنية النص،فالقارئ الضم،معتٌ القارئ ابغقيقي

في ماىيتو  الاختلبؼإلا أف ،"رغم ابؼكانة التي احتلها القارئلكن،طة ابؼركزية في العملية الأدبيةأصبح فعلب السل

                                                             
ة التجاكب(،)تر(:بضيد ابغمداني كجيلبلر الكدية، )دط(،منشورات مكتبة ابؼناىل، فولفغانغ أيزر: فعل القراءة )نظرية بصالي56

 .40،ص 2014



 

تسميات متعددة للقارئ سنحاكؿ التوافق في النظرية النقدية ككل،حيث ظهرت أنواع كثتَة ك تقسيماتو بقي يعرقل ك 
 57الإشارة إلذ ىذه الأبماط من القراء".

 ( القارئ الحقيقي:ب

رم بتُ ابؼرسل ك كيعرؼ ىذا النوع من خلبؿ أثاره القرائية ابؼوثقة، ك يتضح أكثر من خلبؿ عملية التواصل التي بذ
 بينو ابؼتمثل في ابؼستقبل أك ابؼرسل إليو، الذم يربط قراءتو بسياؽ بؿدد)زماف ك مكاف(قيل فيو ابػطاب أك النص.

 ( القارئ الافتراضي:ج

لنص الواحد،فهو قارئ غتَ حقيقي،كغتَ خاضع لثنائية كىو نوع بيكن أف يشمل على كل الاحتمالات القرائية ل
سطحية  كىذا ما بهعلنا نسقط عليو قراءةمستول بسيط كقد يكوف رفيعا، الافتًاضي قد يكوف ذكفالقارئ الزماف،

مستوياتو اءة إبداعية بصالية تكنٌو للنص كتقف على دلالاتو الغائبة ك كقد نسقط عليو قر تكتفي بالدلالات اللغوية،
 ابعمالية.

 ( القارئ المثالي:د

كيرل الناقد الايطالر)أمربيتو أيكو( أنو يوجد في لفو،و ما أراده مؤ يؤكلو على بككىو القارئ الذم يفهم النص ك 
داخل كل نص قارئ مثالر أعده ابؼؤلف من خلبؿ تنظيم إستًاتيجيتو النصية كفق سلسلة من الكفايات التي 

ففي كثتَ من الأحياف يوصف بالقارئ ابؼثقف، أك ذم القدرة الأدبية ،ونا على التعابتَ التي يستخدمهاتضفي مضم
"لذا ينبغي على القارئ ابؼثالر أف يكوف بو سنن ،درتو على فهم النص على أكمل كجو نتيجة قكمثاليتو،الكافية 

 58".مطابق لسنن ابؼؤلف

ياتو التي بضلها في النص بفا بهعل ستًاتيجاىو الذم يشارؾ ابؼؤلف مقاصده ك  فالقارئ ابؼثالر إذف من ىذا ابؼنظور
على النص ىذا ما بهعلو مستحيل التحقيق،لأنو يقضي على ركح الإبداع ك ده منفصلب عن ذات ابؼؤلف سلبيا ك كجو 

 نهائيا.
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 ( القارئ الأعلى:ىػ

فقد بػص ىذا النوع في بصيع القراء (،Michel Reffatarreتبتُ ىذا النوع من القراء عند)ميشاؿ ريفاتتَ
حيث يرمي يتمتعوف بكفاءة أدبية بـتلفة،داخل النص،ك  الفعٌالةين يلتقوف عند النقاط الأساسية ك ابؼخبرين الذ

  59".اجتماعهم ىذا إلذ السعي إلذ إلغاء درجة التنوع في درجة الاستعداد الذاتي لكل فرد منهم

أسلوبي موضوعي متكامل،كيكوف فعلب كمن خلبؿ ىذا التنوع الذاتي ابغاصل بينهم يهدؼ)ريفاتتَ( إلذ بناء كاقع 
مرجعية على أف ىذه اللبٌ  حيث ركز)ريفاتتَ(لوبي بعيدا عن الانزياح ابػارجي،على إدراؾ عالر بؽذا الواقع الأس

رر غتَ مقيد بالعوامل لقارئو الأعلى تدعم استقبالية القارئ داخل النص من أجل صياغة أسلوب موضوعي متح
 لى قراءة بصيع النصوص سواء كانت بعيدة أك قريبة من القارئ.ىذا ما يساعده عالتاربىية،ك 

 :( القارئ المقصودك

كما بيكنو أف تلفة كونو بريليا من قبل ابؼؤلف،كبيكن أف يرد على أشكاؿ بـ(،Wolfeبقد ىذا النوع عند)ككلفك 
)ككلف( قد ربط ىذا النوع من بقد لف أك في أذىاف ابعمهور ابؼتلقي،ك بهسد كل القراء سواء القاطنتُ في ذىن ابؼؤ 

ابؼتلقي الذم توجو إليو كبذلك يكوف ابؼؤلف قادرا على برديد بالتاريخ الاجتماعي لذلك العصر، القراء
يقصده مثلو مثل بقية العناصر ابؼكونة للنص)شخصيات، و كيؤلفو ابؼؤلف ك فهذا القارئ ىو عنصر يصنعالرسالة،

 ابغبكة، الأحداث...(

 ص ك القارئ:(التفاعل بين الن2

فهو بهسد تلك العلبقة الأدبي يتمثل في التفاعل بينو كبتُ متلقيو، (أف الشيء الأىم في قراءة العملأيزرلقد اعتبر )
 60".القارئ حيث تقوـ على جدلية التفاعل بينهما في ضوء استًاتيجيات عدةكتيكية التي بذمع بتُ النص ك ا الديت

فلب بيكن الاستغناء رين ابؼتميزين في عملية التواصل،القارئ على اعتباربنا العنص( للنص ك أيزركانطلبقا من منظور )
ىذا التفاعل القائم بينهما يقوـ على حضور الأكؿ يستلزـ حضور الثاني ك فأحدبنا فهما كجهتُ لعملة كاحدة، عن

 عدة استًاتيجيات بـتلفة.
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فلب بيكن لفعل "أفعاؿ الفهم ابؼبنية"،كلبنيات النصية" اتفاعلتُ بنا"( مهمة إنتاج ابؼعتٌ على طرفتُ مأيزركقد كزع )
فالقراءة ،أفعاؿ الفهم البنيات النصية ك بكوف ذلك بتشغيل كلب الطرفتُ معا القراءة أف بودث في ابذاه كاحد إبما ي

قاؿ )ترم ستًاـ شاندم الأدبي ليغوص في بنيتو العميقة،ك  إذف ىي فعل دينامي ينطلق من البنية اللسانية للعمل
Tréstram Shandy:61"سأفعل كل ما جهدم لأجل خيالو يشتغل مثلما يشتغل خيالر".( في ىذا الصدد 

 ابؼؤلف من خلبؿ النصقوؿ )شاندم( ىو أف من الضركرم كمن الواجب على القارئ ك  ما يراد بو ىنا فيك 
 الاعتبار النص يؤكد على أنو لا بهب أف نضع في فقد كاف )أيزر( منذ البداية"،وصوؿ إلذ اتفاؽ كتفاىم بينهماال

ـ على ىذا إذا كضعنا النص في مركز الاىتماكذلك بالأفعاؿ ابؼصاحبة للتلقي،ك   بل بهب أف نهتمابؼقدـ لنا فقط،
القطب الفتٍ تنتج أف للعمل الأدبي قطباف بنا:فإننا بذلك نسستجابة بؽذا النص،الأفعاؿ ابؼتضمنة داخل الاىو ك 

Artistic Pole  ىو القطب ابعمالركىو ابؼؤلف،كالقطب الآخر كAesthetic Pole  الذم  الإدراؾىو ك
 62ينجزه القارئ".

يناميكيتو يكوف ذا طبيعة مؤثرة يشتق ديوضع في مكاف بتُ ىذين القطبتُ،ك  فيتضح لنا أف العمل الأدبي بهب أف
يكوف نتيجة التفاعل بتُ فمن الواضح أفٌ برققو وقع ابؼؤثر للعمل يقع بتُ النص كالقارئ،فإذا كاف ابؼ،منهما

بالقليل عن ارئ كحدىا لن بيدٌنا إلا بداعية كحدىا أك سيكولوجية القم تركيز تاـ على أدكات ابؼؤلف الإأك الاثنتُ،
 القارئ.ها على جدلية التفاعل بتُ النص ك التي تقوـ في أساسعملية القراءة ذاتها،ك 

 لكن يعتٍ ببساطة إذا غابت تلك العلبقة عن أعتُ ابؼرءيوية لكلب القطبتُ،ك ر الأبنية ابغكذلك لا يعتٍ إنكا
رغم فوائده فإف التحليل ابؼنفصل لا يكوف حابظا فقط إلا إذا كانت العلبقة بؾرد فسيتغيب عن أعينو العمل ابؼؤثر،ك 

ن الاتصاؿ الدقيق لأف ذلك قد يفتًض مسبقا كجود شفرة عامة تيؤمٌ بتُ مرسل ك مرسل إليو أك مستقبل،علبقة 
  63حيث أف الرسالة ستنطلق في ابذاه كاحد فقط".

لا توجد شفرة القارئ يتلقاىا بواسطة تأليفها،ك تقل الرسالة في ابذاىتُ أساسيتُ،فكعموما ففي الأعماؿ الأدبية تن
  64في أحسن الأحواؿ بيكن القوؿ أف الشفرة العامة تظهر أثناء عملية القراءة".عامة،ك 
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كىكذا تدفع بالعمل الأدبي لكي يكشف عن شخصيتو استجابة القارئ،عن ىذه الأختَة إيقاظا لوعي ك تج التي تن
بهب أف يقدـ العمل الأدبي بالطريقة التي بررؾ خياؿ القارئ بهدؼ أف يفهم الأشياء بنفسو ك  65الديناميكية".

 فعالٌة.راءة متعة فقط عندما تكوف نشطة ك كىناؾ ستكوف عملية الق

 قي ك الواقع:(بين التل3

أننا بقد ىناؾ فارؽ بارز بينهما،فقد اختلفا في  )أيزر( إلانظرا للتقارب ابعامع كابغاصل بتُ مدرستي)ياكس(ك
ابؼصطلح في مرحلة ما بعد حيث درس )ياكس( التلقي من ابؼنظور ابػارجي أم كانت دراسة ىذا مصطلح التلقي،

 عملية التلقي .أما )أيزر( فاىتم في دراستو بكيفية حدكث التلقي،

حيث ركز ىذا م القضايا التي اىتم بها )أيزر(،أضحت ىذه القضية من أىأثارت قضية بناء ابؼعتٌ النصي ك  كما
ن تأثتَ في نفسية القارئ ما بودثو ىذا النص مالنص كالقارئ،ك بغظة التفاعل بتُ  الأختَ على عملية القراءة ذاتها

الذات القارئة خارج التفاعل الثنائي أيضا)حلة التي بردث قبل القراءة ك ابؼر يكوف ذلك بعيد كل البعد عن  ككعيو،ك 
كرة " الأدب فاىراتية مؤكدة في ذلك  في ذلك أفىذا ما تطرقت إليو النظريات الظك الذات النصية( ك 

 بدرجةيو أف يعتٌ أيضا ك أدبيا ألٌا يعتٍ بالنص الفعلي فحسب بل عل تتمثل في أنو على من يدرس عملب،أساسية
 66لذلك النص". الاستجابةبالأفعاؿ التي تضمنها مساكية،

فية صناعة ككيالذم بودثو النص في كعي القارئ، التأثتَ( على عملية كطريقة إدراؾ الوقع ك انغاردفكبؽذا فقد ركز )
ىذا التأثتَ ككيف ينتج ابؼعتٌ من خلبؿ الربط كالوصل بتُ القارئ كموضوعو،عوضا من أف يبحث عنو في 

بؽذا الغرض رفض )أيزر( استعماؿ مصطلح التلقي الذم يعتٌ بأف ابؼعتٌ ينتج من خلبؿ الأفق الذم يبنيو النص،ك 
 القارئ داخل السياؽ المحيط بو.

 ( كجهة النظر الجوالة:4

فلب بيكن إدراكو دفعة كاحدة، نظرا إلذ طبيعتو ابػطية القطعة ابؼوسيقية إف صح التشبيو،إف النص الأدبي مثل 
مثل النحت كمن ثم لا بيكن إدراؾ معاني النص إلٌا عبر قراءة ات ابؼوضوعات ابؼعطاة في الواقع،ابؼباينة لثب الزمانية
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إبٌما تقدـ مظاىر معينة من ابؼوضوع الذم ينبغي تشكيلو على ضوء  ا مرحلة معينة، لا بسنح كل شيء ك لأنهمتتابعة،
رعاف ما نفاجأ بصفات غتَ لكن سمعينة عن البطل، من الركاية صورةكلٌية النص فقد بسنحنا اللحظات الأكلذ 

 67من ثم لا تستطيع أم مرحلة أف تدٌعي أنٌها تطابق معتٌ النص".متوقعة،ك 

أف النص الأدبي لا بيكن كمن خلبؿ ىذا يتضح لنا أف مفهوـ كجهة النظر ابعوالة في منظور )أيزر( تكمن في فكرة 
دراكها  إلعادية التي بيكن النظر إليها ك ذه الناحية عن الأشياء ا"فهو بىتلف من ىاستيعابو دفعة كاحدةإدراكو ك 
لستَكرة  ساعدة على التحليل الفينومولوجيفتعتبر كجهة نظر ابعوالة من أىم العناصر أك الأركاف ابؼ 68ككل ".
خلبؿ إدراكو ككل بل يتجلى ذلك في ذىن القارئ بصفة تدربهية من أف النص الأدبي لا بيكن رؤيتو ك ك القراءة،

 مراحل القراءة.

مح للمتطورات كعملية ديناميكية تسلقارئ،بهذا ابؼنحى قد تظهر ستَكرة القراءة من خلبؿ كجهة النظر ابعوالة لك 
وليف بينهما على ضوء بعضها بسنحو إمكانية التأثتَ فيما بينها في كعي للقارئ ك تتبادؿ التالنصية أف تتقابل ك 

 69ة من العلبقات الدلالية في كعي القارئ".تد النص بذلك في شكل شبك"فيمالبعض

ت الدلالية التي تضمن فابؼوضوع ابعمالر إذف ينتقل من منظورات نصية بـتلفة عن بعضها تقوـ أساسا على العلبقا
 .توافقها بصيعاانسجامها ك 
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 نظرية التلقي عند العرب:(2

النقدم بأنو لد يرتبط لدل ركاده بنزعات فلسفية مثلما ىو يتميز مفهوـ التلقي أك بصاليات التلقي في تراثنا العربي 
عل ىذا يرجع إلذ انشغاؿ العرب بالشعر دكف سواه من القضايا ك النزعات ل،ك ابغاؿ لدل النقاد الغربيتُ

ا من الفلسفة العامة التي تنظم كتؤصل بؽذه ىذا لا ينفي أف تراثنا النقدم قد خلب بسامك  70".الفلسفية
 اىتموا بقضية نظرية التلقي )الاستقباؿ(. من علماء العرب الذين اعتنوا ك الكثتَفهناؾ ،النظرية

فيما يلي ك  (القرطاجتٍ)حازـ لى رأسهم )عبد القاىر ابعرجاني(كعكقد تطرؽ النقاد القدامى إلذ"نظرية التلقي" ك 
 أىم ابعهود التي تطرؽ إليها ىؤلاء بالتفصيل: سنعرض

 القاىر الجرجاني: (عند عبدأ

لعربي في حقل إلذ إدخاؿ النحو ا سعى)عبد القاىر ابعرجاني( من خلبؿ كتابو "دلائل الإعجاز"ساىم ك  لقد
حيث يعد النحو كسيلة فعالة لنقل ابؼعتٌ من ابؼتكلم ابؼبدع إلذ السامع )ابؼتلقي( عبر العمل الدراسات الدلالية،
 الإبداعي)النص(.

ػاللفظ  الاثنتُحيث ثار ضد ىؤلاء اللذين فصلوا بتُ اللفظ كابؼعتٌ،اـ بدعابعة قضية ضف إلذ ىذا أف )ابعرجاني( ق
ا الصدد:"كاعلم إلذ جهة اللفظ دكف ابؼعتٌ حيث يقوؿ في ىذ ابكازكاكما ثار أيضا ضد ىؤلاء اللذين ،ابؼعتٌ ك 

 71.".أقل الاحتفاؿ باللفظ ..بدعناه ك  الذم أعيا أمره في ىذا الباب غىلط من قدـ الشعرأف الداء الدكم ك 

هما فهما متلبزماف فعلبقتة لا بيكن الفصل بينهما،ابؼعتٌ ثنائيرجاني( فإنو يؤكد على أف اللفظ ك فحسب قوؿ )ابع
 فلب بيكن عزؿ أحدبنا عن الآخر.شبيهة بعلبقة النار بالدخاف،

ثابة الغشاء حيث يرل أف الألفاظ بدأصبح يسمى معتٌ ابؼعتٌ،كما تطرؽ أيضا )ابعرجاني(إلذ قضية ىامة تتعلق بدا 
فابؼعتٌ الأكؿ يشكل ذم يبرز من خلبلو ابؼعتٌ الثاني،بالتالر فإف ابؼعتٌ الأكؿ ىو ابؼنفذ الالذم بويط بابؼعتٌ،ك 
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وجود الأكؿ فيقوؿ في ىذا لو إلا ب ىذا يعتٍ أف ابؼعتٌ الثاني لا كجودك  72ابػطوة الأكلذ لإنتاج ابؼعتٌ الثاني".
كالألفاظ كابؼعارض بهعلوف ابؼعاني كابعوارم زينة ابؼعاني ك حلية عليها، ك  اظفإذا رأيتم بهعلوف الألفالصدد:"

اللفظ كبهعلوف ابؼعتٌ ينبل  الكسوة الرائعة إلذ أشباه ذلك بفا يفخموف بو أمركالوشي ابؼخبر كاللباس الفاخر ك ك بؽا،
  73يشرؼ".بو ك 

ابغلي الذم يزينها  فهذه الأختَة بدثابةلفاظ،إلا من خلبؿ الأ فيتبتُ من خلبؿ قوؿ )ابعرجاني( أف ابؼعاني لا تتجلى
كل ما قد يضيف إلذ ذلك في قولو:"فاعلم أنهم يضعوف  ك ،و دلائل الإعجاز في علم ابؼعانيكىذا ما دعا إليو في كتاب
تٌ ابؼعتٌ في كتٍ كعرض كمثل بهعلوف ابؼعتٌ الذم أعطاؾ ابؼتكلم أغراضو فيو من طريق معيفخموف بو أمر اللفظ،ك 

عمد فيما كتٍ ل شيء منو في موضعو كأصاب بو شاكلتو،ك ككضع كارة، ثم أحسن في ذلك كلو ك أصاب،ستعاك 
في معناه ليس ىو اللفظ ابؼنطوؽ بو  مالطفة إشارتو،كأف ابؼعرض ك  شبو كمثل،بؼا حسن مأخذه كدؽ مسكنو كك 

 74كلكن معتٌ اللفظ الذم دلٌك بو على ابؼعتٌ الثاني".

تباره ابؼعتٌ باعستعارة كالكناية كالتشبيو،ن ابؼعتٌ الثاني يظهر من خلبؿ الارجاني( مبفا تقدـ يتضح أف مقصد)ابع
حسب  بؼعتٌاكنشتَ ىنا إلذ أف "،عن ابؼعتٌ كبوثو على مواصلة البحثالذم بورؾ ابػياؿ كمشاعر ابؼتلقي كبوفزه،

دلالات التي تشتَ الالثاني من ابؼعاني ك لأكؿ يتألف من الألفاظ اللغوية،بينما يتألف اابعرجاني ينقسم إلذ قسمتُ،
نفعالر الذم بهعل ابؼتلقي يشكل صورا ىو ابؼستول الا كىذالكناية كالمجاز،اإليها الألفاظ،كالتي تتبع الاستعارة ك 

 75ذىنية بـتلفة عن التصور السمعي للؤلفاظ".

أما ابؼعتٌ  كاسطة،اللفظ كحده بغتَ كيفهم من خلبؿ ىذا القوؿ أف ابؼعتٌ الأكؿ عند)ابعرجاني(قد تصل إليو بدلالة
  منظور )ابعرجاني( يتألف من كل ما ينشأ عنالتالر فإف معتٌ ابؼعتٌ فيباني فيدرؾ من خلبؿ ابؼعتٌ الأكؿ،ك الث

لدلالات اقدرة على إبراز تفاكت ابؼعاني ك كىذه الصياغة بؽا اللإحساس كالصورة،االنظم ك الصياغة بل ىو الفكر ك 
 ظم.من خلبؿ نظرية الن
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أكد على أف اره إلذ النظم كفق طرائق النظم ك بؼعتٌ من خلبؿ انتصاابعرجاني( إلذ حل مشكلة اللفظ ك لقد خلص )
لذا فإف ابؼعتٌ ؿ بذاكرىا مع غتَىا من الألفاظ كبركزىا من خلبؿ سياؽ خاص،قيمة اللفظة لا تكوف إلا من خلب

الصورة التي تتشكل لدل كر كالإحساس ك سول الفابؼتولد من ارتباط الكلبـ بعضو ببعض ما ىو في ابغقيقة 
 ابؼتلقي جراء تفاعلو مع النص.

 عند حازـ القرطاجني:ب(

من خلبؿ تركيزه على موضوع تٍ( بالعملية الإبداعية في كتابو"منهاج البلغاء كسراج الأدباء"لقد اىتم)حازـ القرطاج
 التلقي كهدؼ أساسي للعملية.

ىو بؿور خاص بالاستعداد للتلقي كتقبل الشعر،حيث يقوؿ في ىذا كتابو ىذا   لعل أىم المحاكر التي بثٌها فيك 
 ظيم صناعةقد كاف القدماء عن تعا أكثرىم يعتقدكف أف الشعر نقص كسفاىة،ك مالشأف:"ككثتَا من أنذاؿ العالد ك 

 76ضد ما اعتقده ىؤلاء الزعانفة".الشعر كاعتقادىم فيو،

قرطاجتٍ( يؤكد على أبنية الشعر كذلك نظرا لتعظيم القدماء لو كبسييزه عن بقية فمن خلبؿ ىذا القوؿ بقد أف) ال
( قد القرطاجتٍبللص إلذ أف )،ك الكف عن الاستفزاز بوة أكلئك ابؼعارضتُ لتقبل الشعر ك دعو الفنوف الأخرل،ك 

 بؼتلقي إذف يشكل غايةا فدكر،داعيةأدرؾ بأف قضية التلقي في العمل الإبداعي تعتبر غاية أساسية من العملية الإب
كعلى البعد الأسلوبي ابؼتمثل ابؼبدع كأساس النص الإبداعي معا،فقد ركز على المحاكاة كالتخيل كعلبقتهما بابؼتلقي،

 في اللغة.

 التلقي:المحاكاة ك (1

جوىر كاة من أىم الأصوؿ التي ارتكز عليها)القرطاجتٍ( لغاية ضبط قضية التلقي،كونها ىي عبارة عن تعتبر المحا 
 فهاتتُ الأختَتتُ ذات ،ىذه المحاكاة يبرز لنا معاناتو كأحاسيسو ابؼعاشةفابؼبدع من خلبؿ نواة العملية الإبداعية،ك 
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من ىذا ابؼنطلق يقوؿ)القرطاجتٍ(:"المحاكاة ىي كل شيء في أخلبقية يستجيب بؽا ابؼتلقي،ك ة ك قيمة إنساني
 77".ابؼوجودات التي بيكن أف بويط بها كل علم إنساني

ىي بذلك للواقع الإنساني في ذىن ابؼبدع،ك  كمن خلبؿ ىذا القوؿ الذم تطرقنا إليو نستنتج أف المحاكاة ىي تصور
لدل)القرطاجتٍ(  كبهذا فإف المحاكاةذم يعيشو ابؼبدع من حيث بذاربو كمعاناتو ابؼختلفة،عبارة عن تشكيل للواقع ال

كما بيكن للمتلقي ا لقدراتو الإبداعية كالثقافية اللغوية كالفنية،موضوعو كفقابؼبدع يستطيع بذاكز فىي نشاط بزيلي،
بالعودة بؼسألة الصورة البلبغية نشتَ إلذ أف )القرطاجتٍ( قد تناكؿ بشكل يريده الشاعر بعد قراءتو لعملو ك بزيل ما 

قع الإنساني ككصف اذلك أف الأكلذ تعتبر بذسيدا للو ة، ك غتَ ابؼباشر خلبؿ برديده للمحاكاة ابؼباشرة ك من  كاضح
 78ضركب البلبغة ابؼختلفة".لغوم بؼظاىره،أما الثانية فتتمثل في المجاز ك 

و قد حصر ىذه الأختَة بتُ صنفتُ،مباشرة كمن خلبؿ ما تطرؽ إليو)حازـ القرطاجتٍ(في قضية المحاكاة يتبتُ بأن
 البلبغة.رة تتضمن المجاز ك غتَ مباشتصور الواقع الإنساني ك 

الطرافة ك  دٌةذلك إلذ ضركرة مراعاة ابؼبدع ابع ل بذاكزبة التًكيز على الصورة البلبغية،الناقد عند ضركر ـ يتوقف ك 
ه أطراؼ من بؿاكاتو بصفات :"إفٌ المحاكاة شيء بغتَ ابؼتلقي من بـتلف ابعوانب فيقوؿ حيث يؤثر ذلك فيالغرابة،ك 

 79من بؿاكاتو بصفات نفسو".طرافة منو،فكانت بؿاكاتو بها أطراؼ أكثر جدة  ك ىذه نفسو،ك 

ة لأجل الكشف عن خفايا ابعدة تدفعاف بابؼتلقي أك السامع إلذ مواصلة عملية القراءكبهذا فإف الطرافة ك 
برثو على بذؿ جهد أكبر من ذلك لغاية إثراء ابؼرسل إلذ اختيار ألفاظ جديدة ك فإذا كانت ابعدة تدفع ابؼفردات،

إلذ كاجهة مغايرة تتسم التفستَ بإخراج القارئ من حيٌز القراءة كالتحليل ك عتٍ فإف الطرافة تللنص،الرصيد ابؼعرفي 
 ابؼرح.بابؼتعة ك 

 التلقي:( الأسلوب ك 2

ذلك يتبتُ لنا أف العلبقة يها)حازـ القرطاجتٍ( لضبط قضيتو،ك ثاني أىم الأصوؿ التي ارتكز عل يعد الأسلوب
ىذه العلبقة بؼتلقي( متًابطة مع بعضها البعض،ك النص،االإبداعية)ابؼبدع، بذعل أركاف العملية الأسلوبية ىي التي
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ن ألواف الغموض،فضلب ع أبماط بلبغية بـتلفة من بينها:اللغة بألفاظها كمعانيها،الصورة الفنية،ابعدة ك تتمثل في
بذعلو ابؼتلقي ك  زازفهذه العلبقات ابؼذكورة سالفا تعمل على استف كالالتفاتات،التأختَأخرل على غرار التقدنً ك 

 مشاركا في العمل الإبداعي.

لا أف عملية التلقي ة الأساسية في ابؼادة الأسلوبية،ك كما اىتم )القرطاجتٍ( أيضا بلغة النص الأدبي باعتباره الركيز 
كاف ذلك منو فكلما ارتكزت اللغة على أسلوب معتُ يفضلو ابؼبدع كلما  بيكن أف تكتمل إلا من خلببؽا،ك 

 80تأثتَا في القارئ".أكثر استفزازا ك الأسلوب 

بتُ جهة،ك طرؽ تشكيلهما من على ضركرة ابؼلبئمة بتُ اللفظ كابؼعتٌ ك  ناىيك عن ذلك قد ركز)القرطاجتٍ(ك 
يتأثر بالقيم ابعمالية التي تضيفها اللغة للعمل من جهة ثانية فيقوؿ في ىذا الصدد:"إف ابؼتلقي الذم ينفعل ك 

موقعها بتُ النفوس من حيث اختيار مواد اللفظ الدالة على ابؼعاني المحتاج إليها حتى تكوف الأقاكيل الشعرية بوسن 
 81حسنة".

فعاؿٌ في نفسية ذا يتبتُ لنا أف الاختيار الصحيح للؤلفاظ ابؼراد التعبتَ بها  في الوضعيات ابؼناسبة بؽا  تأثتَ بهك 
 مكنونات النص.علو يسعى إلذ الكشف عن الغموض ك بهىذا ما ابؼتلقي،ك 

إذ بهعلو ل الأسلوبية ابؼؤثرة في ابؼتلقي،إذ جعلها من أىم الوسائ( عن مسألة الغموض،القرطاجتٍكلد يغفل أيضا)
بؽذا فإف لك النص الذم بتُ يديو،ك استخراج بصاليات ذمتحمسا بؼتابعة العمل الإبداعي كذلك رغبة في استنتاج ك 

د تصحيح عن مفهوماتها فقد يقصقولو:"كإف كانت تقتضي الإعراب عنها ك ار إليها )القرطاجتٍ( في ابؼعاني كما أش
 82إغلبؽ أبواب الكلبـ دكنها".في كثتَ من ابؼواضيع إغماضها ك 

ا بقد الشاعر يلجأ إلذ فكثتَا ماللفظ الواحد،بوملها  من خلبؿ  ىذا القوؿ فإف ابؼعتٌ الغامض لو دلالات متعددة
 لغرض التعبتَ عن مكنوناتو. استخداـ الألفاظ ابؼبهمةاستعماؿ ك 

بؽا بصاؿ أبنية في التأثتَ على ابؼتلقي،ك التأختَ بؼا بؽا من )القرطاجتٍ( إلذ قضية التقدنً ك  كمن زاكية أخرل عمد
أك بىالف ف يقع في الكلبـ تقدنً أك تأختَ،:"كمن ذلك أىذا ابؼوضعحيث يقوؿ في ركنق تتجلى في النص الأدبي،ك 
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سجع فتخص  مقلوبا،أك يقع بتُ بعض العبارات كما يرجع إليها من فضل بقافية أك كضع إسناد فيصتَ الكلبـ
 83جهة التطالب بتُ الكلبمتُ".

مهمتو  كبهذا بىلص الناقد قضيتو إلذ الإصرار على خاصية أسلوبية بؽا أبنيتها ىي الأخرل تتمثل في الالتفات
رم ىو ابؼعتٌ الشعساسو الإخبار إلذ ابؼعتٌ ابعديد،ك أصرفو عن ابؼعتٌ العادم الذم كاف تتجلى في إبهاـ ابؼتلقي ك 

ة لأسلوب ما الذم يبرز في النص بالتالر يعتبر الالتفات بأنو إعادة الكتابة الشعريابؼستخلص من الألفاظ نفسها،ك 
 يؤثر تأثتَا مباشرا في القارئ.ك 

تعينو في بحثو تي تساعد ابؼتلقي ك من القضايا الكفي ختاـ القوؿ بللص إلذ أف )القرطاجتٍ( حاكؿ أف يقدـ بصلة 
لى أبنية ابؼتلقي في تلقي حيث ركز ععن ابؼعاني ابؼضمرة في ثنايا مفردات كعبارات النص الأدبي، كبالدء

 كذلك نظرا بؼا بوملو من أبنية كبتَة باعتباره الغاية التي يسعى إليها ابؼبدع بدختلف الطرؽ.الشعر،
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 الفصل الثاني:

علاقتو بالتعليمية.الخطاب ك ماىية   

I. :أنواعو.مفهوـ النص كالخطاب،ك المبحث الأكؿ 
 اصطلاحا.ب( –غة أ(ل الخطاب: .1
 اصطلاحا.ب( –لغة أ( النص: .2
 النص.الفرؽ بين الخطاب ك  .3
 أنواع الخطاب. .4

 .خصائصوابػطاب العلمي ك (4-1
 .خصائصوابػطاب التًبوم ك (4-2
 .خصائصوابػطاب التعليمي ك (4-3

II.  أنواعها.ك  الثاني:العملية التعليميةالمبحث 
 مفاىيم في العملية التعلمية: .1

 اصطلبحا. –التعلم: لغة (1-1
 اصطلبحا. –التعليم: لغة (1-2
 اصطلبحا. –التعليمية: لغة (1-3

 أنواع التعليمية،كالعلاقة بينهما. .2
 أىدافها.ك كأنواعها الوسائل التعليمية  .3

III.  التعليمية)مكونات(المبحث الثالث:عناصر العملية: 
 علم.الم .1
 المتعلم .2
 المحتول. .3
 )المنهاج،التقييم،الهدؼ(.نظرية البرنامج .4

 .استثمار نظرية التلقي في العملية التعليمية .5



 

كعلاقتو بالتعليمية: ماىية الخطاب  

 ماىية الخطاب:

كبتَة من  مساحةنو يغطي الثقافية،إالاجتماعية ك برليلو من ابؼصطلحات ابؼهمة في العلوـ بات ابػطاب ك  

ل دمج الثقافية كالسياسية للمجتمع كيتعامل مع الطريقة التي تعمل بها اللغة من أجالصياغات الاجتماعية ك 

طابات كمن ثم فدراسة ابػطاب ىي دراسة اللغة في فعلها من خلبؿ النظر إلذ ىذه ابػالإنساف بعابؼو المحيط بو،

.داخل سياقاتها الاجتماعية  

حقلب معرفيا من حقوؿ الدراسات اللسانية ابغديثة (Analyse De Discours) ببػطاكما يعد برليل ا 

ابؼكاف كيقتضي لقيامو شركطا تتمثل في ابؼخاطب المجسد الفعلي للغة في الزماف ك  الذم يقصد بو دراسة ابػطاب

التًاكيب، ،الأصوات،ابؼعاجم:ابؼخاطىب ككياف ابػطاب )الرسالة( حيث بردد كيانو مكونات تعلن عن حدكثو كىي

 الدلالة كالتداكلية.

مفهوـ الخطاب : -1  

.لخطابية لمن الدلالة اللغو  نطلبؽالاعلينا بشكل دقيق كمفصل، لكي نتمكن من برديد ماىية ابػطابك    

 84"." خىاطبٍتيو بـيىاطىبىةه خًطابناي خاطب كيقوؿ::مصدر ثاف للفعل الرباعابػطاب

اطًبو خًطابنا  بتُ اثنتُ كيالباء أصلبف أحدبنا الكلبـ ،ء،ك كجذره:"ابػاء،كالطا من  ابػطبةقاؿ:خىاطبىو بىي

85."ابؼراجعةي بذلك بؼا يقع فيو من التخاطب ك كإبما بظابؼخطوب بو، ابػىطب: الأمر يقع، ابػطبة الكلبـ ذلك،ك   
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لغة:أ (   

خاطبىة: مراجعة الكلبـ،كقد :" ابػطاب مادة خاطب كما كرد أيضا في معجم لساف العرب )لابن منظور(
ي
كابؼ

ن ابػيطبة، كبصع ابػطيب خيطبىاء،ك ابؼخاطبة كخطابا كبنا يتىخاطبىاف...كرجل خىطيب حىسى خاطبو بالكلبـ بـاطبة،

86".ابؼشاكرة كميفاعلة من ابػطاب   

 جلأكذلك من ،أكثر أكقد يتم بتُ متخاطبتُ ،ابػطاب كلبـ عادم أفلنا من خلبؿ ىذه التعاريف  ىيتجل

  .الإفهاـالعملية التخاطبية قصد بلوغ غاية تتمثل في  أطراؼالتفاعل بتُ  إحداث

 ب ( مفهوـ الخطاب اصطلاحا:

احث إلذ ركاـ ىائل بريل البتغايرة،م بؼساحات لغوية معرفية بـتلفة ك داؿ ابػطاب متعدد الأبعاد لكونو فضاء معرفي

ابغدكد تتقاطع مع نظرات خاصة كمرجعيات متنوعة.  كمن التعريفات   

كالأىداؼ من دراستو ،التصور الذم يلمم حدكده كمفاىيموإف ابػلبؼ حوؿ ماىية ابػطاب تكمن في اختلبؼ 

87لأف الظاىرة ابػطابية تتبلور كفق منطلقات اجتماعية كنفسية كحضارية."  

:(مفهوـ الخطاب عند اللسانيين 1-ب  

 نوع من التناكؿ للغة إلذ"بويل تعمل في برليل ابػطاباتفي معناه الشامل ابؼس (Discours)يقصد بابػطاب

مندرجتُ في سياقات  لأفرادغة في ابػطاب لا تعد اعتباطية بل نشاط لالف،كثر بفا بويل على حقل بحي بؿددأ

 88."معينة
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كيرد مفردة تخداـ اللغة في سياقات ابؼختلفة و معتٍ.بويل علي اسلابػطاب ىو كل بؾموع لغوم  أفذلك  كمعتٌ

نص.  أكبصلة  أك  

 إنتاج"كل :ف ابػطاب ىوأية"بللغة العربية في اللسانيات الوظيفا"قضايا في كتابو (بضد ابؼتوكل)أشار أ كقد

89" .ظركؼ ابؼقاميةالربط تبعية بتُ بنيتو الداخلية ك  يرتبط فيو،لغوم
 

يقصد كيراد بو أف ابػطاب بضد ابؼتوكل( نفهم أف عبارة كل"إنتاج لغوم"أ) من خلبؿ ىذا التعريف الذم تطرؽ إليو

"ربط حيث الطوؿ أم بيكن أف يرد كلمة،بصلة أك نصا،كلا من حيث ابغجم ،أما بنسبة  لعبارة غتَ بؿدد لا من

كمنو فإف لية،دؼ إلذ أداء  الوظيفة التواصتبعية" فتعتٍ بتلك الظركؼ التي تساىم في إنتاج ذلك ابػطاب  الذم يه

غرضو ابؼتمثل  ظركؼ بؿددة كمقاـ معتُ قصد بلوغ ابػطاب ىو كل كلبـ أك تعبتَ لغوم أينا كاف حجمو ينتج في

مفهوـ ابػطاب ( Simon Dikeكبودد)سيموف ديكك الإفهاـ(.في إحداث  التواصل بتُ الأفراد )الفهم 

 أكثريكونوف من ىذه  ابعمل قطعا  إنهمبل ،ةة الطبيعية عن  طريق بصل منعزل"لايتواصل مستعملي اللغ:بقولو

 نطلق عليها اللفظ أفبيكن  ،عقدأك 

 90".العاـ للخطاب

يربط ابػطاب  إذ،إنتاجهممستخدمي اللغة يربطوف ابعملة بظركؼ  أف إلذسيموف ديك  يشتَ   أففنجد ىنا 

يتم ك ب ابؼخاطً ب ك كل من ابؼخاطى بقاز الذم يقوـ بو  نو الإأبػطاب يندرج عموما في الذلك  ف،بوظيفتها التواصلية

 مكتوبة. كأ تكوف شفوية أف إمارسالة برمل دلالة  ؿإيصامعلومة ذلك بهدؼ ية كمكانية في ظركؼ زمان

  91".ولد من لغة اجتماعيةت،كحدة لغوية تفوؽ ابعملةو:"نأ( ب Emile Benvenisteنستبنفيكيعرفو)
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92".الرسالة الباث )ابؼتكلم( يتجاكز أبعاد ابعملة أك"كحدة لغوية ينتجها )ىاريس( يقر بأف ابػطاب: ماأ  

ات  تتمثل: في كيتبتُ لنا  من خلبؿ التعاريف التي قدمناىا فيما بىص مفهوـ ابػطاب بأنو يبتٌ على مكون

ابؼخاطب ب ك فابػطاب يتكوف من عناصر أساسية تتمثل في ابؼخاطى الأصوات، ابؼعاجم،التًاكيب،الدلالة كالتداكؿ.

ابؼخاطب حيث يستعمل نبرات صوتو  التي يصدرىا شكًلة علبقة بؿددة بعناصر تتمثل في الأصواتمالرسالة،ك 

 ةبرمل معاني مقصودتراكيب بكوية متواضع عليها، تشكل كلمات ذات دلالات معجمية كفقليات صوتية كآ

إقناعو.تأثتَ في ابؼخاطب ك اليلقيها ابؼخاطب قصد   

الآتي:كىنا نلخص عملية التخاطب في ابؼخطط   

  

 

رسل إليو ىو في الوقت ككل مل مرسل ىو مرسل إليو في أف كاحد،التخاطب الإنساني يكوف دائما تبادلر إذا إف ك

 . التلقي مع التحقق ابؼشتًؾ بينهمايقوـ بعمليتي الإرساؿ ك كل منهما   أم أفنفسو مرسل،

:نالأصوليي( مفهوـ الخطاب عند 2ب  

بوصفو جنسا خاصا من  إليوفقد نظر ،عموما الأصوليتُلوعي البياني عند علماء الكلبـ ك ابػطاب في ا أما 

من ىو  إفهاـ" الكلبـ ابؼقصود منو بأنويعرؼ ابغطاب  الأصوؿلذلك كجدنا بعض ابؼتقدمتُ من علماء ،الكلبـ

93".متهيئ للفهم  
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 مقاـ بعينو أكابؼخاطب بعينو في سياؽ  إلذنو الكلبـ ابؼوجو توجيها مباشرا من ابؼخاطب بعينو أكىذا يقتضي 

94."ما ىو متهيئ لفهمو إفهاـىي ،لتحقيق غاية بعينها  

) السامع( لتحقيق مقصدية ما بهدؼ الآخركف إلذبها  نتوجو الرسالة التي أكابػطاب ىو الكلبـ  أفكىذا يعتٍ 

. الإقناع أك التأثتَ  

 أـمتهيئا للفهم  إفهامويكوف من قصد  أفعم من أفهو )ابػطاب( ا،مطلق الإفهاـ" مايقصد بو :بأنو آخركفكعرفو 

كيراد بو العبارة الدالة نو قد يطلق أك يتضح من خلبؿ ىذا ابؼفهوـ أف الأصل في ابػطاب يكوف كلبما،ك 95لا".

يطلق على  الكلبـ قدأف كلب من ابػطاب ك  بدعتٌكقد يطلق كيراد بو مدلوبؽا القائم في نفس ابؼتكلم،بالوضع،

أك القابل للفظ.  ابؼلفوظ بالفعل  

مفهوـ النص:-2  

سواء كاف ايدكلوجيا أك نفسية أك شتي، تتجسد في تبلور كفق منطلقاتمفهوميتو إف حدكد النص كنظريتو ك  

اللساف كسط  نتاج التاريخ خلقية، فالنص سيتموقع  في الزماف الذم ينتجو عبر لغتو مزدكجة  تتم مادة 

 الاجتماعي .

 أ(لغة:

كمنو " فعل الشيء،نص ابغديث،ينصو نصا،رفعو ككل ما اظهر فقد نص،صؿ )ابن منظور( في مادة )نصص( النقا

96)نصٌ( ابؼتاع نصا جعل بعضو علي بعض"   
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 كردة من ابؼؤلف التي النص صيغة الكلبـ الأصلية ،كقد كرد أيضا في معجم الوسيط:"ابؼنصوص عليو:ابؼبتُ ابؼعتُ

ك )عند ،اجتهاد مع النص )مو( )ج( نصوص لاكمنو قوبؽم:،كيلكما لا بومل إلا معتٍ كاحد أك لا بومل التأ،)مو(

97".السنةك الأصوليتُ(  الكتاب 
 

من الستَ كالشيء،  استخراج أقصى ما عندىا :ػ)الفتَكز أبادم(:"أف النص ناقتوكما بقد أيضا في قاموس المحيط ل

98الشيء أظهره." و.كمنو فلبف نصٌ أنفو غضبا،ك حركت  

النص قبل كونو يتحقق بالفظ أك الكتابة.ك   فإذا بسعنا النظر في ابؼعاني السابقة بقد أف النص ظاىرا جليا من حيث

أف يتشكل من أصوات مسموعة أك صور مكتوبة كاف قبل ذلك أفكار باطنية بـتبئة في ذىن ابؼتكلم غتَ كاضحة 

 بالنسبة للسامع. 

 ب(اصطلاحا:

.ما علينا إلا التوقف عند دلالة النصكونو ىويتو أك ماىيتو ابؼفهومية،حقيقة النص كما ت ىنتمكن من التعرؼ عل  

اللسانيين:( مفهوـ النص عند 1-ب  

فقد تشعبت تعريفاتو  إشكاليةنو أالنقدية في علم النص كبدا  الإشكالياتيعد تعريف النص في العصر ابغديث من 

ىنا  كمن،النص بتعدد ابؼقصديات القرائية كيتعدد مفهوـنو علي تعريف كاحد،أكلد تستقر ابذاىات الباحثتُ في ش

:اللسانيتُبـتلفا بتُ  يكوف ابؼقصود بدفهوـ النص  

 ا ابؼعتٌذبهك ،كاحد لع مع مفهوـ ابعملة في مستو "مفهوـ النص لا يق:ف( أTodorovتودكركؼ ) لفقد ير 

كيتحدد ،كتابا كاملب  بصلة أك تومطالع بيكن النص،فحدة ابؼكونة من عدة بصلاالو  الفقرةيكوف النص متميزا عن 
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 ابؼساكاةكىو يشكل نظاما لا ينبغي ،النصوص ليست مغلقة أكثر أف الرغم من ىعل،كانغلبقياتو توالنص باستقلبلي

 99".معو علبقة بساس كمشابهة كلكنو كضعو في علبقة،بينو كبتُ النظاـ اللساني

يستوم فيو كل فالنص ،التًكيب أكوؿ طيتو من جهة النصٌ إلذ النص لا ينظر  أفمن قوؿ )تودكركؼ( ى يتجلك 

الركاية . إلذمكتوب من ابعملة  أكمنطوؽ   

"كلمة النص :للغوم فيقوؿا لنص من معناهلنو ينطلق في تعريفو ( فإRoland Barthes ث )ركلاف بار  أما

ابغقيقة( ) و ابؼعتٌقجاىز بيكن خل كستارو نتاج ى أنف علالآ لذإاعتبر ىذا النسيج دائما ك  تعتٍ النسيج كلكن

في ذاتو عبر  كبوتمل مافإننا نشدد الآف على الفكرة التوليدية التي ترل إلذ النص ذاتو ؾ،ذاالقدر أك كبىتفي بهذا 

ابؼشيدة  الإفرازاتعنكبوت تذكب ىي ذاتها في  كأنها،ضائعة فيوتنفك الذات كسط ىذا النسيج  :تشابك دائم

 100".لنسيجها

لاىوتي...  ينتج عنو معتٌ أك أحادم نتج عنو معتٌالنص ليس سطرا من الكلمات ي ث(ركلاف بار )كفي منظور 

 101".بؤرة من بؤرة الثقافة ألفكح فيها كتابات عن امتعددة تتً  لأبعادكنو  فضاء كل

يكوف قابلب لتعدد القراءات فكل قراءة تكشف عن دلالة بـتلفة عن سابقتها  (ركلاف بارت)في منظور  إذفنص لفا

 .مزامنتها أك

( النص بقوبؽا:" بكدد النص كجهاز عبر لساني يعيد توزيع  Julia Kristeva كتعرؼ أيضا)جوليا كريستيفا

نظاـ اللساف بواسطة الربط بتُ الكلبـ التواصلي يهدؼ إلر الإخبار ابؼباشر كبتُ أبماط عديدة من ابؼلفوظات 

 102".ابؼتزامن معو فالنص إذف إنتاجية السابقة عليو أك
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يقف عن حدكد سطح اللغة لأنو يطعن في كفاية النظر إلر ىذا  فالنص إذف في منظور )جوليا كريستيفا( لا

من بؾرد خطاب أك قوؿ إذ أنو موضوع  السطح،كيبرز ما في النص من شبكات متعالقة ،فهي ترم أف النص أكثر

أنها مكونة بفضل اللغة  بدعتٌأساس أنها ظاىرة غتَ لغوية،لعديد من ابؼمارسات السيميولوجيا التي يعتمد بها علي 

  في مقولاتها. للببكصارلكونها غتَ قابلة 

ين:ي(مفهوـ النص عند الأصول2ب  

علماء أصوؿ الفقو أف النص بومل دلالات أخرم غتَ متبادر إلر الأذىاف كلذلك أدخلوىا في بؾاؿ ل لقد رأ

كل خطاب علم ما أريد بو من ابغكم أكاف مستقلب بنفسو،أك علم   "في ىذا الصدد يعرؼ الشافعي بأنو:التأكيل ك 

من  مأخوذيسمي  الظاىر نصا،في كضع اللغة ،لأف النص عنده  بهذا فأف الشافعي قد أخذ.103ابؼراد بو بغتَه "

يعرؼ ابؼراد منو بنفس  " ما:بؾمل نصا كىم يعرفوف الظاىر بأنوالظهور كرفض الشافعي في مقابل ذلك أف يسمي 

الأكىاـ لظهوره موضوعا فيها ىو ابؼراد.التأكيل كىو الذم يسبق العقوؿ ك  من غتَ،السماع"  

يقبل التأكيل. قسم قابل لتأكيل كقسم آخر لاقسمتُ:قسم النص إلر  قد (الشافعي)يتبتُ لنا أف   

ف غتَ النص ،ككأعن:"خطاب بيكن أف يعرؼ ابؼراد بو فقد ذىب إلر أف النص عبارة (القاضي عبد ابعبار)"أما 

،كلذلك فالنص عند بيكن أف يعرؼ ابؼراد منو عن خطاب لاابؼخالفة في ىذا التعريف عبارة  حسب ابؼفهوـ

كىي  (الشافعي) اشتًطهابثلبث شركط أيضا:ىي نفسها الشركط التي  مشركط (القاضي عبد ابعبار)

104غتَ بؿتمل ." أف تكوف إفادتو بؼا يفيده ظاىرا كثالثهماىو نص فيو، ابؼلفوظ،كثانيها ألا يتناكؿ إلا ما  
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النص:الفرؽ بين الخطاب ك -3  

 أمابػطاب خبر كل من النص ك   أفحيث بقد ،اب في بؾموعة من ابػصائص ابؼشتًؾابػطك من النص  كلب يشتًؾ

التواصلية ككلببنا في الوظيفة  أيضامكتوبا كيشتًكاف  أـشفويا  إماكلببنا قد يرد   أفك ،الإخباريةالاشتًاؾ في الوظيفة 

ف إففي موسوعة اللغويات العابؼية ف،استخدامهما متًادفتُإلذ  ةىذه القواسم ابؼشتًك أدتكقد ،ظاىرة ثقافية

) ىيلمسليف( أفكبقد بهذا ،حدكد ابعملةل كبنا كحدة  لغوية تتعد،النص يستخدماف بنفس الدلالةك  بابػطا

 يتحدث عن ابػطاب كيصفو بالنص. 

لنص ىي لالصفة ابؼميزة  أف فرألبؽذا فرؽ بساـ حساف بينهما بينهما،ما لا بسنع ىذه النقاط البعض من التفرؽ بين

ش( بتُ ز )ىودج ككريكما ميٌ كة،من النصوص ذات العلبقات ابؼشتً  ف ابػطاب بؾموعةأاستعمالو في الاتصاؿ ك 

لتي فابػطاب ىو العملية الاجتماعية ا" الأىداؼك  ابؼنهجيةك النظرية  الإجراءاتك ابػطاب من ناحية ابؼفاىيم ك النص 

   105".يل ابػطاب في البحوث الاجتماعيةكبرليل النص جزء من برل ،تكوف النصوص متضمنة فيها

ابػطاب ذك ) ابؼصطلحات( ك  أمستوم الشكلي ابؼ ىالفرؽ بتُ النص كابػطاب يكمن عل أفكبهذا نستنتج 

ككل خطاب يتشكل ،من ابػطاب يتجزأف النص جزء لا أك ،نصوصا تكوف ىذه ابػطابات متضمنةخاصية فردية ك 

برليل جزء من ابػطاب .  إلذتوصلنا  أننابرليل النص فذلك يعتٍ  إلذفكلما توصلنا ،من نص  

التلقي البصرم ى يكوف مكتوبا يعتمد عل أفالنص بيكن  أفعتبار اطاب بابػمن بييز بتُ النص ك  أيضاكما بقد   

 السمعي.ف شفويا يعتمد علي تلقي ابػطاب يكو  أففي حتُ 
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نو كي نتجنب  أل ( "الذم ير Roberte Escarperاسكابتَ تركبر التمييز بقد )  إلذمن بتُ اللذين توصلوا ك 

مع ابػطاب ككلببنا اللغة الشفوية تنتج نصوصا ليس بؽا علبقة تنافرية  أفنقوؿ فورا  فإننافي ابؼصطلح  خطأ كل

 106".القناة التي يستعملها إلذيرجع برجوع 

 يو من التصورات البنويةأشمل من ابػطاب منطلقا في ر أ" النص :أف) سعيد يقطتُ( يرل  أيضاكما بقد 

بابؼؤلف كبظحت بتعدد دلالاتو كتفاعلو مع النصوص  بطةمرتغتَ  إنتاجيةو عملية تجعلو ك تلنص التي فتحل

107."أخرل  

شمل من أف ابػطاب جزء من النص ك بأ النص في منظور ) سعيد يقطتُ(  أفنستنتج من ىذا القوؿ  

لنص كونها تركز علي النص في حد ذاتو لمن التصورات البنوية  تبدأمنطلقات ) سعيد يقطتُ(  فأباعتبار ،ابػطاب

.موت ابؼؤلف(تهمل ابؼؤلف ) ك  

النص  ،أمايكوف موضوعا لبحث القارئطاب بػفا" :ابػطاببتُ النص ك  الآخر( ىو إبراىيم كما فرؽ ) عبد الله

كفيها ينطوم ،كغتَ ابغدكد كالتأكيلليل لتحئ النموذج الذم بهعل منو حقلب لفهو الذم يكوف موضوعا للقار 

 لد تعرض فإقيمة بذاتها  ى شفرات لا تتوفر عل ىتوم النص علالوصف بوتعتُ ك لنضم قابلة لى ابػطاب عل

  ".النص فيتصل بالقارئ ابؼؤكؿ اأمالواصف  بالباث صلف ابػطاب يت،إكيلأتلكا ستنطاؽللب

رد مشتق للكتاب التي تصبح بؾ الأكؿىو ابغدث لشفوم"ابػطاب"ا التعبتَ:"أف( فتَل سوفبجاك) ركماف  أما

108".الشفوم لتجليلكمتًبصة   
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تواصلي ف ابػطاب نشاط ،لأسبق من النص الكتابيأوم ) ركماف جاكبسوف( يعتبر ابػطاب الشف أف كىذا يعتٍ 

فهو نتاج  إنتاجوفهو مرتبط بلحظة ،غتَه إلذنو لا يتجاكز سامعو أاللغة ابؼنطوقة ك  ىعل شيءقبل كل ك  لاأك سس تأي

النص ىو نتاج  الكتابة.  أففي حتُ ،اللغة الشفوية  

ىناؾ من استبدؿ مفهوـ  أف إلذالباحثتُ ك العلماء  إليو توصل تيال لآراءاالتعاريف ك  ذهكنستخلص من خلبؿ ى

.ؿ ابؼفهومتُ منزلة كاحدة دكف التمييز بينهماابػطاب بالنص كىناؾ من نزٌ   

أنواع الخطاب:-4  

،كلا سيما عند العرب،كىو كغتَه من الفنوف الأدبية لو أنواع ت الأبنية البالغةأحد فنوف القوؿ ذا ىو يعتبر ابػطاب

ىي أنواع ابػطاب لابد  كقبل توضيح ما ةابؼناسب،كابػطاب بىتلف حسب "لكل مقاـ مقاؿ":فكما يقاؿ،ةمتعدد

ابػطاب أك ابؼخاطبة ىي في اللغة ك من ذكر تعريف للخطاب كما كرد في الكتب ابؼختصة بتعريف الفنوف الأدبية،

109التو."كاستمفهو فن مشافهة ابعمهور كإقناعو  الاصطلبحأما في ،المحادثةك كالتكلم إلقاء الكلبـ،  

كجود ابؽدؼ ك ابعمهور ابؼستمع،كجود ىنا يتبتُ أف مقومات ابػطابة تقوـ علي كجود ابػطيب ابؼتحدث،ك كمن 

الرغم من كجود بنية كاحدة للخطاب،فإف لو أنواع متعددة بيكن إبصابؽا في الآتي: ىكعل،كىو الإقناع  

الخطاب العلمي:4-1  

،يتنوع ابػطاب العلمي بتنوع   طابات قائم كباقي ابػ  وكىيطرحها،باختلبؼ الطبيعة ابغقيقية التي  فكبىتلالعلوـ

ا للمخاطبيتحدد تبعلعلمية بتُ متخاطبتُ أك أكثر إذ"التواصل ابؼتصف بالرؤية االتفاعل اللغوم ك  ىعل  
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110"ابػطاب.ابؼخاطىب ككضع ك   

لرسالة.ا،:ابؼرسل،ابؼرسل إليوكىذا يعتٍ أف الرسالة التخاطبية لا تتحقق إلا بتوفر ثلبث شركط أساسية كىي  

 لقد تم برديد ابػطاب العلمي بحسب كل باحث كىي بؿاكلات بزتلف باختلبؼ كجهة نظر كل كاحد

111لدينا:منهم إذ   

التي لا تتغتَ مهما  كطرؽ بحث كعرض،"ابػطاب العلمي ىو تعبتَ عن مفاىيم،(:Widdowson فكيدسو ) - 

 كانت كسائل التعبتَ اللغوية"

 بيكن  القوؿ بأنها ناقصة فيو"  "ىو خطاب تنعدـ فيو إشكاليات التلفظ أك:( Authierتَثك أ)-

دؿ علي الصلة من خلبؿ ما تطرقنا إليو في التعريفات السابقة نستنتج أف ابػطاب العلمي يتميز بالوضوح الذم ي

.العكس صحيح عن ابؼتكلم كاف أقرب من متلقيو ك ،فكلما كاف النص بعيدا القائمة بتُ النص كمتلقيو  

 كيتميز ابػطاب العلمي بدجموعة من ابػصائص:

.التًاكم ك  الإبواءخاؿ من -  

التًادؼ.ك  الاشتًاؾكغتَ قابل الدلالة،موجو من حيث -  

صطلح ابػاص بابغقل ىي بذنح إلر الدقة في استعماؿ ابؼنفسها،تراكيب ابػطاب العلمي غتَ مكرر كتعيد -

.وص فيويغالعلمي الذم   

.ابػطاب العلمي غلي ابؼنطقية في عرض موضوعويعتمد -  

.التحليللتي يتناكبؽا بالدراسة ك يتحرل ابػطاب العلمي بابؼوضوعية كالدقة كابؼنهجية في كصف الظواىر ا-  
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بابؼدلوؿ.يعتمد دلالة ابؼطابقة كونها بذسد علبقة الداؿ -  

:الخطاب التربوم 4-2  

ىذا الكلبـ كلبما  أكافسواء ،بنومهاك ،كمشكلبتها،قضاياىاك  أكضاعهاك  ،" الكلبـ الذم يدكر حوؿ التًبيةىو 

112"كلبما مرسلب عاما.  أـىذا الكلبـ تعبتَا عن فكر علمي منظم  أكافكلبما مكتوبا كسواء   أكشفويا   

 أكشفويا  إماابؼتلقي كقد يرد  إلذكلبما موجو  ابػطاب التًبوم يكوف أف إلذ الإشارةكمن خلبؿ ىذا القوؿ بيكن 

متكاملة. بؿدد كىو بناء شخصية شاملة ك  مكتوبا كونو بومل ىدؼ  

 أبعادفلسفية ك قوامها رؤية ،يسعى التعليم لتحقيقها أىداؼيشكل ،صورة ابػطاب التًبوم في تطبيقاتوك 

غة لفمثلب ىناؾ صلة قائمة في ،تأكيلية أكلو طبيعة موجهة بيكن برديدىا بصورة مباشرة  أفكما ،كبرولات

طاب التًبوم بؽذا ابػ اإطار التي تشكل  ةيديولوجيالإك ،كقوة صاحب ابػطاب الإيديولوجيةبتُ القوة بينها ك ،بابػطا

مهما بسثل سياقا تفستَيا  الاجتماعي كبيئة ثقافية  للخطابالسياسي ك ف الوضع الفكرم ك إمضمونا كذلك فلغة ك 

كمن ثم لكل خطاب تربوم فلسفة ،النقدمكفي تنمية الوعي اللغوم  الاجتماعيةفي برليل النصوص التًبوية ك 

ج شكل ابػطاب ل بتُ مفردات اللغة  التعبتَية التي تنتضكتفا،كبرجم قوتو موضوعاتوك  أكلوياتوبردد  إيديولوجيةك 

113".أيضاتوحي بدضمونو ك   
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  .48،ص2002لبناف،

ينظر:صلبح الدين بؿمد توفيق كآخركف: ابذاىات ابػطاب التًبوم في بؾلة كلية التًبية بينهما"دراسة في السياؽ بناء كإنتاج 113
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المجتمع ابغاكمة في الربظية  الرأممن ينتجو حيث قد يعبر عن ع يعبر": بأنو أيضاطاب التًبوم كما يعرؼ ابػ

كذلك   يأتيكقد ،ظة علي النظاـ  الاجتماع القائمالمحافك  الإبقاءتشريع النظاـ التًبوم الذم يضمن حياؿ بزطيط ك 

114".مؤبسرات علميةعن قيود ابؼؤسسة من قبل مفكرين كعلماء كبصعيات ك معبرا عن التصورات الفكرية ابؼتحررة   

 الايدكلوجيااع بؼمارسة ضك نسب الأأابػطاب كيعد للغة ك ضل ىي ابؼكاف ابؼف الايدكلوجياف أ( بركبلكيرل ) 

 115" .كظيفتها ابػاصة التي ىي منطلق من السلطة

تعطي كل جهة  إذابعهة ابؼسؤكلة عنو بوم بىتلف حسب من يصدر ابػطاب ك طاب التً ابػ أف (ركبل)فيوضح 

منو بيكن لنا استنتاج ،ك التًبوم بىتلف عن خطاب ابؼعلم الأبطاب خف أعنها فتَل ب الصادرابؼشركعية للخطاب 

 خصائص ىذا ابػطاب التًبوم ابؼتمثلة في الآتي:

 ابعميع. إلذحيث تصل شموليتو ،الشمولية  -

 . إليوفيما يركم  إقناعوفي ابؼتلقي ك  التأثتَ -

 جيا يستعمل ابؼتلقي بدا بوتويو من منافع . اف يكوف حجأ -

 السردستدلالية في ابؼقاربة كالتعريب كالتماثل ك لغوية متداكلة كطرؽ ا أساليب ىاعتماده عل -

 الوصف.ك 

 تغيتَ العناصر اللغوية كعدـ تكرارىا في ابؼوضوع الواحد.   -

 .ة في ابؼثاليةلابؼغااؿ ك بعيدا عن ابػيا،الواقعيةكالبساطة ك  بالوضوحبسييزه  -

 الابتعاد عن الفوضى اللفظية.ج،ك مراعاة سنة التدر  -
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 :116مسلمات الخطاب التربوم  4-2-1

  التالية:تًبوم بوددىا في النقاط ( ثلبث مسلمات تتعلق بابػطاب الركبليقدـ )

سواء كانت ،فكار التي يصدرىا ابؼربيالأ ؿلبالذم يظهر من خك ،نو خطاب بيداغوجيأابػطاب التًبوم يعد ب (1

 عن التبريرات التي يستخدمها. أكفي الكيفية التي يقدـ بها ابػطاب 

 .طابخموحد لل أكعدـ كجود بمط كاحد  (2

 .الأحياففي بعض  اعتًاضاتهاوعات ك صراع مشتًؾ رغم تن إلذفي فتًة بؿددة ابات التًبوية ابػط نتماء(ا3

أنواع الخطاب التربوم: 4-2-2               

ابغاكمة كبيكن التي تعبر عن السلطة  يولوجيةالإيدمن ابػطابات التًبوية التي تعبر عن  أنواعبطسة  (ركبل)حدد   

 ي:تلخيصها فيما يل

 :الخطاب الرافض ( أ

بوية كذلك بسبب بسثيل مؤسسات التً لخطاب يتميز برفضو الشامل ل كىو،ىذا النوع في السبعينيات ظهر 

كلا تتًؾ  إيديولوجيتها ترسيخ ى الدكلة تعمل عل أفباعتقاد منهم ك التي تتبناىا الدكلة  ةللئيديولوجيابؼؤسسة 

 أصحاب أفابؼلبحظ بهد لكن ،كإخضاعف كل عمل يقوـ بو النظاـ يعد ىيمنة أىدا النوع ب لير  إذ،ابغرية للفرد

في  ةرغبالـ سول النقد كعد جديد يذكر بأم يأتيلد  أنها إلالنظاـ ت لرغم من الانتقادات التي كجهالىذا النوع ب

 النظاـ التًبوم الذم يصدر من طرؼ الدكلة. 
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 :الخطاب المجدد ( ب

م ف التعلٌ أكيوضحوف ب،التجديد لذإ دعيالتي يتم فيها التعلم كيستىذا النوع الطريقة التًبوية  أصحاب يرفض

تطبيق الفعل  ىقدـ علفهو يتعلم عندما يي ،م الكتابةف من يريد تعلٌ أبو الفعل كيقدموف مثالا عن ذلك بيصاح

طفل كي لرصة لفلا تتًؾ أم  رأيهمحسب  لأنهاكذلك ،ابؼقررات كالبرامج ىعل يعبوفكما ،كابؼتمثل في الكتابة

 إلذىذا الابذاه  أصحابيدعو  إذ التلقائيشخصيتو عن طريق التعبتَ  رهابإظكأف تتيح لو الفرصة  يبدع يتعلم ك 

ف بؿور العملية التًبوية تتمحور أحساب المحتوم كيركف ب ىك انطلبقا من استخداـ الطرائق علكذل،التجديدالتغيتَ ك 

  البرامج التًبوية. حوؿلا حوؿ ابؼتعلم 

 117ج( الخطاب الوظيفي:

حيث  من ىذين ابؼصطلحتُ ةبؿدد في تعارالتعلم من خلبؿ تقييم  تعليم ك ليقدـ ىذا الابذاه كصفا سلوكيا ل

كىنا ،رغبة معينةبتًبية الابؼربي يقوـ ب أفيركف  إذ،طابع تربوماليقوموف بتقدبيها ك  فالتعاري بإعطاءيقوـ ىذا الابذاه 

كد ىذا الابذاه ؤ كما ي،لأجلوعوف ابؽدؼ الذم يسالغاية ك  ىعل يؤكدكف كإبما إليهالا نشتًط النتيجة التي يصل 

 أمفعل  ىعل قادرالتًبوم ف التقدـ ابغقيقي ك أك ،كالتقنيات كفيلة بدعابعة بـتلف ابؼشكلبت التًبويةالعلوـ  أف ىعل

   .شيء

 :الإنسانيد( الخطاب 

 أما،ة الباحث تتمثل في البحث العلميكظيف أفكيركف ،التعليممن ابػطاب بتُ البحث ك  ىذا النمط أصحاببييز  

ىو  الإنسانيطاب فابػ،يتمركز حسب الوظيفة ابؼناط بها أفكل فرد   ىفعل،التعليم فقط ابؼتعلم فتتمثل في كظيفة

الغموض. ذتمييز لا بوبلخطاب ل  
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الرسمي:ق( الخطاب    

ىذا  ىكيسع كبصعيات،منظمات دكليةتًبوية من كزراء ك الذين بيلكوف السلطة ال الأفرادىذا ابػطاب  بإنتاجيقوـ 

خطاب  نوبأاب طيتميز ىذا النوع من ابػك ،التًبوية الإصلبحاتدكر السلطة من خلبؿ  ديكتأك  التجديد إلذالنوع 

ن كراء السطور لا في مكف معاني ابػطابات الربظية ت،كأىو التًكيبسسو ؤ الذم ي يءالش فأك ،التلطيفلتهذيب ك ل

 دفعاؿ التعددية ابغزبية التي تعطي لبىذا النوع من ابػطاب قوتو من خ يستمد حيث،الكلبـ العلتٍ أكالكتابة 

  عكس النظاـ ابؼسيطر. دبيقراطيةلل

 

 :الخطاب التعليمي (4-3

بفيزات كمعايتَ  لو طابمن ابػذات الصفة التعليمية كلكل نوع ،كتوبةالشفوية ابؼىو عبارة عن بؾموعة ابؼلفوظات 

ىويتو.  دتوطئة بردك   

118."ابؼكتوبة يتجو بها الديداكتيكي أكسلسلة من ابؼلفوظات الشفوية :"بأنو صالح بلعيد(كقد عرفو )  

  و.ل للخطاب كنوع جكمنت،نو يكتسي صفة التعليميةأ إلاابػطاب  نفس مفهوـلو ف أأم 

 أكابؼعلم لنقل ابؼعرفة من ابػطابات التعليمية ابؼكتوبة  أسلوبفابػطاب التعليمي ىو الصيغة ابؼبسطة في 

لدل ابؼتعلم. بالاستيعانسبة من  أعلىضماف  ضلغر ،ابؼنطوقة  

:( مميزات الخطاب التعليمي4-3-1  

بيتاز بنفس الصفاتكلببنا   أف إلاملفوظ كما ىو  ىو ىو مكتوب كما طاب التعليمي بتُ ماابػ يتباين  
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 :119التالية ىذه ابؼميزات في النقاط صالح بلعيد(ـ )كقد قدٌ ،التبليغ ابغسن للمعارؼالتواصل ك  ىالتي تعينو عل

 .كبرفيز  ابؼتعلم علي ابغوارفيمتاز بالتفاعل :التفاعلي ابػطاب-

 جذب انتباه ابؼتعلم. ك  لةكالإما،تُيتصف باللٌ  أم:ابػطاب التوسلي-

 القائد في العملية التعليمية. ابؼرشد ك ك  ابؼعلم ىو ابؼوجة:فالإرشادمابػطاب -

 إلذعلم  تكيدفع بابؼ التعليمي ثرىاأالتي تزيد من  ىامصادر ك  هافكل مادة معرفية بؽا مراجع:ابػطاب التخصصي-

 حب ابؼعرفة.للمطالعة ك  تفاتالال

ابؼتعلم  قناعإجاىدا يسعى نو إكفي العملية التعليمية ف،أفكارنظريات ك  إلذابؼعلم يسند دكما  :التًكبهي ابػطاب-

 و. في ذىن كترسيخها الأفكار بهذه

ترسيخ ى تساعد ابؼتعلم عل،الإدماجية الأنشطةتطبيقها ضمن اكتساب ابؼعارؼ ك الإدماجي:ابػطاب -

 بذسيدىا في ابغياة العملية.  إمكانيةكيزيد من  ابؼعلومات،ابؼعارؼ

 :التعليمي( معايير صياغة الخطاب 4-3-2

ىذه تلخيص  كبيكن كفق معايتَ معينة ابؼعلم أسلوبحسب ،تبسيط للمادة ابؼعرفيةو برويل ك ى ابػطاب التعليمي

 التالر:النحو  ىابؼعايتَ عل

ف أك ،ابؼسطرة في تقدنً الدرس الأىداؼ ىف يركز علبألخطاب التعليمي عليو ل توابؼعلم في صياغ:ر الصدؽيامع -

 . إمكاناتهمذلك ابغاجات الفردية للمتعلمتُ ك يراعي في 
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ف يظهر اىتمامو أبػطابو ك  الأبنيةيعطي  أفعلم ابؼ ىفعل،للؤبنيةف يكوف ابػطاب التعليمي مبرز أ:الأبنيةمعيار  -

  ابؼتعلمتُ. ىكبتَ عل  أثر ف لذلكإف،بو

 أفابؼعلم  ىفعل،لتعلم كحب ابؼعرفةعلى ا هكبرفيز  توابؼتعلم تزيد من دافعييوؿ بؼ ااحتًام:معيار اىتمامات ابؼتعلم  -

ابؼعلم  فإبناؿ،درجة التفاعل مع الدرسزيد من كت،بدثتَات تشد من انتباه ابؼتعلم يثرم خطابو التعليمي

 علم تضر بدافعية ابؼتعلم . تاىتمامات ابؼ

 .ليمي كبؿتول قيمتوعطاب التعليمي بالنص التيتوافق ابػ أف:معيار ابؼوافقة -

 تراعي ابؼستول العاـ. أمثلةيار مفردات كاضحة ك ختكذلك باابؼوضوعية:معيار  -

اطب يتدنى ابؼخاطب بؼستول ابؼخى  أففلب يتعالذ كلا ضرر ،يراعي ابؼعلم مستوم ابؼتعلمتُ أفالتواضع:معيار  -

 . لعملية التعليميةلع نفماداـ فيو 

د من درجة زية تنافسية تثتَ ركح ابؼناقشة كتى أسئلرس علالتمهيدية للد الأسئلةتتوفر في  أف:معيار التنافسػػػػػػ 

 الفركؽ الفردية فلب تكوف تعجيزية .طبعا  التفاعل مراعية

 

 

 

 

 

 

 

 



 

II :العملية التعليمية كأنواعها 

 :مفاىيم في العملية التعليمية -1

من الباحثتُ على  انصرؼ عددحيث ،ما بارزا بدنهجية تعليم ابؼوادمن القرف العشركف اىتما الأختَةرفت العقود ع 

حوث ابؼسلطة كمع استمرارية ىذه الب،يسبتًقية طرائق التدر  ةالبحث في ابؼسائل ابؼتصل إلذاختلبؼ بزصصاتهم 

 .التعلمعلى مسائل التعليم ك 

هد ينصب أساسا تفكتَ علمي حديث الععلما جديدا في حقل علوـ التًبية،ككمجاؿ بحث ك ظهرت التعليمية  

عليم تعتبر العملية التًبوية في مرحلة الت ذإ 120برليل إشكالية التعليمات في بـتلف أطوار التعليم."على تفحص ك 

اقتصرت ىذه العملية على ككسائل تقليدية كقد  ببأساليابؼعارؼ الثانوم على تدريس الطلبة كتلقينهم ابؼعلومات ك 

التفكتَ  لأساليباستخدامو علومات دكف فهمها ك لو متلقيا للمالطالب بفا جع إلذابؼعلم في نقل ابؼعرفة الكتاب ك 

على لوجيا فضلب عن الانفجار ابؼعرفي فرض على رجاؿ التًبية التًكيز و ثورة التكنف عصر إف،العلمي ابؼنطقي

عملية التعليمية علما قائم بهذا تصبح ال،ساعد الطالب على اكتساب ابؼعارؼالتي تاستخداـ الوسائل التعليمية 

ا كبتَا كمهما في تعليم الوسائل التعليمية دكر  أيضاابػاصة كما تلعب  إجراءاتهامصطلحاتها ك ك  ىيمهامفا ابؽ ااتهذب

. ؟أنواعهاكما مكوناتها ك  ؟فاىيم الرئيسية التي تقوـ عليها كما ىي ابؼ ؟فما ىي التعليمية .الطالب  

 :L’apprentissageالتعلم 1-1

 :أ(لغة 

                                                             
 .08،ص2016-2015لقراءة كابؼقاربة بالكفاءات،االتعليمية ك ،مفاىيم في العملية تَمذكرة ماجست نقلب:عن بلخدنً سوريا: 120

 
 
 



 

"عالد الغيب :كقاؿ 121"ىو ابػلبؽ العليم":قاؿ عز كجل،ـالعلبٌ كالعالد ك  كجل العليم علم من الصفات الله عز

123.""علبـ الغيوب :أيضاكقاؿ عز كجل . 122كالشهادة"  

  .ومفتعلٌ  إياهعلمو أعلمو العلم ،عرفتو:علمو وأعلم الشيءعلمت 

  124."أتقنو:تعلموك  الأمر مى لٍ مت عً علً :" ةفلبنا خارج بدنزل أفتعلمت ":في معجمو لساف العرب(منظورقاؿ) ابن 

 :ب( اصطلاحا

يرتبط  كالتعليم كالتدريب كابؼمارسة كابػبرة كىو،نتيجة التدريس تعديل في سلوؾ ابؼتعلم إحداثم يعتٍ التعل إف

 125."التدريسيةك  الأكادبييةابؼعلم بدا في ذلك كفايتو برقيقو من خلبؿ ابؼنهج ك  ىبالعملية التعليمية التي تعمل عل

السابقة  اتبر ابػ تأثتَقصد بالتعلم التغتَ الناتج عن يك ،العملية ابؼكتسبة من كاقع خبراتنا ونأب" :أيضا كما يعرؼ  

  126".التعزيز مبدأم مبادئ التعلٌ  أىمكمن 

لتعرؼ عليها عن طريق اك  الأشياء كإدراؾاكتساب ابؼهارات ابعديدة  بأنو:(Mérandesما كانديس)أيضاكعرفو 

  127."ضررىا أكالسلوؾ التي يتضح للكائن ابغي عدـ فعاليتها  أبماطابؼمارسة بدا في ذلك بذنب بعض 
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.22القرآف الكرنً)سورة ابغشر(الآية 122  

.78القرآف الكرنً:)سورة التوبة(الآية 123
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  .30،ص2003الأردف، -الشركؽ للنشر ك التوزيع، عماف،دار 1سهيلة بؿمد كاظم الفتلبكم: مدخل إلذ التدريس،ط125
  .10،ص2009للوثائق التًبوية كزارة التًبية،ابعزائر،فريدة شناف كمصطفى ىجرسي:ابؼعجم التًبوم،)دط(،ابؼركز الوطتٍ  126

. 13،ص1988تونس، -،دار العربية للكتب،لبناف2رمضاف القدافي:في نظرية التعلم كالتعليم،ط 127
 



 

:L’enseignement ( التعليم 1-2  

:لغةأ(  

مشتق من الفعل علم،كعلمو ذلك الشيء تعليما فتعلم كمنو قولو تعالذ:قاؿ لو موسى ىل أتبعك عن أف تعلمتٍ 

  128.بفا علمت رشدا"

ني بأبظاء ىؤلاء إف كنتم و عرضهم على ابؼلبئكة فقاؿ أنبئ :"كعلم آدـ الأبظاء كلها،ثمكمن قولو عز كجل

 129صادقتُ"

 ب( اصطلاحا: 

التفاعل النشيط مع  ىعلالنفسية التي تساعد ابؼتعلم "ىو عملية توفتَ الشركط ابؼادية ك :راشد( بقولو يعل) يعرفو

تاجها ىذا ابؼتعلم القيم التي بوك  ،كالابذاىاتابؼعارؼابػبرات ك  بيمية في ابؼوقف التعليمي كاكتساعناصر البيئة التعل

  130".بسط الطرائق ابؼمكنأتناسبو في ك 

ىنا و ابؼعلم كينفذه في شكل تفاعل مباشر بينو كبتُ التلبميذ ك طم بىطذذلك ابعهد ال:نوأ ىيضا علأ وكما عرف

فعاؿ. جل برقيق تعليم مثمر ك أخر من آبؼتعلمتُ كطرؼ ا ابؼعلم كطرؼ ك تكوف العلبقة بتُ  

 ابؼواد اللغوية بغرضالمحتويات ك التوجيهات لدراسة "ىو تقدنً بؼختلف التعليمات ك :نوأبصفة عامة ب"التعليم"يعتبرك 

 131."ثراء رصيده اللغوملإدفعو للفهم بؼتعلم بابؼعرفة ك تزكيد ا
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.31القرآف الكرنً:)سورة البقرة(الآية 129  

علي راشد :مفاىيم كمبادئ تربوية،نقدا عن رمضاف القدافي:نظرية التعلم كالتعليم،)دط(،دار 130
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ابؼكتسبات بؼختلف ابؼعارؼ ك  بالاستيعاالرفع من مستواه في الفهم ك  إلذبهذا ابؼفهوـ يدفع بابؼتعلم  إذففالتعليم 

.القسم(تلقاىا في جناح التعليم )التي ي   

 :La Didactiqueالتعليمية 1-3

 أ(لغة:

صيغة ابؼصدر الذم كزنو"تفعيل"  علىجاءت  الأختَةكىذه ليمية في اللغة مصدر صناعي لكلمة"تعليم"كلمة التع 

" علم كفقو ىو (علم)ف كلمة أ( ب)لابن منظورعجم لساف العرب جاءت في م إذ،"م"عل"تعليم"منتقاؽشالاصل أك 

 132".أتقنومر كتعلمو ك كعلم الأ

 هاإيعلمو العلم تعليما ... كعلمو ":بقولوعلم""كلمة  ( معتٌبادمأ زك تَ لفا)لػقاموس المحيط الفي  أيضاكما كرد 

 عنو.لكي ينوب  الشيءرة لتدؿ على إما أككضع علبمة  مأتعليما ،يعلم،(من علم ع ؿ ـفمادة )،133فتعلمو"

 :( اصطلاحاب

يعلم بعضنا  مأ،ليعتٍ فلنتعلملكلمة اليونانية كلمة التعليمية ىي تربصة لكلمة "ديداكتيك" التي اشتقت من ا

 أكبالشرح معارؼ علمية  لى نوع من الشعر الذم يتناكؿعكقد كانت تطلق ،أعلمك أكمنك  أتعلم أك البعض

 بزتلف عن العلم الذم يهتم بدشاكل كىكذا فهي لا،فن التعليم ليعتٍ،Didactiqueكتطور مدلوؿ كلمة قنية،ت

  134في حتُ تركز التعليمية على ابؼعارؼ"،التي تهتم بابؼتعلمالتعريف ك 

                                                                                                                                                                                              
شعباف،)دط(،دار النهضة دكجلبس براكف:أسس تعلم اللغة كتعليمها،)تر(:عبد الراجح كعلي أبضد 131

  26،ص1994العربية،بتَكت،

416ابن منظور:ابؼرجع السابق،ص  132  
.155الفتَكز أبادم:ابؼرجع السابق،ص 133  

63،ص1995، مارس(2لتًبية الوطنية، )عالمجلة ابعزائرية التًبية: بؾلة تربوية علمية، دكرية تصدرىا كزارة ا  134  



 

العلبقات بتُ الوضعيات موضوعاتها خلبصة ابؼكونات ك ،فرع من فركع التًبية":أنهابظيت( التعليمية على فيعرؼ) 

  .كضعية بيداغوجية" إطارذلك في  ككل كموضوعاتها ككسائلها،التًبوية

ابؼشكلبت التي  أكلتعليمية ىو دراسة الشرط اللبزـ توفرىا في الوضعيات ل الأساسيوضوع أف ابؼبركسو( فتَل )أما 

التعليمية ىي تنظيم  أفحيث يقرر ،لتي يشغل بها تصوراتو ابؼثاليةالكيفية ا بإظهارللمتعلم قصد السماح لو  تقتًح

135."نالآخريتعلم   

ضمن ما  الإشكالية ك تندرج ىذه،في ابؼيداف التعليمي أساسيةالتعليمية ىي ركيزة  فأ إذفكنستخلص بفا سبق 

كيتبتُ من ،دراسة أك مادةباعتبارىا علما  أم،كبدا كاف يسمى بالتًبية ابػاصة،علم التدريس أكبالديداكتيك  يعرؼ

:صطلحات التي عرؼ بها ىذا العلم ابؼ أشهرخلبؿ ىذا ابؼخطط   

 

  

 أنواع التعليمية: -2

:بيكن حصر موضوعات التعليمية كفرع من فركع التًبية في موضوعتُ أساسيتُ بنا  

 التعليمية العامة: ( أ

" بادئ العامة التي تستند إليها كالعناصر ابؼكونة بؽا كىيابؼبجوىر العملية التعليمية كأىداؼ ك  لعامةتهتم التعليمية ا

التعليم ل موضوعات ككسائل التعليم كتعد نظريات التًبية ك التعليمية التي تقدـ ابؼعطيات الأساسية لتخطيط ك

   136ابؼواد كقوانينو العامة بدعزؿ عن بؿتوم
                                                             

 .2ص،1999، 1عالتعليمية العامة كعلم النفس:كحدة اللغة العربية،كزارة التًبية مديرية التكوين، 135
 

Didactique 

 التدرٌسٌة
علم 

 التعلٌم

علم 

 التدرٌس
التعلٌم الدٌداكتٌك

 ٌة

التعلٌما

 ت



 

لتطبيق مع بـتلف الوضعيات كالمحتويات كابؼستويات لصابغة مبادئ  مة علىكتقوـ ىذه التعليمية العا

قوانتُ معينة .في إطار قواعد ك  ابؼتعلمعلم ك كيتلخص ابؼوضوع ىذه الأختَة في برريك التفاعل نشاطي بتُ ابؼمنها،  

:(التعليمية الخاصةب  

جزء  معينة ىيكسائل  أكمهارات  أكالتعليم بؼادة دراسة معينة  أك ية ابػاصة بتخطيط عملية التدريستهتم التعليم

لكنها تتعلق بدادة  أضيقكلكن على نطاؽ تهتم مثلها بالقوانتُ كابؼعطيات كابؼبادئ  أنهامن التعليمية العامة كما 

ة بسثل ابعانب التطبيقي لتعليمي إذففالتعليمية ابػاصة ،تربوية خاصة كتتم بوسائل خاصة دراسة كاحدة تهتم بعينة

 ة.العام

  :الخاصةبين التعليمية العامة ك  العلاقة-3

تداخل حيث لا بيكن قة تكامل ك التعليمية ابػاصة في علبالقائمة بتُ التعليمية العامة ك  بيكن لنا حصر العلبقة

كطرائقها ابػاصة في التدريس ،مناىجهانظرم بؽا الانب ابعمة بسثل كوف التعليمية العا  الأخرلاستغناء احدبنا عن 

في حتُ ،جوىر العملية التعليمية في ىذه العناصر بسثلة ابؼتحكمكمن ثم فهذه القوانتُ ،كصيغتها ...الخ أساليبهاك 

 137.خصوصيات ابؼادة بدراعاةكذلك ،التطبيقي لتلك القوانتُ العامة ابعانب بسثل التعليمية ابػاصة 

 

 

 

                                                                                                                                                                                              

،عيس:تعليمية مادة التخصص كطرائق التدر  .14،ص2013-2012،البيض،7بؾلة العلوـ 136 
.14تعليمية مادة التخصص:ابؼرجع السابق، ص 137  

 



 

:أنواعها(  الوسائل التعليمية ك 4  

كل عملية تعليمية ى  بحيث تسع،على تطبيق ابؼناىج دةكمساع ضركرية أدكاتها أنواعهاتعد الوسائل التعليمية بكل 

 :منها بـتلفةفيها عوامل  تؤثرطريق مناىجها التي تتحكم ك قيم عن لاك  الأىداؼمن برقيق بصلة  إلذ

 الوسائل ...الخ . ،الطريق،المحتوم،لأىداؼا

 أكثربالغة في ترسيخ ابؼعارؼ  أبنيةبؽا موجودة ضمنيا في طرائق التدريس ك  أنهاالوسائل التعليمية بقد  إلذنظرنا  كإذا

ل الدراسية فهذه فهي تستخدـ في بصيع ابؼوضوعات الدراسية التي يتلقاىا ابؼتعلموف في بصيع ابؼراح"،ذىن ابؼتعلم في

138".ابؼوضوعات ابؼختلفة التي تدرس لوها في التي يقصد برقيق الأىداؼباختلبؼ  بزتلفالوسائل تتنوع ك   

 ليوضح بها أكابؼعلم ليقدـ عبرىا العناصر التعليمية  يوظفهاالتي  ةداالأ أنهاعلى الوسيلة التعليمية" ضاأيكتعرؼ  

  139."ابؼسجلة ةبالأشرط أكابغقائق  أكم سبالر  أك،بؼتعلمتُ سواء كاف ذلك في الصفتفاعلو مع ا أثناء

:بيكن عدىا على النحو التالر إذالوسائل التعليمية  أصناؼفيما يلي سنتطرؽ لعرض   

:اللغة أساس ىسائل التعليمية علالو  4-1  

:ثلبث بؾموعات ىي إلذضوء ىذا التصنيف تقسم الوسائل في   

عن طريق ابؼواجهة ابؼباشرة  أكانتابػطاب سواء كتضم الوسائل اللفظية كابغديث كالكتابة ك :الأكلىالمجموعة 

تشتمل اللغة ابؼكتوبة على الكتاب ابؼدرسي الصف النشرات ك التسجيلبت الصوتية ك الإذاعة أعن طريق  أك

 غتَىا . لثقافية ك االكتب العلمية ك  أكابعدارية 

                                                             

.33،ص2011السنة ابػامسة من التعليم الابتدائي،ابعزائر،جواف اللجنة الوطنية للمناىج: الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج  138  
عصاـ أبضد كوفي:أبنية استخداـ الوسائل التعليمية في مرحلة التعليم الثانوم من كجهة نظر مدرسيها"كلية التًبية العجيلبت"، 139
  .79،ص2019، ابعزائر،يونيو14ع



 

على مفاىيم الدالة  الإشاراتز ك و الرمك الصور ك  الأستاذالوسائل غتَ اللفظية مثل  كل  كتضم:المجموعة الثانية

 . ابؼمثلتُ كغتَ ذلك إشارةرجل ابؼركر ك  إشاراتابغركات مثل  أك لإشارات،كامعينة

رض فيها صورة زيادة علي التي تعل التي بذمع بتُ اللغة اللفظية كالكتب تضم الوسائ :المجموعة الثالثة

 140."اللغة

س:الحوا أساسوسائل التعليمية على ال 4-2  

141:رئيسية ىي أنواعثلبث  إلذتصنف ابغوار ك يعتمد ىذا التصنيف على    

 ةالوسائل السمعي ( أ

 أساسي ابؼهارات كعنصركتتمثل في بصيع الوسائل التعليمية التي بزاطب حاسة السمع في عملية التعليم كاكتساب  

مكبرات ،الوسائل في التسجيلبت السمعية تتمثل ىذهك  الأذفابؼخ عن طريق  إلذكذلك بحمل رموز صوتية تصل 

  الخ.الراديو...،ابؼدرسية الإذاعة،الصوت

  :ب(الوسائل البصرية

في عملية التعلم حيث برمل ىذه الوسيلة رموز بصرية  الرؤيةعلى حاسة  أساساكتشمل بصيع الوسائل التي تقوـ 

المجالات ،ابػرائط،الرسوـ،من بتُ ىذه الوسائل نذكر السبورةابؼخ الذم يقوـ بتًبصتها ك  إلذتنفذ من خلبؿ العتُ 

لعينات. اكالنماذج المجسمة ك  الأرضيةالكرات ك ،الأكراؽابؼطبوعات ككل ما يكتسب على ك  كالشفافيات  

:البصريةج(الوسائل السمعية ك   

                                                             

.72فتح الله عبد ابغليم ك إبراىيم حفظو الله:كسائل الإعلبـ،)دط(،عالد ابؼكتبة،القاىرة،)دت(،ص  140  
.56،ص2005،مكتبة المجتمع العربي،عماف، 1ىادم مشعاف ربيع: تكنولوجية التعليم،ط 141  



 

بصرية فهي تشمل رموز صوتية ك ،البصرالسمع ك  تيوسائل التي تعتمد على اشتًاؾ حاسالنوع بصيع ال كيشمل ىذا

( التلفاز الآلر بغاسوباتر )و لكمبي،االفيديو أفلبـكنذكر منها  كاحد عند اكتساب ابػبرات كابؼعارؼ فآفي 

.السينما،التعليمي  

  :الحداثة أساسالوسائل التعليمية على  4-3

  142:يلي ما أساستتبع الفتًة الزمنية التي ظهرت فيها كتصنف على  أساسصنفت الوسائل التعليمية على 

:التعليمية التقليدية )القديمة((الوسائل أ  

تتمثل في السبورة الطباشتَ التعلم فيها ك  أظهرت منذ ظهور ابؼدرسة كبدك  نشأتكىي كل الوسائل التعليمية التي 

 كالكتابة . 

  :ب(الوسائل التعليمية الحديثة

عشر ميلبدم حتى الوقت التًاىن كتعتمد (19)ظهرت بعد تطور التكنولوجيا في منتصف القرف  التيالوسائل  يكى

برامج التلفزيوف.ك  الآلرابغاسب ،تسجيلبت الفيديو،الشرائح:خاصة لعرضها كمن بينها أجهزةىذه الوسائل على   

 

 

 

 

                                                             

.76، ص2007عماف،-، دار أسامة للنشر ك التوزيع، الأردف1بضزة جبالر:الوسائل التعليمية، ط  142  



 

 IIIعناصر العملية التعليمية:)المكونات(

المحتول كتهتم ،ابؼتعلم،ابؼعلم :كىي أساسيةالتعليمية تتكوف من ثلبثة عناصر  أفالتعليم الباحثوف في التًبية ك  لير 

بفيزات. من العناصر ابؼذكورة خصائص ك  كلكل عنصر،م جيديتعل لإعطاءبؾتمعة  الأقطاببالبحث في ىذه   

:المعلم-1  

كالرئيسي  الأساسيابؼتعلمتُ فهو الركن  إلذغتَىا كنقل ابػبرات كابؼعارؼ ك ،الشخص الذم يقوـ بعملية التعليم ىو

 إشكاؿالطرائق ك ك  الأنشطةك  ضل ابؼناىجأء تعليمات ابؼتعلم"فنو  يلعب دكرا كبتَا في بناأحيث ،في العملية التعليمية

الذم بيتلك الكفايات التعليمات ك  جيدا إعدادااؿ ابؼعد بدكف كجود ابؼعلم الفعٌ  أىدافهاالتقونً لا برقق 

  143".ابعيدة

ليس ملقنا كما  عملية ك بؿرؾ للكمنظم كبؿفز ك عمل كمنشط ي،العملية التعليمية أركافمن  أساسيكبهذا فهو ركن  

ؿ تقييم بؾهوداتو نو يتابع باستمرار مستَة ابؼتعلم كىذا من خلبأن ثم فهو يسهل عملية التعلم كما كم،كاف سابقا

  144."مدير للعملية التدريسكموجو ك  بـطط كإبماف ابؼعلم لد يعد ناقلب للمعرفة أ"ابؼختلفة حيث

كدكر ،تبسيطها على فكر ابؼتعلمىاتها ك بودد نوعية ابؼادة الدراسية كابذا أفكفاءتو تو ك بخبرا يستطيع إذففابؼعلم 

في  أصبح إذسليما   إعداداللمستقبل  إعدادهحشو ابؼتعلم بابؼعلومات كلكن العبرة ىي  ابؼعلم ليس بـتصرا على

بؼعلومات اكاف حاملب كملقنا للمعارؼ ك   أفعد  ،لابتكارانظما بوفز على ابعهد ك ابؼقاربة ابعديدة منشطا كم

 فحسب. 

                                                             
،دار الثقافة للنشر كالتوزيع، 1أبو العز سلبمة كزملبئو:طرائق التدريس العامة،معابعة تطبيقية معاصرة،ط عادؿ143

  .32،ص2009عماف،
  .32،ص2003،دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع، عماف، 1بؿسن علي عطية:تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية،ط  144



 

عملو  أفبقد  أننابحيث ،الذم يعيش فيو تمعالمج إفرادفي حياة  التأثتَف للمعلم دكر بالغ إف لخر أجهة  كمن  

طلبب ابغي الذم بو كبهذا يقتدم بو البيئة المحيطة  إلذابؼدرسة التي يعمل فيها ليمتد  أسوارابؼهتٍ بىرج عن نطاؽ 

 و كيقلدكف سلوكو. يسكن

ى التحلي لرص عبصفة دائمة بفا يتطلب منو ابغ الآخرين رانتظايكوف بؿطة  أفف ابؼعلم يفرض على إبهذا الدكر ف 

 .ف يكوف عن حسن ظن المجتمع بوأبضيدة ك  بأخلبؽ

 :جية الكفاءات في النقاط التاليةفي ضوء بيداغو  الكفءدكار كمواصفات ابؼدرس أكبيكن برديد 

 :ائص المعرفةص(الخأ

 :بصفات التالية ف يتمتعأك ،حد معتُ من الذكاء لدم ابؼعلم رف يتوفأنو لابد أ الأبحاثكدت معظم الدراسات ك أ

 يكوف منها. فكأ،بؼاـ تاـ للمادة التي يعلمهاإبحيث يكوف لديو الأكادبيي،معرفة ميداف بزصصو  -

معلومات بسلبسة ككضوح ك  أفكارف يوصل ما لديو من أ بحيث يكوف الفرد قادرا على،القدرة التعبتَية بالكلبـ -

 145تردد" أككطلبقة لفظية دكف تلعثم 

 . ابؼتعلمتُبؽؤلاء  العمريةمع ابؼرحلة  يتلبءـعنده بحيث  ف يقدـ ماأك ،العقلي للمتعلم لبؼستو ف يراعي اأ - 

الصعب كمن  إلذبحيث تتسلسل من السهل ،نظيم مواضيع ابؼادة التي يدرسهاتيكوف قادرا على ترتيب ك  أف -

 المجرد.  إلذالمحسوس 

 146.كياتوقدير سلو تركؽ بتُ التلبميذ ك الف إدراؾالقدرة على  -

 

                                                             

.246،ص2002الأردف،  -،دار ابؼستَة للطباعة كالنشر،عماف1التًبية،طبؿمد طيطي كآخركف:مدخل إلذ  145  
  .233،ص1995مصر، -،دار عالد الكتب للنشر،القاىرة1أبضد حستُ الليقاني:ابؼناىج بتُ النظرية كالتطبيق،ط146



 

:ب(الخصائص الشخصية  

كمن بتُ ىذه  إفشالو أكعملو  بإبقاحفهي كفيلة ،عمل ابؼعلم آليةتعتبر ابػصائص الشخصية عاملب مهما في 

 :ابػصائص بقد

 )ضبط النفس(. الذاتيةابؼراقبة -

 ابغماس.  -

 تكفيل ابؼركنة.  -

 قدرة ابؼعلم على جذب التلبميذ بكوه(. ابعاذبية) -

 عدـ التسرع(. التعقل في ابغكم ) -

 بعد النظر . -

 ...الخ.ةالعفويك  ةالأمانالنفس،ضبط  ،الصبر - 

 :الفنيةالخصائص المهنية ك  ج(

 التعليمية.  الأىداؼيكوف قادرا على برقيق  أف -

  147ة.كمتًابط ةيقدـ ابؼادة التعليمية بشكل متسلسل أف -

 د( الخصائص الجسمية

كعائقا بينعو من ،"كاجبو أداءتصرفو عن  الأختَةف ىذه لأالأمراض،الضعف ك  خاليا من،يكوف سليم الصحة أف - 

 الصعود في  ما عجز عن الدفاع عن نفسو في بعض الظركؼ تستلزـ إذاالسيطرة كخاصة الذات ك  إقراردافع  إشباع

                                                             

.247بؿمد طيطي:ابؼرجع السابق،ص 147  



 

 148".آخركف أشخاصكجو 

من التشوىات  ف يكوف جسمو خالياأك ،كظيفتها بدقة كسرعة أداءتكوف حواسو سليمة قادرة على  أفبهب  -

 .كنقد لدل ابؼتعلمتُ

 لنشاط .ايكوف مفعما بابغيوية ك  أف -

بؼلببسو بهعلو  كإبنالو،تعلميو بواكونو في مظهره كسلوكوابؼعلم بموذج بؼ،فنظيفا منظما الزميكوف حسن  أف -

 عدـ احتًامهم لو.موضع سخريتهم ك 

 :الخصائص العقلية (ق

عملب ركتينيا يستَ كفق بمط ثابت بل يقتضى  ف"التعليم ليسلأ يتمتع بقدرة كافية من الذكاءأف يكوف ابؼعلم  -

 يالتي تستدع مورالأغتَىا من ك ،ابؼتضمنة في ابؼواقف التعليمية العلبقات إدراؾما بتُ عدد ابؼتغتَات ك  ختيارالا

 149"قدرا من الذكاء

ف يغتنم كل ما أك ،ابغديثة الأفكارك  الآراءابؼعاصرة ك  بالأحداثملما ،البحثللبطلبع كالدرس ك  وف بؿبايك أف -

 لندكات.اك من العلم في الدراسات ابؼختلفة كابؼؤبسرات  ستزادةللبلو من الفرص  يتهيأ

 ابؼتعلمتُ كفق ما يتناسب مستول قدراتهم.  لإفادةب يسالأحدث أ كإتباعابغرص على تطوير عملو  -

 برسينو.القدرة على تقونً عملو ك  -

 

                                                             

.22،ص1995قاىرة،ال،دار الفكر العربي،3ىدل بؿمود ناشف كآخركف:إدارة الصف ابؼدرسي،ط 148  
مكتبة الأبقلو العلوـ كمسؤكلياتو،أساليب عملو،الإعداد كالنمو العلمي كابؼهتٍ،)دط(، معلمرشدم لبيب:149

  .262مصرية،)دت(،ص



 

 150:لمنظمات المهنيةاعلمين نحو مهنتهم ك الم لتزاماتا 1-1

 بالإصلبحاتخلببؽا يستطيع ابؼعلم برستُ من مستواه الثقافي خاصة فيما يتعلق  التي من الإضافيةالدراسة  -

 التًبوية. 

 ابؼتعلقة بحاجات ابؼعلم كحل مشكلبتو.  ابؼلتقيات خاصة تلكابؼؤبسرات ك  ابؼشاركة في بـتلف-

 . جل برستُ برنامج التعليمأتمر من التجريب ابؼسالدراسة ابعدية ك  -

 . لثقافيام على مدل بموه الشخصي ك بؼعلمتُ عملية مستمرة للحكتكوف عملية تقونً ا أف -

 ة التعليمية.بػارجية ابػاصة بابؼؤسساخلية ك القوانتُ الداللمتعلمتُ الذين بوطوف من قيمة  ةيبيدأعقد المجالس الت -

 151:التزامات المعلمين نحو المتعلمين 1-2

بؽم داخل ابؼدرسة كخارجها .  هايهيئفي ابؼواقف التي ،العملك  تعاكنية عن طريق العلملاتلقتُ ابؼتعلمتُ فن ابغياة  -

 المجتمع. درسة ك ابؼات ابؼتعلمتُ في كل من ابؼنزؿ ك العمل على سد حاجي -

 الشجاعة كالتي بها ديننا ابغنيف. لصبر ك اك  كالأمانة الأخلبقيةنفوس ابؼتعلمتُ بعض القيم في  تنمية -

 القرارات .  ابزاذالمحايدة في  -

كبهب تسوية فيما بينهم من حيث ،في ابؼوافق الاجتماعية ابؼختلفةاحتًاـ شخصيات ابؼتعلمتُ في الفصل ك  -

 ابغسد فيما بينهم. اؿ للحقد ك ابؼعاملة لكي لا نتًؾ المج

                                                             
الأبقلو مكتبة ات في شؤكف ابؼعلمتُ بكو مهنهم كابؼنظمات ابؼهنية،)دط(،ابذاىحسن مصطفى كرياض معوض:مسائل ك 150

  .104،القاىرة،)دت(،صمصرية
.105ابؼرجع نفسو،ص 151  



 

ابؼهارات كابؼعلومات ك ابؼعارؼ  لم لا تقتصر فقط على تلقتُ بـتلفف مهمة ابؼعأكفي حوصلة القوؿ نستكشف ب

نو يقوـ مقاـ أ إذ،فيما بينهم الأخوةكتربيتهم كغرس المحبة ك  الأجياؿابؼسابنة في بناء  إلذبل يتعدل دكره ،اللغوية

المجتمع.الوالدين ك   

لمتعلم:ا-2  

متلقي ابؼعلومات ":ف ابؼتعلم ىوإك من ذلك ف،عملية التعليم إليويعد ابؼتعلم بؿور العملية التعليمية الذم تتوجو 

كىو ابعهة ليمية،التعالعملية عناصر  إليوكىو ابعهة التي تتجو ،فردا كاحدا أكاللغوية سواء كاف بؾموعة من ابؼتعلمتُ 

تفستَ  إلذبغية التوصل ،كيقوـ بحل رموزىا اللغوية،ابؼواد اللغويةيات ك بـتلف المحتو  إليوالشخص الذم يوجو  أك

تغتَ  إحداثبغية  الأخرل تصاؿالاىو ابؼستهدؼ من قبل عناصر ،ك مهارات لغوية كما بوتويو من،مضمونو اللغوم

كاف التعلمية   العملية التعليمية أطراؼفكلما كاف ابؼتعلم متفاعلب مع ،سلوكو اللغوم أك أدائوسواء على مستول 

 152.غرفة الصف ة التي يتعرض بؽا داخللابذاىات اللغويافعالية بؼختلف ابؼعارؼ ك  أكثر بالاستيعاالفهم ك 

فهو يقوـ بفك ،صر ابؼستهدؼ من ابؼوقف التعليميف ابؼعلم ىو العنأتُ لنا من خلبؿ التعريف السالف بكيتب

 لعمل بو.االتي يتلقاىا بغية فهم فحواىا ك ابؼعلومات بـتلف ابؼعارؼ ك 

  :الخصائص الواجب توفرىا في المتعلم 2-1 

 ىو عملية بمو داخلية تشمل بصيع جوانب الكائن ابغي كبودث بكيفية غتَ شعورية فهو"حدث لا :جض(النأ

 النمو،النمو الانفعالر،النمو العقلي:كبيس ىذا النضج ابعوانب التالية،الفرد إرادةيوصل فعلو بالقوة خارج  إرادم

 153النمو الاجتماعي"،ابؼعرفي

                                                             

.21/22،ص2003، الطريق للنشر كالتوزيع،عماف،1بوي القبالر:ابؼرجع الشامل في الوسائل التعليمية،ط 152  
.60،ص1999،الشركة الوطنية للنشر كالتوزيع مطبعة أبضد زيانة،ابعزائر،1ختَ الدين ىتٍ: تقنية التدريس،ط 153  



 

 :ب(الاستعداد

 ت الظركؼػأما تهي إذا،مهارة معينة أكسلوؾ  مدل قدرتو على اكتساب أك،مدل قابلية للتعلم"نوأيعرؼ ب

 154."بؼناسبةا

كيعد الاستعداد 155"كالإستيعاف للبنتباهسلفا ئا هيمفهو ،عاداتم بيتلك قدرات كاىتمامات ك ذلك كوف ابؼتعل"ك 

لتعلم بؾرد جهود مبذكلة افعل التعليم ك  ىامل ابؼساعد يبقنو في غياب ىذا العلأ،معامل نفسي في عملية التعلٌ  أىم

 ىدرا.

 ج( الدافع:

 كحالة داخلية مرتبطة بدشاعر الفرد كتوجو بكو بزطيط للعمل بهدؼ برقيق مستول من التفوؽ يؤمن بو الفرد ىو"

 156ه ."يعتقد

 :صفات التي يجب توفرىا في المتعلمال 2-2

 يكوف لديو رغبة في التعلم.  أف -

 ف يكوف زاىدا. أكوف علمو مقتًنا بالعمل ك ف يأك ،يكوف قدكة فأ-

 . على ابؼعلم مريتآتواضعا لا يتكبر عن العلم كلا يكوف م أف-

  .يكوف مطيعا لا بؾادلا أف-

                                                             

.61جتَ الدين ىتٍ:ابؼرجع السابق،ص 154  
،ديوف ابؼطبوعات ابعامعية، 1حساني:دراسات في اللسانيات التطبيقية"حقل تعليمية اللغات"،ط أبضد155

  .142،ص2009ابعزائر،
 .168ص،1978ويت، كنشر كالتوزيع،ل،دار القلم ل1علبـ:علم النفس التًبوم،ط أبورجاء بؿمود  156



 

 م.يكوف لو منهج في التعل أف-

المحتول التعليمي: -3  

 ةبـتلف أنها،حقيقة معينةفي بؾتمع معتُ كفي التي تشكل ابغقائق السائدة  الأفكار"كل ابغقائق ك بأنويعرؼ المحتوم 
 إلذالتي تصنف في النظاـ التعليمي ،الإنسانيةمنو ابغضارة  تتألفبفا ،غتَىاكالتقنية ك  الأدبيةابؼكتسبات العلمية ك 

وف بدتطلبات في حتُ يبقي تنظيم المحتوم مرى،ابؼتوخات الأىداؼبناء الغايات ك  ابعغرافيا...،التاريخ،مواد مثل اللغة
157."العمل التعليمي بإشكاؿذاتها التعليمية ك العملية   

التي تعكس فلسفة بؾتمع ابؼصطلحات ك  الأفكارتعليمي ىو بؾموعة من ابؼكتسبات ك المحتوم ال أفكمنو نستنتج 
زماني ك مكاني بؿددين.  طارإمعتُ في   

إلذ ابؼنهاج  ىالتعليمية التي يسع الأىداؼكىو ابؼؤشر ابؼباشر في ،عناصر ابؼنهاج أىمكما يعد المحتوم من 
ئ كما يصاحبها من موضوعات التعلم كما برتويو من مفاىيم كمباديشمل ابؼقررات الدراسية ك  لأنو،برقيقها

  158".لابذاىات التي تنميهاكتَ ابػاصة بها كالقيم ك التفمهارات عقلية كجسدية كطرائق البحث ك 

في اختياره  ةيكوف على دراية تام أفم فيجب ىنا على ابؼعلم در التعلٌ مصا أىمابؼادة التعليمية تعتبر من  أفكبدا 
رايتو الذاتية اىتماماتو كدابؼتعلم ك  لمستو اغوجية للعملية التعليمية ك كذلك بدراعاة الغايات البيد،للمادة التعليمية

 :مادة كيكوف ذلك بالكيفية التاليةالوقت ابؼخصص للك 

بموه اللغوم.  أطواراللغة كترتيبها تلبئم ابؼتعلم في طور معتُ من  ألفاظف ليس كل أيدرؾ ب أفعلى ابؼعلم  -  

اىتماماتو داخل المجتمع. ك  أغراضوتعبتَ عن لغة لكونات اللٌ مكل إلذ  يكوف التعلم في حاجة  أفليس بالضركرة -  

كذلك ابؼتعلم،ل الطاقة الاستجابية لد ةكذلك بؼراعا،الدرس أثناءتكوف ابؼعرفة التي يتلقاىا بؿدكدة جدا  أفبهب -
 تفاديا من إصابة ىذا الأختَ بإرىاؽ إدراكي حتى لا ينفر من مواصلة تعلمو للغة.

 :التي تتضمن كل مننظرية البرنامج  إطاركبيكن تلخيص كلما سبق في 
                                                             

.188،ص1991ابعزائر،-البليدة، قصر الكتاب،6بؿمد دريج:برليل العملية التحليلية،ط 157  
، الأردف -عماف،نشرلدار كائل ل،1ط،ج اللغة العربية كطرؽ تدريسهامناى،جواد الشمرم يعل لىدك  سعدكف بؿمد الساموؾ158

  .63،ص1998



 

 المنهاج: -4

 أ(لغة:

  159.""الطريق الواضح السهل:نوأيعرفو ابن الكثتَ ب

الكتاب بابغق مصدقا بؼا بتُ يديو من الكتاب مهيمنا عليو فاحكم بينهم بدا انزؿ الله لا  إليك كأنزلنا":قاؿ تعالذ
مة كاحدة كلكن أبععلكم  لو شاء  اللهق لكل جعلنا منكم شرعة كمنهاجا ك عما جاءؾ من ابغ أىوائهمتتبع 

  160".ا كنتم بزتلفوفالله مرجعكم بصيعا فينبئكم بد إلذتاكم استبقوا ابػتَات أليبلوكم فيما 

161".ابؼتعلم إلذالتعليمية التي توصل المحتول  الأنشطة":كما تعتٌ كلمة ابؼنهاج    

 :ب(اصطلاحا

تهيئها لطلبتها قافية كالرياضية كالفنية كالعلمية التي بزططها ابؼدرسة ك لثاابػبرات التًبوية الاجتماعية ك  ىو بؾموعة
 أبماطتغيتَ  أكتعديل  كأ،من السلوؾ أبماطمها بهدؼ اكتسابهم خارجها ليقوموا بتعلٌ  أكداخل ابؼدرسة 

  162أخرل."

لتمكنو من بفارسة النشاط ،اللغوية تومهاراابؼكتسبة ك  التلميذتنمية معارؼ  إلذكمنهاج اللغة العربية يهدؼ عموما 
بـتلف ابؼواد من جهة  باستيعاكتلقي ابؼعارؼ ك ،ابؼواقف التواصلية من جهةاللغوم كفق ما تقتضيو الوضعيات ك 

 . أخرل

كبؿتول كخبرات تعليمية  أىداؼبـطط تربوم يتضمن عناصر مكتوبة من ":نو( بأجودة ابضد سعادة)في حتُ يعرفو
كمطبقة في مواقف بابؼتعلم كبؾتمعو،معرفية مرتبطة فلسفية كاجتماعية كنفسية ك  أسستقونً مشتقة من كتدريس ك 

                                                             

.129، ص1999،دار الطيبة للنشر،ابؼملكة العربية السعودية، 2،ط3ابن الكثتَ:تفستَ القرآف العظيم،ج 159  
  160 48القرآف الكرنً:)سورة ابؼائدة(الأية

ار ابؼستَة للنشر ،د2ط"،كعملياتها أسسهامفاىيمها كعناصرىا ك "بؼناىج التًبوية ابغديثة :ابؿمد بؿمود حيلةك  د مرعيأبضتوفيق 161
 . 26ص، 2001، الأردف، لطباعةاك 

  .20توفيق أبضد مرعي كبؿمد بؿمود حيلة،ابؼرجع السابق،ص162



 

ابؼتكامل لشخصية سهاـ في برقيق النمو لإإشراؼ منها بقصد ا برتداخل ابؼدرسة كخارجها،تعليمية 
 163".تقونً مدل برقق ذلك كلو لدل ابؼتعلمابعسمية ك عقلية كالوجدانية ك بجوانبها ال،ابؼتعلم

 ةتكوين ابؼدرسة مسؤكلك ،فهو نتاج التعلم،التعليميةالوسائل ك  ىداؼالأمفهوـ ابؼنهاج يشمل  أفكبهذا يتبتُ لنا 
 .الذم تستَ عليو ابػطة التعليميةفهو يعتبر بدثابة الدستور ،النتائج التعليمية لى برقيق ىذهع

 :المناىج أنواع 4-1 

 :قسمتُ إلذينقسم بدكره 

 :( مناىج الموادأ

  164."عناية القصول بابؼواد الدراسيةالك ،ابؼنهج بعضو البعض أك"تهتم بربط ابؼادة الدراسية 

 باىتمامها بابؼتعلم.  أكثرابؼعلومات مناىج ابؼواد تهتم بابػبرة ك  أفيتضح من خلبؿ ىذا ابؼفهوـ 

 :ب( مناىج المتعلم

كمنها ابؼنهاج قائم على حل ،من عنايتها بدحتول التعلم أكثركىي ابؼناىج ابغديثة التي تولر عنايتها للمتعلم 

العناية بالصحة :ابغياة مثلتيار بعض ميادين من كمن ذلك اخ ،مواقف ابغياةأك ابؼشركعات  أكابؼشكلبت 

تناسب مستول التي تغطي تلك ابؼيادين من جهة ك ابؼعلومات ك  الأنشطةبردد ىذه ابؼناىج ميادين ك ،ابؼسؤكلياتك 

 165."أخرلمن جهة  وكاستيعابالتلميذ  

                                                             
.64، ص2004الأردف، -،دار الفكر للنشر كالتوزيع، عماف4ابؼنهج ابؼدرسي ابؼعاصر،ط:إبراىيمجودة أبضد سعادة عبد الله 163

  
  .55،ص2003مصر،-فايز مراد دندش:ابذاىات جديدة في ابؼناىج كطرؽ التدريس،)دط(،دار الوفاء، الإسكندرية 164

.62ابؼرجع نفسو،ص  165  



 

 :مجالبرناالفرؽ بين المنهاج ك (6-3

يستعمل كلب منها كمرادؼ ك 166 "ابؼنهاجالبرنامج" ك  "الكثتَ بىلط بتُ مفهومي كمصطلحي أفلاشك 

ابؼعلومات ات الدراسية ك موع ابؼقرر بؾ:البرنامج ىو كاف  فإذا،العلبقة التكاملية بينهمارؽ ك كذلك بعهل الف،للؤخر

شمل أك  أكسع "بؼنهاجاف"إكبؼرحلة من مراحل  التعليمية ف،ما كبؼستول،بؼادة ما،ابؼرتبة في شكل بؿاكر ىادفة،العلمية

ابؼعلومات العلمية بؾموعة من خبرات التي بيارسها ابؼتعلم بنفسو ابؼقررات ك  إلذ إضافةحيث يتضمن ،من ذلك

عتبار التًبية عن طريق الا أىداؼيعتبر بذلك الوسيلة الفعالة التي برقق ك ،التكوينىيئة التعليم ك  إشراؼبرت 

 .الدقيق لفلسفة

 :البرنامج( من خلبؿ بؿتوياتهماك  كفي ابعدكؿ التالر يوضح الفركؽ القائمة بينهما )ابؼنهاج 

 المحتويات  البرنامج  بؿتويات ابؼنهاج

 تًبوية+ابؼقررات الدراسية+الكتب ال الأىداؼ

يس+ابػبرات التعليمية ابؼباشرة ابؼراجع+طرؽ التدر ك 

التقوبيية+ الوسائل  الأساليبغتَ مباشرة+ك 

 التعليمية

  الأىداؼ. -

 ابؼضامتُ.-

 الزماف.-

 

 

 

 

                                                             
 مقاؿ،ابعزائر،خاصة بوزارة التًبية الوطنية اموقع ابؼفتشية العامة للبيداغوجي،4،عالبرنامج كابؼناىجضاءات حوؿ العقوف:إالد خ166
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 :التقييم -5 

ذلك التقييم ابؼتعلق بابؼتعلمتُ الذين يعانوف  خاصةن ،خاصة أبنيةالتعلمية يمية ك بوتل موضوع التقييم في العملية التعل

ابؼعلومات اللغوية داخل القسم بؼا سيتًتب ل كصعوبات لتلقي بـتلف ابؼعارؼ ك بهدكف مشاكبـتلفة ك  أمراضمن 

ىلية التي بسكنو من النهوض بدستول قدراتهم أالبرنامج التابػدمات ك 167على ىذا التقييم من توفتَ بؾموعة من 

ابؼنظمة كالتي تهدؼ  الإجراءاتبؾموعة من :نوأيعرؼ التقييم على  كبؽذا،داخل الصف إقرانووف لنفسو مستول ليك

كتعرؼ ،ديد احتياجاتهم اللغوية ابػاصةجل برأكذلك من ،الضعف لدل ابؼتعلمجوانب القوة ك التعرؼ على  إلذ

 .المحتويات اللغوية ابؼقدمة لومدل ملبئمة البرنامج ك على 

الأسس التي يتوفر على بؾموعة من ابؼرتكزات ك نستنتج من ذلك بأف التقييم لا يتم بطريقة عفوية كعشوائية بل 

 بهب التقيد بها لضماف سلبمة النتائج. 

عن اللغوية،إلذ برقيق أىداؼ ابؼادة كما يعرؼ على أنو "عملية تقييم تسمح بدعرفة إلذ أم مدل توصل ابؼتعلمتُ 

 168".طريق تقييم معارفو اللغوية ابؼكتسبة ككذا معارفو اللغوية التواصلية في كضعية ذات دلالة بالنسبة إليو

فعاؿ في برديد نقطة بداية  تطبيق بـتلف المحتويات بيثل الوسيلة يتبتُ لنا أف للتقييم دكر مهم ك  كمن ىذا التعريف

مهم للمعلومات التي تلقى فهك  استعابهمتويات ابؼتعلمتُ كمدل يتمكن ابؼتعلم من التعرؼ على مسالتي من خلببؽا 

 مدل بلوغ الأىداؼ ابؼنشودة. عليهم ك 
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 169أسس التقييم في العملية التعليمية التعليمة: 5-1

 أ(مسؤكلية الحماية:

 جل:أذلك من كابؼؤىلة ابؼهنية ك لكفاءة ليمية يالتي تتطلب من الأشخاص الذين يقيموف بالعملية التقك 

  حدل.تقييم الاختبارات ابؼناسبة لكل متعلم على اختيار ك  -

 .اللغويةك الاختبارات ابؼعرفية ك تطبيق تل-

  .تفستَ النتائج بشكل صحيح-

 .دمج نتائج التقييم بفعالية مع ابؼعلومات الأخرل ذات العلبقة بابؼادة اللغوية-

 ب(اختيار أدكات التقييم:

 الأدكاتعديدة خاصة تلك  أدكاتعبر مصادر ك التعلمية يتم ابغصوؿ على معلومات التقييم في العملية التعليمية 

 :في التقييم الآتية الأدكاتتتوفر  أفبؽذا بهب ك ،الشخصيةعرفية التحصيل اللغوم ك التي تقييم القدرة ابؼ

 .معرفية كأموضوعات التقييم بوضوح سواء لغوية ك  أىداؼبرديد -

  .الثباتك الالتزاـ بالصدؽ -

 .ابغالة أكبؼتعلم املبزمة  -

 .الاحتياج للمتعلممعلومات كاقية حوؿ جوانب القوة ك تقدنً  -
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عن المجاؿ الذم نقيمو كاف  أكفربكصل على معلومات  حتىالتقييم  أدكاتك  أساليبتتنوع تتوفر ك  أفكبؽذا بهب 

 التًبوية ابؼراد برقيقها.  الأىداؼمتناسبة مع تقييم ك  عدادالأمتقنة التصميم ك  الأدكاتك  الأساليبتكوف ىذه 

 :ج(حسن القياـ بالتقييم

مية في مواقف مربوة يبست العملية التقي إذاىذا كموضوعية ك  ةللحصوؿ على نتائج دقيق أساسياكيعتبر شرطا  

 ىذاكاللغوية ك ة ابؼعرفية كىادئة كفي الوقت الذم يكوف فيو ابؼتعلم جاىزا من النواحي العقلي

 :خذ العوامل التالية بعتُ الاعتبارأبهب 

 التقييم.الفريق الذم يقوـ بتعلم ك توفر الدافعية لدل كل من ابؼ -

  .مساحةكحرارة ك  فيةكا  ضاءةإالعملية التقييمية مربوة بتوفر  تكوف فأ-

ف يتم تسجيلها أث ك التحد مهارةك  الإصغاءة التقييم مثل مهار  أثناءابؼتعلم  لأداءف يكوف الفاحص منتبها أ -

  .ملبحظتهاك 

الانفعالية التي قد تظهر على ابؼتعلم خلبؿ  أك،عدـ الراحة ابعسدية كأالتعب،،احص لعلبمات ابؼللالف مراعاة -

 عملية التقييم. 

ثر طيبا في نفس ابؼتعلم أيتًؾ  أفبدعتٍ  ،للمتعلم الإنسانيةالناحية  مراعاةكمن ىذا النوع من التقييم نستنتج كجوب 

لتهديد لكونها كسيلة لتحستُ العملية لكسيلة  أكف ىذا النوع من التقييم نوع من العقاب ألا يشعر ب حتى

 التعليمية.

 

  



 

 :د(تفسير النتائج

جرم على ابؼتعلم من النواحي أا يتم معرفة نتائج التقييم الذم كىذه ابؼرحلة تعتبر غاية العملية التقييمية من خلببؽ

 الأموربؽذا بهب على ابؼفسر مراعاة ،)مفسر النتائج( التمتع بالكفاءة  الأساساللغوية كيتطلب  ىذا  أكابؼعرفية 

 :التالية

 .الثقافي على درجة الاختيارالوضع الاجتماعي ك ،ابعنس،الثقافة،عوامل اللغة  تأثتَاتبعتُ الاعتبار  الأخذ-

  .ابؼعرفياللغوم ك  أداءالشخصية كانعكاسات على بعتُ الاعتبار العوامل الطبية ك  الأخذ -

 التقييم.اختلبؼ اختبارات من تعدد ك  التأكد -

  :عن النتائج الإعلافق(

عن ىذه  الإعلبفبؽذا بهب ك ،اللغوية أكتعتبر مرحلة حابظة للمتعلمتُ حيث بسكنو من معرفة قدراتهم ابؼعرفية 

ا على برصل  ابؼدرسة على تفستَات مكتوبة لنتائج التقييم فم أفالاستخداـ كبهب للفهم ك  ةالنتائج بطريقة قابل

 ة:التالي سالأسعلى بنية تكوف م إلا أفالتقارير 

 .زماني معقوؿ طارإتقدبيو في -

  .اللغوم أكاحتياجات ابؼتعلم سواء في برصيلو ابؼعرفي الدقة في تفستَ قدرات ك  مراعاة -

 .لغة سليمة قابلة للفهميكوف ب أف -

 لتعليمية منها اللغوية. ايكوف مرتبطا بحاجات ابؼتعلمتُ  أف -

 



 

 :ك(استخداـ النتائج

التي بسيز كل  اجالاحتً في معرفة مواطن القوة ك  نمتك لا التعلمية  التقييمات في العملية التعليمية إجراءمن الغاية  إف

اللغوية كما تو ابؼعرفية ك تسد حاجياابؼتعلم ك  تفيداستخداـ ىذه النتائج بطريقة  بل،داخل القسم آخرمن متعلم عن 

 :لنتائج التقييم فيما يلي الأمثليتضمن الاستخداـ ىي بؿدد من خلبؿ نتائج التقييم ك 

  .القرارات ابؼناسبة بناء على الدرجات المحصل عليها من خلبؿ التقييم بزاذا-

  .نتائج تقديرية لا قطعية دائمة أنهاالتقييم على  ختياراتابهب التعامل مع نتائج  -

مناسبة ابؼعلمتُ حوؿ التعديلبت كحوؿ البرنامج ابؼوصى بو بحيث تكوف التعديلبت يتم النقاش مع الوالدين ك  -

  .متسقة بنتائج التقييمبغاجات ابؼتعلم اللغوية كالتحصيلية ك 

 رغباتهم . كابؼتعلمتُ ك  الأمور أكلياءر مطالب بعتُ الاعتبا الأخذ -

قيمة للمساعدة  أداةيكوف التقييم في العملية التعليمية التعلمية  أفبيكن  بأنوكيتضح لنا من خلبؿ ما سبق ذكره 

في الوقت وقت ابؼناسب ك القرارات كضعو في ك ،اللغوية ابؼقدمة للمعلمعرفية ك ص في بـتلف  البرامج ابؼفي التخص

ما  إذاتكوف ضارة  أفنو في الوقت نفسو بيكن إف،فائدة كبتَة بالغة ك  أبنيةالذم تعتبر فيو نتائج الاختبار ذات 

في  إتباعهاف يتم أك ،السابقة الذكر ابؼبادئك  الأخلبقية ابؼبادئيتم احتًاـ  أفنو من الضركرم أك ،سيء  استخدامهاأ

 الكفاءة.ك يتمتعوف بابػبرة  أشخاصابؼدرسة من قبل 

 :الهدؼ -6

 قابلب حيث يكوف ىذا التغيتَ،منشود في سلوؾ ابؼتعلممتوقع ك  و رغبة في حدكث تغيتَأنكيعرؼ ابؽدؼ على 

 :القياس لذلك ىوللملبحظة ك 



 

 .في بلوغو لدل ابؼتعلم ةرغوبمك  ةيعبر عن نتائج منشود-

  .بخبرات تعليمية بؿددةالنتائج مركر ابؼتعلم بشكل بـطط منظم ذه بلوغ ىيتطلب بغدكث ك -

 .قابل للقياس يكوف الناتج ابؼنشود أفبهب -

  أف يكوف كصف النتائج ابؼنشودة على شكل سلوؾ ملحوظ.-

سلوؾ في  إحداثوعبارة عن مقصد مصوغ في عبارة تصف تغيتَا مقتًحا يراد :بأنو( Migerكقد عرفو )ميجر

 170"التلميذ نتيجة عملية التعلم

 :الهدؼ التربوم 6-1

غ في ىيئة ما يصا  ةعادما،بذاىات السائدة في المجتمع الاربوم عاـ شامل يشتق من الغايات ك غرض ت أكى ىو مرم

  .الكتابةفي القراءة ك  الأساسية اتة زمنية طويلة مثل تنمية ابؼهار بعد فتً  إلالا يتحقق  أم،بـرج كاسع بعيد ابؼدل

 :لهدؼ التعليميا 6-2

كىو مشتق من ،بعناصره تأثرهذ نتيجة تفاعلو مع موقف تعليمي ك يكتسبو التلمي أف ابهابي يتوقع لوؾس أنويعرؼ ب

 بدهارة .  شرحلل  الأساسيةالعمليات  يؤدممثل  بؿددةبوققو خلبؿ فتًة زمنية  أفكبيكن للمعلم ،ابؽدؼ  التًبوم 

 :التعليمية الأىداؼتحديد  أىمية 6-3

 .اليوميتستخدـ  دليلب  للمعلم في بزطيط التدريس  -

  .التعليمية ابؼطلوبة لتحقيق التعلم الناجحللؤنشطة تساعد في التخطيط - 
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دل لمدل برقيق ابؽدؼ كحدكث التعلم  عنها الإجابةالتي بسثل التقونً ابؼناسبة ك  أسئلةتساعد ابؼعلم على كضع -

 .التلبميذ

  .ابؼطلوبة الأنشطةتساىم في فهم الطلبة للواجبات ك  -

 .ابؼناسبة الأنشطةالتعليمية ك  الوسائلالتدريس ك  أساليبلاختيار  ستخدامهااتعتبر كسيلة بيكن  -

 :171التربوية الأىداؼ ىميةأ 6-4

  .الطريقة ابؼاسة للموقف التعليمي أك لالمحتو  أك الأىداؼ ضركرةالبنفتقد  للؤىداؼعندما نفتقد الصياغة الدقيقة 

  .التدريس ةعمل أثناءالطلببية  الأنشطةفي تنظيم  الأىداؼتساعد -

 تساعد في عملية التقونً الذاتي للمعلم .  -

 .تراثو كاحتياجاتوة في المجتمع ما بصياغة عقائده كقيامو ك التًبوي الأىداؼتعتٍ -

 .  ةتعتُ بـططي ابؼناىج على اختيار المحتول التعليمي بؼختلف ابؼراحل الدراسي-

 .بؾتمع لأمتوجيو العمل التًبوم زا في تطوير السياسة التعليمية ك التًبوية دكرا بار  الأىداؼ ؤدمت-
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 استثمار نظرية التلقي في العملية التعليمية: -7

النص،ككانت أىم مشاركة كجودية تقوـ على ابعدؿ بتُ ابؼتلقي ك  إف عملية التلقي في أكضح مفهوـ بؽا ىي عملية

نظرية التلقي أف تعيد فقد حاكلت  ابؼؤلف إلذ قطب القارئ،نقلة قامت بها ىذه الأختَة ىي التحوؿ من قطب 

صياغة النص كمعناه من خلبؿ التًكيز على دكر القارئ في النص باعتباره بؿور في عملية القراءة،كنظرا لأبنية ىذه 

و،الذم حيث بروؿ الدكر الرئيسي ل الأختَة بوصفها مهارة لغوية ككسيلة أساسية يعتمد عليها ابؼتعلم خلبؿ تعلمو،

سبق أف كونتو لو  حصل عملية الفهم كجب عليو أف يستحضر ما بهب عليو أف يتفاعل مع بيانات النص فإذا ما

 قصدية ابؼؤلف كالنص.قراءاتو السابقة من ذختَة معرفية،لردـ فراغات النص من أجل الكشف عن م

امتصاص ابؼعتٌ الذم بوملو النص لذا كبذلك نظرية التلقي تقوـ على جوىر أساسي يقوـ بو القارئ كىو عملية 

فيكوف العمل الأدبي في ضوء نظرية التلقي نتاج العلبقة التفاعلية بتُ النص كالقارئ الذم يستدعي توظيف بـزكنو 

ابؼعرفي،توجهو إلذ ىدؼ النص كمن ثم بناء معتٌ جديدا للنص،في باختصار شديد تعتُ نظرية التلقي على إضاءة 

،كحاكلت ىذه الأختَة ابؼسابنة في الرقي بالنص التعليمي،كذلك باستثمار ما انتهت إليو النصابؼناطق الغامضة في 

بؿكم  في الأصل نسيج ىو من أفكار كمبادئ،ككضعتها في خدمة النص التعليمي فانطلقت من كوف الأختَ

  172."البناء،أكجد أساسا من أجل ابؼتعلم الذم يتفاعل معو
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  في نظرية التلقي كدكره في بناء المعنى: القارئ)المتلقي(بالنصعلاقة  7-1

مع بصالية التلقي انتقل السؤاؿ عن القارئ كماىيتو إلذ كيفية القراءة،كإذا كاف النص بنية مضمرة يقوـ القارئ 

 173بإخراجها كالتعريف بها،فإف القارئ لا يتحقق كجوده إلا إذا تلبس القراءة بشعوره."

معاني نظرية التلقي فإف القارئ بوتقر سلطة إضفاء ابغياة على موات النصوص ابؼتًاصة  فوؽ كبدعتٌ آخر من 

الرفوؼ،كبهذه القراءات ابؼتعاقبة في فتًات متعددة يتجسد الطابع التاربىي للقارئ،كمن ثم فإننا أماـ أجياؿ تاربىية 

 174إنتاجا." من القراء يقتًبوف من النص أك يبتعدكف فهما كتفستَا كتأكيلب كأيضا

كفي قراءة النص الأدبي يرل)سارتر(أف القراءة عملية تركيبية للئدراؾ كابػلق.فالقارئ يقوـ بعملية مشابهة للعملية 

،فهو في موقف يشبو يدرؾ الإنتاج الفتٍ كيكتشفو-أم القارئ-الإبداعية التي قاـ بها ابؼؤلف أكؿ مرة،فهو الذم

 بل برويلها إلذ عالد الفن.موقف الكاتب في مرحلة إدراكو للؤشياء ق

 القارئ )المتعلم(كعلاقتو بالنص في العملية التعليمية: 7-1

لقد شهد ميداف تعليم القراءة تغيتَا كاسعا في مفهوـ القراءة،فلم يعد مفهومها ينحصر في بسييز ابغركؼ كنطقها 

وـ ليتضمن إلذ جانب ذلك كجهر الطلبة بها ذلك مفهوـ الذم ظل سائدا لفتًات طويلة،فقد تغتَ ىذا ابؼفه

كإبداء الرأم كابغكم على ما تقدـ بالصواب أك ابػطأ،بالإضافة إلذ عمليات عقلية متنوعة كمتعددة كلفهم كالنقد 
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التذكؽ باعتباره من العمليات التي برتاج إلذ إعماؿ كل من العقل كالقلب معا.كقد انعكس ىذا التغيتَ في مفهوـ 

 175بؼهارة ابؼهمة ليتسق مع الابذاىات العابؼية كالنظريات ابغديثة."القراءة على طرؽ تدريس ىذه ا

حيث اتسع مفهوـ القراءة ليشمل برليل معاني ابؼادة ابؼقركءة كمناقشتها كنقدىا.كأظهر ىذا ابؼفهوـ أف ابؼتعلم ليس 

مستقبلب فقط بؼا يقرأ،كلاكنو يتدخل فيو تدخلب كاعيا موجها يصل فيو إلذ أجزاء دقيقة للمادة ابؼقركءة،مشاركا 

 ها.مناقشة تلك ابؼعاني كابغكم عليزملبئو كمعلمو في 

كيبدك من تطور ىذه ابؼفاىيم حرص التًبية أف تكوف القراءة عملية مثمرة تؤدم كظائف مهمة في ابغياة،فأصبح 

تعليم القراءة يقوـ على أربعة أسس:التعرؼ كالنطق كالفهم كالتفاعل كحل ابؼشكلبت كالتصرؼ في ابؼواقف ابغديثة 

 176على ىادل ابؼقركء."

 لتعليمية:التلقي كاة لتقاطع المعرفي بين نظريا 7-3

التي ستبحث في علبقة نظرية التلقي بحقل التعليمية فهل يتقاطع من ىذه النقطة بالذات ترتكز دراستنا 

المجالاف؟كىل بيكن استثمار نظرية التلقي في العملية التعليمية؟كسنجيب عن ىذه الأسئلة بشكل تدربهي،إذ 

سيشتًؾ فيها المجالاف،كالذم يتًكز على عنصرين أساسياف بنا ابؼتلقي سنقف في البداية عند التقاطع ابؼعرفي الذم 

كالقراءة،فهما مرتكز نظرية التلقي،كبنا في الوقت نفسو يرتبطاف بطرؼ أساسي في العملية التعليمية ىو 

 177"ابؼتعلم.
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-كعلومها،)دط(،شركة ابؼؤسسة ابغديثة للكتاب،عماف: ابؼرجع في تدريس اللغة العربية بصاؿ  علي حلبؽ 
  .180،ص2010الأردف،

.110،ص2014الأردف،-للنشر ك التوزيع،عمافعلبجها،)دط(،فضاءات -أسبابها-بوي القبالر:صعوبة القراءة،ماىيتها 176  
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ك العبارات  فالقراءة نشاط عقلي بهمع بتُ نوعتُ من التفكتَ:الناقد بفثلب في حاؿ رموز الكلمات كأجزائها

كبسثل القراءة مدخلب كابعمل.كالتفكتَ الإبتكارم بفثلب في التفكتَ كالتعاطف كالوصوؿ إلذ نتائج كحل ابؼشكلبت.

حقيقيا لتنمية التفكتَ في مستوياتو العليا حيث إف القارئ في بؿاكلاتو إعادة صياغة الأفكار كتقدنً آرائو حوؿ 

دعي إعادة ابػبرات ابؼخزكنة،كالقياـ بأشكاؿ من التفاعلبت ابؼلموسة مضامتُ ما يقرأ بهسد عملية التفكتَ تست

لتوليد أفكار كحلوؿ،كىو ما يؤدم إلذ تطوير البيئة الذىنية للقارئ كزيادة كفاءتو في التعامل مع النص حينما تتوفر 

ءة من أجل التفكتَ كالقرا178أقرانو في مواقف التعليم الصفية." لو فرصة ابغوار ك ابؼناقشة في سياؽ اجتماعي مع

 أدل إلذ ظهور أنواع جديدة منها:

ابؼعرفة من عملية خاملة إلذ نشاط عقلي يفضي إلذ إتقاف أفضل للمحتول  اكتسابالقراءة الناقدة:التي بروؿ 

 استنتاجالإبداعية في الأساليب ابؼنطقية كالعقلية ك  باكتسابومن مواجهة ابؼستقبل كذلك  ابؼعرفي للمتعلم،كبيكنو

  .كتفكتَىا الأفكار

كمن ىنا بيكن القوؿ أف النص التعليمي كأحد الوسائل التعليمية ابؼهمة التي ترتكز عليها عملية التعلم،كمنو فالنص 

كلها كونو بيثل الكبرل التي تظهر فيها كل ابؼستويات اللغوية،كأف النص التعليمي بومل   ىي بؤرة العملية التعليمية

وميا،إذ يغرس في ابؼتعلم العديد من القيم الأخلبقية كالدينية كالاجتماعية كغتَىا،كما يعتبر في طياتو طابعا كطنيا كق

ابؼتعلم بؿور العملية التعليمية لذا كجب مراعاة اىتماماتو عند اختيار النصوص التعليمية كأف أم إبناؿ لتلك 

 لاىتمامات يؤدم في النهاية إلذ فقداف الداعي لديو في التعلم.
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التطبيقي الجانب  

 



 

 

 

 

 

 

 



 

 بسهيد:

بعانب الإنساف من بـتلف علم النفس الاجتماع كعلمتُ قائمتُ بذاتهما يهتماف باك ر علم النفس و منذ ظه     
لة الطفولة فتعددت بذلك البحوث لا تقل أبنيتها عن مرحة ف فتًة ابؼراىقأحيث تبتُ حينئذ للباحثتُ نواحيو ،

 بدرحلة ابؼراىقة .النظريات العلمية التي اىتمت ك 

 ( مفهوـ المراىقة:1
تالر فهي مرحلة بالك ولة إلذ مرحلة الرشد كالرجولة،عبور كانتقاؿ من مرحلة الطفتعتبر ابؼراىقة فتًة مركر ك       

ثم تتخذ ابؼراىقة  كمنالعالد،كمرحلة اكتشاؼ الذات كالغتَ ك د على حد السواء،ابعسك  ابؼرأةك الاىتماـ بالذات 
كمن ثم تبدأ ابؼراىقة "بدظاىر عدا نفسيا)ابؼراىقة(،ببلوغ(،كبعدا اجتماعيا)الشباب(،ك بعدا بيولوجيا)الأبعادا ثلبثة:
دكف برديد ما قد كصل لنضج الاجتماعي،نهاية ابؼراىقة تأتي مع بساـ اك ية ابؼراىقة ليست دائما كاضحة،البلوغ كبدا

 179الاجتماعي".إليو الفرد من ىذا النضج 

 ( التحديد الزمني لفترة المراىقة:2

بتُ عاملي النضج العقلي التحديد الزمتٍ لفتًة ابؼراىقة يثتَ الكثتَ من الصعوبات كذلك ناجم عن التفاعل      
 التعلم كىذا راجع لعدة أسباب منها:ك 

 أخرل.بتُ صبيحة ك بيكنو أف يراىق ،حيث أف الطفل لا مو مستمر فلب بيكن الفصل فيهاعملية الن- 

 .النهايةفي البداية ك  كجود فرؽ فردية كاضحة بتُ الأفراد-

 .الاقتصادية التي يعيشها الفردضارية ك كالأكضاع ابغ،حلة بزتلف بحسب اختلبؼ الثقافاتابؼدة الزمنية بؽذه ابؼر -

 ( مراحل المراىقة:3

    الباحثتُ في ميداف علم النفس فتًة ابؼراىقة إلر ثلبث مراحل كىي: لقد قسم العلماء ك      

 أ( المراىقة المبكرة:

                                                             
 .67،ص 1971القاىرة، دار ابؼعارؼ بدصر،،1كلبت ابؼراىقتُ في ابؼدف كالريف،طمشينظر:خليل ميخائيل معوض:  179



 

ظاىر ،إذ فيها يتضاءؿ السلوؾ اللفظي كتبدأ ابؼسنة 15إلذ 12رحلة الإعدادية من كىي التي بسثل ابؼ     
ر.راىقة في الظهو لاجتماعية ابؼميزة للما،العقلية النفسية ك ابعسمية  

 ة المتوسطة:ب(المراىق

فيتم فيها الانتقاؿ من ابؼدرسة في إطار العينة التي بسثل بحثنا،سنة تقابلها مرحلة الثانوية كندخل 20 إلذ15من     
 لاستقلبؿ.ايلبحظ أف ابؼراىق يشعر بالنضج ك  في أكؿ الأمرابؼدرسة الثانوية، إلذ الإعدادية

 :23- 19ج(المراىقة المتأخرة 

 ىذه ابؼرحلة باسم مرحلة الشباب  ىمل ابؼسؤكلية بحيث يطلق البعض علتتسم بتحالعالر ك ىي مرحلة التعليم      

 (خصائص المراىقة:4

 أ(الخصائص العقلية:

عينة من  ىأجراىا علتتميز فتًة ابؼراىقة بنمو القدرات العقلية كىذا ما بينو )الباىي فؤاد( في الأبحاث التي     
د سنة خاصة عن17إلر15العاـ يتناقص بسرعة مابتُ "الذكاء :وؿ أفسنة إذ يق20 -15تُ ما بتُ ابؼراىق

 180".الفتيات اللواتي يتًكن ابؼدرسة

 ب(الخصائص الجسمية:

بضودة بؿمد( في  كالشكل كقد بردث عن ىذه الصفات) ،كالوزف،الطوؿث للمراىق تغتَات جسمية في ابغجمبرد 
 الكتف  ابؽيكل العظمي مع اتساع،كفي الوزف،:"النمو السريع في الطوؿيث قاؿكتابو ح

ابعهاز ابعهاز العضلي ك تناسق في النمو بتُ لا يوجد توافق ك  ام،كاتساع ابغوض عند الأنثىكالصدر عند الذكر ك 
 181ابؽضمي".

                                                             
   .268،ص1975،،دار الفكر العربي1لر الشيخوخة،طالأسس النفسية لنمو من الطفولة إفؤاد: الباىي 180

 
 
  
 



 

 (علاقة المدرس بالمراىق في المرحلة الثانوية:5

شخصيتهم لدرجة أنو بيكن اعتبارىا ابؼفتاح أساسيا في بناء لعب دكرا ىاما ك التلميذ تإف العلبقة بتُ ابؼدرس ك      
لذلك بهب أف تكوف علبقة ابؼدرس بالتلميذ علبقة صحيحة  بقاح ابؼوقف التعليمي أك فشلو،ابؼوصل إلذ

ف تتبع الاستبداد أالتلميذ لا بهب سة بتُ ابؼدرس ك فعلى ىذا أكد )أبضد أكزم(في منشوراتو أف:"السيا،سليمةك 
182الإرشاد".بهب أف تكوف مبنية على التوجيو ك لطة بل كالعنف أك التًكيز على الس  

فهي مرحلة  ذ،صعبة بير بها كل تلميفتًة ىامة ك انطلبقا من قوؿ)أبضد أكزم( بيكن لنا القوؿ بأف ابؼراىقة ىي ك      
خارجها لا عن طريق  و سواء داخل ابؼؤسسة التًبوية أكابغساسية ،كلذلك يستدعي بضايتكثتَة الانفعالات ك 

الإرشادات .يتم ذلك عن طريق تقدنً النصائح ك تقييد حريتو، كإبما التشدد ك ك  القمعك الكبت   

تفكتَه ،كذلك بسبب دراستو ك كالصراعات فابؼراىق في ابؼرحلة الثانوية يعاني من بؾموعة من الأزمات     
كيقوؿ في ،كما يزيد من شدتوانوية يواجو بضغط،دخوؿ إلذ الثفالامتحاف الذم يطلب اجتيازه من أجل البدستقبلو،

لقلق كالصراعات "بقد بتُ تلبميذ ابؼدرسة الثانوية الكثتَ من الرفاعي( في كتابو"الصحة النفسيةىذا الصدد )نعيم ا
الانتقاؿ من ة ك كما تطلب ابؼدرسة الثانوية من ابؼراىق جهدا غتَ قليل من أجل متابعة الدراسك السلوؾ العنيف،

 183تعليمي لآخر." مستول

مرحلة ابؼراىقة تعتبر أرضا خصبة تنتشر فيها الاضطرابات كالأزمات النفسية  فكل العلماء يتفقوف بأف      
كالصراعات، أضف إلذ ذلك ابؼشكلبت السلوكية التي تظهر من خلبؿ التصرفات التي تصدر من ابؼراىق ابؼتمدرس 

بؼراىق نفسو بحاجة إلذ بذؿ أقصى جهوده لتحقيق تلبؤـ مع داخل ابؼؤسسة التًبوية، كىكذا  بهد التلميذ ا
 متطلبات الواقع ابعديد.

فهذه العلبقة ا أبنية كأثر بالغ على ميوبؽم بكوه شخصيا،بقد أف بؽالتلميذ را للعلبقة القائمة بتُ ابؼعلم ك كنظ     
الاتصاؿ يتحقق بتُ التي بذعل  ختَة ىي،فهذه الأرعقلية بل إنها علبقة شخص لشخص آخليست علبقة 

                                                                                                                                                                                              
-القاىرة)دط( ،دار الفكر للطباعة كالنشر ،،سية كعلبجهاابؼشكلبت النف،بضودة بؿمد: الطفولة،ابؼراىقة 181

 . 47،ص1991مصر،
-النشر ،الرباطأكزم أبضد: ابؼراىقة كالعلبقات ابؼدرسية،منشورات بؾلة علوـ التًبية،)دط(،الشركة ابؼغربية للطباعة ك  182

 .99،ص1990ابؼغرب،
 .413ص،1978لتوزيع، دمشق، ا،دار العلمية للنشر ك 5نعيم الرفاعي: الصحة النفسية،ط 183



 

حينئذ يصعب على ابؼعلم إنتاج تعلم مفيد لدل التلبميذ أك  حاشرة بينهمافإذا كانت ابؼيوؿ غامضة ك ذىاف،الأ
 برقيق ابؽدؼ التًبوم الذم ينشده.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

تقديم الاستبيافأكلا:  

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 تعريف الاستبياف:-أ(

قد ك عة من الأشخاص حوؿ موضوع معتُ،استقصاء ابؼعلومات من بؾمو ىو ما يعرؼ بستَ الآراء،ك      
ة تبياف درجة صحة تساؤلات كثتَة،تقدـ على شكل كسيلعبد ابؼؤمن(:"على أنو أداة بحث ك عرفٌها)علي بؿمد 

ذلك ك د،كيتم ذلك دكف مساعدة الأفراالذين بؽم علبقة بدوضوع البحث،بهيب عنها عينة من الناس مطبوعات،
 184ابؼوضوعية اللتتُ تؤطراف أمٌ بحث كاف"ابؼصداقية ك  حفاظا على

قد ك "متقنة إحدادف" لولاية بجاية،ك"في ثانوية"ابغماديةإلذ معلمي ابؼرحلة الثانوية، قمنا بتوجيو ىذا الاستبياف     
عليمي" ائهم حوؿ"ابػطاب التأخذنا بعتُ الاعتبار كل الآراء التي أبداىا ابؼعلموف،كقد حاكلنا الاستفسار عن آر 

يعتبر بؿور ك طاب التعليمي ينطلق من ابؼعلم،بدا أف ابػك تضم أسئلة بـتلفة،  تكذلك من خلبؿ تقدنً مطبوعا
كتسبة من خلبؿ خبراتهم ابؼر عمقان نظران بؼستواىم ابؼعرفي،ك بقاحو فقد عرضنا على بؾموعة من ابؼعلٌمتُ أسئلة أكث

أبنية بالغة بالنسبة إلذ موضوع دراستنا ابؼتمثل في:"تطبيقات  "ابػطاب التعليمي"بوملرباعتبا،امتهانهم التعليم
 ابؼتعلم في ثانويات بجاية".بتُ ابؼعلم ك  نظرية التلقي في تعليمية اللغة العربية دراسة في ابػطاب التعليمي

الأدكات ابؼلبئمة لطبيعة بحثو،كبعد ذلك تطبيقها بالشكل  إف بقاح أم بحث علمي يتوقف على اختيار     
مطبوعة بابغاسوب باللغة  (30)" ثلبثوف"ستبياف بؾموعة من الأسئلة عددىاحيث يتضمن ىذا الاالصحيح،

 العربية، ذلك لأف عينة بحثنا تتكوف من فئة تستخدـ اللغة العربية فقط.

بفا كقد كانت معظمها مغلقة ح بتُ أسئلة مفتوحة كأخرل مغلقة،الأسئلة التي يتضمنها ىذا الاستبياف تتًاك      
أخرل وضوع أك تقدنً إجابات موسوعة،ك بهبر ابؼعلم على الإجابة باختيار الاحتمالات  ابؼقدمة دكف ابػركج عن ابؼ

على كقد صنفنا ىذه الأسئلة إلذ"بطس بؿاكر":المحور الأكؿ بووم ية للمعلم من أجل الإبداء برأيو،مفتوحة تتيح ابغر 
ن بيانات الثالث يتضمطاب ابؼستعمل داخل القسم كخارجو،ك اه للخالثاني خصصنابؼعلومات الشخصية للمعلم،ك 

 الرابع يتمحور حوؿ التلقي،أما المحور الأختَ فهو عبارة أسئلة متنوعة.حوؿ الطريقة ابغوارية،ك 

 

 
                                                             

،ص 1،2008النشر،مصر،طك  اىج البحث في العلوـ الاجتماعية،المجموعة العربية للتدريبمنبتصرؼ:علي بؿمد عبد ابؼؤمن،  184
2011. 



 

 العينة:

ابؽدؼ من البحث  للمعلمتُ نابعد تقدبيك 2021مام19يوـ لك في لقد قمنا بزيارة ابؼدارس الثانوية كذ     
("اثنا عشر"معلم موزعتُ 12بلغ عدد أفراد العينة )حيث قمنا بتوزيعها كبصعها بعد ذلك،كيفية ملؤ الاستمارة ك 

 على مؤسستتُ تعليميتتُ.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 ثانيا: تحليل نتائج الاستبياف

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 النسبة المؤكية(:-أسلوب تحليل النتائج:)التكرارات (1

النسبة ابؼؤكية في معابعة نتائج الأسئلة إلذ استخداـ تقنية التكرارات ك  بؽذا الاستبياف دراستنالقد تطرقنا في      
الأكثر شيوعا نظران لسهولة تطبيقها في  ااعتمدناىحيث تعتبر ىذه الطريقة التي بؼوجهة إلذ معلمي الطور الثانوم،ا

 البحوث ابؼيدانية متبعة بالطريقة الآتية:

اننسبة  
انتكرار    

انعينة
 

(تحليل نتائج الاستبياف:2  

تٌم كضع البيانات كتصنيفها في دكيا كفق الإطار ابؼنهجي المحدد،فرزىا يكبصع ابؼعطيات ك  بعد تطبيق الاستبياف     
تلخص لنا كجهة نظر ابؼعلمتُ حوؿ"تلقي ابػطاب التعليمي في ا النسبة ابؼؤكية لكل التكرارات،جداكؿ تبتُ لن
 ابؼرحلة الثانوية"

 أ(المعلومات الشخصية:

: يوضح جنس أفراد العينة:(1)الجدكؿ رقم  

 العينة       التكرارات النسبة ابؼؤكية%
 الاحتمالات

 ذكور 09 75%
25%  إناث 03 
100%  المجموع 12 

 تعليق:

.%25% بينما بسثل نسبة الإناث 75( أف نسبة الذكور1يوضح ابعدكؿ رقم )  

 

 

 



 

المتحصل عليها::الشهادة (2)الجدكؿ رقم  

 العينة        التكرارات  النسبة ابؼؤكية%
 الاحتمالات

75%  ليسانس 09 
25%  ماستً  03 
100%  المجموع 12 

 التعليق:

% أكثر من نسبة الشهادة ابؼتحصل 75عليها في الليسانس أف نسبة الشهادة ابؼتحصل (2)يوضح ابعدكؿ رقم
%25عليها في ابؼاستً  

:الصفة:(3)الجدكؿ رقم  

 التكرارات النسبة ابؼؤكية%
 

 العينة              
 الاحتمالات

0%  مستخلف 0 
0%  متًبص 0 
100%  مرسم 12 
100%  المجموع 12 

 

 التعليق:

جيل أم نسبة كعدـ تس%،100ل صفة ابؼعلم ابؼرسم بنسبة بصيع العينة ابؼدركسة برم أف (3)يوضح ابعدكؿ رقم 
%.0ابؼتًبص%ك 0للمعلم ابؼستخلف   

 

 

 



 

:عدد سنوات الخبرة:(4)الجدكؿ رقم  

 التكرارات النسبة ابؼؤكية%
 

 العينة           
 الاحتمالات 

0%  ثلبث سنوات 0 
91,67%  أكثر من ثلبثة سنوات 11 
8,33%  أقل من ثلبث سنوات 1 
100%  المجموع 12 

 

 التعليق:

بينما %،61, 91ر من ثلبث سنوات بسثل نسبة أكثأف عدد سنوات ابػبرة التي تفوؽ (4)يوضح ابعدكؿ رقم 
%في حتُ لد نسجل أمٌ نسبة بػبرة ثلبث 33, 8بقد عدد سنوات ابػبرة الأقل من ثلبث سنوات بسثل نسبة 

%.0سنوات   

السن::(5)الجدكؿ رقم  

 العينة                   التكرارات النسبة ابؼؤكية%
 الاحتمالات 

16,67% سنة25-34 2   
50% 44سنة-35 6   
33,33%  سنة45من  أكثر 4 
100%  المجموع 12 

 

 التعليق:

بينما %، 16,67سنة بسثل نسبة  34-25تُ بأف نسبة أعمار ابؼعلمتُ التي تتًاكح ب (5)يوضح ابعدكؿ رقم
في حتُ نلبحظ أف أعمار ابؼعلمتُ التي تفوؽ %،50سنة بسثل نسبة  44-35ما بتُ أعمار ابؼعلمتُ التي تتًاكح 



 

الأربعتُ عمار ابؼعلمتُ لا تفوؽ الأربعة ك % ،لذا بقد بأف معظم  أ33,33سنة سجلت نسبة  45أكثر من 
 سنة.

خارجو:ب(الخطاب المستعمل داخل القسم ك   

:ما ىي اللغة التي تتواصل بها مع التلاميذ؟(6)الجدكؿ رقم  

العينة                   التكرارات النسبة المؤكية%  
 الاحتمالات

75%  الفصحى 09 
25%  الدارجة 03 
00%  الفرنسية 00 
100%  المجموع 12 

 

 التعليق:

كنلبحظ نسبة ذات أثر في إتقاف مهارة التواصل،بأف التحدث باللغة العربية الفصحى (6)يوضح ابعدكؿ رقم
في حتُ سجلنا فعاؿٌ في الأداء ابعيد للتواصل، % من ابؼعلمتُ ابؼستجوبتُ ترل أف ىذا العامل يساىم بشكل75
كلا يؤثر ذلك على التواصل مع التلبميذ داخل القسم،% ترل بأف استعماؿ اللغة الدارجة تساعد على 25نسبة

 % بؼستعملي اللغة الفرنسية في التواصل مع التلبميذ.0لد نسجل أمٌ نسبة  كما أنناعادات ابؼتعلم اللغوية،

 أثناء التواصل معهم؟:ما ىي اللغة الطاغية بين التلاميذ (7)الجدكؿ رقم

 العينة                 
 الاحتمالات

 النسبة ابؼؤكية % التكرارات 

 %33,33 04 الفصحى 
 %66,76 08 الدارجة
 %00 00 الفرنسية
 %100 12 المجموع

 التعليق:



 

بحيث سجلت نسبة ( أف اللغة ابؼتداكلة بتُ التلبميذ أثناء التواصل معهم ىي اللغة الدارجة 7بيثل ابعدكؿ رقم )
على غرار اللغة الفصحى التي كثر استعمالا بتُ أفراد المجتمع،% كذلك باعتبار أف اللغة الدارجة ىي الأ66.76

في حتُ ،كونها لغة ربظية تستعمل فقط أثناء الدراسةكىذا راجع إلذ صعوبة استيعابها، %33, 33سجلت نسبة 
 الفرنسية.% في استعماؿ اللغة 0لد نسجل أم نسبة 

 ج( بيانات حوؿ الطريقة الحوارية:

 : ما الذم يسعى إليو المعلم من أجل الوصوؿ إليو من خلاؿ الحوار؟(8)الجدكؿ رقم

 العينة                 
 الاحتمالات

 النسبة ابؼؤكية% التكرارات

 %8333 11 التعرؼ على مستول التلبميذ
 %25 13 تنمية القدرات على ابغوار 

 %33333 14 التلبميذ أنفسزرع الشجاعة في 
 %25 13 ابعمع بينهما

ضماف تلقي ابػطاب التعليمي 
 من طرؼ التلميذ

11 8333% 

 %111 12 المجموع
 

 التعليق:

أجل الوصوؿ إليو من نسبة مؤكية تعبر عن ابؽدؼ الذم يسعى إليو ابؼعلم من  (8)تبتُ لنا نتائج ابعدكؿ رقم
الأكؿ بنسبة بسثل ابؼركز  حتلارع الشجاعة في نفس التلبميذ حيث الدافع الرئيسي ىو ز  فنجد أفخلبؿ ابغوار،

ة ابعمع بينهما التي سجلت نسبك في تنمية القدرات على ابغوار، بالأىداؼ الأخرل ابؼتمثلة %، مقارنة33,33
السعي بكو التعرؼ على ابؼتمثلة في ك  ية عن الأخريات ابؼذكورة سالفان تليها بعد ذلك أىداؼ لا تقل أبنك %،25

 %.8.33ضماف تلقي ابػطاب التعليمي من طرؼ التلميذ التي سجلتا نسبة ميذ، ك مستول التلب

 



 

 :ما ىي الصعوبات التي تواجهك أثناء تطبيقك الطريقة الحوارية؟ (9)الجدكؿ رقم

 العينة                 
 الاحتمالات

 النسبة ابؼؤكية% التكرارات

 %66,66 08 عامل الزماف
تشويش التلبميذ بسبب ابؼناقشة 

 ابؼفرطة
02 16,67% 

 %0 00 قلة التلبميذ ابؼشاركتُ في الدرس
عدـ تفاعل التلبميذ مع طلب 

 ابؼعلم
02 16,67% 

 %100 12 المجموع
 

 التعليق:

حيث ،بنوعيهاطبيقو للطريقة ابغوارية نسب تعبر عن الصعوبات التي يواجهها ابؼعلم أثناء ت،(9)رقمبيثل ابعدكؿ 
ابؼعلم أثناء تقدبيو للدرس فقد يعجز على السيطرة تعلم ك يعد عامل الزماف ابؼعرقل الكبتَ الذم يؤثر على كلب من ابؼ

كما بقد أيضا عاملتُ آخرين يتمثلتُ في تشويش ،% 66,66ىذا الأختَ نسبة ذا العامل،إذ بيثل على ى
بحيث سجلنا  في ىتتُ الأختَتتُ نسبة بسثل ،طلب ابؼعلم كعدـ تفاعلهم معالتلبميذ بسبب ابؼناقشة ابؼفرطة،

16,67%. 

 

 

 

 

 

 



 

 :يالتلقد( 

بالتالي تلقي الخطاب ة التواصل اللغوم لدل التلاميذ ك : ىل للمحيط دكر في إنتاج عملي(11)الجدكؿ رقم
 التعليمي ؟

 العينة                  
 الإحتمالات

 النسبة ابؼؤكية % التكرارات 

 %83,33 10 نعم
 %16,67 02 لا

 %100 12 المجموع
 

 التعليق:

بدعتٌ أف المحيط يساىم في بناء %من ابؼعلمتُ أجابت بنعم،83.33ة أف نسب(10)نلبحظ من خلبؿ ابعدكؿ رقم
ل الرئيسي في فإذا كاف التلميذ ىو ابؼدخ،كنهم من تلقي ابػطاب التعليميالتواصل اللغوم لدل التلبميذ كبي

فإف تركيز الاىتماـ على التدريس كحده لا يؤدم إلذ توفتَ أفضل شركط  التًبوية كابؼخرج الرئيسي أيضا،العملية 
جودة منتج العمل بيكن أف يتم من خلببؽا التعلم فالتدريس ليس سول عامل كاحد من العوامل ابؼؤثرة في 

معينة تشارؾ في برقيق  عليميةتلبميذه بقصد بلوغ أىداؼ تخلبلو بودث الاتصاؿ بتُ ابؼعلم ك من التًبوم،
ة الاتصاؿ تلك لا تتم في فراغ كبدعزؿ عن الظركؼ كابؼؤثرات الأخرل ف عمليألا إالأىداؼ كالغايات التًبوية،

% بسثل الفئة 16.67في حتُ سجلنا نسبة  185لتي تشكل في بؾموعها ما يسمى بالمجتمع ابؼدرسي"االمحيطة 
 تو في إنتاج عملية التواصل اللغوم .ابؼستجوبة التي تهمل دكر المحيط كمكان

 

 

 

                                                             
 .165ىػ ، ص487ىػ/163ابؼعرفة ابعامعية، الأزارطية، دار فاركؽ البوىى كعنتً لطفى:مهنة التعليم كأدكار ابؼعلم ،)دط(،185



 

 ستعماؿ الوسائل الحديثة  تسهل عملية التلقي؟ا:ىل (11م)الجدكؿ رق

 العينة                                
 الإحتمالات 

 النسبة ابؼؤكية% التكرارات 

 %91.67 11 نعم 
 %8.33 1 لا

 100 12 المجموع
 

 التعليق:

كبعد مسائلة ابؼعلمتُ عن مدل تسهيل استعماؿ الوسائل ابغديثة في عملية التلقي (11)من خلبؿ ابعدكؿ رقم
ىذه  :أف الوسائل ابغديثة تساعد على التلقي باعتبار أف%من ابؼعلمتُ أجابوا بنعم أم91.67فنلبحظ أف نسبة 

يع ابؼيادين،حيث يستخدـ ابؼعلم معا في بصيدة العصر كونها ترافق التلميذ ك مثل الأجهزة الإلكتًكنية ىي كلالوسائل 
قدر على بدعتٌ أف الوسيلة تدعم التدريس كبذعلو أأثناء التدريس على أساس التكامل،ابؼدرس الوسائل التعليمية 
كابؼدرس الناجح ىو الذم يستطيع أف يستخدـ الوسائل التعليمية ابؼناسبة التي بيكن من بلوغ الأىداؼ التعليمية،

، إبما ية ابعمالية على الناحية العلميةة، فهي ليست بؾرد كسائل للزينة تغلب فيها الناحخلببؽا برقيق الفائدة ابؼرجو 
إدراؾ علبقات كمراجعة كتثبيت ابؼعلومات كالتوضيح ك  ىي جزء جوىرم في العملية التعليمية يهدؼ إلذ التفستَ

جيبوف مع ىذه  % من ابؼعلمتُ الذين لا يست8.33كبسثل نسبة "186ذلك  كجعلو أقل عرض للنسياف كغتَ
 الوسائل كلا يعتمدكف عليها.

 :ىل الإشارات غير اللغوية لها دكر في توصيل الرسالة العلمية؟ كلماذا؟(12)الجدكؿ رقم

 العينة                  
 الإحتمالات

 النسبة ابؼؤكية% التكرارات 

 %100 12 نعم 
 %00 00 لا

 %100 12 المجموع

                                                             
 .195ص فاركؽ البوىى كعنتً لطفى:ابؼرجع السابق،  186



 

 التعليق:

حظ نلبك ،مهارة توصيل الرسالة العلمية أف الإشارات غتَ اللغوية ذات أثر في إتقاف(12)رقمتيظهر نتائج ابعدكؿ 
قد علل معظمهم ذلك بأف التلميذ ذه الطريقة أثناء تقدبيهم للدرس،ك تقبلوا ى% من ابؼعلمتُ الذين 100نسبة 

التسجيل في الذاكرة،كما أنها  بؽا دكر ىاـ فيأكثر من الشرح اللغوم،ك   أغلب الأحياف يتذكر الإشارات كالرموزفي
قوـ الإنساف بحوارين في كقت تساىم بشكل كبتَ في مساعدة ذكم الاحتياجات ابػاصة.فإف من الصعب أف ي

فابغوار بالكلبـ الذم يقوـ بو ابؼعلم في شرحو للدرس .بؼعلم عادة أثناء تدريسولكن ذلك ىو ما يفعلو اكاحد،
تضمن علبقة ىذا النوع الأختَ من ابغوار يظ الانضباط في الفصل،ك كف كلبـ بغفيكوف مصحوبا بحوار آخر بد

يقوـ بدكره ذ يصدر إشارات يستقبلها ابؼعلم كيفسرىا ك فالتلميمتبادلة بتُ ابؼعلم كالتلميذ كأم نوع آخر من ابغوار،
 187بالرد عليها أك الاستجابة بؽا بالإشارات أيضا."

 قي الخطاب باللغة العربية الفصحى؟ كلماذا؟:ىل يجد التلاميذ صعوبة في تل(13)الجدكؿ رقم

 العينة                 
 الإحتمالات

 النسبة ابؼؤكية% التكرارات 

 %83.33  11 نعم
 %16.67 12 لا

 %111 12 المجموع
 

 التعليق:

ك أكدكا على كجود صعوبة % من ابؼعلمتُ أجابوا بنعم،83.33( أف نسبة 13نلبحظ من خلبؿ ابعدكؿ رقم )
كمبررٌين ذلك بأف بؿيط التلبميذ مقتًف بالمحيط اللغوم الذم في تلقيهم للغة العربية الفصحى، التلبميذ عند

الفرنسية( على حساب اللغة العربية بفا ؿ للغتتُ )الأمازيغية ك يتحدثوف بو خارج إطار ابؼؤسساتي كىو استعما
بؼعلمتُ الذين أجابوا بلب تقدر ب في حتُ سجلنا نسبة قليلة من ا،يصعب عليهم تلقي ابػطاب بالفصحى

 % مبررين موقفهم في ذلك على كجود صعوبات في استعابهم بؽذه اللغة.16.76

                                                             
 .99،ص1997دار النشر عالد الكتب،القاىرة،ل ابؼعلم إلذ تعليم ابؼعلم،)دط(،النظاـ دليبؿمد منتَ مرسي:ابؼعلم ك   187



 

 المعلم؟ة التعبير التواصل بين التلميذ ك (: ىل تنمي مهار 14الجدكؿ رقم)

 العينة                 
 الإحتمالات

 النسبة ابؼؤكية% التكرارات

 %91.67 11 نعم 
 %8.33 1 لا

 %100 12 المجموع
 

 التعليق:

ابؼعلم بنسبة تقدر مية مهارة التعبتَ بتُ التلميذ ك (نسبة ابؼعلمتُ الذين أجابوا بنعم حوؿ تن14بيثل ابعدكؿ رقم )
تساعد في ك ،ابؼعلم تساىم في التعرؼ على آرائهمناقشات ابعماعية بتُ التلبميذ ك % فإف استخداـ ابؼ91.67ب

 الاستقباؿمهارات اصل الفعاؿ على إجادة مهارات الإرساؿ ك يعتمد التو ك ،شرح الدرس عرض ابؼادة العلمية أثناء
تُ يقدـ لطلببو التغذية كحسائل حتُ ينفذ عملية التعليم،رساؿ أشكالا كثتَة فابؼعلم يرسل الر تأخذ مهارات الإ

فإف الاستماع ابعيد للطلبب،لاستقباؿ كمن مهارات االتي برتاج إلذ تعديل، تبالسلوكياكحتُ يوجو طلببو الراجعة،
ى بؿتًموف بيىكٌن ابؼعلم من مساعدة الطلبب علكبأنهم مقبلوف ك ىذا الاستماع بهعل الطلبب يشعركف بأبنيتهم 

، استمر...(دكف أحسنت) الإقرارمن مهارات الاستقباؿ استخداـ عبارات البوح بدشاعرىم كحل نزاعاتهم ك 
ح التفستَم بيكن للمعلم أف يستخدـ أسلوب الشر تصاؿ البصرم ك ارات الاستقباؿ الامن مهمقاطعة الطالب ك 

كلد ،كتلخيصها الرأم فيها إبداءك ار الطالب،يعتٍ أف يقوـ ابؼعلم بإعادة صياغة أفك اكىذ،عند الاستماع للطالب
 % من ابؼعلمتُ الذين يرفضوف ذلك.8.33نسجل إلا نسبة 

 

 

 الحوار بالتالي داخل القسم؟لتواصل ك يعيق عملية ا فقداف الثقة بالنفسك  (: ىل الخجل15الجدكؿ رقم)

 العينة                 
 الاحتمالات

 النسبة ابؼؤكية% التكرارات



 

 %100 12 نعم
 %00 00 لا

 %100 12 المجموع
 

 التعليق:

عند ابؼعلمتُ،حوؿ  بالاستجوابابؼتحصل عليها أثناء القياـ  الإجابات( أف نسبة 15يبتُ لنا ابعدكؿ رقم )
قد اتفق بصيعهم بنسبة ،ك ابغوارية مع غتَهيذ في إبقاح العملية التواصلية ك موضوع ابػجل الذم يعتبر عائق أماـ التلم

ذا بيكن القوؿ أف كبه،القدرات الفكرية كابؼعرفيةك  يعكس بالسلب على تبياف ابؼهارات %على أف ىذا الأخت100َ
نك بيكن أف يعابعها ابؼعلم المحك ،لتي تعزل لأسباب بـتلفة ا نفس لدل التلبميذف الثقة في الفقداظاىرة ابػجل ك 

لب على ذلك الشعور بالنقص،كمن ابؼشكلبت الأخرل التي مساعدتهم على التغبقدرتو على توجيو تلبميذه ك 
ة الكلية يلتأتأة...كبيكن للمعلم كمربي للشخصية بتنمية الشخصكاعيوب النطق كالتلعثم  يواجهها التلبميذ ىي

ا عقليحاجاتو كمساعدتو على تطوير قدراتو كاستعداداتو جسميا ك  إشباعكذلك عن طريق ،للمتعلم في شتى جوانبها
تكمن أبنية ابؼعلم في التوجيو ىنا ك ،اعتباره بؿور العملية التًبوية كغايتها الأساسيةاجتماعيا...بعاطفيا كركحيا ك ك 
 لإرشاد.اك 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 المتعلم؟وم بين المعلم ك تصاؿ التربعلى ماذا تقوـ عملية الا(: 16الجدكؿ رقم )

 

 العينة                 
 الاحتمالات

 النسبة ابؼؤكية% التكرارات

 %00 00 ابغوار
 %16.67 02 ابؼناقشة
 %83.33 10 ابؼناقشة معاابغوار ك 
 %100 12 المجموع

 

 التعليق:

( أف أغلبية ابؼعلمتُ يؤكدكف على أف ابؼناقشة كابغوار معا ىي التي تنبتٍ عليها عملية 16نلبحظ في ابعدكؿ رقم)
على غرار طريقة ابؼناقشة التي سجلنا فيها نسبة %،83.33تقدر ب  ضئيلةالاتصاؿ التًبوية، كونها سجلت نسبة 

16.67 .% 

 المتعلم؟القسم بين المعلم ك التواصل داخل (: فيما يكمن ىدؼ 17الجدكؿ رقم)

 العينة                  
 الاحتمالات

 النسبة ابؼؤكية% التكرارات 

 %00 00 نقل ابػبرات ك التجارب
 %8.33 01 تعليم طرائق التًكيب ك التحليل

 %8.33 01 تزكيده بابؼعرفة ك ابؼعلومات
 %83.33 10 أك الثلبثة معا

 %100 12 المجموع
  

 التعليق:



 

الثلبثة  الاقتًاحات( بأف معظم ابؼعلمتُ ابؼستجوبتُ لاحظوا بضركرة ابعمع بتُ 17يتبتُ من خلبؿ ابعدكؿ رقم )
دكرىا ابػاص  كذلك باعتبار أف كل كاحدة منهما بؽا%،83.33ابعدكؿ كالتي تقدر بنسبة لذكر في لالسابقة 

 بقد فئة قليلة من ابؼعلمتُ الذين يركف بأف في حتُإلذ برقيق التواصل بدختلف الطرؽ،تسعى بسيزىا عن بقيتها ك 
 يكمن إما في تزكيده بابؼعرفة كابؼعلومات أكابؼتعلم داخل القسم ابؼعلم ك  ابؽدؼ الوحيد من عملية التواصل بتُ

 %.8.33بػ ختيار يكمن في تعليم طرائق التًكيب كالتحليل كتقدر نسبة ىذا الا

 لمعلومة إلى ذىن التلميذ؟ كلماذا؟(:ىل تجد صعوبة في إيصاؿ ا18الجدكؿ رقم )

 العينة                 
 الاحتمالات

 النسبة ابؼؤكية% التكرارات

 %66.87 08 نعم
 %25 03 لا

 %8.33 01 أحيانا
 %100 12 المجموع

 

 التعليق:

إلذ ذىن ومة ابؼعل إيصاؿ( بـتلف ابؼواقف التي أدلذ بها أفراد عينة البحث حوؿ صعوبة 18بيثل ابعدكؿ رقم)
عف التلبميذ من الناحية ىذا راجع إلذ ض% ك 66.87بنعم كقدرناىا بنسبة  إجاباتهمحيث كانت معظم التلميذ،

ا يؤدم بهم إلذ الشركد الذىتٍ بفكثافة البرنامج من جهة أخرل،ك ،وية كضعف مستواىم الدراسي من جهةاللغ
بينما سجلنا نسبة انتباىهم للدرس،ىذا ما بهعلهم يشتت ك  جتماعي داخل القسمكانشغابؽم بوسائل التواصل الا

كذلك راجع إلذ  %من ابؼعلمتُ الذين أقركا بعدـ كجود صعوبة في توصيل ابؼعلومة للتلميذ25بػ تقدر قليلة 
 الواضح الذم يستعملو ابؼعلم.الأسلوب السهل ك 

 

 

 



 

 

 ق( أسئلة متنوعة:

 ية؟(: ىل تتقن إدارة المناقشة الصف19الجدكؿ رقم )

 العينة                
 الاحتمالات

 النسبة ابؼؤكية% التكرارات

 %91.67 11 نعم
 %8.33 01 لا

 %100 12 المجموع
 

 التعليق:

( يتبتُ لنا أف نسبة ابؼعلمتُ الذين يتقنوف إدارة ابؼناقشة الصفية بلغت 19من خلبؿ استقراءنا للجدكؿ رقم)
د قدرتو في التحكم على الستَ ابعيالسليم للمعلومات ك الصحيح ك ظيف %، كىذا راجع إلذ حسن التو 91.67

كفاءتو م تعتمد إلذ حد كبتَ على قدرتو ك بتُ التلبميذ،فمن ابؼعركؼ أف سلطة ابؼعلللدرس كتفاعلو ابؼتبادؿ بينو ك 
مل لتعاكما أف سيطرتو على النظاـ في الفصل لا تعتمد فقط على قدرتو على ا،كمنتجةفي التدريس بصورة فعٌالة 

كالتقدير  ابؼلبئم لتنمية ركابط التعاكف إبما تعتمد أيضا قدرتو على توفتَ ابؼناخمع السلوؾ ابؼخل بنظاـ الفصل،ك 
فابؼدرس ابعيد ىو الذم يعطي ف كاعيا منتبها بدا بودث في الصف،ف يكو أابؼتبادؿ بينو كبتُ تلبمذتو،ك  لاحتًاـاك 

يراقب الصف بعينو بنظرة عابرة كشاملة،كقد  ينتُ في مؤخرة رأسو فهوكأف لو ع،و يرل بظهرهانطباعا لتلبميذه بأن
أما الفئة الثانية من ىذه العينة ابؼقدرة بنسبة ، 188لغة العيوفيتحرؾ بتُ الصفوؼ كيستخدـ لغة الإشارة ك 

،كىذا راجع إلذ ضعف رصيده % بقدىا شاطرت رأم ابػيار الأكؿ)نعم( كىي نسبة ضئيلة مقارنة بالأخرل8.33
 ابؼعرفي .ك  اللغوم

 

                                                             
،ص 1997القاىرة ،ب،دار النشر عالد الكتابؼعلم إلذ تعليم ابؼتعلم،)دط(، النظاـ دليلبتصرؼ:بؿمد منتَ مرسي:ابؼعلم ك  188
 .29ػ27



 

 الحوار؟ذ على التفاعل من خلاؿ الأسئلة ك (: ىل تحفز التلامي21الجدكؿ رقم)

 العينة                
 الاحتمالات 

 النسبة ابؼؤكية% التكرارات 

 %100 12 نعم 
 %00 00 لا 

 %100 12 المجموع
 

 التعليق:

ابغوار فيما ك  دفعوف بتلبميذىم إلذ خلق التفاعلابؼعلمتُ ي( يتبتُ لنا أف جلٌ 20من خلبؿ نتائج ابعدكؿ رقم)
هم كحوافزىم بكو مزيد من ابعهد ذلك باعتبار أف التنافس ابؼعقوؿ بتُ التلبميذ يساعد في زيادة دكافعك ،بينهم

ا ىذك ،ب عليو نتائج سلبية غتَ مرغوبةبيد أف ىذا التنافس بهب ألٌا بىرج عن حدكد ابؼعقوؿ حتى لا يتًت،كالعمل
كما تعتبر أيضا طرح الأسئلة كسيلة ابؼعلم في التأكيد من فهم ،ز يهدؼ إلذ برقيق مستويات أعلى كأفضلالتحفي

التغلب تحفيز قد يساعد بعض التلبميذ في الك ،189كأداتو في استثارة اىتماـ التلبميذ كتفكتَىم"،التلبميذ للدرس
بػوؼ من الوقوع في الأخطاء عند ك  كالتأتأة كالتلعثم  النفسية التي يواجهها مثل ابػجل،عيوب النطقعلى العوائق 

 الإجابة.

 (: ما ىي الوسائل المستخدمة في التعليم؟ 21الجدكؿ رقم)

 العينة                    
 الاحتمالات

 النسبة ابؼؤكية% التكرارات

 %16.67 02 قدبية
 %83.33 10 حديثة
 %100 12 المجموع
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 التعليق:

( قد صنفناىا إلذ 21رقم )تعد الوسائل ابؼستخدمة في التعليم  الركن الأساسي في العملية التعليمية،كفي ابعدكؿ 
التي تسهم بنصيب كافر في بقاحو من أىم مكونات ابؼوقف التعليمي ك تعتبر الوسائل التعليمية ك حديثة،قدبية ك 

يعتمدكف على الوسائل ابغديثة التي تقدر  ستجوبتُابؼلتحقيق أىداؼ العملية التعليمية ،كبقد معظم ابؼعلمتُ 
عددة في أم تشمل أجهزة متك % لأف الأجهزة الإلكتًكنية ابغديثة متوفرة عند معظم التلبميذ 83.33بنسبة 

فراد كقيمهم بصورة ملموسة في تكوين ابذاىات الأ إسهامهاتتمثل أبنيتها في بؾتمع من المجتمعات ك 
ىذه كلعل من أبرز إلذ الأفراد خبرات كمعلومات تساعد في بموىم كاتساع قدراتهم، ا أنها تقدـكم،جتماعيةالا

%من ابؼعلمتُ  16.67حتُ سجلنا فئة قليلةغتَىا...،بؼرئية ك االوسائل الإعلبمية الصحافة كالإذاعة ابؼسموعة ك 
ىذه الوسائل ابؼلموسة تقرب الصور... لأف ،الكتب،طابػرائك  تمثلة في السبورةالذين يستخدموف الوسائل القدبية ابؼ

 الصورة أكثر إلذ ذىن ابؼتعلم .

 (: ما ىي الإشارات المستخدمة من قبل المعلم؟22الجدكؿ رقم)

 العينة                 
 الاحتمالات

 النسبة ابؼؤكية% التكرارات

 %25 03 اليدين
 %50 06 الرأس

 %25 03 تعبتَات الوجو
 %100 12 المجموع

 

 :التعليق 

% لأف التلميذ 50تقدر بنسبة الأكثر استعمالا لدل ابؼعلمتُ ك  ( أف إشارة الرأس ىي22بعدكؿ رقم)يوضح ا
بينما سجلنا نسبة معتبرة للمعلمتُ ابؼستعملتُ غرار غتَىا من الإشارات، ىذه الأختَة علىيركز أكثر على 

حالات   بوبذكف شرح بعض الأفكار مثلتُلأف بعض ابؼعلم% 25 ػتعبتَات الوجو التي تقدر بك للئشارات اليدكية 
إلذ التلبميذ تعكس ابذاىو فإف الطريقة التي يتحدث بها ابؼعلم ،الفرح كابغزف كالبكاء بتغيتَ تعبتَات الوجو

امة بؽا كلها أمور ىصوتو،ك حركات يده، نبراتالفصل فتعبتَات كجهو كنظرات عينيو،ك  بكوىم،كبالتالر تلوٌف جو



 

أك يواصلوف العمل ابؼطلوب ب انتباىو أك يستمعوف إليو جيدا،من خلببؽا يستطيع أف بهذالتلبميذ،ك أثر مباشر على 
 190منهم أك يتوقفوف عنهم."

استعماؿ اللغة العربية الفصحى  (: إلى ماذا يعود ضعف المتعلمين في عدـ تحكمهم في23الجدكؿ رقم )
 عدـ التمكن منها؟ك 

 العينة                    
 لاتالاحتما

 النسبة ابؼؤكية% التكرارات

 %66.67 08 انتشار العامية في التعبتَ 
افتقار ابؼدرستُ إلذ الكفاءة 

 اللغوية التواصلية 
04 33.33% 

 %100 12 المجموع
 

 التعليق:

استعمابؽم للغة العربية  ( الاختلبفات في الآراء حوؿ سبب ضعف ابؼتعلمتُ في23يظهر ابعدكؿ رقم)
عماؿ العامية في حياتهم است على %من ابؼعلمتُ يقركف بأف التلبميذ اعتادكا66.67أف نسبة  فنلبحظالفصحى،

ابكيازىم أكثر إلذ استعماؿ كسائل التواصل الاجتماعي التي نفورىم من ابؼطالعة ك ضف إلذ جانب ذلك اليومية،
بوجود بعض ابؼعلمتُ  رلالتي ت% من الفئة ابؼستجوبة 33.33نسبة حتُ سجلنا  يها بالعامية،فييتواصلوف ف
 ابؼهارات اللغوية في التواصل . يفتقركف إلذ

 

 

 

 

                                                             
 .23ص ،1997عالد الكتب، القاىرة ، ابؼعلم إلذ تعليم ابؼتعلم، )دط(،دار النشرابؼعلم ك النظاـ دليل بؿمد منتَ مرسي:  190



 

 (: ىل تعتقد أف كصوؿ المعلومات إلى المتعلمين مرتبط بأسلوب الأستاذ فقط ؟24الجدكؿ رقم )

 العينة                
 الاحتمالات 

 النسبة ابؼؤكية% التكرارات

 %16.67 02 نعم
 %83.33 10 لا

 %100 12 المجموع
 

 التعليق:

 يكن مقتًنا بأسلوب ابؼعلم لد( بأف كصوؿ ابؼعلومات إلذ ذىن التلميذ 24يرل معظم ابؼعلمتُ في ابعدكؿ رقم )
فإف ات كطريقة فهمو بؽا،% إبما مرتبط أيضا بكيفية استيعاب التلميذ للمعلوم83.33قدرنا ىذه النسبة بفقط،ك 

لى تكوين ابذاىات مناسبة تعمل عشاملة تسهم في بموىم ابؼتكامل ك  بدعرفةابؼعلم في ابؼرحلة الثانوية يزكد تلبميذه 
ف تكوف مرتبطة كلكي تكوف ىذه ابؼعرفة ذات قيمة عملية للمتعلم فإنو بهب ألديهم كاكتسابهم ابؼهارة اللبزمة،

برقيق  ية في سبيلابؼتعلم التفاعل سويا بصورة مرضكىكذا بيكن للمعلم ك ،قف ابغياة الواقعيةموابخبرات التلبميذ ك 
كلد نسجل إلا نسبة .191التي تتمثل أساسا في النمو ابؼتكامل لشخصية ابؼتعلم "أىداؼ العملية التًبوية ك 

 % من ابؼعلمتُ الذين يرجعوف بقاح كصوؿ ابؼعلومات للتلميذ إلذ الأسلوب ابعيد كالواضح للمعلم.16.76

 اعده على تطوير مهاراتهم اللغوية؟ كلماذا؟(: ىل مشاركة المتعلمين أثناء الدرس تس25الجدكؿ رقم)

 العينة
 الاحتمالات

 النسبة المؤكية% التكرارات

 %91.67 11 نعم
 %8.33 11 لا

 %111 12 المجموع
 

 التعليق:
                                                             

 .85ابؼرجع السابق نفسو، فاركؽ بوىي كعنتً لطفى: 191



 

ف %لأ91.67ػنسبة إجابتهم ب لمتُ أجابوا بنعم كتقدر( أف أغلبية ابؼع25نلبحظ من خلبؿ ابعدكؿ رقم)
كما تساعدىم على لأخطاء بصاعيا  امشاركة التلبميذ تدفعهم  لتطوير ابؼهارات اللغوية من خلبؿ تصحيح 

دلت نتائج ابعماعة  (ىوايتليبيت ك )في بذربة ك مع الدرس،مصطلحات جديدة عن طريق التفاعل  اكتساب
قدرة على تقبل  ء ىذه ابعماعةأظهر أعضاك جوٌ من الثقة، ة صديقة بتُ أعضاء كأظهرتالدبيقراطية اتصالات كثيق

مدرسهم فلم يكن  الية في الوصوؿ إلذ نتائج بناءة،أما عن اعتمادىم علىظهركا كفاءة عأآراء بعضهم البعض،ك 
ئدىم كاف لديهم ظاىرا بقوة بل استطاعوا أف يعتمدكا على أنفسهم في الكثتَ من الأحواؿ ... فإنهم في غياب قا

% من 8.33في حتُ سجلنا نسبة 192الوصوؿ لنتائج كأف القائد كاف موجود"في العمل ك  ستمرارللبالدافع الذاتي 
يتوجب  اإبم،درس لأف بعض الدركس لا تستدعي مشاركتهم تي ترل عدـ ضركرة ابؼشاركة في كلالفئة ابؼستجوبة ال

 الاكتفاء بشرح ابؼعلم فقط.

 (: ىل تحث المتعلمين على المطالعة؟ كلماذا؟26الجدكؿ رقم )

 العينة                  
 الاحتمالات

 النسبة ابؼؤكية%   التكرارات 

 %100 12 نعم
 %00 00 لا

 %100 12 المجموع
 

 التعليق:

ة ركر أف بصيع ابؼعلمتُ من الفئة ابؼستجوبة تصر على التلبميذ بض يتبتُ(26من خلبؿ نتائج ابعدكؿ رقم )
كتساب مهارة القراء،كعلى بالتلميذ لا  بهابيا لأف عملية ابؼطالعة تهدؼ،بفا لاشك فيو أف ىذا الأمر لو أثرا إابؼطالعة

 مطوة يعد من أىم العوامل التي تؤدابؼعلم إلزاـ التلبميذ على ابؼطالعة،لأف إبناؿ ىذه ابػى ىذا الأساس أكجب عل
 بهم إلذ ضعف رصيدىم اللغوم.
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 كلماذا؟ختبارات؟تي تطرحها في الا(: ما طبيعة الأسئلة ال27الجدكؿ رقم )

 العينة
 الإحتمالات

 النسبة ابؼؤكية% التكرارات

 %58.33 07 مباشرة
 %41.67 05 غتَ مباشرة

 %100 12 المجموع
 

 التعليق:

قدرناىا بنسبة مباشرة كانت ة ابؼطركحة لدل أغلبية ابؼعلمتُ  الأسئل ( أف طبيعة27من خلبؿ ابعدكؿ رقم)يتضح 
الصعوبات كذلك لاستغلبؿ ابؼدة  التفكتَ كاستنتاج الأسئلة ابؼطركحة كبذنبث التلميذ على % كذلك بغ58.33
تكوف ى ابؼعلم أف يعد أسئلتو بعناية كدقة،كأف بوسن توجيهها للمتعلم ك لإجابات ابؼعتبرة،لذا ينبغي علا الزمنية في

عند إعادة السؤاؿ العبارات ددة،كأف يستخدـ نفس الألفاظ ك بؿكمفهومة ك  يقة كاضحةصياغة ىذه الأسئلة بطر 
ف أف تكوف على متحدية لذكاء التلبميذ دك أف تكوف الأسئلة مثتَة للتفكتَ ك كما بهب ،للبسامنعا للغموض ك 

تكوف الأسئلة ابؼطركحة متدرجة في صعوبتها حتى يضمن استجابة التلبميذ من أكؿ درجة من الصعوبة كالغموض ك 
اشرة مبررين موقفهم بأف ين يطرحوف أسئلة غتَ مب%من ابؼعلمتُ اللذ41.67،بينما نلبحظ نسبة193سؤاؿ 

اصة في حتى يتستٌ لو البحث أكثر ختنمية كفاءاتو للتحليل كالتًكيب ابؼباشرة تساعد التلميذ على الأسئلة 
 كيتعلم لغة التلميح كيكوف دائما يقظا.،الأسئلة التي بىفق فيها
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 (: كيف تبدأ  في تقديم درس جديد؟28الجدكؿ رقم )

 العينة                     
 الاحتمالات

 النسبة ابؼؤكية% التكرارات

 %8.33 01 الدخوؿ مباشرة
 %41.67 05 طرح بؾموعة من الأسئلة

 %50 06 إلقاء مقدمة صغتَة
 %100 12 المجموع

 

 التعليق:

ة يشرعوف في تقدنً درسهم يعتمدكف على طريق ( يبتُ أف نسبة ابؼعلمتُ اللذين28من خلبؿ استقراء ابعدكؿ رقم)
ختبار ذكاء لمتُ اللذين يقوموف بطرح بؾموعة من الأسئلة لاعلى غرار ابؼع%،50إلقاء مقدمة صغتَة تقدر ب 

في الفصل بيكن أف يضيع ىباء  %،فإف ما يقوـ بو ابؼدرس من تعليم41.67الفئة بنسبةكقيمنا ىذه التلبميذ 
ىذا يعتٍ أف يكرر ابؼعلم التلخيص،ك عن طريق التكرار ك  لد بودث لو تعزيز كيتبخر بسرعة من عقوؿ التلبميذ ما

في الدركس بتأكيدىا مرةٌ أخرل ككتابتها على السبورة كمناقشتها عن طريق الأسئلة كتلخيصها في  النقاط الرئيسية
من الأمور ابؼفيدة أيضا أف يعود ابؼعلم في مهما لتثبيت ما تعلمو التلبميذ،ك  الدرس عتبر تلخيصينهاية الدرس،ك 

فهو يضع يضرب عصفورين بحجر كاحد، كىو بهذالتلبميذ بأىم نقاط الدرس السابق،بداية الدرس التالر لتذكتَ ا
وف مباشرة في %من ابؼعلمتُ اللذين يشرع8.33الكما سجلنا نسبة   194.الأساس لدرسو الذم ينوم تقدبيو"

 تقدنً درسهم كذلك نظرا لصعوبة بعض الدركس على الفهم.
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 كلماذا؟ية لإنجاز درسك بسبب كباء كركنا؟دقيقة كاف 45(:  ىل تقليص الوقت 29الجدكؿ رقم )

 العينة                  
 الاحتمالات 

 النسبة ابؼؤكية% التكرارات 

 %16.67 02 نعم
 %83.33 10 لا

 %100 12 المجموع
 

 التعليق:

قصىر ابؼدة الزمنية في كباء كركنا ك كجهة نظرىم للتحديد الزمتٍ رأم ابؼعلمتُ ك  ىو (29نلبحظو في ابعدكؿ رقم) ما
من تقدنً الدركس على أكمل  او يتمكن لد ،كقد اتضح بأف معظمهم%83.67التي حددت نسبتهم ب 

تبسيطات بالأمثلة ابؼختلفة لإيصاؿ إلذ شركحات ك  فهم،فهي برتاجصعبة للنظرا لوجود دركس طويلة ك كجو،كذلك 
إخفاقهم في ك الأفكار إلذ أذىاف التلبميذ،كىذا التقليص يعود بالسلب على التلبميذ في مدل استيعابهم للدركس 

 بعض النقاط.

 (: ىل ترل أف كباء كركنا أثر في نفسية التلاميذ في استيعاب الدركس؟31الجدكؿ رقم)

 العينة
 الاحتمالات

 النسبة ابؼؤكية% لتكراراتا

 %58.33 07 نعم
 %41.67 05 لا

 %100 12 المجموع
 

 التعليق:

% كانت 58.33نسبة ( بأف أغلبية ابؼعلمتُ من الفئة ابؼستجوبة التي تقدر ب30يتبتُ من خلبؿ ابعدكؿ رقم)
بالتالر يؤثر على ك ،كتئابالا لدخوؿ في حالة من ا قد أدل بنفسية بعض التلبميذ إلذلأف ىذا الوباء إجاباتهم بنعم،

غتَ  تسلوكياعلى خلبيا الدماغ كأف فتًة ابغجر الصحي عوٌدت التلبميذ على اكتساب  ابعهاز العصبي بالتحديد



 

ابؼطالعة على أحسن كجو بفكن بفا أدل بهم إلذ ابغسن لتلك الفتًة في الدراسة كابؼراجعة ك  جيدة كعدـ استغلببؽم
% من ابؼعلمتُ الذين أجابوا بلب لأف ىناؾ 41.67ينما سجلنا نسبة بفي القسم،ارىم كعدـ تركيزىم تشتت أفك

الاضطرابات النفسية فلب يؤثر عليهم رة على بذاكز الضغوطات النفسية ك بعض التلبميذ من لديهم نفسية قوية قاد
 مواجهتهم بؼختلف ابؼواقف التي تعارضهم.ذا الوباء كذلك بحسن استغلببؽم ك ى

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحق
 

 

 

 

 



 

 (المعلومات الشخصية:أ

 :الجنس(1

 ذكر 
 أنثي 

 (السن:2

 25-34سنة 
 35-44سنة 
  45أكثر من 

 (الشهادة المتحصل عليها:3

 ليسانس 
 ماستر 
 دكتوراه 

 (الصفة :4

 مستخلف 
 متربص 
 مرسم 

 (عدد سنوات الخبرة:5

 ثلاث سنوات 
 أكثر من ثلاث سنوات 

 



 

 القسم كخارجو:ب(الخطاب المستعمل داخل 
 (ما ىي اللغة التي تتواصل بها مع التلاميذ؟6

 الفصحى 
 الدارجة 
 الفرنسية 

 (ما ىي اللغة الطاغية بين التلاميذ أثناء التواصل معهم؟7

 الفصحى 
  الدارجة 
 الفرنسية 

 ج(بيانات حوؿ طريقة الحوارية:

 الحوار ؟(ما الذم يسعي إليو الأستاذ من أجل الوصوؿ إليو من خلاؿ 8

  التعرؼ على مستول التلميذ 
 تنمية القدرات على الحوار 
 زرع الشجاعة في أنفس التلاميذ 
 الجمع بينهما 
 ضماف تلقي الخطاب التعليمي من طرؼ التلميذ 

 (ما ىي الصعوبات التي تواجهك أثناء تطبيقك للطريقة الحوارية؟9

  عامل الزماف 
  المفرطةتشويش التلاميذ بسبب المناقشة 
  قلة التلاميذ المشاركين في الدرس 
 عدـ تفاعل التلاميذ مع طلب المعلم 

 د(التلقي:



 

 (ىل للمحيط دكر في إنتاج عملية التواصل اللغوم لدل التلاميذ كبالتالي تلقي الخطاب التعليمي؟11

 نعم 
 لا 

 (ىل استعماؿ الوسائل الحديثة تسهل عملية التلقي؟11

  نعم 
 لا 

 غير اللغوية لها دكر في توصيل الرسالة العلمية؟(ىل الإشارات 12

 نعم 
 لا 

لماذا؟................................................................................................
.....................................................................................................

................................................................................... 

 (ىل يجد التلاميذ صعوبة في تلقي الخطاب باللغة العربية الفصحى؟13

 نعم 
 لا 

لماذا؟................................................................................................
.....................................................................................................

....................................................................... 

 المعلم؟ة التعبير التواصل بين التلميذ ك (ىل تنمي مهار 14

 نعم 
 لا 



 

 الحوار بالتالي التلقي داخل القسم؟قة  بالنفس يعيق عملية التواصل ك (ىل الخجل كفقداف الث15

  نعم 
 لا 

 المتعلم؟ية الاتصاؿ التربوم بين المعلم ك (علي ماذا تقوـ عمل16

  الحوار 
  المناقشة 
 الحوار ك المناقشة معا 

 المتعلم؟التواصل داخل القسم بين المعلم ك (فيما يكمن ىدؼ 17

  التجاربنقل الخبرات ك 
 التحليلطرائق التركيب ك  تعليم 
  المعلوماتتزكيده بالمعرفة ك 
 أك الثلاثة معا 

 ىػ(أسئلة متنوعة

 (ىل تجد صعوبة في إيصاؿ المعلومة إلي ذىن التلاميذ؟18

 نعم 
 لا 

كلماذا؟..............................................................................................
.....................................................................................................

.............................................................................. 

 (ىل تتقن إدارة المناقشة الصفية؟19

 نعم 



 

 لا 

 الحوار؟ذ على التفاعل من خلاؿ الأسئلة ك (ىل تحفز التلامي21

 نعم 
 لا 

 (ما ىي الوسائل المستخدـ في التعليم؟21

 قديمة 
 حديثة 

 (ما ىي الإشارات المستخدـ من قبل المعلم؟22

  اليدين 
 الرأس 
 تعبيرات الوجو 

كعدـ التمكن  في استعماؿ اللغة العربية الفصحى(إلي ماذا يعود ضعف المتعلمين في عدـ تحكمهم 23
 منها؟

 انتشار العامية في التعبير 
 افتقار المدرسين إلي الكفاءة اللغوية التواصلية 

 (ىل تعتقد أف كصوؿ المعلومة إلي المتعلمين مرتبط بأسلوب الأستاذ فقط؟24

 نعم 
 لا 

 (ىل مشاركة المتعلمين أثناء الدرس تساعدىم على تطوير مهارتهم اللغوية؟25

 نعم 



 

 لا 

كلماذا؟..............................................................................................

.....................................................................................................
...................................................................... 

 (ىل تحث المتعلمين على المطالعة؟26

 نعم 
 لا 

كلماذا؟..............................................................................................
.....................................................................................................

............................................................................... 

 (ما طبيعة  الأسئلة التي تطرحها في الاختبارات؟27

 مباشرة 
 غير مباشرة 

كلماذا؟..............................................................................................
.....................................................................................................

.................................................................. 

 (كيف تبدأ في تقديم درس جديد؟28

 الدخوؿ مباشرة 
  طرح مجموعة من الأسئلة 
 إلقاء مقدـ صغيرة 

 دقيقة كافيا لإنجاز درسك بسبب كباء كركنا؟ 45ليص الوقت (ىل تق29



 

 نعم 
 لا 

كلماذا؟..............................................................................................
.....................................................................................................

............................................................................ 

 (ىل ترل أف كباء كركنا أثرّ على نفسية التلاميذ في استيعاب الدركس؟31

 نعم 
 لا 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 خابسة

 
 
 



 

الانتهاء من معابعة أىم ابعوانب التي بعد ك ا إليو في بحثنا ابؼتواضع ىذا،ما توصلنمن خلبؿ ما تعرضنا إليو سابقا ك 
 تطرقنا إليها بيكن القوؿ بأف:

 حيث تساىم في تبياف تقبلها،ا تعتٌ بتداكؿ النصوص الأدبية ك نظرية التلقي نظرية نقدية في حد ذاتها كونه
بدفاىيمو لا م أنها لا تهتم بدا يقولو النص ك أالقارئ ابؼتلقي،الة بتُ النص الذم ألفو ابؼبدع ك ابؼشاركة الفع

كىي تبحث عن أسرار خلود شعورية ككقع بصالر في نفوسنا ،تهتم بدا يتًكو العمل من أثار لا بدعانيو،بل ك 
 بقائها.الأعماؿ ك 

 ىا صلة بدقياس ابعودة أشدن أشهر نظريات الأدب كأكثرىا ركادا في كتابات النقاد ك نظرية التلقي م
مشاركة ابؼتلقي أك القارئ في تكوين ابػطاب الأدبي الذم تتحدد أبعاد تلك ابعودة من خلبؿ ك الأدبية،

 ىو من إبداع ابؼؤلف.
 ا أف لتقوـ على فكرة أخرل مفادىكلبسيكية )الكاتب،النص( من جهة،إف نظرية التلقي تتجاكز الثنائية ال

ل باعتبار أف بقاح العمالتلقي،بوصفو عملية جدلية بتُ الإنتاج ك يقرأ أم نص أدبي ينبغي أف بولل ك 
ملؤ م يكوف مشاركا في إنتاج ابؼعتٌ ك ابؼتلقي الذك لى التفاعل ابغادث بتُ النص ا عالتواصلي قائم أساس

 بصالية تتجاكز ما أرادت لغة ابػطاب قولو.أخذه إلذ أبعاد تأكيلية ك الفراغات أك فجوات النص الضمنية ك 
 الأثر الذم القارئة الفاعلة ك جهة نظر الذات ى نظرية التلقي إلذ الكشف عن بصاليات النص من ك عست

 ابؼتلقي .بودثو التفاعل ابغاصل بتُ النص ك 
 الابذاىات الفكرية عديد من النظريات ك تتكامل مع النظرية التلقي إلا أنها تتقاطع ك  رغم استقلبلية

لكية تنمية مثر بالغ في التأثتَ في ابؼتلقي كاستمالتو ك ما لو من أك كعلم البلبغة)حازـ القرطاجتٍ(،الأخرل  
 الاستعارة...(.قوـ عليو من أساليب بلبغية)كناية،التفاعل لديو بدا ي

 ابؼشتًؾ بتُ اللساني كالنفساني ىي المجاؿ بل مية لا بزص الباحث اللساني فحسب،إف العملية التعلي
 عليو كجب على ابؼعلم أف يكوف متفتحا على العموـ ذات الصلة بدجاؿ عملو.ك كالتًبوم،

  بل غايتها تربصة ابؽدؼ عن ابؼادة التعليمية أك ابؼتعلم،ينبغي النظر إليها منفصلة  طريقة التدريس لا
على ابؼتعلم أف بىتار من الطرؽ ما يتناسب مع طبيعة ك لى ابؼتعلم،التعليمي إلذ موقف أك سلوؾ يلبحظ ع

 صل.كذا ما توفر إليو من كسائل تسهل عملية التواك ة،كطبيعة ابؼتعلم كحاجياتو،ابؼادة ابؼدركس
 يلعب دكرا رئيسيا في ية، كيصاحبها في بصيع مراحلها ك يعد التقييم عنصرا أساسيا في العملية التعليم

ب على ابؼعلم أف يغتَ من لذلك كجنتائج التعلم ابؼنبثقة منها،على مدل برقق الأىداؼ التًبوية ك الوقوؼ 



 

النقطة   منحاء امتحاف للمتعلمتُ ك صر على إجر بفارستو للتقييم الذم صار بدفهومو ابغديث لا يقتنظرتو ك 
تستمر إلذ ما ك الفعل التعليمي بل التقونً ابغديث ىو ستَكرة نسقية تبدأ قبل كما كاف معولا بو سابقا،

 الأىداؼ.كما بذاكز ابؼعلم إلذ الوسائل ك بعده،
  قدرتها على برقق مدل بل في كيفية استعمابؽا ك توفرىا،كفيما يتعلق بالوسيلة التعليمية فليس العبرة من

 ابؽدؼ ابؼنشود.
 سر يعتبر ىذا الأختَ جك ليمي،عليو تقع مسؤكلية إبقاح ابػطاب التعبؼعلم ىو بؿور ابػطاب التعليمي ك ا

تثبيتية ك و كتدعيمية بؼكتسباتو القبلية،ككسيلة توضيحية بؼبهماتابؼتعلم،للتواصل بتُ الكتاب ابؼدرسي ك 
 للجديدة منها.

  يقة معتمدة في ابػطاب تعليمي،إذ تتخذ من ابؼتعلم بؿورا لو،كيكوف ابؼعلم فيها تعتبر ابؼناقشة أبقح طر
  بؾرد موجو كمرشد،فيسعى إلذ برفيزه كتنشيط ذىنو،كدفعو للبحث عن ابؼعرفة. 

  يستوجب على ابؼعلم أف يكوف قادرا على ترتيب كتنظيم مواضيع ابؼادة التي يدرسها ،كذلك بعرضها
صعب كأف يراعي ابؼستول العقلي كالعمرم للمتعلمتُ،كأف تتوفر فيو القدرة يا من السهل إلذ التدربه

 التعبتَية لإيصاؿ ابؼعلومات إلذ ابؼتعلمتُ.
  في بعض الأحياف لا تتوفر في ابػطاب التعليمي معايتَ التلقي عند ابؼتعلمتُ كذلك راجع إلذ انعداـ

 يمية كانعداـ بذاكبهم مع ابؼعلم.الانضباط داخل القاعة كالتهاكف في القياـ بالأنشطة التعل
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 الملخص

كأف ،في تاريخ الأدب ابغديثك  النقديةفي بؾاؿ الدراسات الأدبية ك  أحدثت نقلة مهمة ف نظرية التلقي قداستخلصنا في بحثنا ىذا أ
مؤسسة على بؾموعة  ىذه جاءت نظرية التلقيالقارئ ابؼتلقي،لذا ابؼشاركة بتُ النص ك  ىوفي عملية الأدب  تقوـ عليو أىم شيء

(بدفاىيم )أيزر( ينتج الأتي:أفق الانتظار، ابؼسافة ابعمالية،كجهة نظر ابعوالة،القارئ الضمتٍ ،كبدمج مفاىيم )ياكسمن ابؼفاىيم 
 ... 

لمحتول ابؼتعلم كا،: ابؼعلمالعناصر الآتية فيابؼتمثلة  ماىية ابػطاب التعليمي في إطار العملية التعليمية  برديدكعمدنا أيضا إلذ
ة ىذه الأختَة من خلبؿ التفاعل كالتأثتَ ابؼتبادؿ ينشد إلذ رفع فاعليالأىداؼ التعليمية ابؼرجوة ك إلذ برقيق  يسعى ابؼعلم،فالتعليمي

كختمنا بحثنا باستنتاج موجز حوؿ كيفية استثمار ،تعلم الذم يعتبر في حد ذاتو العنصر الناشط في العملية التعليميةبتُ ابؼبينو ك 
 ة.نظرية التلقي في العملية التعليمي

 ابػطاب التعليمي ،التعليمية ،التلقيالكلمات ابؼفتاحية. نظرية 

Résumé 

Nous avons conclu dans cette recherche que la théorie de la réception a opéré un 

virage important dans le domaine des études littéraires et critiques et dans 

l'histoire de la littérature moderne, et que la chose la plus importante sur laquelle 

elle se fonde dans le processus littéraire est le partenariat entre le texte et le 

lecteur récepteur, cette théorie de la réception s'est donc basée sur un ensemble 

de concepts, et en intégrant les concepts de (Yaos) avec des concepts (Azer) 

produit ce qui suit : l'horizon d'attente, la distance esthétique, le point de vue, le 

lecteur implicite... 

Nous avons également décidé de définir la nature du discours éducatif au sein du 

processus éducatif, qui est représenté dans les éléments suivants : L'enseignant, 

l'apprenant et le contenu éducatif L'enseignant cherche à atteindre les objectifs 

pédagogiques souhaités et cherche à augmenter l'efficacité de ces derniers par 

l'interaction et l'influence mutuelle entre lui et l'apprenant, qui est en lui-même 

un élément actif dans le processus éducatif Nous avons conclu notre recherche 

par une brève conclusion sur la manière d'investir la théorie de la réception dans 

le processus éducatif 

 


