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Introduction

L’ histoire de la lecture tend & se confondre avec celle de I’ écriture.
Avant de parler de lecture, il faut donc parler en premier lieu de I’ écriture.
L’ apparition de la premiere écriture remonte vers 3300 avant Jésus-Christ
et ce, grace aux peuples phéniciens. (Sud de I'lrak actuel) «Les
phéniciens(...) nous leur devons |’ a phabet »*

Les phéniciens d’' Orient n’ont jamais éé un empire ou bien une nation, pas
méme un éat unifié? Cela ne les a pas empéchés de contribuer au
développement de I’ humanité.

Les grecques introduisirent chez eux ‘’les phoinikela gramma ta'’,
qui signifient les lettres phéniciennes qu’ils avaient adaptées selon leur
langue.

Il'y aun rapport scientifique et génétique entre I’ alphabet phénicien
et celle de|’aphabet grec, ainsi que |’ alphabet moderne et actuel .®
Les phéniciens imprimaient |’ alphabet sur des tablettes d argile humide au

moyen d'un *’calame’’*

, Cette méthode d’ écriture s est développée au fil du
temps pour étre sur le papyrus (un papier obtenu par superposition de fines
tranches tirées des tiges de la plante cyperus papyrus) ; le cuir ; les tablettes
en bois; la pierre, etc. Pour ensuite se propager dans le monde. De ce fait,
les signes ont étés représentés par des sons de lalangue parlée.”

A travers le parchemin et |le papyrus, les rois, pour s adresser a leur
peuple, ils communiquaient en utilisant ce parchemin, qui sera lu a haute

voix en public, dans le but de faire part des décisions, des annonces et des

' BAURAIN Claude et BONNET Corrine (1992), *’ Les phéniciens marins des trois continents.’”” Edition
Arnand Colin

% Ibid.

® Ibid.

. lbid

> LANG Miléne (2005), Mémoire *’ Auprés de 3 enfants présentant des troubles spécifiques d’ acquisition
du langage écrit’’. Page 19

-



Introduction

condamnations prisent par les souverains. A ce jour, en grande Bretagne le
parchemin est resté d actualité.

La famille royale de grande Bretagne a annoncé |a naissance de la
princesse, fille du prince William et de Kate Middleton, en utilisant un

parchemin, le 2 mai 2015, devant les journalistes du monde entier.°

Au fil du temps la lecture s est développée et a pris place dans les
établissements scolaires. L’enseignement de la langue francaise dans les
établissements scolaires algérien a pour but d'instruire les éléves, de leur
apprendre a lire et a écrire, afin de rectifier et d’améliorer le niveau des
apprenants. Et de remédier aux carences détectées.

Le ministere de I’ éducation a approuvé en avril 2002 une loi qui fait
référence alaréforme du systeme éducatif, qui a pour visée de

Développer et renforcer |’enseignement des langues étrangeres,
s'inscrivant dans le sillage de ces tendances et ont permis de faire avancer
I"introduction de I’enseignement du francais comme premiere langue
étrangere des la deuxieme année du primaire, au lieu de la quatrieme
année comme ¢’ &ait le cas dans |’ enseignement fondamentale.

Cette réforme éducative, cherche a instaurer un enseignement /
apprentissage du francais des le jeune &ge chez les apprenants. Cette
réforme fait appel a I’approche par les compétences de base, qui sont
pratiquées dans plusieurs pays. C’est un moyen et une méthode sur lesquels
se basent la pédagogie en classe de langue.

Dans le schéma du triangle didactique de Christine Tagliante qui
remet en question le role de I’apprenant dans une classe de langue, la
centration sur ce dernier requiert une place tres importante en didactique

des langues, ce qui favorise laremise a niveau du systeme éducatif algérien

®  France 24, ’ Lesinformations’’.
" BENBOUZID B. (2009), La réforme de I’ éducation en Algérie : enjeux et réalisation. Edition Casbah.
Alger. Page: 83.

-
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par rapport aux nouvelles normes éducatives internationales, et surtout
d apporter des modifications et des améliorations par rapport a |I’ancien
systéme qui, lui est centré sur le maitre et les contenus.

Dans les établissements scolaires, la lecture, [I'écriture, le
fonctionnement linguistique ont une place prépondérante dans le systeme
éducatif. Lalecture permet al’ apprenant de comprendre et de cerner le sens
d'un texte afin dapporter les réponses attendues et d enrichir son
vocabulaire. (Lire pour comprendre et comprendre pour écrire)

Pour cela, lalecture est considérée comme étant une activité scolaire
tres importante: ¢’ est |I’un des objectifs visés par la réforme pour favoriser
notamment la communication et I’interaction dans une classe de langue.
Cela sexpligue par le nombre important de séances de lecture
(compréhension / récréative) consacrées dans le manuel scolaire de 3°™
AM®,

C’est pourquoi, nous avons opté d effectuer une recherche sur les
activités de lecture compréhension et lecture plaisir dans | enseignement /
apprentissage du FLE dans le cycle moyen, et plus exactement dans des

classes de 3°™ année moyenne.

Probleme posé

En raison de I'importance de la lecture dans I'enseignement /
apprentissage du FLE, nous allons voir |’étendue de I'application du
programme algérien officiel concernant cette matiére.
De ce fait, nous allons nous pencher sur les textes du manuel, et voir
comment répondent-ils aux besoins de |’enseignant, ains que ceux de
I” apprenant, a travers leur réaction durant le déroulement des séances de
lecture.

& 3*™ Année moyenne.

-
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En raison de toutes ces considérations, la question qui se pose, est la
suivante :

Qu'en est-il de la pratique de la lecture compréhension et la lecture
récréative dans I’ enseignement / apprentissage du FLE dans les classes de
3™ AM ?

Pour répondre a cette question nous posons dautres questions plus

détaillées:

- Comment se déroulent ces deux seances de lecture.

- Quels en sont les objectifs visés par I’ enseignant pendant les séances
des deux lectures.

L es hypothéses

Afin de cerner ce qu'il en est réellement en situation de classe, et
pour répondre a nos interrogations, nous émettons les hypothéses
suivantes:

- Les enseignants donneraient peu d'importance a la lecture
compréhenson e a la lecture récréative dans I'enseignement /
apprentissage du FLE.

- Ils valorisent la lecture comprénhension par rapport a la lecture
récréative, ou vice-versa

- Les enseignants n’ont pas la méthode ou la formation adéquate pour
enseigner lalecture compréhension et lalecture récréative.

M éthodologie derecherche

Nous allons vérifier ces hypothéses et apporter des réponses a nos
problématiques tout au long de notre étude pour laguelle nous avons chois
une méthode analytique et une autre comparative.

Analytique d abord. Apres avoir assisté a des seances de lecture dans des
eme

classes de AM, dans les colléges: Guenini de Seddouk centre, et

Bounzou Zoubir de Seddouk Ouada, et Beni-Maouche. Nous avons

.
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observé la pratique de la classe, et |e degré d’ assimilation et de motivation
des apprenants.

Pour cela, nous avons établis des grilles d' observation afin de cerner
tous les points qui touchent I’ enseignement de la lecture en 3°™ AM.

Nous avons diversifié les séances d' observation afin de varier la
collecte de données dans les différents colleges, et qui représentent la base
de notre travail de recherche. (Relever les objectifs visés et les méthodes
adoptées par les enseignants, ains que les activités des apprenants en
situation d’ apprentissage.)

Pour ce qui est de la méthode comparative. De prime abord, nous
avons procédé a I’analyse des réponses aux questionnaires destinées aux
enseignants et aux apprenants de 3™ année moyenne.

Ensuite, nous sommes passes aux différents supports exploités en lecture
compréhension et en lecture récréative qu’ils soient du manuel scolaire de

francais, Ou bien externes (extraits de journaux, deslivres, etc) s'il y alieu.

Plan du mémoire

Notre travail de recherche se compose de deux chapitres. Le premier
chapitre porte sur le cadre théorique et le deuxiéme sur |’ enseignement de
cette discipline (lecture) en 3*™ année du cycle moyen.

Le premier chapitre comprend cing ééments. Le premier et |e second
volet portent essentiellement sur les différentes acceptions de la notion de
lecture, ainsi que les objectifs et les stratégies d’enseignement de la
discipline.

Le troisieme volet est consacré a I’enseignement de la lecture au cycle
moyen et aux stratégies de compréhension a mettre en ceuvre pour bien
mener la dite séance.

La quatrieme partie porte essentiellement sur la lecture

compréhension, ou hous avons défini ce concept et expliquer la relation

.
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entre ce dernier et lalecture. Nous avons aussi mis en évidence les objectifs
de I’ enseignement de la lecture compréhension.

Comme il n'y a pas de lecture sans support, Nous avons repris ceux
exploités en lecture compréhension se trouvant dans le manuel scolaire de
3°™ AM, pour au final présenté les compétences de compréhension d'un
texte.

La derniere partie est réservée a la lecture récréative ou, nous avons
émis plusieurs précisions:

Les objectifs de la compréhension ainsi que les supports exploités
dans ces séances, ont servi a mieux définir et a mieux analyser la séance.
Pour ce qui est du role de I'enseignant dans [I’assmilation de ses
apprenants, nous avons mis en évidence le rapport existant entre
I" apprenant et la lecture.

Dans le deuxiéme chapitre, I’analyse est focalise sur la présentation
du corpus afin d apporter des réponses aux questions posées tout au début
de notre travail de recherche. Nous alons parler des objectifs et les
compétences visés dans le nouveau programme du manuel scolaire de 3°™
année moyenne. Ensuite, nous allons analyser les pratiques des activités de
lecture compréhension et de lecture récréative, tout en s appuyant sur les
grilles d’ observation et les questionnaires, distribués aux enseignants et aux
apprenants. Aussi, la représentation des enseignants ains que des
apprenants vis-a-vis des deux activités dont il est question. Nous allons
établir un bilan et perspectives et présenter quelques suggestions
concernant les activités de lecture compréhension et lecture plaisir. Afin
d améliorer |’ enseignement de lalecture dans le cycle moyen.

Apres |’ analyse de notre corpus (Résultats des seances d’ observation
et réponses aux questionnaires), nous alons terminer notre travail de

recherche par une conclusion.

-
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Chapitre 1 : Lesélémentsthéorique delalecturecompréhension et la
lecturerécréative

I .1./ Acceptions delanotion delecture

En didactique du FLE, la lecture est considérée comme étant un moyen
d’ apprentissage et d'axé a la langue francaise, en d autres termes la lecture

favorise I’ acquisition de savair.

Staiger Ralph C. pense que «la lecture devient la clé principale des
études et le meilleur chemin pour apprendre tout au long de la vie »°

Roland Goigoux a préfére représenter lalecture sous forme du schéma n° 8.

CEQUE LELECTEURA DANSLA TETE

L es connaissances du lecteur sur le monde,
sur lalangue et le langage,

sur le texte

Contrat But dela Construction  ——> jugement
de lecture lecture de signification

Letexte

unitésinfra-lexicales,
lexicales, propositionnelles,

phrastiques, textuelles.

CE QUE LELECTEUR A SOUSLESYEUX

Figure n°8 : une définition de lalecture *°

° STAIGER Ralph C. (1976), ‘'L’ enseignement de la lecture’’, édition Delachaux et Niestlé SA.,P:32
19 ROLAND Goigoux (2004),’” Formation et pratiques d’ enseignement en question. Page : 53.




Chapitre 1 : Lesélémentsthéorique delalecturecompréhension et la
lecturerécréative

Ains pour Cug Jean Pierre et Gruca Isabelle«La lecture est par
définition, une interaction entre le texte et son lecteur »™,
Et pour le ministére de |’ éducation d’ Ontario lalecture est :

Un processus cognitive et actif faisant appel a différents niveaux de la
pensée et par lequel une personne interagit avec un texte dans un contexte
donné. Les lecteurs efficaces comprennent en profondeur ce qu'ils lisent, car ils
utilisent & bon escient ce processus cognitif tout au long de la lecture.*?

Donc lalecture pour eux, est une interaction entre les données du texte et
les connaissances du lecteur. De décortiquer le texte de maniére a facilité la
lecture.

Selon le fascicule d' Ontario la lecture est un processus cognitif qui est dans la
pensée de chaque personne qui interagit avec un texte pour I'assimiler et le
comprendre. ™

Selon GIASSON Jocelyne::

I.1.1. Lalectureest un processus actif

La lecture est un processus dynamique, le lecteur analyse le texte, ensuite
fait des hypothéses qui va vérifier plus tard durant sa lecture du texte, en

utilisant ses connaissances (semantique, phonologique; etc.)

I .1.2. Lalectureest un processus de langage

La parole est considérée comme étant un processus de langage et de
communication ¢’ est du méme titre que la lecture. Le langage orale est le méme
gue celui del’ écrit.

1 CUQ Jean Pierre et GRUCA Isabel (2003), ' Cours de didactique du francais langue érangére et seconde’”’,
Presse Universitaire de Grenoble. Page :160.

12 Ontario (2007), *’ Guide d’ enseignement efficace en matiére de littératie’’. Fascicule 6 ‘' La lecture’”
13 | i
Ibid




Chapitre 1 : Lesélémentsthéorique delalecturecompréhension et la
lecturerécréative

I .1.3.Lalectureest un processusindivisible

La lecture repose sur un processus de sous-habilités homogene qui ne

peuvent étre enseignées separément.
I.1.4. Lalectureest un processus de construction de sens

Le lecteur établit des hypothéses sur le sens du texte, en vérifiant ces
hypotheses, il construit le sens du texte. C'est vrai que c'est I’auteur qui donne
un sens a son texte, mais le lecteur ne va pas comprendre le méme sens que celui
donné par I’auteur. De plus, chacun de nous construit un sens, et cela dépend de

samaniéere de voir les choses, de ses connaissances antérieures.
I .1.5. Lalectureest un processus transactionnel

Entre le lecteur et le texte, il y a une négociation ou le lecteur opte de lire
le texte d’une fagon esthétique(le plaisir de lire) ou bien d'une fagon utilitaire.

(Pour s'informer)
I .1.6. Lalectureest un processusinteractif

L’interaction se fait non seulement entre le lecteur et e texte mais entre le
lecteur, le texte et le contexte. Ce dernier est trés important dans la
compréhension du texte. Autrement dit, I’interaction entre les connaissances du
lecteur et le texte ains que le contexte qui englobe les conditions qui se

présentent au moment du contacte entre le lecteur et le texte.™

I .2. Objectifs et stratégies de I’ enseignement dela lecture

I .2.1. Objectifsdel’enseignement delalecture

Selon les specialistes, il y a quatre objectifs de |I’enseignement de la

lecture:

' GIASSON JOCELYNE (2005), ‘' La lecture : Delathéorie & la pratique.”” Bruxelles, édition de Boeck.
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I .2.1.1. Motivation et lecture chez les éleves

La motivation est un élément trés important pour pratiquer la lecture,
grace aux pratiques pédagogiques confirmés que les enseignants adoptent,
I’ éleve acquiert I’envi de lire des écrits en le motivant. Ceci va lui permettre de

développer ses capacités.
I .2.1.2. Fluiditéen lecture oralisée

A fin de développer et de consolider les habilités de fluidité des
apprenants, il faut exploiter des textes pertinents qui sont a leurs niveaux. Cela
leur permettra de reconnaitre et de lire facilement, auss daccéder a la

compréhension des textes.™
I .2.1.3. Compréhension destextes supports

La compréhension d’un texte est la base de I’ enseignement de la lecture,
enseigner la lecture dans des situations authentiques, en éudiant le vocabulaire,
grammaire....etc. Cela va consolider la compréhension de tous genres de

textes.'®
I .2.1.4. Exploiter lalittératiecritique

La littératie critique est un processus qui permet de déterminer, sous le
sens littéral d’un texte, ce qui est dit et ce qui n’est pas dit. De se positionner par
rapport al’avis de |’ auteur, et de justifier cela’”

On étant dans le cycle moyen, I’ enseignant val orise des exercices qui vont

développer I’ esprit critique et créatif des apprenants.

15 Ontario (2007), *’ Guide d’ enseignement efficace en matiére de littératie.’”” Fascicule 6 *’Lalecture’’
16 | i

Ibid.
Y 1bid
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L’enseignement efficace de la lecture réside dans ces quatre objectifs.
Ces quatre déments ont des liens de dépendance et de complémentarité.™®

I .2.2. Lesstratégiesdel’enseignement de la lecture

Arnand F. définit les stratégies de lecture comme étant des ensembles, de
facon de faire que le lecteur applique et adapte a une variété de textes et de
taches.” Donc les stratégies de lecture aident le lecteur durant I’exploitation
d’ un texte. On compte six stratégies d enseignement et d’ apprentissage de la
lecture : Studieuse, balayage, détente et de loisir, oralisée et d action.

[ .2.2.1. Lecturestudieuse

C'est une lecture approfondie qui permet de repérer les informations

nécessaire & la compréhension du texte.®
I .2.2.2. Lecture balayage

C’ est une lecture pour avoir une idée générale d’ un texte de repérer le plus

important.?
[ .2.2.3. Lecturedétenteet deloisir

La lecture de détente et de loisir consiste a ressentir le plaisir de lire, de

voyager entre les mots.”
[ .2.2.4. Lecturesurvole

Cette lecture permet de comprendre I'intérét général d’un texte, afin de

repérer |’idée principale®

18 .
Ibid.
19 ARNAND F.(1996), *’ Enseignement des stratégies de lecture.”’
2% Ibid.
! Ibid.
*2 |bid.
% |bid.
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[ .2.25. Lectureoralisée

Elle consiste soit a lire a haute voix ou bien jeter un coup d’ ceil rapide au

texte.?*
[ .2.2.6. Lectureaction

Le lecteur lit le texte ensuite intervient. La lecture est intermittente, le
passage d’ un paragraphe a |’ autre permet de cibler | action voulue.”
Ces dtratégies permettent de faciliter I’acces au sens et a la compréhension du

texte que se soit pour |’ enseignant que pour |’ apprenant.
I .3.L enseignement dela lecture au cycle moyen

L’ enseignement de la lecture est I’ensemble de ce que I’ éléve sait et ce

gu’il apprend de nouveau en exploitant des différents textes.

Mais au cycle moyen, les éleves considerent |a lecture comme une corvée. Pour
changer leurs idées négatives sur la lecture et les pousser a mieux adhérer aux
seances de lecture, ¢’ est aux enseignants de faire en sorte de montrer ce que la
lecture peut apporter de plus aux apprenants du cycle moyen.

Et pour garantir un enseignement efficace; les enseignants doivent velller
a ce que les apprenants maitrisent en premier lieu le processus de la lecture, ou
ils adoptent un certain comportement et stratégies pour comprendre un texte.?®
De cette maniere |'apprenant ne va plus considérer la lecture une téche
ennuyeuse, mais une activité dans laquelle |'apprenant va s évader, de

découvrir.

* Ibid.
% |bid.
% Ontario(2007), *’ Guide d’ enseignement efficace en matiére de littératie’’. Fascicule 6 '’ Lalecture’’
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I .3.1. Stratégies de compr éhension au cycle moyen

Au cycle moyen, des stratégies de compréhension en lecture sont
enseignées afin de rendre les séances de lecture plus facile et riche dans

|” analyse de tous types et genres de texte.

Activer ses connaissances antérieures, apprendre aux apprenants d’ utiliser ses
connaissances durant la lecture, auss de faire des commentaires en établissant
des liens entre ses connaissances personnelles et les ééments qui composent le
texte.

Savoir anticiper, atravers le titre, I’ apprenant va essayer de comprendre de quoi
vaparler le contenu du texte.

L'apprenant va choisir la meilleure méthode de prendre note, de
sélectionner le plus important. En lisant le texte, |’ apprenant va s’ interroger sur
le sens du texte.

Essayer d’ apporter les réponses aux questions d’inférence comme : « Quand se
déroule |’ histoire, I’ auteur dit que...., je déduit que.... ».*

L’ apprenant va vé&ifier sil a comprit le texte, mais sil narrive pas a
comprendre le sens du texte, I’ééve doit choisir une stratégie qui lui permettra
de mieux cerner letexte. Il devrarelever lesidées essentielles.

Ainsi, en se servant de tout ce qu’il a relevé et compris, il va arriver a
faire un résumé cohérent et qui rapporte fidelement les ééments du texte par
écrit ou oral.

D’un autre c6té, |’ apprenant peut présenter son point de vue si le contenu du
texte lui aplu ou non. Il peut aussi faire sa propre synthése du texte qu’il alu.”®

I .4. Définition du concept « lecture compréhension »

Les Définitions de la compréhension écrite ou lecture compréhension sont

nombreuses.

2 bid.
2 | bid.




Chapitre 1 : Lesélémentsthéorique delalecturecompréhension et la
lecturerécréative

Selon Fayol Michel lacompréhension écrite ¢’ est de comprendre un discours ou
un texte, ¢’ est construire une représentation mentale intégrée et cohérente de la
situation décrite par ce discours ou ce texte.

Tandis que Moirand Sophie estime que « comprendre ' est produire de la
signification a partir des données du texte mais elles reconstruisent d apres ce
qu’ on connait déja »>

“’Comprendre’’ est la capacité a passer de laforme au sens, d’ effectuer la
sélection des points essentiels qui forme le texte et de les mettre en relation les
différentes éléments dispersés dans le texte, et qui font la cohérence d'un
document.

Comprendre un texte, ¢’ est accéder au sens du texte et de le construire, le
représenter mentalement avec tous ces él éments que le composes a partir des
donnés d'un texte et des connai ssances antérieures, une représentation mentale
cohérente de la situation évoquée par le texte. La compréhension d' un énoncé ou

d’ un mot est en relation au contexte du texte.
I .4.1. Relation compréhension / lecture

Le processus de compréhension des textes écrits est étroitement lié a la
lecture. La compréhension écrite consiste a amener |’ apprenant progressivement
vers le sens d'un texte écrit. 1ls sont tous les deux complémentaires, on ne peut
lire un texte écrit sans essayer de le comprendre, ou bien de comprendre un texte
sans le lire. D’amener les apprenants a acquérir des réflexions en faisant appel a
ses capacités de traitement, de la syntaxe de phrase et de la syntaxe des textes.

Lalecture est un instrument qui méne ala compréhension d’ un texte.**

% Fayol MICHEL (decembre2003). Conférence sur : *’La lecture et compréhension : évaluation, Difficultés et
interventions'’. Consulté le 27/03/2015.

% Moirand Sophie (1990), *’ Enseigner & communiquer en langue érangére.’”’ Hachette. Coll f.

3 http://data.ulis.vnu.edu.vn/jspui/bitstream/123456789/1963/1/Nguyen%20T hi%20Viet%20Ha.pdf. Consulté le
30/03/2015.
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I .4.2. Lesobjectifsdel’ enseignement de la lecture compréhension

Les principaux objectifs de I’enseignement de la lecture compréhension
sont variés. A travers la compréhension de I’ écrit ou la lecture compréhension,
|’ apprenant va apprendre a identifier les différents types d énoncés (déclaratif,
interrogatif, etc), de repérer les déments du paratexte (nombre de paragraphes,

typographie...), ainsi que les mots a sens, |es indices spatio-temporels.

Relever les mots clés, vérifier le sens des mots inconnus. Grace a la
compréhension de I’ écrit qui permet aux apprenants de consolider et d’ enrichir
leurs connaissances en production orale, ou dans les expressions écrites.

En compréhension de I’ écrit, il lui permet de faire des récapitulatifs qui

faciliteral’ assimilation, lamémoration et |’ anticipation.*

I .4.3. Supportsdelalecture compréhension

Le choix des supports pour travailler la compréhension écrite est varié, on
trouve des textes de type narratif, descriptif, informatif, argumentatif et
explicatif.

Dans le manue de 3*™ année moyenne, il se focdise sur le
développement de la compétence de lire et de produire un texte narratif (fait
divers, recueil derécit devie et le recueil de récit historique).

« Les textes narratifs sont ceux qui rapportent toujours des faits, vécus par des
personnages imaginaires ou régls. Ces faits se déroulent dans une certaine
durée. »*

Et dans le texte narratif, on trouve différents genres : 1égende, le conte, la
fable, le récit. La structure des textes narratifs est ssimple, et accessible pour les
éleves. Cela va leur permettre de faire des descriptions d'un lieu, d'un

personnage, raconter un événement.

Fhttp://www.al sace.i ufm.fr/web.ressources/web/ressources.pedagogiques/producti on.pedagogiquesiufm/anglais/
2nddegre/ compéhensionecrite.pdf.
% http://www.data.ulis.vnu.edu.vn/jspui/bitstream/123456789/1963/N guye%20V iet%20Ha.pdf.
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Pour une meilleure exploitation du texte, il faut que I’ enseignant évite de
choisir des supports qui ne seront pas assimilés facilement par ses apprenants,
auss d éviter des textes qui ne leur seront pas bénéfique et qui ne leur apportera
aucune compétence nouvelle. Et pour un résultat proche des objectifs vises, il
faut varier les supports selon les besoins. Utiliser un lexigue connu des éleves.

Leur apprendre & déchiffrer et & apprendre un vocabulaire nouveau.®

I .4.4.Quelle compétence faut-il avoir pour comprendre un texte

Pour accéder au sens d’un quelle conque texte, il faut avoir certaines
compétences, des compétences linguistiques (lexique, syntaxe, morphologie,...),
ans que celle du fonctionnement textuel et intertextuel (fonction du texte,
organisation des phrases entre elles...), d’avoir aussi des connaissances des
unités (faible niveau: les unités minimale)®, L’appropriation de ces
connai ssances va permettre aux apprenants de comprendre le texte.
En plus de ces connaissances que nous venons de citer, on trouve des
connaissances culturelles, en I’ occurrence celles relative al’ expérience de lavie
guotidienne du lecteur. C'est a travers le mélange de connaissances antérieures
du lecteur et ce que le texte renvoi, qu’ on accede au sens du texte.

I .5. Définition delalecturerécréative

Selon le dictionnaire de frangais Larousse, la lecture récréative est une

lecture distrayante, plaisante et amusante.®

Comme son intitulé I'indique, |a lecture récréative est une lecture plaisir,
de détente. Elle se pratique en classe ou en dehors de la classe, (extrascolaire, la
lecture suivi fait partie de la lecture plaisir) de fournir a |’ apprenant le godt de

lire.

* ROLAND Goigoux (2004), Formation et pratiques d’ enseignement en questions
% TATAH Nabila (2006), *’ Lescompétences de la compréhension de I’ écrit : réception du texte littéraire. *’
% Dictionnaire de francais Larousse.(2015). http://www.larousse.fr/dictionnaire/francais.consulté e 01/04/2015.
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Afin d atteindre le plaisir en lisant, il faut choisir un texte adéquat selon ces
aptitudes; son &ge; etc.
Durant la lecture plaisir, le lecteur lit pour son propre besoin: « Le

lecteur est & la recherche d’un plaisir partagé avec un auteur absent »*
I .5.1.0bjectifsdel’apprentissage de la lecturerécréative

Comme toute chose en enseignement/apprentissage des langues qui a un

ou des objectifs. C est le cas de lalecture en francais langue étrangere.

D’amener I'éleve a lire en classe et en dehors de la classe: «La lecture
récréative vise a développer le godt de lalecture, ainitier I’ ééve alire en dehors
del’école, juste pour le plaisir ».%®

I .5.2. Réledel’enseignant lors desactivités de lecture

L’ enseignant joue un réle trés important dans I’ adhésion de I’ éléve dans

les activités de lecture et la réussite de ses éléeves en lecture.

De les encourager de débattre sur le contenu du texte. De les orientés dans
le processus de prélevement d'indices qui structure le sens du texte, les aider a
construire I'inventaire des éléments pertinents du texte, leurs apprendre a
mobiliser leurs différentes compétences afin de cerner le sens du texte, de
maniére & dével opper des stratégies qui |’ aideront atravailler seuls.®
I .5.3. L apprenant et lalecture

Avec les activités de lecture récréative, |’ apprenant va devenir un lecteur

débutant, peu a pey, il vagolter ala détente et au plaisir de lire d’un court texte

aun long texte.

3" BELLENGER L. (1993), ' Les méthodes de lecture’’ . Presses Universitaires de France, 5éme Edition. Page: 10
3 Entraide pédagogique (2010),’La lecture récréative ou lecture plaisir.”
http://www.K houasweb.123.fr/index.php/forum/36-Discussi on.g%C3%A 9ral es/800-

L ecturer%C3%A 9Cr%C3%A 9ative-ou-lecture-plaisir.html, consulté le 26/03/2015.

*GONZALEZ HEMANDEZ AnaTeresa, ‘'Paramétres pour la compréhension d'un texte écrit en langue
étrangére.”’ (PDF)
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Il va varier les types de texte pour devenir un lecteur de livre littéraire ou
autre : « Avec le temps ces derniers prendront godt a la période de la lecture
personnelle et en viendront a lire des livres de plus en plus longs et de plus en
plus variés »™

Lalecture est un atout pour |’ apprenant, celava lui permettre d’ accéder au
monde extérieur. De connaitre les autres civilisations existantes et disparut. A
travers les bibliotheques des écoles, I'apprenant va se procurer des livres.
L’enseignant va |’ aider a acquérir les méthodes adéquates et la bibliotheque lui
fournirale matériel nécessaire pour développer I’envie et le plaisir delire.

I 5.4.Lessupportsdelalecturerécréative

En lecture, le choix des supports est tres important. 1l y a différents types
de textes: argumentatif ; exhortatif ; narratif ; etc. L’ enseignant ale choix entre

plusieurs types de textes.

Dans chague type de texte, il y a plusieurs genre, chacune va apporter un
plus a |’ apprentissage/enseignement de I’ apprenant.

En lecture plaisir, I'exploitation de texte qui intéresse les éleves va
augmenter la possibilité que les apprenants adhérent parfaitement aux plaisirs de
lire.

Et I’enseignant va profiter de cette occasion pour développer et utiliser

les compétences de ses ééves en exploitant ces connaissances antérieures, **

“OGIASSON J. (2005), “’La lecture : de la théorie ala pratique.’”” Bruxelles, édition de Boeck.
L http://data.ulis.vnu.edu.vn/jspui/bitstream/123456789/1963/1/Nguyen%20Thi%20Viet%20Ha.pdf. consulté
[e25/03/2015.
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Chapitre II : Analysedespratiquesdel’ enseignement dela
lecture

Dans la premiere partie, nous avons abordé le cadre théorique, et
dans ce qui suit (deuxieme chapitre), nous alons analyser le corpus

recualllis sur leterrain.

II. Les pratiques d’activités de lecture compréhension et de

lecturerécréative

Apres avoir présenté la partie théorique de notre travail de recherche,
le deuxiéme chapitre, porte sur I’analyse du corpus recueilli sur le terrain.
Pour cela nous avons choisi deux méthodes a savoir méthode analytique et
méthode comparative que nous avons dé§ja abordées dans le chapitre
précédant. Analytique, ou nous avons fait des séances d’ observation dans
Seme

des classes de 3™ année moyenne dans trois coll&ges différents.*’

Aprés avoir fait un bref rappel des objectifs et des compétences visés
dans le nouveau programme du manuel scolaire de 3*™ AM, nous avons
procédé a I’analyse des activités et des pratiques d enseignement de la
lecture compréhension et la lecture récréative, qui sont axées sur des
critéres précis éaborés dans deux grilles. A ceci s gjoutent, les données des
questionnaires adressés aux enseignants et aux apprenants de 3™ AM, qui
nous ont permis de faire une analyse par croisement (comparaison des
différentes informations obtenues).

II.1.0bjectifs et compétences du manuel de francais 3°™AM

(cf.annexel)
Le ministére de I’éducation a veillé a ce que le nouveau manuel
scolaire de I'apprenant de 3™ AM, soit établi selon des objectifs bien

Pprecis.

4" CEM Guinini de Seddouk centre, collége BounzouZoubir de SeddoukOuada, collége du Martyr
Hamouche Malek de Beni-Maouche, avec quatre enseignants.

.
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A la fin de la 3°™ année moyenne, I’éléve doit ére capable de
comprendre et de produire oraement et par écrit, des textes narratifs qui
relévent du réel.*®
Le manuel vise a développer les quatre compétences (compréhension de
I”écrit et de I’ oral, production del’ écrit et de |’ oral) de I’ apprenant.

Ce qui nous intéresse dans ces quatre compétences, ¢ est |a compréhension
de’ écrit ou lecture compréhension.

Nous avons voulu que cette compétence visée soit notre sujet de recherche
prioritaire méme si nous avons voulu auss prendre en charge la lecture
récréative, pour gu’il ny ait pas d’ amalgame entre les deux activites.

Dans le programme du manuel scolaire de 3*™ année moyenne, il y
atrois projets. Chaque projet se compose de trois sequences. Au début et a
la fin de chague ségquence sont programmées des séances de lecture
respectivement de compréhension et récréative. Les supports sélectionnés
sont des textes narrétifs réels (faits divers, la biographie, I’ autobiographie
et le récit historique).

II.2. Activitésdelecture en situation

Les séances d’ observation multiples nous ont permis de situer ces
activités dans leurs déroulements respectifs pour apporter des indications
précises : De cerner la ou les méthode(s) adoptée(s) par les enseignants
durant ces deux activités ains que la réaction des apprenants en situation
réelle delectureen FLE.

Avant de commencer |’ analyse de ces séances d’ observation,

nous allons présenter le terrain ciblé et le corpus exploité.

8 Manuel scolaire de I’ apprenant de 3™ AM(2013), Mon livre de francais.

.
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Les quatre classes comptent pour chacune d’ entre elles de 30 a 32
éleves, &gés de 14 ans a 15 ans, dont la langue maternelle est le kabyle,

avec ses variantes régionales, dans différents colléges, cités auparavant.
IT.2.1. Activités des enseignants en séances de lectur e (cf. annexe2)

- Supportsexploités durant les deux séances de lecture
Nous avons assisté a quatre activités de lecture dont deux en lecture
compréhension et deux en lecture récréative.

Tout au début des séances de lecture que ce soit celle de compréhension
ou plaisir, trois enseignants “’A,B,C’" commencent par porter le titre du
texte au tableau. Un seul enseignant “’D’’ n’écrit pas directement le titre,
mais il commence par un éveil de I'intérét pour amener les apprenants a
découvrir eux méme le theme. Les enseignants sont unanimes sur lataille
des textes, ils pensent qu’ils ne sont pas longs, au contraire, ils les jugent
de longueur raisonnable.

Pour cette séance les quatre enseignants ont exploité les textes du
manuel, et leurs avis se convergent quant a la non explication approfondi
des textes vu gu’ une seule heure ne suffit pas.

Voici les titres des textes auxquels nous avons assisté durant les

activités de lecture compréhension et lecture récréative :

.
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Textes de lecture compréhension Textes de lecture plaisir
Titre Page Titre Page

Un chien lutte contre un Chronologie d'un drame 35
aligator pour sauver sa 60 | ‘’YaBahr Ettofane’” et
maltresse 55
Un extrait autobiographique Article de presse publié

de Michel Leirisdans|’a&ge 100 | par Guillaume Belfiore 74
d’ homme

Tableau n°1 : Inventaire des supports exploités lors de notre stage en 3°™ AM (cf. annexe 3)

- Lespratiquesdelalecture compreéhension et lalecturerécréative

Les méthodes adoptées par les enseignants durant les séances de
lecture se présentent comme suit :

Déroulement delalecture

Tous les enseignants demandent aux apprenants de faire une lecture
silencieuse pour ensuite passer a la compréhension fragmentaire du texte,
excepté un seul “'C’’ qui lui préfere une lecture magistrale avant de
procéder a la compréhension du texte. Tous se sont mit d’ accord sur la
lecture entrainement avant de passer ala compréhension.

Durant |’ activité de lecture compréhension, I'idée générale, c’'est de
comprendre le texte d'une maniére globale (la forme), ou I’enseignant
pose quel ques questions afin de cerner le texte, il demande a ses apprenants
de repérer les éléments périphériques (le titre, chapeau, source, commenter
I'image.. .), de maniére ales inciter a s'intéresser au theme abordé dans le
support.

Or, dans I’ activité qui suit la séance compréhension de |’ écrit, nous
retrouvons |’ activité de lecture entrainement. Cette derniére a pour objectif

d abord corriger I’expression de I'éléeve et de comprendre le texte, en

-
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posant des questions de facon a dégager la situation d’énonciation (qui
parle?, aqui ?, dequoi ?, quand ?...).

Dans les séances de lecture plaisir, I’enseignant fait en sorte que
tous les éleves lisent au minimum une seule fois. Par contre, en séances de
lecture compréhension au minimum dix apprenants lisent le support, vu que
le but recherché pour cette séance est essentiellement la compréhension du
texte et non pas lecture du texte. Nous avons remarqué que les enseignants
donnent de I’importance a chacune des deux activités, mais d’ une maniére
décalée.

La séance de la lecture compréhension est effectuée au début de
chague séquence et lalecture récréative se déroule alafin de la sequence.

A lafin des activités de la lecture compréhension et de la lecture plaisir,
les enseignants n'ont donné aux apprenants aucun travail a faire a la
maison, contrairement a ce qu’ils ont avancé dans leurs réponses aux
guestionnaires.

| nter ventions des enseignants

Les enseignants interviennent quand les apprenants trouvent des
difficultés asaisir le sens d’un mot ou du texte. lls réexpliquent de fagon a
ce que I’ ééve assimile facilement.

I1s adaptent les questions en fonction du niveau de leurs apprenants.
Par exemple: “"Quel est le type de texte '’ ? ; “"Que représente
I'image 7’ ...

Chague séance de lecture compréhension et lecture récréative se
déroule de facon a ne pas ennuyer les éleves, chacun dentre eux
(enseignants) adopte une méthode propre a lui, se fixe comme objectif de
rendre ces activités attrayantes.

C'est une occasion pour eux de corriger les lacunes des ééves

pendant qu’ils lisent ou bien quand t-ils répondent aux questions.

o
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Les quatre enseignants ‘’A,B,C,D’’ circulent entre les rangs de
facon a avoir a I’ceil sur tous les apprenants, et déceler ains toutes les
lacunes a travers leurs réactions.

En lecture plaisir, les enseignants *’C, D’ encouragent |e débat sur
le contenu du texte, afin d'initier les ééves au plaisir de lire, de leur faire
comprendre que cette activité n’est pas une punition, mais une séance ou
ils peuvent se distraire, se découvrir et s’ exprimer.

Par contre, en lecture compréhension, I’enseignant *’A’" favorise
I"interaction entre les apprenants, contrairement a I’enseignant “’B’’ qui
fait sa séance sans encouragé le débat entre ses éléves.

Les enseignants ‘'C, D'’ du CEM de Seddouk (centre ville) ne
trouvent aucune difficulté a se faire comprendre par leurs apprenants. Or,
Les enseignants A, B’ des CEM de Seddouk Ouada et de Beni-Maouche
(périphérie de la ville) trouvent énormément de problémes quant a la
compréhension du texte par les éléves. Ils reformulent plusieurs fois les
guestions de facon a obtenir les réponses attendues.

Ce décalage de niveau de lecture des apprenants du CEM de
Seddouk centre et ceux de Seddouk Ouada et de Beni-Maouche semble
important, pour plusieurs raisons est qui sont :

De prime abord, il y a la mentaité des gens dit ‘'villageois’ qui
pensent toujours que le frangais enseigné est la langue de |’ ennemi.

Ensuite, il y a lieu de signaler |’anaphabétisation des parents qui
n’arrivent pas donc a accompagner leurs enfants dans leur scolarité. Enfin,
il y aleséleves delaville qui sont un peu privilégiés du fait qu’ils ont tous
les moyens (internet, bibliotheque, parents instruits...).

De ce fait, nous avons demandé a deux enseignants “’A, B’’, de
décrire la différence entre le niveau des éléves d'un CEM dans un village et

le niveau des ééves dans un college delaville. Les deux enseignants "’ A,

£
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B’ estiment que le niveau de lecture des éléves de villages est tres loin du
niveau des apprenants de villes.

Chague séance de lecture a sa propre méthode selon I'avis des
différents enseignants.

Durant les activités de lecture compréhension, les enseignants
A, B,”” n"accordent pas beaucoup d importance a la lecture, mais ils se
focalisent sur la compréhension du texte. Les questions sont ciblées afin
d’ orienter les apprenants dans leurs lectures, et de les amener a analyser le
texte dans sa forme et dans son fond.

Pendant la séance de lecture compréhension, I’enseignant “'A’’
demande a ses ééves de repérer les éléments de la Situation de
communication (qui parle?, de quoi ?, quand ?, comment ?, ou?) du
support : *’Un chien lutte contre un alligator pour sauver sa maitresse’’.

Aussi, I’enseignant ’A’’ demande a ses apprenants de remplir ce tableau :

Le héros? Lavictime ? Le prédateur ?

Par contre, en lecture récréative, les enseignants ’C, D’ prennent le
temps et donne plus d'importance a la lecture. 1l analyse le texte mais pas
de la méme maniére que dans la séance de lecture compréhension.

Les quatre enseignants ( A,B,C,D ) ont préparé les séances de lecture
al’ avance, atravers des fiches pédagogique avec des objectifs bien précis
et qui sont assignés ala séance. (cf. annexe 4)

Toutes les séances d’ observation que nous avons effectuées dans les
différents colléges et avec les quatre enseignants, nous ont poussé a
remarquer qu'il n'y a presque pas de différence entre les activités de
lecture. Un enseignant *'A’’ favorise I'utilisation du dictionnaire, durant
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ces séances. A son avis, cela va permettre aux apprenants de chercher eux
méme lasignification des mots jugeés difficiles.

Un autre enseignant ‘’D’’ leur propose a la fin de I'activité un
exercice a trou, que les apprenants ont rempli eux mémes. Pour
I’enseignant, cela permet ains d’évaluer le degré de compréhension et
d assimilation.

Concernant I'utilisation du dictionnaire pendant les séances
d’ observation, nous estimons que ¢’ est une perte de temps. Il y alieu donc
de demander aux apprenants de préparer le texte avant. C’ est de cette fagon
|3, queleséevessont motives.

IT.2.2. Activités et réactions des apprenants en séance de lecture

(cf.annexeb)
Points de vue des apprenants sur les supports

Durant les séances d’ observation que nous avons effectué dans des
classes de 3*™ AM, nous avons remarqué que les apprenants ne trouvent
pas de difficultés aidentifier e genre des textes.

Ils arrivent a reconnaitre les caractéristiques du texte et de repérer le lien
entre les @ éments du texte.

Nous avons aussi remarqué qu’ils ne trouvent pas de difficulté a
saisir I'idée générale du texte, a délimiter le nombre de paragraphes qui
compose le support.

Les apprenants de deux classes ‘’A, B’ de deux colléges trouvent
des difficultés a comprendre le texte sans |’ aide de leurs enseignants. Par
contre, les deux autres classes ’C, D'’ de Seddouk centre ne trouvent pas

de problémes a comprendre et a assimiler le texte.
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Pratiques des apprenants en séances de lecture compréhension et
lecturerécréative

Tous les éleves des quatre classes pratiquent la lecture oralisée
durant les activités de lecture compréhension et lalecture plaisir.

Pendant la lecture, les apprenants trouvent des difficultés a lire
correctement, leurs lecture laisse a désirer, et la plupart du temps ils
trouvent des difficultés a déchiffrer le sens des mots; des phrases.

Par contre, ils savent parfaitement faire la différence entre les deux
activités de lecture.

A voir le taux de participation des apprenants, cela nous pousse a
nous demander Sils aiment ces séances de lecture. En raison de leurs
lacunes de langue, cela les empéches de sinvestir dans la lecture
compréhension et lalecture plaisir.

Les apprenants des trois classes ne participent pas volontairement,
c’'est les enseignants qui lesincitent a s’ intégrer dans les activités.

Mais nous remarquons que les apprenants d'une seule classe *'C’’ qui
participe volontairement, le nombre d’ ééves qui participe est encourageant
par rapport aux autresclasses’A, B, D’".
Stratégies des apprenants en seances de lecture

Pendant les séances de lecture plaisir, nous avons relevé que les
apprenants ne prennent pas la peine de recopier les bonnes réponses sur
leurs cahiers. Mais en séances de lecture compréhension, ils les recopient
sur leurs cahiers.

En séances de lecture plaisir, I’enseignant  se concentre sur la lecture
elleméme, les questions abordées ne sont pas nombreuses, ni
approfondies, afin que |'espace de lecture et de plaisir ne soient pas

submergé par des pratiques que I’on peut développer dans les séances de
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lecture compréhension. C'est pour cela, les apprenants ne trouvent pas la
necessité de recopier les réponses correctes sur leurs cahiers.

Par contre, dans les séances de lecture compréhension, les points
abordés durant ces séances sont élargis, approfondis et élaborés, afin de
viser la compréhension du texte et du sens. Ce qui peut permettre aux
apprenants d’ acquérir des aptitudes et des méthodes, a entrer dans le texte
d’ une maniére méthodique de tout type de texte.

Les éleves ne prennent pas du tout d’initiatives durant les deux séances,
sans gue leurs enseignants interviennent.

Leurs réticences a participer aux séances de lecture est due a leurs
lacunes de langue ou bien a I’ absence de volonté. Selon les réponses de
quelques uns des apprenants questionnés. C'est le cas de la majorité des
éléves desclassesde 3™ AM A, B, C, D,”".
lIs trouvent des difficultés a répondre correctement aux questions de
compréhension. Ce genre de difficultés est le cas des apprenants des

colléges de 3™

année moyenne, ils ne construisent pas des phrases
correctes, ni complétes: ils répondent par des mots isolés non par des
€nonces.

Si nous comparons les quatre classes (A, B, C, D) ou nous avons
effectué nos séances d observation, nous dirons que les apprenants des
deux classes *’C, D'’ de Seddouk centre sont plus actifs et motivés que les
deux classes ’A, B’’ des deux colléges de Seddouk Ouada et de Beni-
Maouche, et ce décalage de niveau est di a plusieurs raisons; socid,
économique, familial.

Regardons maintenant ce que nous disent leurs enseignants a travers

leurs réponses a notre questionnaire.
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II.3. Pratiques et la vision des enseighants en lecture

compréhension et lecturerécréative (cf. annexe 6)

Réflexions des enseignants face a la lecture

Pour mettre en exergue les représentations que se font les
enseignants et apprenants sur les pratiques de lecture en classe de francais
de la 3°™ année moyenne, nous alons analyser les résultats des deux

guestionnaires, que nous leur avons adressés.

Il faut savoir que nous avons distribué 30 questionnaires aux
enseignants de 3°™ année moyenne, récupéré 10 en tout.

Notre premier constat : Les enseignants interrogés ont des avis différents
sur la lecture compréhension et |a lecture récréative ainsi que sur le choix
destextes a étudier.

C'est ce que nous allons tenter d’ exposer tout au long de cette partie, en
analysant les résultats obtenus.

A préciser auss que notre premiere question fait référence a
I’expérience de |’enseignant, parametre que nous considérons comme
important pour situer notre échantillon. Ains, sur les 10 enseignants
interrogés quatre d’entre eux, capitalisent plus de 20 ans d’expérience
pédagogique dans |’ enseignement. Ce qui fait en pourcentage 40%. Et les
SiX autres enseignants restant ont un parcours de moins de 10 ans d’ années
d’ expérience pédagogique dans I’ enseignement; ce qui donne un taux de
60%.

Enseignants face a la lecture compréhension et a lalecturerécréative

Nous avons voulu savoir s les enseignants interrogés donnent la

méme importance a lalecture compréhension qu’ alalecture récréative.
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Notons pour commencer, une divergence dopinion, entre les
enseignants sur |I'importance qu’'on doit accorder aux deux lectures, qui

semble trés marquante.

Sept parmi les 10 enseignants N’ accordent pas la méme importance
aux deux lectures, en I'occurrence, 70%. Parmi ces enseignants un
enseignant déclare que: «la lecture compréhension est plus importante,
elle permet a I’ enseignant de faire une approche sur les points de langue ».
Par contre, les trois qui restent pensent qu’'il faut leur donner la méme
importance, soit I’ équivalent de 30%.

Un enseignant parmi eux estime que: « les deux lectures se complétent,
elles sont toutes importantes ».

Les méthodes, les types des textes et les compétences a utiliser dans
chacune des lectures sont différentes, donc |’ apport que doit fournir ces
deux lectures est aussi variée.

En effet, dans la lecture compréhension, |I’enseignant et ses apprenants
analysent le texte(le fond et laforme) construisent le sens du texte. Maisen
lecture récréative, ils lisent pour leur propre plaisir, cela permet a

I” apprenant de devenir autonome en compétence de lecture.

Pour ce qui est de ce qu'ils pensent de la réaction de leurs ééves,
face au plaisir de lire, six enseignants sur les 10 interrogés écrivent qu’ils
adhérent parfaitement aux textes et aux activités de lecture, qu'ils leur
proposent. Ce qui fait en pourcentage 60%, alors que trois professeurs
affirment qu'ils n’adhérent pas du tout, en raison de leurs difficultés a
s exprimer en langue francaise, soit I’équivalent de 30% des enseignants.
Enfin un enseignant seulement ou bien 10% pense(nt) qu’il y a ceux qui

adhérent et ceux qui ne s impliguent pas du tout.
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Selon les séances d’ observation que nous avons effectuées dans les
différentes classes, nous avons remargué, gu’il y a un mélange de réactions
des apprenants. Entre ceux qui adhérent et ceux qui n’adhere pas du tout.
Donc notre avis rejoint celui de |’ enseignant qui estime qu’il n'y aqu’ une
partie des éléves qui s'impliguent. Pour une ou plusieurs raisons; peut étre
en raison de la méthode de leur enseignant qui ne les intéressent pas, ou
bien en raison de I’absence de motivation qui est un élément primordial
afin que les apprenants participent aux séances de lecture, ou encore leur
niveaux de lecture qui est tres bas, cela les empéchent de participer sans
complexes.

Quand au volume horaire consacré a chacune des deux lectures, cing
enseignants sur les dix enseignants questionnés (ce qui fait 50%),
répondent qu’il faut consacrer trois séances pour la lecture compréhension
par projet, tandis que trois ou bien 30% d entre eux affirment que deux
seances suffisent.

Cependant les deux enseignants qui restent (ou encore 20%), estiment

gu’ une seule séance de lecture compréhension par projet suffit largement.

Concernant, les séances de lecture récréative, six professeurs
assurent qu’'une seule séance par projet, en I’occurrence 60% ; trois
enseignants effectuent trois cours de lecture plaisir ce qui nous donne un
pourcentage de 30%, et un enseignant lui consacre deux séances (soit
10%).

Sur les dix enseignants interrogés, cing dentre eux font trois
séances de lecture compréhension. Donc il y a que la moitié des
enseignants, qui appliquent le programme du manuel solaire de 3™ AM.
En lecture plaisir, seulement trois enseignants qui pratiquent trois séances

par projet.

.



Chapitre II : Analysedespratiquesdel’ enseignement dela
lecture

Le nombre des enseignants qui accordent de |I'importance aux deux
seances de lectures n'est pas satisfaisant. Pourtant, les apprenants ont
vraiment besoins de ce genre d’ activité. Cela nous pousse a hous demander
pour quelle raison?

Dans le programme du manuel scolaire de 3*™ AM, le ministére de
I’éducation a inscrit pour les trois projets, huit séances de lecture
compréhension, réparties sur huit sequences. Concernant les séances de
lecture récréative il est prévu six séances : deux séances dans chaque projet.
Ce qui nous permet de relever le constat suivant: cing enseignants
appliquent réellement le programme, car ils respectent les trois séances de
lecture compréhension prévues par les concepteurs du programme. Les
cing autres enseignants ont réduit les séances de lecture compréhension a
deux ou a une séance de lecture seulement, selon leurs avis «cC'est
largement suffisant ».

Nous estimons gue les séances de lecture compréhension ainsi que
les séances de lecture récréative sont deux activités indispensables pour
I’ enseignement/apprentissage du FLE des apprenants. Ces derniers ne
peuvent pas accéder au sens du texte s'ils ne savent pas lire correctement.

Par contre, pour la lecture récréative, six enseignants lui consacrent
une seule séance par projet, ils lui accordent peu d’importance. Car ils
trouvent la lecture récréative inutile pour lui consacrer plus d’une séance
par projet. A voir le niveau des apprenants en séances de lecture, cela
montre que les enseignants se trompent dans leur prise de position de
réduire les séances de lecture que ce soit celle de compréhension ou celle
de plaisir.

Sept enseignants sur les dix interrogés pensent que le niveau de
lecture des éléves est insuffisant ce qui nous donne 70% en pourcentage. I

est moyen pour trois d’ entre eux (soit 30%). Dans ce cas, leur niveau est
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vraiment alarmant, vu gu’ils sont dans un collége et apres six années de

francais, ils devraient avoir une base solide par rapport alalecture.

Concernant les lacunes d'articulation et de liaisons se sont les plus
fréquentes pour la plupart des éléves : selon quatre enseignants, soit 40%.
Quatre enseignants pensent que les lacunes des apprenants ne se focalisent
pas seulement sur les deux points que nous avons cités auparavant, mais en
plus de ces deux lacunes, il y acelle du rythme et de fluidité (40%).

Un enseignant estime que leurs lacunes résident dans I’articulation, la
liaison et la fluidité, ce qui donne 10%. Par contre un enseignant sur les
dix juge qu en plus des problémes d articulation et de liaison, il y a la

meéconnaissance du rythme (soit 10%).

A voir le constat fait par les enseignants sur les lacunes de leurs
apprenants, qui montrent que les éléves ont un niveau tres bas. Cela exige
de notre part a tous de revoir nos méthodes et nos stratégies de
I’ enseignement de la lecture, pour mieux toucher les éléments prosodiques,

qui servent de plus et surtout, leurs énoncés oraux.

Sachant qu’'a chague séance de lecture correspondent aux objectifs
visés en lecture, les dix professeurs (100%), sont d’ accords pour ce qui est
des objectifs a atteindre. lls cherchent a apprendre aux ééeves comment
andyser et comprendre un texte en se fixant des reperes qui le
caractérisent, car important pour sa viseée (le para-texte, I’ organisation des
temps, sens d’'un texte,...etc.), les entrainer a une lecture courante et

expressive.
Ralph C. Staiger affirme a ce sujet que

L’art d’enseigner la compréhension réside essentiellement dans

I” habilité du professeur (...), il vérifie |’ exactitude de ce qui est lu, examine
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la capacité de |’ééve a assimiler et a interprété au-dela de la signification
superficiele....*

L’habilité de I'enseignant joue un réle tres important dans la

compréhension des textes par les apprenants, en d autre termes, leur
apprendre a comprendre, alire entre les lignes (esprit critique).
Par contre, lalecture récréative a pour objectif de susciter le golt de lecture
chez |’ apprenant, ils estiment qu’elle est pratiquée pour leur apprendre le
plaisir de lire, car ils ont la liberté de circuler dans le texte comme ils
veulent.

La compétence est la capacité de réaliser certaines taches bien
spécifiques, nous pouvons citer plusieurs compétences; les savoirs
(connaissances théoriques), savoir-faire (connaissances procédurales),
savoir-étre (attitudes et comportements).

Comme |’ écrit Moirand Sophie «la capacité de trouver dans un
texte I'information que I’on n y cherche, capacité d’interroger un écrit et
d'y repérer des réponses, capacité de comprendre des documents de
maniére autonome »™°

Concernant la compétence de lecture, ¢ est la capacité a apporter des
réponses aux questions posées au préalable, de sdectionner les
informations nécessaire a leur compréhension, aussi c'est la capacité de
comprendre les types de texte. De cette maniére, les apprenants vont
devenir autonomes dans leurs lectures, ils n’auront pas besoins de faire

appel a une autre personne pour acceéder au sens du texte.

Les réponses des apprenants aux questions posées par leurs

enseignants sont correctes pour cing professeurs, soit 50%. Par contre,

49 STAIGER Ralph C. (1976), L’enseignementde |a lecture, edition Delachaux et Niestlé S.A., P 40.
% MOIRAND Sophie (1979), *’ Situation d’ écrit’’.CLE International ,Paris, P 22
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quatre trouvent leurs réponses incompl étes, ce qui fait 40% ; un enseignant

estime que les réponses sont souvent erronees.

En général, dans leur ensemble, les éleves comprennent les questions
qui leur sont posées, mais ils ne savent pas comment formuler leurs
réponses. Ainsi, sur les dix enseignants interrogés, cing affirment que les
réponses des apprenants sont correctes, ce qui fait 50%, mais cela il reste a
améliorer leur formulation maladroite. Les cing autres restant ils parlent de

réponses incompl étes et de réponses erronees.

A la fin de chague séance de lecture, six enseignants sur les dix
interrogés demandent a leurs apprenants de faire une synthése collective ce
qui fait 60%. Par contre, deux professeurs leur font faire une synthéese
individuelle, soit un taux de 20%. Cependant deux enseignants, en plus de
la synthese individuelle, leur demandent de relire le texte, et d’ élaborer une
fiche de lecture,

Au vu des réponses des enseignants aux questionnaires, ains que les
séances d’ observation que nous avons effectuées auprés de quatre classes
de 3°™ année moyenne, nous avons constaté des écarts entre ce qu'ils
disent et ce gu'ils font. lls ne leur demandent de faire aucune synthéese
(collective ou individuelles) ou autre.

Peut étre par ce qu’ils n’ont pas eu le temps de le faire lors de nos journées
de stage ou bien encore, ils ne donnent pas de I’'importance a ce genre

d exercice.
L’ exploitation des supports en lecture compréhension et lecture
r écr éative

e Parametresdu choix destextes supports

Durant |” exploitation des textes en séances de lecture, les enseignants

sont pratiquement d'accords sur la source de leurs supports. Neuf sur les
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dix interrogés, utilisent les textes du manuel de francais, en |’ occurrence
90%. Un enseignant sur 10 exploite ceux du manuel en plus des supports
tirés des journaux et des livres, afin de varier les documents durant les
activités de lecture.

Pratiquement tous les enseignants utilisent |es textes du manuel, donc

ce dernier répond aux besoins des professeurs et des apprenants.

Les textes utilisés en séances des deux lectures sont courts pour sept
enseignants, ce qui équivaut a 70%. Par contre, trois d’entre eux préferent
les textes longs.

Le choix des supports repose sur des critéres: motivation, facilite,
inscription dans la rédité et d' actualité, ils doivent aussi répondre au
programme.

Deux enseignants séectionnent leurs textes selon deux critéres; ils
doivent étre faciles, et en méme temps répondre au programme, ce qui fait
20%. Deux professeurs les sélectionnent en relation avec |’ actualité et les
directives du programme (20%).
Deux enseignants les choisissent seulement s les supports sont conformes
au programme, les autres criteres ne rentrant pas dans leurs exigences
(20%).
Par contre, deux enseignants sur les dix questionnés, estiment que leur
choix doit se baser sur la motivation et la conformité avec le programme
(20%).
Un enseignant les sdectionne selon la motivation, la facilité et
I’ adéquation au programme (soit 10%). Tandis que le dixiéme professeur
restant en plus des trois critéres cités en dernier, il goute gue le texte doit
baigner dans|’ actualité (10%).

Mais sachant que neuf enseignants exploitent les textes proposés

dans le manuel (selon leurs réponses), il est clair qu’ils n’ont pas a choisir
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entre les quatre critéres cités ci-dessus, sauf s'ils utilisent des supports
sélectionnés puisés dans d’ autres sources que le manuel scolaire.

Dans I’ensemble, les supports proposés dans le manuel scolaire de
3°™ année moyenne, sont ceux utilisés et exploités par la majorité des
enseignants, durant les activités de lecture, en raison de |’ accessibilité de
ces supports, ains que |'actuaité de leurs themes. De plus, ils sont
accompagnés par des photos afin de capter |’ attention des apprenants.

La totalité des dix enseignants interrogés sont d accords sur le fait
que le support doit répondre au programme assigné par le ministere de
I’ éducation national e algérienne.

A notre avis, il est indispensable que les supports a exploités durant
les séances de lecture compréhension et les séances lecture récréative
répondent aux quatre criteres cités auparavant, qu’'ils soient : motivants,
faciles, d’' actualités, ils doivent aussi répondre au programme.

Si letexte aexploiter durant la séance de lecture que ce soit celle de
la compréhension ou bien celle récréative, doit étre motivant, ¢’ est pour
inciter les apprenants a lire, en |’occurrence, de les amener a s'intéresser
aux seances de lecture. Il doit ére facile et dactuaité afin de leurs
permettre de S approprier le texte. Le quatrieme et dernier critére qui fait
référence au programme, ce point est éabli selon les compétences visées
par le ministére de [|'éducation a réaliser durant ce niveau
d’ enselgnement/apprentissage. Néanmoins, |’ enseignant peut se permettre
de se procurer d autres supports afin de les exploiter en séances de lecture
en plus de ceux présents dans le manuel scolaire, cela ne sera que

bénéfigue pour les apprenants souvent attirer par la nouveaute.
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Approches destextes en situation de lecture

Selon les dix enseignants questionnés sur le titre du texte, pour savoir
S ce sont eux-mémes qui I’annoncent ou bien s ce sont les @éves qui le

font :

Six professeurs laissent le soin de découvrir le titre aux apprenants
(soit 60%), et quatre enseignants expliquent qu’ils utilisent des supports
du manuel scolaire, qui ont toujours un titre, ce dernier fait référence au
theme du texte ce qui fait 40%. C est pour ces raisons gu'’ils ne voient pas
I'intérét de demander aux apprenants de le faire, de demander de le
reformuler autrement.

Tous les textes qui sont dans le manuel ont des titres, mais s le
support traité est relevé ailleurs, pourquoi ne pas leurs demander de donner
un titre a ce texte, de maniéere a les inciter a réfléchir sur le contenu du

texte.

Huit enseignants pensent que dans I’analyse du texte, il faut traiter
les points suivants. schéma de communication (qui parle, a qui,
quand,...etc), les idées que véhicules | e texte (cela donne 80%). Par contre,
les deux qui restent se focalisent sur trois points essentiels dans I’ analyse
d’'un texte: le vocabulaire, I'orthographe et la grammaire. Ce qui nous
étonne a ce stade, apres six ans de FLE.

Nous pensons que tous les points cités par |es enseignants auparavant
(schéma de communication, les idées que véhiculent le texte et les points
de langue) sont tres importants afin d effectuer une lecture équilibrée
(lecture correcte) et riche (grammaire, orthographe, conjugaison..). Maisils
ne peuvent pas aborder tous ces points en une seule lecture, il faut plusieurs

seances de lecture afin d’ aborder |e maximum de points de langue.
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IT.4. La représentation des apprenants concernant la lecture

compréhension et lalecturerécréative (cf. annexe 7)

Nous avons distribué 30 questionnaires aux apprenants de 3°™ AM,
nous avons récupé&é la totalité des questionnaires distribués. Le
guestionnaire est composé de onze guestions ou parametres ciblés de notre

anayse.
Supportsdelecturevus par lesapprenants

Selon les apprenants interrogés sur les textes que leurs enseignants
leur proposent, a savoir s'ils leur plaisent. Les apprenants sont unanimes
sur le choix du texte: ils leur plaisent parfaitement car les 30 apprenants

|” approuvent.

Donc, laréticence des apprenants a participer aux séances de lectures
N’ est pas dans les supports exploités durant les dites activités. Du moment

gu'ilsdisent lestrouvésaleur golts.

Pour vingt apprenants les textes proposés sont longs, ce qui nous
donne en pourcentage 66,67%. Dix estiment que les textes sont courts. Ce
qui équivaut a 33,33%. Donc plus de la moitié des supports sont longs
selon 'avis des apprenants. Alors que contrairement a |’avis de ces
derniers, 70% des enseignants trouvent les supports courts (sept
enseignants). Cela nous pousse a nous interroger sur la raison de ce
désaccord concernant la longueur des supports entre les enseignants et les
apprenants.

Les apprenants interrogés sur la complexité des textes, en d’ autres
termes « est ce qu'ils sont difficiles ou bien faciles ? », vingt-huit éleves
pensent gu’'ils sont faciles, soit 93,33%, tandis que deux les jugent

difficiles.
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Pratiquement tous les apprenants considerent les supports proposés
faciles, donc accessibles.

Apparemment, le fait de juger les supports longs pour 66,67% des
apprenants ne pose pas de probleme, du moment qu’ils les trouvent faciles.

Dans |’ ensemble, les textes du manuel plaisent aux apprenants, ilsles
trouvent a leurs godts et a leur niveau. Cela n"empéche pas qu'il y ait
guel ques réticences par rapport a lalongueur des textes, puisque plus que
la moitié considerent les supports comme longs. Pourtant, lors des séances
d observations que nous avons effectuées durant les activités de lecture,
les supports exploités sont raisonnables. Cela n’a pas empéché la plupart
des apprenants a juger les textes faciles, |” accessibilité des supports les rend
compréhensibles.

Les réponses données par les apprenants a la question concernant
I’annonce du titre, leurs opinions sont: Quinze des éleves sur les 30
interrogés disent que ce sont eux qui le font, ce qui donne 50%, les quinze
restants estiment que ¢’ est | enseignant qui |’ annonce.

Laisser I’apprenant proposer un titre a un texte cela serai I’idéal, de
maniere a le laisser aller vers le sens du texte, de comprendre ce dernier,
ensuite proposer un titre qui varefléter le theme du support.

Mais la réalité est tout autre, le titre du texte est généralement
annonce par |’enseignant qui ne laisse pas I’initiative a |’ apprenant (temps
limité?).

Réflexions des apprenants sur la lecture compréhension et a la lecture
r écr éative
Interroger sur le plaisir que procure la lecture récréative, vingt-huit

apprenants pensent que la lecture leur procure bien du plaisir ce qui fait

.
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93,33%. Par contre, deux seulement jugent qu’elle ne leur procure aucun
plaisir.

Les supports exploités en lecture récréative sont donc intéressants et
attractifs vu le taux important qui disent que la lecture récréative sollicite
leur attention.

Le choix des textes est donc adéquat aux désirs des ééves du moment
gu'ils pensent qu’ils leur plaisent. Pour notre part : nous constatons que
les supports traitent des faits divers réels: ce qui attire leur attention et
excite leur curiosité.

Nous vous proposons quel ques exemples de titres de texte, existants dansle
manuel scolaire de 3*™ année moyenne, qui sont des faits divers réels, en

plus de ceux annoncés auparavant :

Textes de lecture compréhension Textes de lecture plaisir
Titre Page Titre Page
Cing personnes d’ une méme Warda El Djazaiaria
famille asphyxiées par el gaz. 16 | Articled'unjournal : 138
Articled un journa : El Lesoir d’Algérie.
Moudjahid du 30/01/2012
Raconte-moi Oran
Braguage d’ une bijouterie a Revue trimestrielle de
Akbou. Articled un journal : 39 | I'office national du 188
Liberté, du 04/02/2010 tourisme : Les Algériens,
n°002

Tableau n°2 : Inventaire des supports exploités lors des séances des deux lectures en 3°™ AM.

Nous avons demandé aux apprenants de juger eux méme leurs
lacunes de les classer selon 3 criteres: la liaison, prononciation et le
rythme.
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Quatorze dentre eux pensent que leurs lacunes résident dans la
prononciation, soit 46,66%, tandis que huit éleves estiment que leurs
lacunes sont de |’ ordre de laliaison, et ¢’ est |le méme pourcentage (26,67%)
qui pensent que leurs lacunes se situent au niveau du rythme.

Sur la question qui leur est posée pour savoir s'ils lisent en dehors de
la classe; vint cing disent qu'ils lisent en dehors de la classe, c'est
I’ équivalent de 83,33% (onze lisent des romans, quatre des bandes dessinés
et dix lisent des journaux) ; par contre, cing éléves ne lisent pas du tout, en
dehors de I’ école; ce qui fait 16,67% qui affirment en fait, *’qu’ils n’ont
pas de temps’’.

Pour nous, notre constat en séances de lecture, les lacunes des éléves
sont tres importantes, gu’elles soient de prononciation, de liaison ou de
rythme. C'est ce qui nous améne a parler des loisirs des apprenants en
dehors de la classe. La majorité d’ entres eux prétant lire en dehors des
cours, mais si nous comparons leurs niveaux de lecture en classe, cela nous
donnes pas I'impression qu’ils lisent, vu leurs lacunes et leurs manque de
pratique, car souvent ces'’criteres’ coexistent chez un méme ééve et ne

peuvent étre éradiqués que par beaucoup de lectures.
Réception par les apprenants des méthodes employées

Selon les réponses des apprenants sur la méthode de leur enseignant,
si elle est bénéfigue pour eux ?
Vingt-quatre apprenants ou hien 80% estiment que la méthode de leurs
enseignants est bénéfique, par contre, six jugent la méhode de leur
enseignant inefficace.
Pour la plupart des apprenants, les méthodes adoptées par les enseignants,

durant les séances de |ecture sont appréciees par eux.
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Selon les réponses des apprenants sur les questions posees par leur
enseignant s elles sont faciles ou difficiles.

Vingt-six interrogés pensent qu’'elles sont faciles (86,67%), alors que
quatre estiment que les questions sont difficiles (13,33%).

Ainsi, pratiguement tous les ééeves trouvent les questions posées par
leurs enseignants faciles, donc la méthode de leurs enseignants leur facilite
la compréhension des textes. Pour ceux qui n’arrivent pas a comprendre
durant les activités de lecture, seize apprenants pensent qu’il faut que les
enseignants leur fassent faire des activités qu’ils puissent renforcer leurs
compréhensions (soit 53,33%).

Par contre, douze apprenants sur les trente interrogés jugent qu’il faut que
I’enseignant réexplique s'ils ne comprennent pas, ce qui se traduit en
pourcentage de 40%.

Enfin, deux préférent que I’enseignant leur donne des activités et qu'il
réexplique a la fois, afin que les séances de lecture soient vraiment
assimilées d’ une maniére efficace.

En effet, comme I’ affirme Staiger Ralph C. « la compréhension doit
étre continuellement enseignée »**

Donc, pour une compréhension stratégique et ciblée, il faut qu'elle
soit en constante révision, il faut I’améliorer chaque fois que la situation
I’'exige. C'est le role de I’enseignant de faire en sorte que ses éléves
arrivent a accéder au sens du texte.

Apparemment les éléves ne trouvent pas de difficultés pour répondre
aux questions posés par leurs enseignants, selon les propos de vingt-cing
apprenants ce qui correspond a 83,33%. Contre cing qui estiment trouver

des difficultés a répondre aux questions (16,67%).

*!  STAIGER Ralph C. (1976), L’ enseignement de la lecture. Edition Delachaux et Niestlé S.A.
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Donc, la majorité des apprenants approuvent la méthode de leurs
enseignants, c'est le but de tout enseignement/apprentissage, qui accede a
I’ attention et a la compréhension des apprenants. Ces derniers considéerent
pour la plupart d’ entre eux les questions posees faciles. || n'y a donc pas de
problémes de transmission d'idées et d'interaction entre I’enseignant et
I’ apprenant ainsi que le texte. Cela n’empéche pas que les éléves préférent
gue les enseignants leurs fassent des activités pour renforcer leurs
compréhension et leurs connaissances, et reéexpliquer sils n'ont pas
compris. Les exigences des éléves ne sera que bénéfique que ce soit along
terme ou a court terme.

Le taux de pourcentage élevé de ceux qui ne trouvent pas de
difficultés a répondre aux questions, est trés motivant pour
I” apprentissage/enseignement de la langue francaise, il reste une minorité
d’ apprenants gu’on doit inciter et diriger, afin qu’ils puissent eux aussi étre
capables de comprendre et de surmonter leurs difficultés a répondre aux
questions, en leur donnant d’ autres textes a lire chez eux, pour ensuite leur
demander de résumer ou bien de faire une fiche de lecture du texte lu.

Cela va renforcer le niveau de langue des apprenants. De cette
maniére, I’enseignant sera en mesure d’effectuer un suivi permanant de
I’ apprentissage de son éleve en FLE.

IT.5. Bilan et per spectives

Selon les résultats obtenus durant les séances d’ observation de classe
en séance de lecture et d'analyse des réponses des enseignants et des
apprenants de 3°™ année moyenne, nous avons constaté que le contenu du
manuel scolaire est éaboré de facon a développer les compétences de
compréhension et de production orale et écrite, des textes narratifs.

Rappelons a titre d'information que les contenus du manuel de

francais de 1¥¢ année moyenne visent & développer la capacité pour
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comprendre et pour produire des textes de type: informatif ; explicatif et
prescriptif qui visent trois compétences de communication. (cf. annexe 8)
Les contenus du manuel 2°™ année moyenne comprennent essentiellement
les textes narratifs et ciblent une seule compétence celle de la narration.
(cf.annexe 9)

Enfin, celui de 4°™ année moyenne qui est centré sur les textes de type
argumentatif. (Compétence de |’ argumentation)(cf. annexel0)

Donc, I'apprentissage et I’enseignement de la langue frangaise est
organisé tout au long du cycle moyen, selon une progression orientée de
différentes compétences représentées par des types de textes spécifiques.

L es apprenants étudient un type texte pendant I’ année scolaire d’une
maniére approfondie, pour qu'a la fin de I’année, I’ apprenant puisse étre
capable de comprendre et de produire lui-méme le type de texte voulu
selon la compétence de communication ciblée.

Dans le cycle moyen, la lecture a une place importante dans les
programmes assurés. En plus des ‘’deux lectures'’ (lecture compréhension
et lecture récréative) proposées dans chague séquence, il y a des lectures
“indirectes’ ( les supports utilisés dans les séances de compréhension de
I’écrit et dans les séances de points de langue). Ou nous faisons
généralement lire les apprenants avant de se consacrer ala séance.

Nous avons aussi constaté que les apprenants trouvent beaucoup de
difficultés a lire. Les lacunes résident au niveau de I'articulation, des
liaisons, du rythme et lafluidité dans la prononciation.

Il'y a un travail de remediation a prévoir, au niveau de la lecture des
éleves, pour un meilleur enseignement/apprentissage dune langue

étrangere en général, et de lalangue francaise en particulier.
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En premier lieu, il y alieu de signaer le réle important que joue
I’enseignant dans la pratique de la classe. En second lieu, |’entourage
familial reste un éément indispensable dans I’ apprentissage de lalecture.

Pour ce qui est de la formation des enseignants, nous avons constaté
gue ces derniers suivent des formations continues dans des instituts ou
avec les ingpecteurs de la matiére (journées pédagogiques).

Selon certains enseignants, la lecture compréhension et la lecture
récréative sont un moyen pour accéder alamaitrise de lalangue frangaise :
les enseignants vont apprendre aux éleves a appliquer et a développer les
stratégies pour atteindre les objectifs d’'une lecture. Ce que nous avons
expliqué dans |a partie théorique de notre travail de recherche.

Ces deux activités permettent aux apprenants de développer leurs
compétences de lecture, de devenir ainsi autonomes et méthodiques.

Mais malheureusement, le but du ministére de I’ éducation nationale
dans I'enseignement de la lecture reste insuffisant du fait que nos
apprenants sont souvent incapables de lire correctement avec respect de la
ponctuation sans I’ aide de I’ enseignant. Nos éleves ne lisent pas beaucoup
en dehorsdelaclasse.

Pour remédier atoutes ces lacunes et amener ainsi |’ apprenant vers
une meilleure autonomie et socialisation, nous avons suggéré plusieurs
propositions qui nous semblent trés importantes dans |I’améioration du
niveau de lecture des apprenants.

Nos suggestions en ce qui concerne les stratégiesde lecture
Afin d'arriver a un niveau de maitrise de la lecture, il faut inciter les
apprenants a lire d’ avantage en dehors du cadre scolaire.

Selon [I'ingpection académique Yonne, pour une meilleure
compréhension d'un texte, il faut développer chez I'apprenant les

stratégies de compréhension d'un texte :
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A fin que I’ apprenant soit capable de cerner un texte, il doit étre en
mesure d'identifier le type du texte (narratif, argumentatif, descriptif...),
auss de repérer la structure du texte (qui parle?, quoi ?, ou ?, quand ?,
comment ?, pourquoi ?). Et d'identifier les personnages, et le role de
chacun d’entre eux dans |e texte.

L’enseignant va apprendre a ses ééves de résumer et d'identifier
I’essentiel du texte (les idées, les évenements...), auss de repérer la
cohérence du support; le rapport de cause et de conséquence; la
succession des événements. De cette maniére |’ apprenant va controler et
mettre a niveau sa compréhension.

Celavalui permettre d’ émettre des hypothéses, qu’il va essayer de vérifier
par lasuite.

L es apprenants sont au début de la période d’ adolescence, égés de 14
a 15, a cette &ge leurs visions des choses et de la réalité sont liés aux contes
et al’imagination. Alors pourquoi ne pas leur demander de s’ identifier aux
personnages, de cette fagon |'apprenant va simpliquer, par la suite
ressentir du plaisir alire.

A lafin de la lecture d’'un texte, |’ apprenant sera en mesure de porter un
jugement, d’ analyser ce qu’il vient delire.>

Nous pouvons résumer toutes ces étapes en 3 mots: comprendre,
réagir et apprecier.

Selon Mema Mikaela, le déroulement de la séance de lecture peut se
faire de cette maniére :

En premier lieu, I’enseignant demande a ses éléves d' observer le
texte, tout ce qui |’ entoure (para-texte, le type de texte), d' attirer I’ attention
des apprenants, de leur demander de faire une lecture silencieuse, de cette

facon, I’ apprenant va progressivement accéder au sens.

%2 Inspection Y onne (2013), Enseigner la compréhension apports.
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Ensuite, I'enseignant va leur poser des questions visant une
compréhension globale. Les inciter & émettre des hypothéses pour ensuite
les vérifier. Leur poser une deuxiéme fois une série de questions visant a
vérifier le degré de leurs compréhensions par une lecture orientée.

L’ enseignant peut leur faire un exercice, et le choix de cet exercice dépend
du support exploité, et des objectifs visés.

Il ale choix entre de multiples exercices : de faire un questionnaire a choix
multiples(QCM) ; des questionnaires vrai/faux ; un tableau a compléter,
exercice d appariement, exercice de classement...etc.

Pour au final, passer ala lecture a voix haute. L’ enseignant va faire
une lecture magistrale, pour ensuite laisser les apprenants lire aleurs tours.
Celava permettre &I’ enseignant de corriger |es lacunes des apprenants.®

Il faut auss encourager la participation et I'interaction entre les
apprenants, ce qui permettra de développer chez eux une lecture critique et
méthodique.

Cette méthode est destinée a |’ activité de lecture compréhension, car
elle est focalisée plus sur la compréhension du texte que sur lalecture.

Pour les séances de lecture récréative, I’ objectif est de développer
chez I’ apprenant le plaisir de lire. Pourquoi ne pas pousser les apprenants a
lire la suite de I'histoire en dehors de la classe, en laissant planer du
suspens.

Aussi, hous avons remarqué la surcharge des classes en nombre
d'ééves, ou nous avons effectué nos seances d observation. Alors,
pourquoi ne pas prévoir de diviser la classe en deux groupes, ainsi, nous

aurons un nombre équitable d’apprenants dans chague groupe pour une

“MEMA  Mikagdla  (2013),  L’enseignement‘‘ Compréhension  de  I'écrit
mikael amema.unbl og.fr/2013/06/16/compréhension-écrite.
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meilleure assimilation et adhésion des apprenants en séance de lecture
récréative.

Cette possibilité de diviser une classe en surcharge en deux groupe
pour effectuer I’activité de lecture, est une solution provisoire qui ne sera
que décourageante pour |’enseignant ainsi que pour |’apprenant a long
terme, en raison du manque de temps et la surcharge du programme du
manuel scolaire de 3¥™ AM. Afin d'apporter une solution définitive a ce
probleme de condensation des classes, nous invitons le ministére de
I’éducation a réduire le nombre dééves dans les classes. Ains
I"enseignant et |” apprenant seront satisfais.

Lors des séances d'observation aux quelles nous avons assistées,
nous avons relevé que le niveau des apprenants est vraiment bas. Donc
pourquoi ne pas prévoir plus de séances en lecture, en plus de celles
prévues dans le programme scolaire du cycle moyen, vu que la lecture est
tres importante.

S'ils n"ont pas une solide base de lecture, cela rend les séances de
points de langue (grammaire, d orthographe, conjugaison...) difficiles et
sans utilité.

Par ailleurs, il faut varier les supports selon I'ége et les centres
d intéréts des apprenants, afin de les amener a s’ investir dans les séances de
lecture, pour ensuite ressentir le plaisir de lire un texte motivant.

Il serait utile d'intégrer et d’'impliquer les parents d' éléves dans
I’enseignement / apprentissage du FLE de leurs enfants, de maniere a
fournir les moyens et |’ environnement adéquats pour inciter leurs enfants a
lire davantage en dehors du cadre scolaire.

Arriver progressivement, a atteindre les objectifs de I’ enseignement de la
lecture, expliqués dans le premier chapitre. En I’ occurrence, motiver les

apprenants ; renforcer la fluidité de leurs lectures et la compréhension de
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tout type de texte; par la suite développer une lecture critique et

méthodique chez I’ apprenant.
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Au terme de cette analyse, nous devons retenir les points essentiels
qui nous ont interpel és et nous ont permis de faire un bilan.

A commencer par |’objectif de notre travail de recherche a savoir
comment s organisent les pratiques de la lecture compréhension et la
lecture récréative dans |’ enseignement/apprentissage du FLE dans les
classes de 3°™ année moyenne en Algérie.

Afin de mener a bien notre travail de recherche, nous avons émis
cing hypothéses, savoir I'importance qu’ accordent les enseignants aux deux
lectures (compréhension / récréative) dans |’ enseignement /apprentissage
de lalangue francaise, de voir auss |’ étendue de valorisation d’ une lecture
par rapport I’ autre, de voir ce qu’il en est de laméthode utilisée en quoi elle
est adéquate pour enseigner la lecture compréhension ainsi que la lecture
récreative.

Nous avons voulu savoir en outre, dans quelle mesure le manuel
scolaire de 3°™ année moyenne répond aux buts des enseignants ainsi
gu’aux besoins des apprenants, comme nous avons essayé de cerner la
vision des apprenants vis-aVvis de ces deux lectures.

Apres notre recherche et |’ analyse des résultats obtenus, sur la base
des séances d observation ainsi que sur les questionnaires distribués aux
enseignants et aux apprenants, nous avons relevé que |'importance
accordée a la lecture compréhension et a la lecture récrédative par les
enseignants est vraiment immense :

Selon les réponses gque nous avons collectées des questionnaires
adressés aux enseignants, nous pouvons affirmer qu’ils accordent plus
d’ importance a lalecture compréhension qu’alalecture plaisir. Cela se voit
sur le nombre de séances accordées a la lecture compréhension qui occupe

plus de temps par rapport alalecture récréative.
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Contrairement au ministere de I’éducation nationale qui donne la
méme importance aux deux séances, vu le nombre équitable des textes
traitant de la lecture compréhension et la lecture récréative dans le manuel
scolaire de 3*™ année moyenne.

De méme, notons aussi que ces textes relevent des faits réels et
d actualité. Et les compétences visées par le manuel scolaire de 3°™ année
moyenne est de rendre I'apprenant capable de comprendre /produire
oralement et par ecrit des textes narratifs, ce qui est loin d étre réaliser.
C'est ce que nous avons constaté durant les séances d observation, les
apprenants n’arrivent pas a produire oralement ce qu’ils ont compris, dans
des phrases cohérentes et correctes.

La lecture elle-méme est mise en valeur, méme durant les legons de
vocabulaire, grammaire, conjugaison et d orthographe. Les apprenants
lisent avant d’ entamer une lecon de point de langue, I’ enseignant demande
adeux ou atrois apprenants de lire, de préférence les meilleurs.

Concernant le déroulement des activités de lecture compréhension et
lecture récréative, nous estimons que les méthodes des enseignants des 3™
AM, avec qui nous avons assisté, durant nos séances d’ observation sont
toujours rattachées al’ ancien systeme indirectement, comme par exemple;
I” approche par la compétence encourage I’ interaction entre les apprenants,
et s un apprenant commet une erreur durant la lecture, c'est a ses
camarades de lalui corriger, I’enseignant n’'intervient que si les apprenants
n'arrivent pas alefaire.

Mais la réadité est tout autre, le niveau des éleves oblige les
enseignants a corriger eux-mémes les erreurs des apprenants. Le probléme
n'est pas seulement dans la méthode de I’ enseignant ou leur mangue de
formation, il réside aussi chez I’ apprenant.

Les apprenants dans leur majorité, trouvent des difficultés a lire

correctement et avec fluidité, ils ne participent pas volontairement, leurs

.
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compréhension du texte est acceptable, mais ils ne savent pas comment
s exprimer dans des phrases cohérentes et correctes. Ce qui favorise leurs
réticences a ces deux activités de lectures.

Le but de notre enquéte, est d’ expliquer les pratiques de lalecture en
classe de 3*™ année moyenne, de mettre en évidence les problémes que
rencontrent les enseignants ains que les apprenants. D’apporter des
améliorations aux lacunes et aux difficultés de compréhension des
apprenants, en lecture des textes.

A savoir que la lecture est un moyen daccéder aux différentes
civilisations, de développer ces propres compétences intellectuelles, cela
permet tout a chacun d’ entre nous de s'accomplir en tant qu’individu a part
entiere dans la société. Ce qui nhous amene a attirer |’ attention sur
I’importance de I’ activité de la lecture, que ce soit celle de compréhension
ou celle de plaisir, le niveau des apprenants nous pousse a revoir les
méthodes d’ enseignement de celle-ci. Faire adhérer I’ ensemble des parties
concernees, en |I’occurrence, I’enseignant ; les parents; le ministere de
I’éducation et surtout I'apprenant, dans I’amélioration des méthodes
d’ enseignement /apprentissage du FLE en général, et de |'activité de
lecture en particulier. Afin de remédier aux lacunes des éleves concernant
leurs niveaux de lecture, et surtout le passage a I'écrit qui ne peut se
réaliser s |I’apprenant ne sait passer des phonémes aux graphemes par le
biais de la lecture en prime abord, avant d’ apprendre a écrire lui-méme.
Mais pour ce faire, il est indispensable sinon urgent de réduire le nombre
d éleves par classe a vingt ou vingt-cinq pour appliquer efficacement
I” apprentissage de la lecture dans sa globalité.

.
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Université Abderrahmane Mira-Bgaia
Faculté delettres et deslangues

Département de francais

Grilled’ observation del’enseignant 2014 / 2015

Critéresd'observation

Lecture compréh. Lecture plaisir
Enseig A | EnseigB | Enseig.C | Enseig.D
Oui | Non| Oui | Non| Oui [ Non | Oui | Non

L’ enseignant a-t-il écrit letitre du texte sur le tableau ?

A-t-il annoncé le theme du texte pour amener I’ apprenant
adeviner letitre ?

L es textes proposés sont longs?

A-t-il écrit les questions sur |e tableau ?

Est-ce-qu’il fait une lecture magistrale en premier?

Est-ce-qu'il fait participé tout le monde pour lire ?

Est-ce-qu'il fait participé qu’ une partie des éléves pour lire?

Est-ce-qu’il réexplique quand ce n’ est pas compris ?

Il explique les mots difficiles?

Lesquestions qu’il pose sont difficiles ?

L e texte sélectionné est-il prit dans le manuel ?

Est -ce que sa méthode est attrayante ?

Est-ce-qu’il applique lalecture compréhension ?

Est-ce-qu’il applique lalecture récréative ?

Est-ce-qu’il corrige les lacunes de langues de ses éléves ?

Dans |’ analyse du texte est-ce-qu’ il aborde tous les points ?

L’ enseignant circule entre lesrangs ?

Il accorde de I'importance a chacun de ses éléves ?

Fait salecon debout ?

A lafin des séances de lecture est-ce-que |’ enseignant leur
donne un travail afairealamaison ?

Est-ce-qu’il encourage le débat autour du texte analysé
auparavant ?

Est-ce-que I'enseignant prépare une fiche pour
chacune des séances de lecture?

La méthode employer est la méme pour la séance de lecture
compréhension et |a séance de lecture récréative?




Université Abderrahmane Mira-Bg aia

Faculté delettres et deslangues
Département defrancais

Grille d’ observation des apprenants 2014 / 2015

Critéresd'observation

L ecture compréh. Lecture plaisir
Classe A ClasseB | ClasseC | ClasseD
Oui | Non | Oui | Non| Oui | Non| Oui | Non

L’ éleve at-il identifié le genre du texte ?

A-t-il reconnu les caractéristiques du texte ?

A-t-il fait lelien entre les é éments du texte ?

Ils font une lecture oralisée?

L’ éleve est-il capable delire correctement ?

Ils trouvent des difficultés a déchiffrer |e sens des mots?

Est-ce-qu'il recopie les réponses correctes sur son cahier ?

En lisant, a-t-il saisiel’idée générale du texte ?

Prennent des initiatives?

Est-il capable de repérer le nombre de paragraphes
gu'il y adansle texte?

Est-ce-qu’ils arrivent arépondre aux questions
de compréhension sans difficulté?

L es apprenants ne comprennent pas | e texte, ils ont besoin
de l'aide de leur enseignants pour mieux assimiler le texte?

Est-ce-qu'ils savent différencier entre lalecture
compréhension et |alecture récréative?

Est-ce-qu'’ils aiment ces séances de lecture ?

Est —ce-que |l es apprenants participent vol ontairement

aux séances de lecture?

Est-ce-quiils ont des lacunes de langue?

Est-ce-quiils forment des phrases complétes?




Université Abderrahmane Mira-Bejaia Ifzaculté delettres et deslangues Département de
rancais

Questionnaire adressé aux enseignants des classes de 3*™ année moyenne,

Nous prions de bien vouloir répondre a ce questionnaire qui rentre dans le cadre d’ une recherche
en didactique portant sur La lecture en classede FLE.
Avec nos remerciements anticipés pour votre collaboration.

1/ Votre expérience dans |’ enseignement est de:
Moinsde10ans [ |; 10ansetplus [ |; 20ansetplus [ ]

2/ Est-ce que vous donnez la méme importance a la lecture compréhension gu’ alalecture récréative ?

Ooui [ | Non [ ]

3/ est-ce que vous utilisez lestextes du manuel de francais ou bien prisailleurs

Du manuel defrangais [ ] d’ autres sources [ ]
Pourquoi ?

4/ Selon vous, les textes du manuel de 3%™ AM sont compatible avec les besoins de la lecture
compréhension et lecture de la récréative ?

ou [ | “ non []
Si non, en quoi ?

5/ Lestextes que vous sélectionnez sont longs ou courts?

Longs [ | Courts [ |

6/ Sur quels critéres vous sélectionnez vos textes ?
Motivation [ ]; facilité [ ];actualité [ ];répondent au programme [ |
7/ En pratiquant la lecture récréative que pensez-vous de la réaction des apprenants? Est-ce qu’ils
adhérent au plaisir delire ?
Oui []; non [ ]
Si non, pourguoi ?




9/ Combien de séances consacrez-vous alalecture compréhension par projet?

1 [y 2 [Is [ ]
Pourquoi ?

10/ Combien de séances consacrez-vous a lalecture récréative par projet?
1 [ ] 2 []; 3 []
11/ Quel est le niveau de lalecture de vos éleves ?
I nsuffisant |:| ; Moyen [ ];Bon [ ] Trésbien [ ]

12/ Quels sont les lacunes de vos apprenants ?
Articulation [ ]; liaisons [ ]; rythme [ ]; fluidité [ ]

13/ En pratiquant lalecture compréhension et la lecture récréative, quels sont les objectifs visés ?
- Enlecture compréhension

16/ Lesréponses des apprenants aux questions sont-elles souvent ?
Correctes [ ]; incomplétes [ ] ; erronées (]

17/ A lafin de chague séance de |l ecture (compréhension ou en récréative), que demandez-vous
aux éleves?

Des syntheses collectives []
Des syntheses individuelles ]

D’ autres travaux ?



Université Abderrahnmane Mira-Bg aia
Faculté delettres et deslangues
Département defrancais
3éme

Questionnaire adressé aux apprenants des classes de année moyenne,

Nous vous prions de bien vouloir répondre a ce questionnaire qui rentre dans le cadre d’ une recherche
en didactique portant sur La lecture en classede FLE.

Avec nos remerciements anticipés pour votre collaboration.

1/ Est-ce que les textes que votre enseignant vous propose vous plaisent ?

Oui L1 Non ]

2/ Lestextes proposes sont :

Courts ] longs ]

3/ Lestextes proposes sont :

Difficiles [ ; Faciles ]

4/ Lalecture récréative vous procure t- elle bien du plaisir ?

Oui ] Non L

5/ C’est vous qui proposez un titre aux textes ?

Oui C1; Non ]

6/ Avez-vous deslacunes de langue en lisant ?

Lesliaisons [1; Laprononciation 1; Lerythme ]



7/ Vouslisez en dehors de laclasse ?
Oui L] Non ]
Si oui quel genre ?

Desromans 1 DesBD L1; Des journaux ]

Si non pourquoi ?

8/ Vous pensez que la méthode de I’ enseignant est béenéfique pour vous dans la lecture
compréhension et lalecture récréative ?

Oui 1 Non ]

9/ Les guestions que votre enseignant vous pose sont facile ou non ?

Facile ; Difficile ]

10/ Selon vous, que devrafaire votre enseignant pour que vous compreniez mieux ?

Réexpliquer 1 ;  Vousdonnez des activités ]

11/ Voustrouvez des difficultés arépondre aux questions durant les séances de lecture ?
Oui 1; Non []
Si oui pourquoi ?
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Ferrere )

A

L
SEQUENCE L_é

Je lis et je comprends

Agé de cing ou six ans, je fus victime d'une agression. Je veux dire que je subis dans la
gorge une opération qui consista @ m'enlever des végéfations ; lintervention eut lieu d'une
maniére trés brutale sans que je fusse anesthésié. Mes parents avaient d'abord commis la
faute de m'emmener chez le chirurgien sans me dire o0 ils me conduisaient. 5i mes souvenirs
sont justes, je m'imaginais que nous allions au cirque ; j'éfais donc frés loin de prévoir |e four.
sinistre que me réservait le vieux médecin de famille qui assistait le chirurgien. Cela se dé-
roula, point pour point, ainsi qu'un coup monté et feus le sentiment gu’'on m'avait attiré dans
un abominable guet-apens . {...]

Ce souvenir est, je crois, le plus pénible de mes souvenirs d'enfance. Non seulement je ne
comprenais pas que 'on m'edt fait si mal, mais {'avais la notion d'une duperie, d'un piége,
d'une perfidie atroce de la part des adultes. Toute ma représentation de la vie en est restée
marquée : le monde, plein de plé_gﬁ_g_

’ J'observe et j‘anticipe

® Lis premiére phrase de chague paragraphe :

D'aprés Michel Leiris, L'Age d'homme (1939), éd. Gallimard.

- Qui parle dans ce texte ? Justifie ta réponse.
- Quelle période de sa vie é&voque le narrateur?
- Comment qualifie-t-il ce moment de sa vie?

Je lis pour comprendre

1 - Reléve les indices qui montrent que le narrateur ef I'auteur de ce texte ne sont qu’une
seule et m&me personne.

2 - De quelle agression s'agit-il ?
3 - Quelle phrase du texte révéle que l'auteur est profondément marqué par ce souvenir?
;.
Je relis pour mieux comprendre
1 - L'enfant savait-il qu'il allait &tre opéré? OO pensait-il aller avec ses parents?
3 - Comment s'est déroulée I'opération pour I'enfant?

4 - Reléve dans le texte les mots et expressions qui renvoient @ la faute commise par les
parents vis-a-vis de I'enfant.

5 - Quelle était la conséquence de ce pénible souvenir sur la vie de I'enfant devenu adulte ?

6 - Reléve les verbes qui se rapportent au moment o0 |'auteur adulte écrit ce récit : @ quer
temps sont-ils conjugués?




]

SEQUENCE 7.

Un chien lutte contre un alligator pour sauver sa maitresse |

Un chien de Floride s’est vu
attribuer, lors d’'une cérémo-
nie annuelle de récompenses
canines, le fitre de « chien
héros de 'année » pour avoir
sauvé une vieille dame de
I'attaque d‘un alligator.

Blue, un bouvier ausiralien,
une race de chien de bétail, a
sauvé sa maitresse Ruth Gay,
dgée de 85 ans, qui, prome-
nani son chien le long d'un
canal prés de son domicile,
en juillet dernier, avait glissé

Je lis et je comprends

sur I'herbe humide et s'était
cassé le nez et démis I'épau-
le en tombant.

L'Australien Blue Heeler
de deux ans étail resté a
ses cotés tandis que celle-ci
appelait @ I'aide. Soudain, le
chien s'était mis a grogner
avant de disparaitre dans la
pénombre.

« J'ai enfendu l'alligator et
Blue se batire, et j'ai cru que
Blue était mort», a déclaré
Ruth Gay lors de la cérémo-

if .: F H‘ I

’ J'observe et ['anticipe

1 - De quel événement s'agit-il dans ce fait divers ?

2 - 00 et quand se sont déroulés les faits ?

3 - Dans ce récit, qui est le héros 7 la victime ? le prédateur 7

4 - Un dlligator est un serpent, un crocodile ou un requin ?

nie des Heinz Pet Prodi
Awards. « Ce n'est que |
que ma fille est arrivée et
je lI'ai entendu aboyer |
'ai su qu'il éait vivant ef ¢
m’avait sauve la vies.

Souffrant de plusieurs
sures au poitrail, Blue o
réussi a faire fuir le repfil
@ guider la fille et le ger
de Ruth Gay vers |'endroi
elle &tait tombée. Quel 1
veilleux compagnon !

MiAMI (Re




’&Gt“*“* ¢ vecrealtve, |

voila ure histoire plutdt surprenanfe meitant en scene un jeune Indien Qe gprés
finalement reniré chez lui en partie grice & Google Earih |

Les services de cartogra-
phie de Google sont sou-
vent au coeur d'histoires
particuliérement insolites.
Cette fois, le logiciel Google
Earth a permis de réunir les
membres d’une famille.

En 1987, Saroo Brierley, un
jeune indien dgé de cing
ans, était en train de men-
dier avec son frére dans une
‘gare. Aprés s'élre perdu,
il tenta de rentrer chez lui
mais prit le mauvais train.

Dans son récit livrié au ma-
gazine The Mercury, il expli-
que s'étre endormi avani de
se réveiller 10 heures pius
tard... @ 'autre bout du pays.
Aprés avoir tenté de refrouver
son chemin, il fut finalement
placé dans un orpheling
puis adopté par une famille.
Cependant, il explique : « [l
gardé en téte les images de
la ville dans laguelle je suis
né, comme les rues dans les-
quelles j‘avais I'habitude de

25 ans, est

fomer » £ dojouter : « sur
Google Eorth, [0i passé énor-
memess gheures G zoomer
= & g@=zoomer a la fecher-
che de guelque chose de fo-
mier » 8 Bnit fout de méme
por reconnonre lo gare de
Khonowa = ses alentours
d'ob § perde son frére de vue
youo 25 annees. 'homme est
fnclement reniré chez lui il y

Q ¥OES Semaines.
Publi= par Guillaume Belfiore le
Mescredi 14 Mars 2012
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RS APRES LA DISPARITION DU CHALUTIER EL KHALIL AU LARGE DE TENES
“ LENIGME RESTE ENTIERE

« YA BAHR ETTOFANE... »

Khalil ce chalutier sorfi en mer depuis plus d'une semaine avec huif marins
= gui n'est pas revenu, est sur foules les lévres.

Chronologie d'un drame

cembre. Le chalutier Ei Khalil A 18 heures, le chalutier sort de la passe,

prendre la mer pour aller pécher & destinafion de la zone de péche, a

ou large du port de Ténés, dans quelque frois miles marins du cap de Sidi

aue tous les pécheurs connaissent Abderrahmane...

articuliérement riche en poissons.
s de 32 années de métier 4 son
faté son demi-siécle de vie le
=5 le rais du chalutier procede
eres verifications et donne ses
s a I'equipage composé de ses
=< cadets et de cing autres marins.

soréhensions, certains en avaient
: le bateau ne quitte le port. « Mon
= conjure ne prends pas la mers,
olié la mére de H'Mida. Elle avait
= son défunt époux, disparu en mer,
fils par la main et s'en allait sans un ’
serriére lui. H'Mido lui avait rétorqué  Vers 20h30, le rais est appelé par son
=l &tait son destin, il ne pouvait lui épouse. Il lui assure que toutva bien et que les
« Mahfoud, lui, n‘avait pas le moral. conditions météo sonf bonnes. Elle le rassure,
2=claré & son épouse que ce serait sa de son cdté, sur les enfants. Les femmes sont
: sorfie. Il &tait fatigué du méfier, un toujours sur des charbons ardents tant que
sarficulierement pénible, qu'il exercait le bateau ne revient pas. Epouses et filles de
scontinuer depuis 1977 Il voulait marins connaissent les dangers de la mer...
'd'un peu de repos et rester auprés D'aprés A.M.A., EL Moudjahid,
guatre enfants. Le rais, lui aussi, mardi 10 janvier 2012.
‘@écrocher, prendre sa reiraite. Sa fille
¢ préparé son « couffin » : un repas et
=ments chauds. Dans sa hate, il avait
ge le prendre avec lui.

T -3 % ot e ro T L}
ey L 3T L L o




« YA Bahr Ettoffane » [suite)

30 décembre. a 30 milions de centimes
erge @ peine @ que le rais doit supporter.

L L2 vent se leve. les  pepyis, c'estlesilenceradio.
fiers, qui étaient syrigferreferme, Ialerfe o été
méme femps que donnée et les recherches sont
reviennent au port. enclenchées. La solidarita se

# manque. Tous les daploie. L'espoir est grand.

- savent quiil rentre mais, au fil des heures...

: le derier pour des jours..., il sefiiloche.

= plus de poissons. _|e mardi, aux environs de
150 30mn, les ennuis 13 heures, la mer rejette
encent. Limmense filet le premier corps prés de
£he, déroulé et tracté Bouharoun. Il est identifié par
s filins en aciers, fait le neveu et le beau-frére du
=nnes. Le rais rassure : rais. Alors, le doute, le grand
ous en faites pas. Nous  doute, s'installe. Les familles
un pefit probléme avec redoublent de priéres [...].
eau. Il me semble Un deuxiéme corps est rejeté
est coincé. » Dans ces le jour suivant, cette fois sur
astances, ef dans le pire la plage du Club des Pins. Le
£as, les marins coupent fils du rais, qui est maintenant

2!, abandonnant ainsi persuadé quil n’y a plus
roduit de la péche. Cela aucune chance de survie
sionne une perfe de 20 pour son pére, déclare: «ll

ne quittera jamais son navire
quitte & couler avec lui. »

Prés du port de péche, les
marins vont et viennent, dans
un rituel inlassable. Aucun
bateau n'est sorti, Lheure
est toujours 4 la solidarité.
« Quand le bahri meurt, il
ne laisse rien derrigre Iui
si ce n'est la misére pour
ses enfants », murmure un
pécheur avec tristesse,

La brume se léve. Yaming,
quotre ans 4 peine, est
accrochée a lo fenétre. L
regard embué, elle scrute
I'horizon en répétant : « Non,
mon papa n'est pas mort. Je
sais qu'il va revenir | »

A ce jour, quatre corps
restent encore introuvables...

D'aprés AM.A., EL Moudjshid,
mardi 10 janvier 2012,
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PROJETS / SEQUENCES

Informer

LOJET 1 : Je réalise pour I'établissement un fichier qui contient des

informations concernant ma classe. ........................ 08
mSéquence 1P Se pPrésenter. ... ...t e 09-23
m Séquence 2 P Présenter quelqu'un. ... 24 - 37
mSéquence 3 FPrésenterunlieu. ....................................... 38-48

Informer et expliquer

OJET 2 : Dans le cadre d'une campagne d'information, je réalise
une brochure destinée aux éléeves d'un autre collége pour
leur expliquer la nécessité de préserver 'environnement et
protéger les animaux en voie de disparition.............. 50

# Seguence 1 Presenter un animal dans son environnement. ...... 51-63
= Séquence 2 » Expliquer un phénoméne naturel : le cycle de I'eau. 64 - 75
Informer, expliquer préscrire

ROJET 3 : Je rédige une liste d'instructions destinée aux camarades
d'école pour leur indiquer une attitude a suivre face a une

situation donnée;: vt mnnssnEEe S 76
_ m3Séquence 1 Respecierlesréglesd'unjou. ........ccoiveiiiiiiinn, 77 - 87
® Sequence 2 » Donner des conseils pour éviter un danger. ......... 88 - 99

= Sequence 3 b Expliquer le fonctionnement d'un appareil et donner des
indications pour effectuer une opération. ............ 100- 112




RACONTER A

-------

Orthographe

L'imparfait des verbes en :
cer, ger, yer, ier.

Les homophones lexicaux.

...... de " L'accord de I'ﬂd]ié“f
¢ gualificatif.

des acquis. - L€ homophones

grammaticaux ; cefse ;
ces/ses ; c'est/s'est,

RACONTER A TRAVERS LA

TRAVERS LE CONTE
Nous rédigeons un recueil de contes qui sera |u aux camarades
d'un autre coliége

Atelier

le chmpiéié un conte en A

: imaginant la situation

initiale.

Je compliéte un conte en Histoire du pot félé.
Imaginant une sulte
d'événements.

le rédige le portrait moral et © La Belle au Bois dormait..,
physique du personnage
d'un conte,

le compléte un conte én
imaginant la situatiaon finale.

La Belle au bois dormait...

FABLE

~ans le Cadre du Concours de (eCture, mes Camarades et mol interprétons nos

REREE Y

gaison Orthographe

Le participe présent et
I'adjectif verbal,

e Findicatit La formation des adverbes

Dictee,

Bl présent.

RACONTER

abies

I'insére un dialogue dans

A TR R VE RIS LA

Atelier Lecture-plaisir

L'Ours et les deux
COMPAgnans.

le rédige avec mes propres
mots la fable cholsie

une fable,

le compléete une fable, Le Loup et e Chien.
Je rédige la morale de cette

fable

LEGENDE

~.s redigeons un recueil de |égendes a présenter |e jour de |a remise des prix

Orthographe

- U'aeeerd sujet/verbe.

~ Les hemenymes : Quel,
Quels, Guelle, Quelles,
- Qu'elle, Qu'elies.

Vaeeord du participe passé.

Atelier LeCture-plaisiv

Je redige la sulte @'uR peeit  Duard,
fankastigue.

Je racente aves mes propres  Un ofage au Heggar,
iraks histaire d'un

persaniage de legende,
e racente Phisteire d'un

persannage dets de

PavvEiFe suFRalliel,




RACONTER A TRAVERS LE CONTE

Nous rédigeons un recueil de contes qui serg [u aux camarades

=

d'un autre colle

géquences Textes Vocabulaire Grammaire
1. Aladin et la lampe Les formules d'ouverture. du | Les compléments
1. LASITUATION merveilleuse L. conte. : circonstanciels.
INITIALE DU CONTE. 2. La boule de cristal. Familles de mots.
2. LA SUITE 1. Aladin et la lampe Les mots qui structurent un Les temps du réclt.
D'EVENEMENTS DANS merveilleuse 1. conte. Les valeurs de l'imparfait de
2. Conte de I'eau volée. Le champ lexical. IMindicatif.
LE EDHTE
3 LE Pﬂm DE‘S 1. La Vache des arphelins. Le vocabulaire du portrait. L'expansion du nom :
PERSONNAGES DU I'adjectif et le complément
CONTE du nom.
' 1. Aladin et la lampe Les formules de cldture. Les substituts gra mmaticau. ._
4. LA SITUATION merveilleuse L Les substituts lexicaux.

FINALE DU CONTE. 2. L'Arbre entété,

RACONTER A TRAVERS LA FABLE

Dans Iecadradu mmmdelecm mescamaradﬂamui Irrcerprémns nos i

géquences . : Textes Vocabulaire = = Grammaire
1. La Colombe et la Fourm & champ lexical Les waleurs du i-< -'--'»r--‘-1 de
1.LA FABLE ET LES 2. Le Lion et le Renarc 3 LYTEONYITIHE I'indicatif
ANIMALX,

ntroducteurs de a ponctuation dans le

P
'

2. LA FABLE EN VERS.

3. LA FABLE EN T TR
PROSE.

RACONTER A TRAVERS LA LEGENDE

Nous rédigeons un recueil de |égendes a présenter |e jour de |a remise des prix

géquences Textes Vocabulaire ~  Grammaire
| 1.Une pluie d'alligators. . La description objective. L'expression du temps.
1. LEGENDES ET 2. Le chant du rossignol. La suffixation. -
ANIMAUX.
: 1. La légende de Sethos. La description subjective. La proposition subordonnée

2. LEGENDES © 2. Taourirt Ia protégée. L antonymie. relative.
L : 1. L'étrange histoire de Les registres de langue. La forme passive.
~ 3.LEGENDES Pauto-stoppeuse. Le champ lexical.

URBAINES. - 2. La tragédie du vol 19.
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