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INTRODUCTION GENERALE




Introduction générale

Enseigner une langue étrangére a pour objectif de développer les compétences orales
et écrites chez les apprenants. Ces dernieres ne sont pas faciles a installer notamment au
cycle moyen, plus précisément le niveau de la 02°™ année moyenne. En effet, les
difficultés que rencontrent les apprenants en francais, en particulier en production orale
et écrite, sont des conséquences de plusieurs facteurs a savoir ; le volume horaire
insuffisant pour mettre en place les compétences nécessaires a la bonne maitrise de la
langue et le manque d’activités pertinentes et efficaces et surtout attrayantes a proposer

a ces apprenants.

« L’essentiel de [’activité de [’enseignement sera de stimuler, d’encourager, d’aider a

effectuer les bons choix d’activités ». (Tardy,1966 : 25).

L’enseignement / apprentissage du francais langue étrangere nécessite de mettre en
place des supports pédagogiques qui suscitent chez les apprenants intérét et motivation
facilitant ainsi leur production. Parmi ces différents supports, nous pouvons citer: les

textes, les tableaux, les vidéos, les images, etc.

Notre présent travail porte sur I’utilisation de I’image comme support d’activité

pédagogique dans la production orale et écrite.

Selon Viallon Virginie : « Parmi tous les moyens utilisés pour [’apprentissage des
langues étrangeres, on constate que, dans la catégorie des aides visuelles, ['image est
de tout temps présente, méme si sa forme évolue avec les époques. Elle apparait en effet
grace a des techniques diverses (image dessinée, peinte, photographie, vidéo...etc.) sur
des supports variés (papier, film, vidéo, etc.) ». (Viallon,2002 : 05)

Notre travail s’inscrit dans le cadre de la didactique de la production orale et écrite. Il
nous permet de vérifier I'impact de 1’image et son role dans le développement de

I’apprentissage.

Compte tenu de cela, nous nous sommes interrogées dans le présent travail sur la place
de ce moyen pédagogique dans le développement de la production orale et écrite chez

les apprenants de la 02°™ année moyenne, nous nous posons la question centrale




Introduction générale

suivante : Dans quelle mesure D’utilisation de I’image fixe améliore-t-elle les
productions orales et écrites des apprenants? Comment ces derniers réagissent-ils

devant I’image comme support d’activités?

Avant de répondre a ces deux principales questions, nous nous interrogeons d’abord
sur les représentations qu’ont les enseignants et les apprenants des images et ensuite sur

son exploitation dans les classes de FLE.

A fin d’apporter des éléments de réponse a ces questionnements, nous avons émis les

hypotheses suivantes :

Nous supposons que I’image joue un role important dans les activités de production
orale et écrite, car elle est considérée comme une source facilitant le processus de
mémorisation, de motivation et de compréhension et si elle attirait 1’attention des
apprenants, c’est par ce qu’elle serait probablement une aide visuelle qui pourrait
motiver ces derniers a produire a ’oral et I’écrit avec plaisir et aisance. Nous pensons
que I’image n’est pas seulement une illustration mais elle permet de développer les idées

des apprenants, de provoquer leur imagination, de s’exprimer avec fluidité.

Pour répondre a nos questions, nous avons envisagé dans un premier temps, deux
questionnaires, un destiné aux enseignants et un autre aux apprenants afin de rendre
compte des représentations qu’ils ont des images et de leur exploitation dans les classes
de FLE.

Et pour vérifier I’'impact de I’image dans I’amélioration de la production orale et écrite,
nous avons effectué une expérimentation avec le méme groupe d’apprenants de la 026
AM. La premiére activité proposée sans image destinée a un groupe d’apprenants et la
deuxiéme activité accompagnée d’une image destinée au méme groupe et ce pour
travailler la production orale et écrite. Notre expérimentation a été renforcée par un
entretien qui a pour but de d’étudier les représentations des apprenants apres

I’expérimentation a propos de I’impact de I’image sur leur apprentissage.

Notre mémoire se compose de trois chapitres:




Introduction générale

Le premier chapitre intitulé « I’image dans les activités de production orale et écrite en
classe de FLE », nous avons essayé de cerner la notion de la production orale et écrite,
ses différentes activités et supports. Ensuite, nous aborderons I’utilisation de I’image et
son apport sur le processus d’enseignement /apprentissage du FLE, ses types, ses
fonctions et ses différents objectifs ainsi que le role de I’image dans I’activité de

production orale et écrite.

Le deuxiéme et le troisieme chapitre se focalisent sur le coté pratique de notre étude qui
sera réserve a la méthodologie de la recherche et a I’analyse et I’interprétation des
résultats. D’une part, dans le premier chapitre intitulé « L’exploitation de I’image en
classe de FLE : Quelles représentations et quelles pratiques ? », nous avons analysé les
réponses des deux questionnaires des enseignants et des apprenants. D’autre part, dans
le deuxiéme chapitre intitulé « L’impact de I’image dans ’activité de production orale
et écrite », ou nous allons présenter I’expérimentation avec deux groupes différents de
la 02¢™ année moyenne en analysant leurs productions orales et écrites. Nous concluons
ce chapitre par un entretien en groupe pour savoir les représentations des apprenants a

propos de I’impact de I’image apres 1’expérimentation.

10
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CHAPITRE |

L’IMAGE DANS LES ACTIVITES DE PRODUCTION
ORALE ET ECRITE EN CLASSE DE FLE




Chapitre 01 : L’image dans les activités de production orale et écrit en classe de FLE

Introduction

Dans ce présent chapitre théorique, nous nous intéressons a 1’image comme support
d’activités de production orale et €crite. Nous essayerons, dans un premier temps, de
définir la production orale et écrite d’une maniére générale avant d’aborder les activités
visant leur développement et les différents supports exploités. Dans un second temps,
nous aborderons le concept de I’image en donnant les différentes définitions, puis son
statut dans 1’enseignement /apprentissage, en passant par ses types, ses fonctions, ses

objectifs et sa relation avec la production orale et la production écrite.

Pour apprendre une langue, deux compétences doivent étre maitrisées : 1’oral et 1’écrit.

Il ne suffit pas de parler, écrire est aussi nécessaire pour transmettre des informations.

1. La production orale en classe de FLE
La compétence orale est une compétence essentielle dans de nombreux contextes
professionnels ou personnels, notamment dans 1’apprentissage d’une langue étrangere,
parce qu’elle permet a 1’apprenant de communiquer de maniére efficace et pertinente en
francgais oral. Cela implique le pouvoir d’utiliser correctement les aspects de la langue,

partager ses convictions, ses sentiments .... Etc.

Dans I’enseignement /apprentissage des langues étrangéres et notamment du FLE, la
production orale constitue un facteur déterminant et un aspect important. La production
orale est la principale compétence a installer chez les apprenants. Cela nécessite non
seulement la langue mais d’autres €léments qui entrent en jeux, comme le rythme,
I’intonation, 1’accent et le langage corporel. Selon Héléne SOREZ, « s’exprimer
oralement c’est transmettre des messages, généralement aux autres en utilisant

principalement la parole comme moyen de communication. ». (SOREZ, 1976 : 06).

Les apprenants en classe de FLE ont toujours des difficultés lors de la production orale,
« prendre la parole en public, méme avec les proches c’est souvent une épreuve. »
(BIZOURD, 2006: 05). En effet, produire oralement ne consiste pas seulement en

trouver des mots, c’est aussi mettre en valeur les capacités en soi en enrichissant la

12
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Chapitre 01 : L’image dans les activités de production orale et écrit en classe de FLE

pensée et en créant une bonne relation avec le langage. D’autres facteurs d’ordre
psychologiques (la timidité, le trac...etc.), linguistiques (la prononciation, le
vocabulaire, la phonétique...etc.) peuvent étre également a I’origine de blocages des

apprenants.

En somme, pour développer la compétence orale en classe de FLE, il est important de
créer un environnement favorable a la production orale et, de préparer surtout des
activités variées qui peuvent étre adaptées en fonction des besoins et des niveaux des

apprenants gue nous citerons dans le prochain titre.

1.1. Les activités de la production orale
Les activités de production orale se référent a des activités qui impliguent la création du

discours ou d’autres formes de communication verbale par une personne.
Voici quelques exemples d’activités de production orale (Touah, Semahi., 2020 : 20).

1.1.1. Expose oral
Il s’agit d’une activité formelle (scolaire) ou ’apprenant présente un sujet précis. La
présentation peut inclure des diapositives, des images, des graphiques et des vidéos pour

aider a expliquer le sujet.

1.1.2. Deébat

Il s’agit d’une activité ou deux parties expriment leurs opinions contraires sur un sujet

specifique et argumentent pour soutenir leur point de vue.

1.1.3. Le jeu de role
Le jeu de role est une activite ludique, sociale et créative qui peut favoriser le
développement de compétences comme la communication, la résolution des problémes

et la prise de décision

1.1.4. La conversation
C’est D’activité la plus courante de 1’oral, elle consiste a échanger des idées, des

opinions ou des informations entre deux ou plusieurs personnes.

13
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Chapitre 01 : L’image dans les activités de production orale et écrit en classe de FLE

1.1.5. S’exprimer a partir d’un document iconique
Cette activité est une méthode utilisée dans les activités de production orale ou les
apprenants tentent de s’exprimer ou de raconter des histoires, des contes, des

légendes...etc. a partir d’un code iconique (image, photo, schéma... etc.).

1.2. Les supports utilisés dans les activités de I’oral
Les supports exploités lors de la séance de I’oral dépendent non seulement des objectifs
visés mais aussi des besoins du public visé. Nous distinguons trois supports a savoir :

les supports textuels, les supports audio, audiovisuels et les supports iconiques.

1.2.1. Le support audio
I1 s’agit d’un document sonore que 1’on peut écouter a 1’aide des différents dispositifs
tels que les enregistrements vocaux, les cassettes...cetc. En somme, le support audio est
un tout dispositif ou application qui permet d’écouter une interview, un dialogue, une
chanson...Etc. Ces documents facilitent 1’acte de communication en aidant 1’apprenant

a construire ses idées, ce que le pousse a s’exprimer oralement sans difficultés.

1.2.2. Le support audiovisuel
IIs peuvent étre utilisés pour montrer un exemple, donner une explication ou illustrer
une situation. L’audio-visuel signifie I’association de 1I’image et/ ou du son. En effet,
ce type de support ameéne les apprenants a mieux comprendre et a apprendre avec plaisir
une langue étrangere. Les documents audiovisuels se présentent sous différentes

formes : dessins animés, reportages, jeux télévisés, interview, films ou série ... etc.

1.2.3. Le support iconique
Les supports iconiques peuvent étre utilisés pour illustrer des instructions et des
informations culturelles. Ils permettent de rendre 1’enseignement plus attrayant, plus
concret et plus accessible aux apprenants de tous les niveaux. Ces supports peuvent étre
inclus dans des manuels scolaires et dans des activités pédagogiques variées. Parmi les
supports iconiques les plus utilisées en didactiques du FLE, « [’essentiel de [’activité de
[’enseignement sera de stimuler, d’encourager, d’aider a effectuer les bons choix

d’activité, d utiliser ['image pour faciliter la compréhension ». (Tardy, 1966 :25). Elle

14
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Chapitre 01 : L’image dans les activités de production orale et écrit en classe de FLE

est un élément important dans I’enseignement de 1’oral vu sa capacité d’attirer
I’attention de ’apprenant ce que lui facilite la transmission des informations dans un

court temps et avec moins d’efforts.

2. La production écrite en classe de FLE
La compétence de 1’écrit est une compétence importante qui implique la maitrise de
diverses stratégies de lecture et d’écriture pour produire un texte cohérent et pertinent.
Cela inclut la connaissance des régles de la grammaire, de 1’orthographe, de la syntaxe

et de la ponctuation.

En didactique des langues étrangéres, et avec 1’avénement de [’approche
communicative, la production écrite est considérée comme une activité fondamentale
pour les apprenants, elle consiste a amener I’apprenant a former et s’exprimer par écrit

ses idées, ses sensations et ses préoccupations de maniére claire, cohérente et efficace.

PLANE Sylvie la présente comme : « Une activité de résolution de problémes, au cours
de laquelle le sujet est appelé a mobiliser des connaissances, a mémoriser
["organisation de sa production et a prendre des décisions. Et ces trois opérations se
renouvellent constamment au cours du processus rédactionnel et interagissent donc en

permanence ». (Plane, 1994 : 44).

En classe, 1’activité de production écrite est le dernier moment de 1’unité didactique ou
du projet pédagogique, chaque séquence d’apprentissage commence par une activité de
I’oral puis une autre de la compréhension de 1’écrit pour finir par une activité de
production écrite, dans laquelle les enseignants choisissent un sujet en rapport avec le
genre éetudié. En effet, les apprenants doivent mobiliser leurs acquis antérieurs afin de

produire un texte en respectant la consigne.

Par ailleurs, la production écrite n’est pas une simple transcription et son
enseignement/apprentissage dans le milieu scolaire reste relativement complexe. Cuq
Jean Pierre et GRUCA Isabelle dans le cours didactique de francais langue étrangeres
et seconde considerent I'écrit comme une activite assez complexe en démontrant que, «

Rédiger est un processus complexe et faire acquérir une compétence en production

15
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Chapitre 01 : L’image dans les activités de production orale et écrit en classe de FLE

écrite

n'est pas certainement une tache aisé » (Cuq &GRUCA, 2002 : 184). A cet égard,

les difficultés rencontrées par les apprenants lors de la production écrite sont de natures

différentes, nous citons les suivantes :(Hachelaf, 2019 : 15).

» L’apprenant doit se familiariser avec différents types et genres de textes.

» Difficultés de formulation et d’¢laboration des idées en phrase.

» Difficultés dans 1’enchainement de I’information contenu dans les phrases
successives, I’information doit progresser de manicre contenue de débuts a la fin
du texte.

» Difficultés de respecter les regles de grammaire, le vocabulaire, la formation des
lettres, la ponctuation, 1’utilisation du majuscule, reformulation des
phrases...etc.

> Difficultés orthographiques : L’orthographe est un élément important dans la
production €crite car les erreurs d’orthographique sont celles qui se remarquent
le plus a travers le texte.

2.1. Les activités de production écrite

La compétence de 1’écrit est développée généralement par des activités d'écriture, qui

sont présentées dans les manuels scolaires ou développées par les enseignants. Cette

variété d’activités est basée sur les différents objectifs de l'enseignement/apprentissage

de FLE qui sont adaptées au niveau des éléves.

Les activités de production écrite en classe de FLE se déclinent sous les types suivants :

(Jacobe, 2010 :03)

Les activités de
production écrite

Objectifs

Les exercices de mise en
relation ou

d’appariement.

Nature
-Associer en paires les
éléments de deux listes

(associer des termes et leur
image, leurs définitions,
leurs  contraires, leur
nominalisation, etc.).

-Cibler la compréhension
de textes : associer une
légende a une photo, une
description a un plan, un
portrait.

Les activités d’analyse et
de syntheése

Résumer, compte rendu,
synthése de document,
contraction, reformulation.

texte
de

-Proposer un
cohérent a partir
plusieurs sources.

16
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Chapitre 01 : L’image dans les activités de production orale et écrit en classe de FLE

Les activités d’écriture

- Les exercices
d’extension de
texte.

-Les matrices de texte.

-Rédaction d’une partie
d’un texte (inventer la fin,
ou le début d’un texte).

-Rédaction d’un texte avec
une consigne imposee.

Mise en de

I’imaginaire :

jeu

-Liberté de création.
-Production a partir de

contraintes clairement
énonces.

discours ou en texte.

Les activités de remise en

-Réorganisation globale de
texte :

- Contrainte de genre

ou de registre : un
texte narratif
transformé en
dialogue.

-Développer D’expression,
le vocabulaire.

-identifier les genres de
discours.

Les activités ludigues

-Les jeux linquistiques :

(Le petit bac= donner des
éléments-verbe, adjectif,
nom qui correspond a telle
lettre de 1’alphabet.

-Les jeux de créativité :

(cadavre exquis)

-Solliciter le lexique et
identifier les différents
éléments syntaxiques a
travers le  jeu, la
compétition.

-Créer un texte
I’écriture collaborative.

par

A coté de ces types d’activités proposées par Anne Jacob, nous ajoutons le suivant :

2.1.1. Larédaction d’un texte a partir d’un support iconique

Dans cette activité, I’apprenant est appelé a rédiger un texte en se basant sur un support

iconique (image, dessins, icones, bande dessinée...etc.), qui représente les différentes

étapes de préparation d’un texte. Autrement dit, 1’objectif visé a partir de cette activité

est de permettre a 1’éléve d’identifier la structure du texte (introduction, développement,

conclusion) et d’enrichir ses connaissances sur le sujet donné.

« La créativité de 1’éléve dépend largement du déclencheur. En effet, plus celui-Ci recéle

de possibilités, plus [’éléve sera en mesure de mettre en ceuvre une narration ainsi

qu 'une fiction intéressante ». (Growozdz, 2013 :85)
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2.2. Lessupports utilisés dans les activités de production écrite
Les supports utilisés lors de la séance d’écrit peuvent varier en fonction de la production

et du contexte dans lequel elle est réalisee. Parmi ces supports, nous distinguons :

2.2.1. Les supports textuels
-Le texte
L’enseignant utilise des textes a adapter selon les besoins du public visé dans le manuel
scolaire ou autre. Les enseignants ont I’opportunité de retoucher particllement ces textes
en vue de les rendre plus accessibles aux apprenants en fonction de 1’objectif de la

séquence.

- La boite a outil
Une serie de mots utilisée pour aider les éléves a renforcer leur compréhension de la
langue et a améliorer leur capacité a écrire et communiquer efficacement. Elle peut étre

constituée de mots de vocabulaire spécifique, de verbes, d’adjectifs, d’adverbes...etc.

La boite a outils selon le site francais Jurisource.ca est « Cette boite a outil recense des
ressources d’aide a la rédaction en francais pour les étudiants en droit et les
professionnels. Les ressources comprises dans cette boite a outils fournissent
notamment des conseils en matiere d’orthographe, de grammaire, de terminologie, de

conjugaison, de traduction, d 'usage et de typographie. »*

Donc elle est considérée comme un moyen d’aide a la rédaction.

Or, la boite a outil n’est pas un support textuel dans I’activité de production écrite mais
elle accompagne la consigne. Elle est considérée comme un moyen qui aide 1’apprenant
a produire des textes en leur fournissant des ressources pour améliorer leur production

écrite.

! La boite a outil, https://www.jurisource.ca/ressource/outil-daide-la-redaction-en-francais-boite-
outils/.

18

——
| —


https://www.jurisource.ca/ressource/outil-daide-la-redaction-en-francais-boite-outils/
https://www.jurisource.ca/ressource/outil-daide-la-redaction-en-francais-boite-outils/

Chapitre 01 : L’image dans les activités de production orale et écrit en classe de FLE

A titre d’exemple :

A I’occasion de la journée de patrimoine, tu es chargé de rédiger un récit sur le patrimoine national pour

décrire un lieu de ta région et inciter les visiteurs a le découvrir.

Boite a outils
Noms Verbes Adjectifs
-Ville, Montagne, | -Situer, Surnommer, | -Riche, Grand,

Frontiere, Centre, Est, | doter, disposer, voir, | Nombreux, Plein, Beau,
Ouest, Nord, Sud, | visiter, trouver, promener, | Culturel, Historique.

Monuments. découvrir.

2.2.2. Les supports non-textuels ou iconiques
Parmi les supports iconiques utilisés en didactique de FLE, nous citons 1’image qui est
un outil pédagogique tres efficace pour 1’apprentissage d’une langue étrangere, qui
permet d’améliorer la compréhension des apprenants. Elle donne également des
indications claires et simples pour comprendre les consignes ou les actions a réaliser.
Parmi les supports images qui peuvent étre utilisés en classe de FLE, nous citons : la
photographie, le dessin, la bande dessinée, les cartes et les plans, les infographies.. .etc.

L’image est un support commun entre les activités de l'oral et de I'écrit.

3. L’image comme support pédagogique : quels types et quelles fonctions ?
Apreés avoir definir la production orale et la production écrit, nous passons dans cette
partie a définir I’image, citons ses types, ses fonctions et ses objectifs.

3.1. Qu’est qu’une image ?

L’homme a utilisé souvent les images pour transmettre des messages, des idées ou bien
des informations, elle est montrée a travers les dessins sur des parois rocheuses ou des

objets. Cela a persisté a travers les diverses civilisations, égyptienne, phénicienne,
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grecque, romaine...etc. L’image fut le premier outil communicatif que 1’homme a
développé et cela grace a son intelligence dont il arrive a promouvoir ses acquis naturels
environnementaux. L’image s’étendait sur 1’expression des messages, la décoration et

d’autres fonctions religieuse, symbolique ou politique.

Compte tenu de ses diverses utilisations dans plusieurs domaines, le terme “image" a

plusieurs sens, c'est pourquoi il est difficile de trouver une définition qui les couvre tous.

De ce point de vue, plusieurs dictionnaires francais donnent différentes définitions

d™image", parmi lesquelles nous soulignons les suivantes :

En littérature, selon le dictionnaire de 1’académie francaise. L’image est
une : « représentation d’'un ou de plusieurs étres ou d’objets par le dessin, la peinture,
la sculpture, la gravure, la photographie, la cinématographie ». (Académie Francaise,
1932/1935).

Dans vocabulaire de psychologique et de psychiatre de I’enfant « ['image est une
reproduction soit concreéte soit mentale de ce qui a été percu par la vue, avec cependant
possible de combinaison nouvelles des éléments qui composent cette image ». (LAFON,
1999 : 543).

En sémiotique, c'est Roland Barthes qui s'est le premier intéressé a la sémiotique des

images dans son essai « La rhétorique des images ». (Barthes ,1964).

Inspiré par cette derniére, Louis Porcher la définit comme : « science qui se donne pour
objectif d’étudier ce que disent les signes (si elles disent quelque chose) et comment
(selon quelles lois) elles le disent ». (Porcher, 1974 : 20). Elle est une science qui

s'intéresse a la facon dont les images contribuent au développement du sens.

Cette approche théorique permettra d'aborder I'image sous les ongles du sens, qui
étudie le signe et la relation entre le signifiant et le signifié, dans le but de mieux saisir
et comprendre le message qu'elle véhicule.
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En didactique des langues, I’image désigne : « représentation portrait, image désigne

un dessin, une photographie, une gravure, un schéma, ...etc. ». (Robert, 2008 : 104).

En pédagogie elle est considérée comme : « un auxiliaire visuel qui favorise

compréhension et production ». (Robert, 2008 :104).

Les images occupent une bonne place dans plusieurs domaines tels que : la géographie,
I'histoire, les sciences et surtout dans I'enseignement du francais langue étrangere. Cela
dit, lI'image n'a cessé d'étre l'une des aides a l'apprentissage des compétences
langagieres. Elle est présentée comme un outil d'information, un moteur, un processus
d'explication, un moyen de discours... etc. L’image peut étre vue, non plus comme une
illustration d’un texte, comme un décor, mais comme une stimulation riche a 1’oral et a
1’écrit. Nous pouvons a partir d’une image rédiger un texte qui vient en regard de celle-
ci, soit en racontant 1’histoire de cette image soi en expriment son regard. C'est-a-dire

en déecrivant ses propres réactions.

3.2. Les types d’images
L’image peut avoir plusieurs types et formes, dans notre travail nous nous intéressons a
I’image fixe. Cette derni¢re peut se manifester sous plusieurs types que nous citerons

dans ce qui suit :

3.2.1. Labande dessinée
La bande dessinée est un genre littéraire qui est apparue a la fin de X1X siecle aux Etat
Unis et qui désignée souvent comme le « neuvieme art ». La bande dessinée est une
histoire racontée au moyen d’un enchainement des images et des dessins accompagnés
d’un texte, chaque page constituée de ces dessins est appelée planche et chacun de ces
dessins est appelée vignette. Cette derniere contient des bulles dont les personnages

expriment leurs pensées, sentiments... etc.

Patrice GENTILHOMME affirme que « la bande dessinée est un moyen agréable
d’aborder le livre (....) et tout ce qui releve du récit , de la métaphore , d’un jeu de

langage (...) c’est un support original qui méle texte et image dont les codes de
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signification et les regles de fonctionnement sont intéressants a faire connaitre a nos
éléves ». (Gentilhomme, 1994 :08).

3.2.2. Ledessin
Est I’'un des premiers moyens d’expression de ’humanité. A la fin du XIX siécle
jules Adeline définit le dessin « comme représentation des objets a ['aide de traits de
plume ou de crayon parmi lesquels se distinguent les dessins aux deux au trois crayons,
qui sont la pierre noire, la craie blanche et la sanguine » (Adeline, 1990). Le dessin

peut s’attacher a reproduire la réalité ou représenter des formes abstraites.

3.2.3. La peinture
Est un art visuel qui utilise différentes techniques, autrement dit, c’est un type de I’art
qui consiste a appliquer une ou plusieurs couleurs sur une surface telle que le papier, le

bois a I’aide des pinceaux, brosses ...etc.

Selon RAOUL DUFY : « peindre c’est faire apparaitre une image qui n’est pas celle de
I’apparence naturelle des choses, mais qui a la force de la réalité. » . Le but principal
de la peinture est de donner a un large public des informations sur toutes les réalités de

la nature ou I’imagination.

3.2.4. La photographie
D’aprés le dictionnaire Larousse, «la photographie est un proceédé permettant

d’enregistrer a l’aide de la lumiére et de produits chimiques, |'image d’un objet ».2

Elle désigne également une branche d’art qui se caractérise par rapport aux autres types

de I’image fixe par sa construction la plus proche du réel.

2Raoul Dufy, dictionnaire Larousse, carnet éditions de la galerie carré. Disponible sur : URL
https://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/peinture/59027 . (Consulter : le 23/03/2023)

3La photographie. Disponible sur : URL
https://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/photographie/60451 . (Consulté le : 20/03/2023).
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3.2.5. Lagravure
Est une branche d’art qui consiste a graver et creuser sur des supports comme le bois,

cuivre ou verre pour orner un objet ou produire une image.

« La gravure est une technique qui permet de reproduire un dessin en plusieurs
exemplaires, en creusant un support et en se servant de ce support en relief pour
décalquer le dessin. On appelle une estampe mais aussi couramment gravure le dessin

qui a été imprimé de cette fagon »*

Dans notre présent travail nous nous intéressons essentiellement a la bande dessinée, et

le dessin en écartant ainsi la gravure, la peinture et la photographie.

3.3. Les fonctions de I’image
L’image a toujours occupé¢ une place prépondérante dans le rapport de I’individu aux
objets de la réalité. Elle a envahi pratiquement le monde moderne et ce dans divers
domaines notamment dans celui de 1’enseignement/apprentissage des langues

étrangeres. On I’utilise pour ses différentes fonctions que nous citerons les suivantes :

3.3.1. La fonction illustrative
Dans cette fonction I’image est considérée comme outil pédagogique qui sert a
accompagner le son, le mot, le texte, ainsi qu’elle permet d’accéder directement a la
signification c’est-a-dire, elle clarifie et oriente la compréhension de 1’apprenant. «
L’image illustre un référent de signe linguistique et permet la présentation et la
compréhension sans autre truchement de termes isolés » (Cuq, 2003). Elle facilite, en

effet, le passage de I’abstrait au concret.

3.3.2. La fonction informative
Une image est dite informative lorsqu’elle véhicule des informations relatives au décor,

au contenu. Selon COMBRICH Ernst I’image est « un moyen de connaissances, par ce

“La gravure, disponible sur :http://fr.vikidia.org/wiki/Gravure. Consulté le : 20/04/2023
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qu’elle sert a voir le monde et ['interpréter » (Ernst, 2002 : p187). En outre ’'image
n’est pas une simple figuration d’un objet ou d’une situation réelle mais aussi elle sert a

transmettre des nouvelles connaissances exprimeées de maniere plus precises et simples.

3.3.3. La fonction narrative
On dit qu’une image a une fonction narrative lorsqu’il s’agit d’une suite d’images qui
peuvent permettre de raconter une histoire dans le but d’alimenter I’imaginaire de

I’apprenant ainsi a la compréhension et identification possible de 1’histoire.

3.3.4. La fonction communicative
L’image vise aussi la transmission des messages et suscite des enjeux communicatifs
qui favorisent I’implication des apprenants, afin de les aider a perfectionner leurs
acquisitions linguistiques. D. COSTE affirme que : « Une place de choix devrait étre
octroyée a l’'image qui fait partie de | 'univers des enfants. Dans beaucoup d’institutions
scolaires et notamment les écoles, a travers le monde, 'image a été utilisée de tout

temps pour faire parler les apprenants ». (Coste, 1975 : 135).

3.3.5. Lafonction divertissante
L’image peut dans certains cas repose ’attention de ’apprenant et lui rend moins aride
la lecture du texte. Comme elle peut étre un divertissement pur dans le cas de la bande

dessinée, dessin ... etc.

3.4. L’objectif de I’utilisation de ’image en classe du FLE
La place des images dans I'enseignement des langues a considérablement évolué, dans
la méthode directe. Dans cette méthode, les images sont présentées sous forme
d'images, accompagnées de textes de base, et chaque lecon est illustrée et expliquée a
I'aide d'images.
« Au milieu des années 1960, I'image refait comme support visuel de base pour
I'apprentissage d'une langue étrangere, la méthode audiovisuelle, qui associe des
enregistrements ~ sonores,  exercices et  séquences  diimages  fixes.
Au début des années 1990, le développement de I'approche communicative est congu

pour permettre aux apprenants de communiquer dans une langue étrangére et
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d'acquérir des compétences de communication ainsi que des compétences
interculturelles. (Pratiques sociales et culturelles étrangéres). L'une des innovations de
cette approche est de permettre aux enseignants d'enrichir et de varier le materiel
d'apprentissage (matériel oral, visuel, audio, etc.). ». (REHAMNIA, 2017 : 13).

Dans une classe de FLE, plusieurs moyens permettent de mettre les apprenants en
contact avec la langue étrangeére, mais la place des supports iconiques tels que les images
est toujours dominante car elles suscitent ’imaginaire et la mémoire de 1’apprenant.
Villon Virginie approuve que : « le message visuel attire d’avantage [’attention de
[’apprenant sur les gestes et les élements linguistiques qui permettent d’apprendre la

situation plus globalement. ». (Viallon, 2002 : 33).
3.4.1. L’image comme moyen de motivation

L'enfant d'aujourd’hui se nourrit et s'exprime a travers les images, la telévision, les
affiches, la bande dessinée ne cessent de le captiver. Son expression est plus intuitive

que l'ordre des mots dans une phrase.

L’image est souvent utilisée en classe de FLE, elle est a la fois un élément de motivation

et de création.

Selon jean pierre Cug dans son dictionnaire des langues étrangéres et secondaire, la
motivation « c'est le sens le plus général est un concept utilisé en psychologie pour tenir
compte des facteurs qui déclenchement les conduites, et un principe de force qui pousse

les organismes a atteindre un but ». (Cuq, 2003 : 170).

Les images sont considérées comme un élément créatif qui développe I'imagination d'un
enfant « Si [’on a la curiosité d'ouvrir un album de bande dessinée et que [’on essaie de
comprendre pourquoi l'enfant se passionne pour ce genre de lecture, il s apergoit trés

vite que les images, jouent un double réle motivant. » (Martin, 1982 :196).

Nous pouvons dire que la motivation est un processus utile dans I'apprentissage, qui
est accompli par les enseignants a l'aide de différents matériels pédagogiques, tels que

des images qui motivent les apprenants a s'engager dans une tache donnee.
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3.4.2. L’image comme support d’enseignement / apprentissage

Les enseignants exploitent de multiples moyens et méthodes pour transmettre
I’information aux apprenants et pour former des apprenants capables de communiquer
facilement en classe et dans sa vie quotidienne. L’image fixe demeure 1’un des supports
visuels utilisés pour faciliter 1’enseignement/ apprentissage de la production orale et

écrite.

La présence de I’image dans le manuel scolaire et dans la classe sous ses différentes
formes de bandes dessinées, photographie, dessins, gravure...etc., et par son aspect
distrayant peut aider une classe de langue a mieux communiquer dans une langue

étrangere, en 1’occurrence la langue francaise.

Nous voulons simplement dire que sa présence en classe avec les diverses activités
auxquelles elle se préte, peut amener une certaine détente sans oublier I’enrichissement

culturel (s’inspirer sur de nouvelle culture de I’autre) dont vont profiter les apprenants.

L’image constitue un moyen privilégié dans I’enseignement/apprentissage d une langue
étrangére comme le dit Virginie VIALLON « Parmi les objets qui peuvent contribuer a

[’apprentissage des langues, |'image est certainement ['un des plus intéressants ».

(Viallon, 2002 : 33).

En effet, son role consiste a aider ’apprenant a parvenir des savoir-faire et des savoirs-

étre le plus tot possible.
3.4.3. L’image comme moyen de mémorisation

Sur le plan pédagogique, I’enseignant a tout intérét de choisir les documents de bons
niveau d’attention et de concentration pour communiquer les apprentissages sous le
format le plus riche possible tels que les supports imagés qui attirent le regard de
I’enfant. Dans ce contexte, Florés insiste sur le fait que « [ 'image représente un point de

départ et une source de mobilisation des processus de la meémorisation ». (Flores,
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1974 :39). Les apprenants retiennent rapidement et aisément ce qu’ils voient plutdt que
ce qu’ils lisent. En effet, elle sert non seulement a faciliter le processus de mémorisation

mais aussi la compréhension des mots.

3.5.  Quelle image utiliser avec les apprenants de FLE ?
Le choix des images par I’enseignant est basé sur des critéres. Dans cette perspective, le
BULLETIN OFFICIEL HS, explique qu’«il est important de diversifier fortement les
images proposées aux éleves. S'il est nécessaire de tenir compte de leur godt et de leur
univers (dessins animés, albums...), il est tout aussi nécessaire de leur donner quelques
clefs pour savoir, reconnaitre, trier, catégoriser la quantité d’images fixes et animées

qu’ils rencontrent quotidiennement »°.

Selon, (MARYLOU, 2018), (MEDDAMHI, 2018), (Perrenoud,2001), (Frangois, 1992) :

» L’enseignant doit bien choisir son support en fonction du niveau des apprenants,
de leurs ages.

> Laqualité des illustrations, le style et la forme.

A\

La motivation des éleves par la présentation des connaissances nouvelles.
» Amener I’apprenant a observer, a savoir exprimer des sentiments inspirés sur ce
qu’il voit.
> La préseéance du contenu nécessaire pour développer les compétences du savoir
chez les éléves.
> Apprendre & décoder et lire des images qu’il voit.
3.6. L’image et la production orale
L’image a une place prédominante visible dans les pratiques en classe de FLE vu son
role fondamental dans 1’apprentissage de I’oral. Coste Daniel en atteste : « une place
de choix devrait étre octroyée a l'image qui fait partie de ['univers des enfants. Dans
beaucoup d’institutions scolaires et notamment les écoles, a travers le monde, | 'image

a été utilisée de tout temps pour faire parler les apprenants. ». (Coste,1975 : 28).

SBulletin Officiel HS N°8 du 21/10/1999 : L’école de tous les possibles: les langages, priorité de ’école
maternelle. Disponible sur : http://www.education.gouv.fr consulter le :07/04/2023.
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L’image, comme nous I’avons vu plus haut, est un élément déclencheur de motivation
et de curiosité grace a son impact sur les éléves. En outre, elle est un outil important car
elle capte I’attention, éveille ’intérét et pousse I’apprenant a produire oralement avec
plaisir. Certes elle permet aux apprenants de développer, d’enrichir leurs imaginations
ce que lui facilitent la transmission des informations mais aussi, a construire des idées

puis s’exprimer et communiquer oralement.

3.7. L’image et la production écrite
L’image entretient avec 1’écrit une relation privilégiée, le texte a besoin de I’image pour
I’illustrer et confirmer les idées de l’auteur et I’image a besoin de texte pour la
comprendre. Richaudau affirme que : « L image doit avoir un rapport directe avec le
sujet traiter [....] Elle doit étre étroitement appareillée au texte ». (Richaudeau,
1979 :358).

Donc, si le texte est illustré par des images, cela renforce la compréhension et ajoute
quelques renseignements invisibles dans le support écrit. Elle prend également en charge

certains éléments qui n’apparaissent pas dans le texte.
Conclusion

L’image prend une place prépondérante dans I’activité de production orale et écrite.
Donc, la présence de I’image dans 1’opération d’apprentissage active les zones de plaisir
dans le cerveau et favorise la memorisation, elle n’a cessé d’étre un auxiliaire en
didactique des langues. De ce fait, il est possible d’améliorer 1’apprentissage d’une

langue étrangere par 1’utilisation de I’image.
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Chapitre 02: L’exploitation de ’image en classe de FLE : quelles représentations et quelles pratiques ?

Introduction

Dans ce présent chapitre, nous allons présenter les résultats des questionnaires destinés
aux enseignants du cycle moyen et aux apprenants de la 02™ AM. Cet outil d’enquéte
nous a permis de décrire, comparer et expliquer les résultats relatifs aux représentations

des enseignants et des apprenants, a I’utilisation de I’image et a son impact.

1. Présentation des deux questionnaires (enseignants et apprenants)
En vue de mener notre recherche, nous avons effectu¢ une enquéte a I’aide d’un
questionnaire dans le but de cibler un nombre important d’enquétés et d’obtenir une
variété dans les réponses. Cet outil d’enquéte nous a permis de rendre compte de
’utilisation de I’image en classe de FLE, de son efficacité et de son impact dans

I’activité de production orale et €crite.

Nous avons distribué deux questionnaires, un pour 20 enseignants et un autre pour 30
apprenants du cycle moyen qui ont accepté de répondre aux questions. Nous avons été
guidées vers un certain nombre d’écoles pour faire appel a plus d’enseignants et d’élargir
notre échantillon, car le nombre d’enseignants dans les deux écoles choisies était
insuffisant pour réaliser notre expérimentation : école sidi BOUDRAHEM, école
Manuel Teixeira Gomez, école 08 mai 1945, école ABECHE SAID.

Le premier questionnaire qui a été destiné aux enseignants contient 15 questions fermées
(questions a choix multiples), organisées selon un ordre logique. Les premiéres
questions visaient des informations générales du type : sexe, nombre d’années
d’expérience. Tandis que les autres questions étaient congues en différents sections :
représentations, 1’utilisation de 1’image par les enseignants, la place de I’image dans le
manuel scolaire, ses types, ses fonctions, son role dans I’activité de production orale et

écrite et sa place chez les apprenants.

Le deuxiéme questionnaire qui a été destiné aux apprenants, contient 05 questions
fermées (questions au choix multiples). Il se compose en deux sections, la premiére porte
sur le profil de I’apprenant et la deuxiéme sur les pratiques et les représentations des

apprenants face au support image. Nous avons essaye de poser des questions simples et
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claires en évitant les questions ouvertes de peur que nos participants ne soient pas

capables d’y répondre.

1.1. Profil et représentations des enseignants
Question 01 : Combien d’expérience avez-vous ?

=  Moins de 05ans.
= 5310ans.

=  Plus de 10 ans.

Le nombre Le pourcentage 100%
Moins de 05ans 02 10%
05410 ans 07 35%
Plus de 10ans 11 55%

Pour notre enquéte, nous avons 11 enseignants anciens dans le domaine de
I’enseignement/apprentissage du cycle moyens. Et 07 enseignants qui ont plus de 05ans,

et deux enseignants qui ont presque 03ans de travail dans le secteur éducatif.

Nous concluons gque la majorité des enseignants ont une expérience dans le domaine,
donc cela nous permet de nous renseigner sur la place de I’image dans les différentes

activités d’apprentissage dans les anciens et les nouveaux programmes.

Question 02 : En tant qu’enseignant de langue, pensez-vous que |’image dans

I’enseignement/apprentissage du FLE est :

Utile Inutile Motivante Ennuyeuse Autre
Nombre 17 01 06 01 00
Le pourcentage 85% 05% 30% 05% 00%

(85%) des questionnés confirment positivement que I’image est utile dans
I’apprentissage de la langue francaise car elle aide I’enseignant a transmettre
I’information de maniére simple et claire en facilitant ainsi la compréhension chez les

¢leves. D’autre part, 30% des enseignants pensent que I’image est une source de
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motivation, ¢’est-a-dire, elle a un impact positif sur la psychologie de I’apprenant. Par
contre, un nombre restreint de 10% des enseignants interrogés répond qu’elle est inutile
et ennuyeuse par ce qu’elle n’apporte pas d’intérét et d’inspiration lors des activités

proposees.

Question 03 : étes-vous d’accord que 1’image est un support indispensable pour travailler

la production orale et écrite ?

Tous a fait Plutét d’accord Plutét pas Pas du tout
d’accord d’accord d’accord
Le nombre 15 04 01 00
Le pourcentage 75% 20% 05% 00%

Pour cette question, nous avons trouvé que la majorité des enseignants (75%) sont tout
a fait d’accord que I’image est un support indispensable pour travailler la production
orale et €crite, et seulement 05% des enseignants qui ne sont pas d’accord. Donc nous
comprenons que la quasi-totalité des enseignants sont favorables a 1’intégration de
I’image dans leurs pratiques pédagogiques vu son apport positif dans la réalisation des

activités de production orale et écrite.

- L’image dans le manuel
Question 04 : Les images du manuel scolaire enrichissent-elles le répertoire linguistique

de ’apprenant ?

Pas du tout | Rarement Des fois Tout a fait Autre
Le nombre 01 11 03 05 00
Le pourcentage 05% 55% 15% 25% 00%

Nous observons que, 55% des réponses montrent que les images du manuel scolaire

enrichissent rarement le répertoire linguistique de 1’apprenant. Par contre, 25% voient

que les images du manuel sont tout a fait enrichissantes.
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D’apres le point de vue des enseignants, nous constatons que les images du manuel
scolaire ne contiennent pas le maximum d’informations pour que I’apprenant ait un

bagage linguistique aussi riche.

Question 05 : Selon vous, quelle place accordée a I’image dans le manuel scolaire de

02¢me AM ?

Une place Une place Une place trés Autre
légérement importante importante
importante

Le nombre 04 08 08 00

Le pourcentage 20% 40% 40% 00%

Suivant les résultats obtenus, 40% des enseignants affirment que le manuel scolaire

destinés aux éléves de 02°™ AM a donné une place trés importante a I’image.

Cependant, une minorité des enseignants affirment que la place donnée a I’image dans

le manuel est Iégerement importante.

Si I’image a une place privilégiée, cela reviendrait a ses multiples utilisations : elle
accompagne le texte pour mieux identifier les événements concrets et elle montre le

décor et les actions des personnages.

1.2. L’image dans les pratiques des enseignants

Question 06 : Dans vos pratiques, utilisez-vous les images en classe de FLE ?

Jamais Rarement souvent Toujours
Le nombre 00 5 13 2
Le pourcentage 00% 25% 65% 10%

D’apres les résultats affichés, aucun enseignant n’écarte complétement I’image dans ces
activités. En effet, les taux sont partagés entre ceux qui utilisent les images toujours,

souvent ou rarement.

De ce fait, nous présumons que les enseignants de FLE choisissent de travailler avec

I’image en fonction de ’objectif visé dans la séance.
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Question 7 : Pourquoi reférez-vous 1’usage de I’image en classe de FLE ?

Le nombre Le pourcentage
Faciliter la compréhension 18 90%
Faire appel a ’imagination de ’apprenant 15 75%
Transmettre des informations 07 35%
supplémentaires
Encourager a parler et vous exprimer avec 15 75%
plaisir
Eveiller la curiosité et I’attention des 15 75%
apprenants
Perfectionner les capacités linguistiques des 01 05%
apprenants
Autres 00 00%

Nous remarquons d’apres les résultats obtenus que les enseignants partagent presque les
mémes objectifs quant a I’utilisation de I’image. La majorité utilise I’image comme un
support pour faciliter la compréhension de 1’apprenant, faire appel a son imagination,
I’encourager a parler et s’exprimer avec plaisir et éveiller sa curiosité. Alors que d’autres
I’utilisent pour transmettre des informations supplémentaires et perfectionner les

capacités linguistiques des apprenants.

Les enseignants affirment qu’elle est efficace et importante pour la mémoire visuelle

de I’apprenant non seulement a I’écrit mais aussi a I’oral.

Question 08 : quelles images utilisez-vous en classe de FLE ?

Le nombre Le pourcentage
Des images proposées dans le manuel 15 75%
Des images proposées par vous —-mémes 13 65%
Autres 00 00%

La majorité des enseignants a savoir 75% utilisent les images proposées dans le manuel
cela ne les empéche pas de recourir a d’autres images de leur choix. Cela nous renseigne
sur le fait que les enseignants sont soucieux de la qualité de I’image et de sa pertinence

et ils veulent varier afin d’atteindre leurs objectifs.
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- Les types d’images exploitées

Question 9 : Dans quels types d’activités exploitez-vous I’image ?

Activités de | Activités de | Activités de Exercices Autre
production production compréhension | de langues
écrite orale

Le nombre 11 19 08 01 00

Le pourcentage | 55% 95% 40% 05% 00%

Nous notons que la plupart des enseignants emploient I’image beaucoup plus dans les
activités de production orale 95% et écrite 55%, cependant, pour les activités de
compréhension, nous repérons 40% des enseignants qui recourent a 1’image et 5%

d’entre eux I’utilisent pour les exercices de langue.

SiI’image est présente dans les activités de production orale et écrite, c’est parce qu’elle

rendrait I’apprenant plus performant dans sa production.

Question 10 : Quel type d’image utilisez-vous en classe de FLE ?

Labande | La Le dessin | Lagravure | La Autre
dessinée | photographie peinture
Le nombre 16 14 14 00 00 00
Le 80% 70% 70% 00% 00% 00%
pourcentage

A la lecture de données obtenues concernant les types d’images utilisés en classe de
FLE, nous constatons les résultats suivants : 80% des réponses s’entendent a recourir a
la bande dessinée, 70% a la photographie et le dessin. Tandis que la gravure et la peinture
ne sont pas utilisées en classe de FLE (00%). Donc nous comprenons que la bande
dessinée, le dessin et la photographie correspondent davantage aux objectifs de

différents objectifs d’apprentissage relatifs 1’oral ou a I’écrit.

- Les fonctions de I’'image
Question 11 : selon vous, quelle est la fonction la plus dominante de 1’image que vous

utilisez avec les apprenants de 2™ AM ?
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Fonction Fonction Fonction Fonction Autre
illustrative | informative | narrative communicative

Le nombre 12 07 06 02 00

Le pourcentage 60% 35% 30% 10% 00%

Pour cette question, 60% des enseignants mentionnent que la fonction la plus dominante
de I'image est la fonction illustrative. Ensuite, viennent la fonction informative avec

35%, la fonction narrative 30% et la fonction communicative 10%.

Donc ces résultats affirment que les enseignants n’utilisent pas seulement les images
qui ont une fonction illustrative mais aussi, narrative, informative et communicative, et
cela dans le but de transmettre des informations mais surtout d’attirer 1’attention des

apprenants, renforcer leur imagination, et susciter chez eux des enjeux communicatifs.

1.3. L’apport de I’'image selon les enseignants
Question 12 : constatez-vous une différence entre les productions orales et ecrites de

VOS apprenants avec image et celles sans image ?

Toujours Des fois Rarement Jamais
Le nombre 09 11 00 00
Le pourcentage 45% 55% 00% 00%

45% des enseignants constatent une différence entre les productions des apprenants avec
image, méme a des degrés différents. Cette différence n’est pas toujours constatée selon
55%. Cela nous confirme ’apport positif de I’image et son utilité dans les activités de

productions orales et écrites.

Question 13 : en utilisant I’image, comment caractérisez-vous les productions orales

et ecrites de vos apprenants ?

Bonnes Moyennes Toujours insuffisantes
Le nombre 08 12 00
Le pourcentage 40% 60% 00
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Selon les réponses recueillies, les enseignants confirment les résultats précédents. (40%)
d’entre eux disent que les productions orales et écrites de leurs apprenants sont bonnes,

tandis que le reste des enseignants (60%) estiment qu’elles sont moyennes.

A partir de ces résultats, nous constatons que I’image joue un réle significatif dans
I’activité de production orale et écrite car elle stimule la mémoire visuelle et renforce la

capacité a produire des énoncés oraux et ecrits.

Question 14 : en utilisant I’'image quel est le degré de participation des apprenants lors

de I’activité de production orale ?

Aucune Faible Moyenne Forte
Le nombre 00 00 10 10
Le pourcentage 00% 00% 50% 50%

La participation des apprenants est considérablement constatée chez la moitié des
enseignants. Et si ce n’est le cas chez la deuxieme moitié, cela reviendrait probablement
a d’autres difficultés qui entravent 1’expression des apprenants comme la timidité, le

stress et surtout le manque du bagage linguistique de la langue francaise.

Question 15 : les apprenants de 2°MAM sont-ils intéressés par les images utilisées en

classe de FLE ?

Tous La moitié Le quart Moins du quart
Le nombre 09 09 02 00
Le pourcentage 45% 45% 10% 00%

Pour cette question, les enseignants trouvent que les apprenants sont intéresses par les
images utilisés en classe de FLE. Qu’elle soit la totalité¢ ou la moitié¢ des apprenants
intéressés, cela confirme son aspect motivant et attirant puisqu’elle apporte aux

apprenants I’envie de participer dans leur apprentissage.

Afin d’avoir plus d’avis sur 'utilit¢ de ’image dans ’activité de production orale et
écrite, nous avons distribué un autre questionnaire aux apprenants de la 02°™ année

moyenne.
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1.4. Les apprenants face au support de ’image

Aprés avoir analyseé les déclarations des enseignants, nous analysons le questionnaire
des apprenants.

- Profil

Question 01 : Quelle langue parlez-vous le plus souvent a la maison ?

Le kabyle L’arabe/ Le Le francais Le kabyle/ le | Autres
francais francais
Le nombre 17 03 03 07 00
Le pourcentage 56,66% 10% 10% 23,33% 00%

Cette question porte sur le statut de la langue francaise dans la vie quotidienne des éléves
de la2 AM. En effet, nous remarquons que, la majorité des apprenants parlent le kabyle,
leur langue maternelle, avec un taux de 56,66%. Alors que, 23,33% parlent le kabyle et
le francais et 10% parlent I’arabe et le francais. Tandis que, une minorité de 10% parlent
seulement le frangais. D’apreés les résultats obtenus, nous trouvons que le frangais est

présent dans les échanges des apprenants.

- Représentations et usages

Question 02 : Avec quel support aimez-vous travailler ?

L’image La bande | Le texte La vidéo Autre
dessinée
Le nombre 02 14 07 15 00
Le pourcentage 6,66% 46,66% 23,33% 50% 00%

Nous remarquons d’apreés les résultats obtenus que les apprenants de 02°™ AM préférent
le support de la bande dessinée contrairement a I’image et le texte. La bande dessinée
est un support ludique et motivant qui mélange entre I’image et le texte. La vidéo a été
¢galement choisie par la plupart des apprenants. Nous pouvons, donc, dire que 1’image
seule n’attire pas I’attention de 1’¢léve qui préfere I’image combinée avec un texte ou

une audio.
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Question 03 : Pensez-vous que 1’image est un support indispensable dans ’activité de

production orale et écrite ?

Jamais Souvent Rarement Toujours
Le nombre 13 07 01 09
Le pourcentage | 43,33% 23,33% 03,33% 30%

Selon les réponses obtenues, 44 % des apprenants pensent que I’image n’est pas un
support indispensable dans I’activité de production orale et écrite. Le choix pour lequel
optent certains apprenants se justifie par les résultats précédents. 09 éléves sur 30 (30%)
jugent qu’elle est importante en tant que support favorisant I’apprentissage dans le cadre
de ces deux activités. En revanche, le reste des apprenants disent qu’elle n’est pas
indispensable. Cela signifie que 1’image ne suscite pas leur intérét.

Question 04 : En tant qu’éléve, que vous apporte 1’image ?

Le nombre Le pourcentage
Facilite la compréhension. 27 90%
Rend ’apprentissage plus motivant. 05 16,66%
Attire votre attention. 01 3,33%
Vous encourage a parler et s’exprimer avec plaisir 04 13,33%
Provoque votre imagination. 01 3,33%

Suite aux données que nous avons eues, nous avons constaté que la majorité des
apprenants 90% trouvent que I’image facilite la compréhension. Ainsi, 16,66% voient
que I’image rend 1’apprentissage plus motivant. Et 13,33% jugent qu’elle les encourage
a parler et a s’exprimer avec plaisir. Contrairement & une minorité de 3,33% qui la
considere comme un support qui attire leur attention et qui provoque leur imagination.
Ces résultats montrent que la plupart des enquétés s’intéressent aux images qui facilitent

leur compréhension.
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Question 05 : En utilisant I’'image, quel est le degré de votre motivation lors de 1’activité

de production orale et écrite ?

Aucune Moyenne Faible Forte

Le nombre 03 13 03 11

Le pourcentage 10% 43,33% 10% 36,66%

La lecture des données du tableau ci-dessus, montre que 43,44% des apprenants sont
moyennement motives en utilisant I’image. Et 36,66% pensent que leur motivation est
forte. Tandis que pour 10% d’apprenants, I’image n’est pas du tout une source de
motivation. Donc, d’apres les réponses des apprenants I’image reste un support motivant

pour beaucoup d’apprenants pour leurs apprentissages.

Synthese

D’aprés I’analyse des deux questionnaires et a 1’appui des résultats obtenus, d’une part,
la plupart des enseignants pensent que I’image est un support utile dans 1’apprentissage
de la langue francaise car elle les aide a transmettre I’information de manicre simple et
claire. Ils déclarent que les différents types d’images avec leurs fonctions respectives

permettent de faciliter leur tache, d’optimiser I’explication et de motiver les apprenants.

Selon les enseignants, le manuel scolaire accorde une place privilégiée a I’image et ce
pour des multiples utilisations (elle accompagne le texte, elle montre les actions des
personnages...etc.). En effet, ce support visuel est exploité dans plusieurs activités telles
que les activités de compréhension et de production orale et écrite car elle stimule la

mémoire visuelle et renforce la capacité a produire des énoncés oraux et écrites.

D’autre part, un nombre élevé d’apprenants préferent la bande dessinée et déclarent que
I’image ne suscite pas leur intérét puisqu’ils pensent qu’elle est un support qui n’est pas
indispensable. En revanche, la minorité des apprenants qui préferent travailler avec
I’image lors de ’activité de production orale et écrite la considere comme un support

motivant qui les aide & produire et a communiquer en langue frangaise a 1’oral a I’écrit.
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Introduction

Aprés avoir analysé les déclarations des enseignants et celles des apprenants par rapport
a I’image et son exploitation, nous avons rendu compte de notre expérimentation qui a
pour objectif de vérifier I’impact de ce support iconique qui est I’image, sur les

apprenants et leurs productions orales et écrites.

Nous avons terminé par un entretien avec un groupe d’apprenants pour vérifier si leurs
premieres representations sur 1I’importance de 1’image changent ou non suite a notre

expérimentation.

1. La mise en place de ’expérimentation : quels objectifs et quelles conditions?
Notre expérimentation a pour objectif de vérifier si la présence de 1’image contribue a
I’amélioration de la compétence orale et écrite des apprenants. Elle nous a également
permis d’évaluer son impact sur les représentations des apprenants de I’image comme

support d’activités de production orale et €crite.

Nous avons effectué cette expérimentation auprés des apprenants de la 2°™ année
moyenne. Le choix de ce cycle moyen se justifie ; d’une part, par le fait que les éléves
sont plus conscients de leur apprentissage. D’autre part, le programme du 02°™ AM est
riche en récit imaginaire (le conte, la fable et la Iégende) cela nécessite la présence d’un
support iconique (image ou autres) qui motive I’apprenant et lui donne envie de

s’exprimer, de produire et de raconter a 1’oral et a I’écrit.

Cette expérimentation a été réalisée dans deux établissements différents, le premier est
« OUARED BOUBKER » a sidi BOUDRAHEM qui se situe un peu plus loin du centre-
ville de Bejaia et le deuxieme est « Manuel Teixeira Gomez » a KRIM BELKACEM,

wilaya de Bejaia.

Notre expérimentation a été faite du 13 jusqu’ a 27 avril avec deux enseignants différents

qui ont bien voulu participer a la réalisation de notre expérimentation.

1.1. Le protocole expérimental
Nous avons choisi de réaliser notre expérimentation en quatre étapes : réalisation de

deux activités de production orale et deux autres pour les activités de production écrite
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’une avec image et I’autre sans image et ce avec deux classes différentes de 02°™ année
moyenne. En effet, les deux séances de I’activité de production orale ont été effectuées
a I’école « OUARED BOUBKER » dans la classe de 2M1 qui est constituée de 38
apprenants (15 garcons et 23 filles). Les deux autres séances d’activité de production
écrite ont été faites au niveau du CEM « Manuel Teixeira Gomez ». Cette classe contient

42 apprenants (17 garcons et 27 filles). Leur age varie entre 13- 14 ans.

Comme notre théme porte sur I’image comme support d’activité de production orale et
¢écrite, nous avons proposé en premier lieu ’activité sans support et en deuxieme lieu la
méme activité mais en accompagnant la méme consigne avec des images qui ont pour
fonction informative, narrative et illustrative. Nous précisons que 1’enseignante n’a pas
informé ses apprenants, apres la premicre activité (sans image), qu’il y aurait une autre

activité avec image.

1.2.  L’impact de I’image sur les productions écrites et orales des apprenants
Aprés avoir collecté toutes les productions orales écrites des apprenants, nous allons
analyser ces dernieres selon une grille d’analyse. Cette analyse nous permet de comparer
les productions orales et écrites du méme apprenant dans les deux activités (sans image

/ avec image).

1.2.1. Présentation de la grille d’analyse

La grille contient 08 criteres qui seront appliqués sur les deux ensembles de productions
avec et sans image a savoir : le respect du théme, la longueur de I’histoire, respect de la
structure du genre, la cohérence et la pertinence des idées, la richesse de la description

dans I’histoire, la narration des événements, la fluidité, les gestes et les mimiques.

1.2.1.1. Respect du théme de P’histoire

Respecter le théme de I’histoire est un élément de base dans une production parce que
si I’apprenant n’a pas respecté le theme cela veut dire qu’il manque de connaissances
sur I’histoire. Donc a travers ce critére nous voulons savoir si 1’image pourrait aider

I’apprenant dans le respect du théme.
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1.2.1.2. Lalongueur de I’histoire

Par ce deuxiéme critére, nous allons comparer les productions écrites en termes de lignes
et les productions orales en termes de nombre de minutes. C’est -a- dire nous allons
compter le nombre de lignes de chaque production écrite et chronométrer les
productions orales pour vérifier si I’image aide a produire un discours plus au moins
long ou pas et ce en fournissant de nouvelles données de 1’histoire.

1.2.1.3. Respect de la structure du genre

Pour produire un genre, I’apprenant doit suivre une certaine structure. Dans le cas de
légende, 1l s’agit de (situation initiale, déroulement des événements, situation finale).
Nous vérifions par ces activités, si I’image aide 1’apprenant a bien structurer Sa

production.
1.2.1.4. Lacohérence et la pertinence des idées

La cohérence et la pertinence des idées est un €élément essentiel dans la production d’un
genre oral ou écrit. Le but de ce critere est de savoir si I’image permet a I’apprenant de

s’exprimer de maniere cohérente et pertinente.

1.2.1.5. Larichesse de la description dans I’histoire
Dans cette activité, ’apprenant est amené a décrire une histoire d’un personnage, d’un
fait ou d’un lieu. Pour cela nous voulons vérifier, par ce critére, si I’image aide

I’apprenant a décrire les éléments de I’histoire.

1.2.1.6. Lanarration des évenements

Raconter consiste a présenter un événement ou une histoire sous forme de récit écrit ou
oral. Les apprenants sont invités a raconter I’histoire oralement de « RAIPONCE » et
de rédiger par écrit I’histoire du « JOUEUR DE Flate » en utilisant leurs propres mots.
Le but de ce critere est de vérifier si ’image pourrait améliorer le c6té informationnel

des apprenants.

1.2.1.7. Lafluidité
Ce critére est propre a la production orale. La fluidité est renvoyée a la capacite des

apprenants de raconter une histoire de maniére spontanée. Pour cela, nous examinerons
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ce critere dans le but de savoir si I’image permet a ’apprenant de s’exprimer avec
fluidité.

1.2.1.8. Les gestes et les mimiques

Les gestes et les mimiques sont un élément important lors de la présentation orale ou
I’apprenant peut englober le non-verbale (les gestes, les signes, sourire ...etc.). Nous
voulons savoir a partir de ce critere si ’image pousse I’apprenant a réagir avec 1’histoire

en anticipant légérement des gestes (les mouvements de la téte, le regard et les gestes de

la main...etc.) pour raconter une histoire.

1.3. Les productions écrites des apprenants

Dans cette activité, I’enseignante a proposé¢ la premicre activité écrite sans image et en
deuxiéme lieu la méme activité mais en accompagnant la méme consigne avec des
images.
Activités de production écrite (sans image/ avec image)
Notre activité s’inscrit dans la séquence 01 du projet 03 que nous présenterons dans ce
qui suit :

Projet 03 : Dire une légende.

Séquence 01 : personnes et faits extraordinaires.
Compétence : Production écrite.

Objectifs : Produire a 1’écrit une histoire 1égendaire.
Théme : La légende du « joueur de flite».

Support :
Activité 01 : sans image
Activité 02 : avec image

Matériels : tableau.
Durée : 45mn
1.3.1. Déroulement de la séance

Activité 01 (sans image)
Consigne : - Ecris la legende du « joueur de flGte » a partir des éléments donnés

pagel20.
Le personnage légendaire : un joueur de flQte.

Le lieu : Hamelin en Allemagne.
Quoi ? Il joue de la flute pour faire fuir les rats du village.
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1.3.2. Préparation de I’activité
Dans la premiere activité, I’enseignante a écrit la consigne sur le tableau, puis elle
demande aux apprenants de consulter la page 120 du manuel scolaire (a consulter dans
I’annexe) qui contient des éléments essentiels pour la rédaction de la 1égende. Au méme
temps, elle a engageé une discussion avec les apprenants avec laquelle, elle les a invites
a dire et a parler de leurs représentations sur le théme de I’histoire afin d’éveiller leur
curiosité et intérét sur le theme traité. Cette séance s’est déroulée dans des conditions
conviviables. Les apprenants s’expriment et produisent avec plaisir et de temps en
temps, ils posent des questions a leur enseignante afin de les aider dans la traduction des

mots, I’orthographe ... etc. Tous les apprenants ont terminé leurs productions a temps.
Activité 02 (avec images)

Consigne : Ecris la 1égende du « joueur de flte » a partir des images suivantes :

L’enseignante n’a pas informé ses apprenants de cette deuxieéme expérience et cela en
laissant une semaine entre I’activité sans image et celle avec image. Dans 1’activité (avec
image) I’enseignante présente la méme consigne accompagnée des images mises sur le
tableau qui ont pour fonction narrative, illustrative et informative. Ces dernieres, étaient

accessibles (simples et claires) aux apprenants. L’ activité a duré 45 minutes.

1.4. L’analyse des deux productions écrites des apprenants
Dans cette partie, nous rendons compte de I’analyse des productions écrites des
apprenants lors des activités de productions écrites avec et sans image. Quelques

exemples de productions des apprenants seront cités pour chaque critere.

1.4.1. Le respect du théme
Avec I’activité de production sans image, nous avons constaté que seulement la moitié
du groupe (10 copies) qui a respecté le theme (ils ont bien raconté I’histoire du joueur

de flGte) par rapport a I’autre moitié qui ont raconté des histoires hors sujet. Tandis que,
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dans I’activité avec image, nous avons compté 18 sur les 20 copies qui ont respecté le
théme. Le nombre élevé des productions écrites dont le théeme a été respecté dans
I’activité avec image s’explique par le fait que les apprenants ont été bien orientés grace
aux images accompagnants la consigne. C’est pourquoi ils ont bien respecté le théme.

Cela montre encore une fois, ’efficacit¢ et I’apport positif de I’image dans la

compréhension du théme.
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En comparant ces deux productions du méme apprenant, nous remargquons que dans

I’activité sans image, il a raconté I’histoire d’un autre personnage 1égendaire.

- « Le pauvre ICAR, a rencontré un singe et deux chiens...etc. ».

Par contre dans la deuxieéme image ’apprenant a bien respecté¢ le théme a titre
d’exemple :

- « Il y avait beaucoup de rats par tous. Un joueur de fliite décida d’aller pour essayer
...etc. ».

1.4.1.1. Lalongueur de I’histoire
Le tableau ci-dessous présente le nombre de lignes des productions écrites des

apprenants dans les deux activités (avec et sans images.)
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Les apprenants Le nombre de lignes
Sans image Avec image
Apprenant 01 11 16
Apprenant 02 19 25
Apprenant 03 14 25
Apprenant 04 17 15
Apprenant 05 16 14
Apprenant 06 06 08
Apprenant 07 07 09
Apprenant 08 18 25
Apprenant 09 13 16
Apprenant 10 16 19
Apprenant 11 08 09
Apprenant 12 11 12
Apprenant 13 06 11
Apprenant 14 15 18
Apprenant 15 15 24
Apprenant 16 16 16
Apprenant 17 17 18
Apprenant 18 08 11
Apprenant 19 09 10
Apprenant 20 05 11

Selon les résultats, nous constatons manifestement une augmentation du nombre de
lignes des productions écrites des apprenants lors de 1’activité avec image. En effet, sur
les 20 copies, 15 ont connu une évolution. Les productions des apprenants des 02 et 03et
15 sont un bon exemple avec une augmentation de 07 a 11 lignes par rapport a leur

production sans image.

Cela nous a permis de confirmer a quel point I’image peut aider I’apprenant a développer

ses idées et son imagination.

1.4.1.2. Le respect de la structure du texte

A propos de ce critére, nous avons trouvé, dans 1’activité sans image, seulement 08
apprenants ayant respecté la structure du texte. Contrairement a 1’activité avec image,
nous avons compté 15 apprenants qui ont respecté le plan de 1’histoire (situation initiale,
déroulement des évenements et situation finale). Les images qui ont accompagné la
consigne et qui sont présentées selon 1’enchainement de I’histoire auraient aidé les

apprenants a respecter la structure du genre.
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Sans image Avec image
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Dans la premicere production écrite sans image, 1’apprenant n’a pas bien présenté son
texte ou il a introduit sa situation initiale par le lieu de I’histoire « dans hamelin en
Allemagne » et non pas avec une formule d’ouverture (la 1égende raconte, il y a bien
longtemps). Contrairement a la premiere production, la deuxiéme image nous montre la
présence des trois étapes en ajoutant la situation finale par laquelle il a conclu son texte

par « depuis ce jour le roi ... », qui a €t€¢ négligé par I’apprenant dans la premicre activité.
1.4.1.3. Lacohérence et la pertinence des idées

D’apres I’analyse des productions écrites des apprenants dans 1’activité sans image, nous
avons remarqué 17 copies, ont un manque de cohérence et de pertinence des idées. En
comparant les deux productions, 15 apprenants ont bien enchainé les événements de
Ihistoire cela nous confirme I’impact positif que 1’image peut apporter. A titre

d’exemple les productions d’un méme apprenant :

1l

[
i

hiwmﬂlﬂﬂm
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« Autrefois, dans hameline (en almagne) un garcon qui vivait dans une ville maison qui
avait bep de rats. Il voulait s endébarassé mais les rats était fort et intelligent. 1l avait
mars a essayé tout les remede poussible , les villageois le conseillé de leur tendre un

piege malheureusement ».

Et ceci n’est pas le cas dans I’activité avec image ou nous avons constaté une

amélioration. Comme le montre cet extrait de production du méme apprenant.
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« 1l'y a bien longtemps dans un chateaux plain de nourriture, des rats qui ont mangé

tout la nourriture. le roi voulais s’endébarassé, mais il ne savais pas comment. Il a bon
essayé toutles méthode pousible , mais les rats sont toujours pas partie un habitant lui
a présente un jeune homme qui a une flute magique , le rois lui a proposeé de fais sortis

les rats en échange avec de l’argents ».
1.4.1.4. Larichesse de la description dans I’histoire

En analysant toutes les productions de 1’activité sans image, nous avons remarqué que
19 copies sur 20 n’ont pas présenté une description riche. Dans I’activité avec image,
nous avons repéré 05 productions qui ont apporté des éléments descriptifs
supplémentaires. Tandis que 15 productions manquent de description malgré la présence
des images. Cela est probablement di au manque de moyens linguistiques de

I’apprenant. Nous présentons deux exemples des productions de deux apprenants.
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Exemple 01
Sans image Avec image
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A partir de ces deux extraits du méme apprenant, nous relevons les descriptions ajoutées
par I’apprenant que nous citons : « un homme vétue d 'un long manteau noir », « les rats

qui infestait leur village ».
Exemple 02

Sans image Avec image
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Nous citons quelques descriptions ajoutées par cet apprenant : « Un homme qui portais

un monteau multicolor trés mysterieux ...etc. »
1.4.1.5. Lanarration des évenements

D’apres les résultats obtenus, nous constatons que 04 apprenants ont raconté presque les
mémes événements de 1’histoire par rapport aux autres productions sans image. Un
nombre €élevé d’apprenants (16) ont fourni de nouvelles informations et ajouté d’autres

évenements grace aux images jointes.
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Sans image Avec image
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A titre d’exemple, les nouvelles informations ajoutées par cet apprenant sont véhiculées

to
g |

par les images proposées dans 1’activité avec image : « il y a bien longttemps dans un
chateau plein de nourriture, des rats qui on mangé tout la nourriture, les rats en aimé

la musique et avec la magi il disparaitre...etc ».

Synthese

A partir de 1’analyse des copies des apprenants, nous avons pu remarquer que les
apprenants ont reussi a bien présenter la plupart des éléments de la production
demandée. D’abord, dans le respect du theme et de la structure du texte, les apprenants
ont bien enchainé les événements de I’histoire et cela nous montre 1’efficacité de
I’image dans la compréhension, le respect du genre et surtout dans la cohérence et la
pertinence des idées de I’histoire. Ensuite et en ciblant la longueur de I’histoire , nous
avons constaté manifestement une augmentation de nombre de lignes dans les
productions écrites des apprenants cela nous a permis de confirmer a quel point ’image
peut aider I’apprenant a développer ses idées et son imagination. Enfin, en nous
focalisant sur les deux criteres importants qui portent sur la richesse de la description
des personnages et la narration des mémes éveénements, nous avons noté une large
différence entre les productions écrites sans et avec image. Cela montre que I’'image

présente une source d’informations et permet aux ¢éleves d’¢élagir leurs idées.
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1.5. Les productions orales des apprenants
Dans cette activité, I’enseignante a propose la premiere activité orale sans image et en
deuxieme lieu la méme activité mais en accompagnant la méme consigne avec des
images.
Activités de production orale (sans image/ avec image)
L’activité s’inscrit dans la séquence 02 du projet 03 que nous présenterons dans ce qui
suit :
Projet 03 : Dire une légende.
Séquence 02 : faits et lieux inoubliable.
Compétence : Production orale.
Théeme : La légende de « LOUNDJA (Raiponce) »
Support : Activité 01 : Sans image
Activité 02 : Avec image
Objectifs : Produire a I’oral une histoire légendaire.

Matériels : tableau.
Durée : 45mn.

1.5.1. Déroulement de la séance
Activité 01 (sans image)
Consigne : Produisez oralement I’histoire 1égendaire de « RAIPONCE » & partir des

élements donnés :
Les personnages de I’histoire : Raiponce, la sorciére, le prince.

Le lieu : la forét, donjon.

1.5.2. Préparation de I’activité
L’enseignante présente la consigne sur le tableau, puis elle engage une discussion avec
les apprenants par laquelle elle les invite a parler de leurs représentations sur le theme

de I’histoire afin d’éveiller leur curiosité et intérét sur le théme traité.

Aprées la discussion qui s’est déroulée entre I’enseignante et ses apprenants sur les
éléments essentiels de 1’histoire. L enseignante a laissé 15 minutes aux apprenants pour
qu’ils puissent imaginer les événements de la légende (situation initiale, déroulement
des événements et situation finale). Cette activité a éte effectuée avec 10 apprenants

seulement.
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Consigne : Produisez oralement I’histoire 1égendaire de « RAIPONCE » a partir des
images suivantes :

Les apprenants n’étaient pas au courant qu’ils allaient refaire la méme histoire mais cette
fois-ci a I’aide des images. Cette activité a été réalisée une semaine apres 1’activité sans
image L’enseignante présente la méme consigne mais accompagnée d’images qu’elle
avait affichées sur le tableau. Ces derniéres, étaient accessibles (simple et claire) aux
apprenants qui ont pour fonction illustrative, narrative et informative. Ces derniers ont

pris 15minutes pour observer et présenter oralement la légende.

1.6. L’analyse des deux productions orales des apprenants

1.6.1. Respect du théme

Dans les deux activités avec et sans image, tous les apprenants ont respecté le theme de
I’histoire, et cela signifie que ces derniers ont des cannaissences suffisantes sur le theme

de I’histoire qui est « RAIPONCE ».

1.6.2. La longueur de I’histoire

D’apreés les productions orales des apprenants avec image, nous avons remarqué que 09
productions ont duré plus logntemps (en termes de minutes) par rapport a celles
présentées pendant ’activité sans image. Cette différence a été constatée si nous
éliminons les pauses qui ont marqué beaucoup de présentations notamment les

premieres.

A partir de ce tableau ci-dessous, lors de I’activité avec image, les apprenants 01 et 07
ont pris plus de temps (de 12-30 secondes ) par apport a celle sans image, ce qui nous a
amené a dire que les apprenants s’expriment avec plus de facilité et d’aisance face aux

images.
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Les apprenants Nembre de minutes
Sans image Avec image
Apprenant 01 01 :31mn 01 :43mn
Apprenant 02 01 :53mn 01 :29mn
Apprenant 03 00 :50mn 01 :10mn
Apprenant 04 01:27mn 01 :12mn
Apprenant 05 01 :09mn 01 :26mn
Apprenant 06 00 :43mn 01 :43mn
Apprenant 07 01 :03mn 01 :43mn
Apprenant 08 02 :29mn 01 :29mn
Apprenant 09 01 :09mn 01 :29mn
Apprenant 10 00 :42mn 01 :34mn

1.6.3. Respect de la structure

D’aprés les résultats obtenus, nous avons trouvé dans l’activité sans image que
seulement la moitié des apprenants qui ont respecté la structure du texte . En revanche,
la plupart des apprenants ont respecté la structure de I’histoire dans I’activité
accompagnée d’images. A ’aide de ces derniéres, I’apprenant a eu I’occasion de bien
organiser sa production en utilisant des procéedeés tels que (il y a bien longtemps, un
jours, finalement) qui indiquent le shéma narratifs de la Iégende. Nous citons I’exemple
d’une production orale d’un apprenant :

Apprenant 1 (sans image)

-« [l était une fois une petite belle fille qui s’ appelait Raiponce, il avait des yeux bleus
et des longs cheveux jaunes, sa maman ++ elle a emprisonné la petite fille dans ++ un
grand donjon +++ un petit prince+++ s’est passé dans la foret a coté de ce donjon

+++ et Raiponce +++il a vu le petit prince +++ »,
Apprenant 1 (avec image)

-« [l était une fois une belle fille qui s ‘appelait raiponce elle a sa maman elle emprisonné
dans un grand donjon au milieu du foret. Un jour un petit prince passé a cété du donjon
et il a vu la petite fille + jeté ses cheveux a sa maman +++ Finalement la petite fille

réussi de s enfuir avec le petit prince ».
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Nous remarquons dans la premiére production 1’absence des articulateurs
chronologiques qui permettent d’introduire le dévelopement des événements et la
situation finale. Et dans la deuxiéme production, I’apprenant a su utiliser ces
articulateurs chronologiques lors de sa présentation orale. Cela fait preuve que 1’image

pourrait aider I’apprenant a bien mener sa production.

1.6.4. La cohérence et la pertinence des idees
En nous appuyant sur 1’analyse des productions orales de 1’activité sans image, 08
apprenants racontent des histoires incohérentes. C’est a dire lors de leurs présentations

orales les apprenants rédigent d’une fagon désordonnée et incompréhensible.
Apprenant 1 (sans image)

-« [ était une fois une belle fille qui s ’appelait Raiponce, on des cheveux grands et des
yeux bleus. Dans un foret une sorciére ++ qui est jalouse emprisonné dans un donjon
+++ il y avait sorti avec des cheveux+++ un prince qui s est passé avec le milieu de la
foret a coté du donjon, elle a fait demander de [’aide au prince. ».

Par opposition a I’activité avec image, la majorité des apprenants ont raconté I’histoire
avec plus de cohérence et de pertinence et cela en respectant 1’ordre chronologique des

évenements figurants sur les trois (03 ) images.
Apprenant 1 (avec image)

-« Il y a bien longtemps une belle qui s appelait raiponce qui avait des cheveux longs
noir sa maman a emprisonné dans un donjon au milieu de la foret. Un jour, un prince
qui passa a c6té du donjon, raiponce a utilisé ses cheveux pour sortir. Finalement, le

petit prince et la fille se mariérent et vécurent heureux. ».
1.6.5. Larichesse de la description dans I’histoire

Lors de I’interprétation des résultats, nous avons pu remarquer lors de 1’activité sans

image, 08 apprenants sur 10 n’ont pas donné une description riche. A titre d’exemple :

-« Il'y a bien longtemps dans un grand foret, il y a un donjon qui avait un petit fille qui

s appelait raiponce et une sorciere »
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Contrairement aux productions de 1’activité avec image, les apprenants ont su exploiter
les images. Ils ont présenté une description riche. Le méme apprenant a jouté dans son

discours le passage descriptif suivant :

-« Il y a bien longtemps une petite fille qui s ‘appelait raiponce elle avait un long cheveu
noir et une robe jaune qui était avec sa maman la sorciére dans la foret dans un grand
donjon. »

Alors, nous pouvons déduire que les images aident les apprenants a améliorer la

description dans leur expression.

1.6.6. La narration des évenements

Dans la présentation orale des apprenants lors de 1’activité avec image, 06 apprenants
ont introduit de nouvelles informations par rapport aux productions sans image. Cela est

sans doute di a I’efficacité des images qui rafraichissent leur imagination.

Nous citons I’exemple d’une production d’un méme apprenant ou nous avons remarqué

de nouvelles informations par apport a la premiére présentation.
Apprenant 1( sans image)

-« il était une fois une petite belle fille qui s appelait raiponce la emprisonnée dans un
grand donjon. un jour un petit prince avec son cheval il a passé a c6té du grand donjon
raiponce lui a demandé de [’aide a le petit prince +le prince a aidé raiponce ++apres
lui ramener dans son chateau+++apreés le prince a demandé la main de raiponce, aprés
raiponce a accepteé. »

Apprenant 1 (avec image)

-« Il'y a bien longtemps au milieu de la foret une petite fille qui s appelait raiponce, sa
maman la emprisonné dans un grand donjon. Un jour un petit prince qui passait a coté
de ce donjon et qui voulait sauver raiponce et grace aux cheveux de raiponce il réussit
a sauver la petite fille. Finalement se mariérent et vivaient heureux. »

Dans ce passage, I’apprenant a ajouté de nouvelles informations qui portent sur le lieu

ou s’est déroulée 1’histoire, les actions et la fin de 1’histoire.
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1.6.7. La fluidité

Dans D’activité sans image, les apprenants présentent leur production en faisant
beaucoup de pauses et cela est probablement dil au manque des moyens linguisiques et
des troubles psychologiques tels que la timidité , le stresse et 1’anxiété de 1’apprenant.
Dans les exemples qui suivent, nous utilisons les codes suivants pour distinguer pause

courte , pause moyenne et pause longue.

+ I pause courte
++ : pause moyenne
+++ : pause longue

Apprenant 1 sans image

-« |l était une fois une petite belle fille qui s’ appelait Raiponce, il avait des yeux bleus
et des longs cheveux jaunes, sa maman ++ elle a emprisonné la petite fille dans ++ un
grand donjon +++ un petit prince+++ s’est passé dans la foret a coté de ce donjon
+++ et Raiponce +++il a vu le petit prince +++. »

Alors que dans ’activité avec image, nous avons remarqué que les apprenants étaient
plus a I’aise et le nombre de pause a diminué. Et cela grace aux images qui ont aidé les

apprenants a s’exprimer de maniere fluide.
Apprenant 1 avec image

-« [l était une fois une belle fille qui s ‘appelait raiponce elle a sa maman elle emprisonné
dans un grand donjon au milieu de la foret. Un jour un petit prince passé a cété du
donjon et il a vu la petite fille + jeté ses cheveux a sa maman + Finalement la petite fille

réussi de s enfuir avec le petit prince. ».

1.6.8. Les gestes et les mimiques

Malgré la présence des images pour raconter 1’histoire, les apprenants n’ont pas utilisé
des gestes et des mimiques. Par contre, si I’apprenant présente sa production orale en
I’accompagnant d’éléments de gestes et de mimiques, son discours devient intéressant,

I’apprenant arrivera a passionner son public.
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Synthése

D’apres les résultats obtenus, nous avons constaté le role important de 1’image dans
I’activité de production orale. Cet apport a été constaté par rapport, d’une part, a la
longueur de I’histoire et d’autre part, au respect de la structure ainsi que la cohérence et
la pertinence des idées. En effet, I’apprenant a bien organisé et enchainé sa production
avec 'utilisation des articulateurs lors de sa présentation orale. Deux autres ¢léments,
qui ont distingué les deux productions des apprenants sont a noter, et, celui de la
présence d’une description riche avec 1’image et celui de I’introduction de nouveaux
évenements en racontant I’histoire. En fin, grace a I’image 1’apprenant a pu s’exprimer
avec fluidité mais sans recourir aux gestes et aux mimiques malgré la présence des

images.
1.7. Les représentations des apprenants apreés I’expérimentation

Apres ’analyse du questionnaire des apprenants, la plupart de ces derniers trouvent que
I’image n’est pas un support indispensable lors de la production orale et écrite car pour
eux elle n’est pas un outil motivant et attirant et ne suscite pas leurs envies de participer
dans leurs activités. Pour cela, nous voulons étudier leurs représentations apres

I’expérimentation.

Aprés avoir réalisé notre expérimentation, nous avons effectué un entretien qui contient
03 questions avec un groupe de 30 apprenants de maniére spontanée précisément a la
fin des deux activités de production orale et écrite. Cet outil méthodologique nous a
permis de savoir si les représentations des deux groupes expérimentaux a propos de
I’impact de I’image dans leur apprentissage ont changé ou non. Les apprenants ont

répondu a trois questions :

Question 01 : En utilisant 1’image, constatez-vous une amélioration dans vos

productions orales et écrites ?
Question 02 : Preférez- vous 1’image ou un autre support ?

Question 03 : Souhaitez- vous que votre enseignant utilise des images lors de ’activité

de production orale et écrite ?
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1.7.1. L’apport de I’'image

Les réponses données par les apprenants de la 02¢™ AM a la premiére question
montrent que la plupart des apprenants ont remarqué une amélioration dans leurs
productions orales et écrites. Et cela grace aux images qui leur offrent de nouvelles

informations et d’enrichir leur vocabulaire.

1.7.2. L’image comme support d’activité

La majorité des questionnés préfeérent le support image par rapport a 1’audio car il
provoque leurs imaginations et attire leurs attention...etc. Tandis que, un nombre
restreint de 07 apprenants ne voient pas 1’efficacité de ce support lors de I’activité de

production orale et écrite.
1.7.3. L’usage des images dans les activités de production orale et écrite

A partir de cette question, la plupart des interrogés souhaitent que 1’enseignant exploite
un document visuel (des images) lors de 1’activité de production orale et écrite car ils
ont constaté que 1’image constitue une aide visuelle qui leur permet de surmonter les

difficultés en les poussant a raconter et a s’exprimer facilement.
Conclusion

A T’issue de notre expérimentation avec le méme groupe d’apprenants (méme niveau)
dans deux établissements, nous avons constaté que les apprenants dans la premiere
activité sans image ont trouvé quelques difficultés pour raconter I’histoire. Par contre,
lors de la deuxiéme activité, avec image, les apprenants ont réussi relativement leurs
productions orale et écrite. Ainsi la comparaison des deux activités, suite a notre
expérimentation, confirme que I’image reste un support efficace dans I’enseignement
apprentissage de 1’oral et 1’écrit et elle favorise la motivation et la stimulation de

I’imaginaire et de la créativité de I’apprenant.

En outre, a partir des réponses recueillies a travers 1’entretien, la plupart des apprenants
ont constaté que I’image comme étant un support les aide a améliorer leurs productions
et cela en facilitant la compréhension du theme, la narration des événements d’une

histoire et en developpant leur imagination.
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Conclusion générale

|
La réussite des activités de production depend essentiellement des supports qui les

accompagnent. Dans notre recherche, nous nous sommes intéressées a I’image comme

support d’activités de production orale et écrite dans les classes de 02°™ année moyenne.

Au terme de ce travail de recherche, nous avons pu confirmer I’importance de I’image
dans I’amélioration des productions orales et écrites des apprenants en classe de FLE.

En effet, notre étude avait pour objectif de répondre aux questions suivantes :

Dans quelle mesure I’utilisation de I’image fixe améliore-t-elle les productions orales et
écrites des apprenants? Comment ces derniers réagissent-ils devant I’image comme

support d’activités?

Nous avons Vérifié nos hypothéses de départ en nous basant, d’une part, sur deux
questionnaires, 1’un est destiné aux enseignants et I’autre aux apprenants de la 02°™®
année moyenne dans le but de cibler un nombre important d’enquétés et d’obtenir une
variété dans les réponses. Cet outil d’enquéte nous a permis de rendre compte des
déclarations de la majorité des enseignants qui ont une attitude positive a 1’égard de
I’image et de son utilisation en classe. Il la considére comme un support utile qui a une
place privilégiée dans les activités de compréhension, de production orale et écrite en
raison de ses multiples fonctions. Selon les enseignants, les différents types de I’image

facilitent leurs taches et motivent les apprenants a participer dans leurs activités.

Par ailleurs, les résultats de notre premiere enquéte avec les apprenants ont révélé qu’un
nombre ¢levé de ces derniers pensent que I’image seul est un support qui n’est pas
indispensable puisqu’ils préférent généralement un support ludique qui mélange entre
I’image et le texte. Cela signifie que I’image ne suscite pas leur intérét. En revanche,
une minorité des apprenants de la 02°™ année préférent travailler avec I’image lors de
I’activité de production orale et écrite car elle est considérée comme un support motivant

qui les aide a produire et a communiquer aisément en langue francgaise a ’oral et a I’ écrit.

D’autre part, nous avons choisi la démarche expérimentale par laquelle nous voulons
rechercher I’impact de 1’image sur les productions des apprenants lors de I’activité de

production orale et écrite.
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Conclusion générale

|
Cette expérimentation a été réalisé en quatre etapes : deux séances pour 1’activité de

production orale avec et sans image avec le méme groupe d’apprenants, et les deux
autres séances de I’activité de production €crite avec et sans image avec un autre groupe
d’apprenants du méme niveau. Cette démarche nous a amenées a confirmer que
I’exploitation de I’image en classe de FLE permet a ’apprenant a comprendre le théme,
a bien structurer son texte en respectant 1’ordre chronologique des événements. De plus,
elle facilite la compréhension et motive et encourage 1’apprenant a produire facilement
a I’écrit et avec plus de fluidité a ’oral. Les productions des apprenants sont plus riches
quand elles sont accompagnées d’images et ce en rajoutant de nouvelles informations,
et en améliorant la description des événements. De ce fait, I’exploitation de I’image par
les enseignants des classes de FLE est tres avantageuse en facilitant la tache aux

apprenants et permettant ainsi d’assurer une bonne maitrise de ces deux compétences.

Nous avons conclu notre partie pratique en réalisant un entretien avec un groupe
d’apprenants afin de comparer leurs représentations avant et aprés I’expérimentation.
Nous avons remarqué que la plupart des apprenants ont changé d’avis en constatant que
I’image comme étant un support utile qui les aide a améliorer leurs productions et cela
en facilitant la compréhension du théme, la narration des événements d’une histoire et

en développant leurs imaginations.

Par ailleurs, nous aurions aimé vérifier I’impact de I’image dans plusieurs activités de
production orale et écrite avec de différents niveaux, en abordant de multiples genres
discursifs, mais cela n’était pas possible vu que les enseignants n’avaient pas assez de

séances supplémentaires pour réaliser nos expérimentations.

Finalement, il est essentiel de noter que notre travail est ouvert a d’autres recherches qui
viendront le compléter ou I’approfondir avec d’autres problématiques qui visent a bien

développer ce theme.
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Le questionnaire des apprenants Annexes

/Ce questionnaire est destiné aux apprenants de la langue francaise au collége, il a été réalisé dans\
I’objectif de préparer un mémoire de fin d’étude(master2).

Nous nous intéressons a I’image comme support d’activités dans la production orale et écrite
chez les éléves de la 02°™ AM.

Nous vous prions de bien vouloir répondre aux questions suivantes, nous vous remercions du

Ktemps et des efforts que vous allez consacrer a répondre a ce questionnaire. /
Sexe :
e Garcon [J
e Fille O

1. Quelle langue parlez-vous le plus souvent a la maison ?
a. Lekabyle O b. L’arabe U c. Le francais []

b.  Autres O

2. Avec quel support aimez-vous travailler ?
a. L’image [J b. Labande dessinée [ c. Letexte [J

d. Lavidéo O e. Autre [

3. Pensez-vous que I’image est un support indispensable dans 1’activité de production
orale et écrite ?

a. Jamais [ c. Rarement OJ
b. Souvent [ d. Toujours [

4. En tant qu’éléve, que vous apporte I’image ?

Facilite la compréhension [

Rend I’apprentissage plus motivant []

Attire votre attention O

vous encourage a parler et s’exprimer avec plaisir [
Provoque votre imagination []

® 2 0 T o

5. En utilisant ’image, quel est le degré de votre motivation lors de I’activité de
production orales et écrite ?

a. Aucune [ c. Faible [
b. Moyenne O d. Forte ]




Le questionnaire des enseignants Annexes

Ce questionnaire est destiné aux enseignants de la langue francaise au collége, il a été réalisé
dans 1’objectif de préparer un mémoire de fin d’étude(master2).

Notre étude a pour objet ’image comme support d’activité dans la production orale et écrite
chez les éléves de la 02°™ AM.

Nous vous prions de bien vouloir répondre aux questions suivantes, nous vous remercions du
temps et des efforts que vous allez consacrer a répondre a ce questionnaire.

Sexe :

e Homme [
e Femme [
1. Combien d’expérience avez-vous ?
e  Moins de 5ans []
e 5al0ans ]
e Plusde 10 ans [

2. Entant qu’un enseignant de langue, pensez-vous que 1’image dans 1’enseignement
/apprentissage du FLE est :

a. Utile ] b. Inutile ] c. Motivante [

d. Ennuyeuse [ e. Autre [

Un élément essentiel afin de donner un apergu sur le sujet et d’aider 1’apprenant dans sa
TEAACHION. . ..ttt

3. Etes-vous d’accord que I’image est un support indispensable pour travailler la production
orale et écrite?
a. Tout a fait d’accord [ b. Plutot d’accord [

c. Plutot pas d’accord [J d. Pas du tout d’accord [J

4. Les images du manuel scolaire enrichissent-elles le répertoire linguistique de I’apprenant
?

a. Pasdutout [ b. Rarement ] c. Des fois (] d. Tout a fait ]

e. Autre ]

5. Selon vous, quelle place accordée a I’image dans le manuel scolaire de 2°™ AM ?
a. Une place légérement importante [l

b. Une place importante (]
c. Une place tres importante L]
d. Autre L]




Le questionnaire des enseignants Annexes

6. Dans vos pratiques, utilisez-vous les images en classe du FLE ?
a. Jamais [ b. Rarement [ c.Souvent [ d.toujours [

7. Pourquoi référez-vous a 1’usage de 1’image en classe du FLE ?
a.  Faciliter la compréhension ]
b. Faire appel a I’imagination de I’apprenant [
c. Transmettre des informations supplémentaires [
d. Encourager a parler et s’exprimer avec plaisir [
e. Eveiller la curiosité et I’attention des apprenants [
f. Perfectionner les capacités linguistiques des apprenants [
g. Autre O

8. Quelles images utilisez-vous en classe du FLE ?
a.  Des images proposées dans le manuel [
b.  Des images proposées par vous-mémes [
c. Autre [

9. Dans quels types d’activités exploitez-vous 1’image ?

a. Activités de production écrite [ c. Activités de compréhension [
b. Activités de production orale [ d. Exercices de langue O
e. Autre U

10. Quel type d’image utilisez-vous le plus en classe du FLE ?
a.  Labande dessinée [

b.  Laphotographie [
c. Ledessin []
d. Lagravure L]
e. Lapeinture []
f.  Autre L]

11. Selon vous, quelle est la fonction la plus dominante de I’image que vous utilisez avec les
apprenants de 2°™ AM ?

a. Fonction illustrative [ c¢. Fonction narrative ]
b. Fonction informative O d. Fonction communicative [
e. Autre O




Le questionnaire des enseignants Annexes

12. Voyez-vous une différence entre les productions orales et écrites de vos apprenants avec
image et celles sans image ?

a. Toujours [ b. Des fois O c. Rarement O d. Jamais O

13. En utilisant I’'image, comment caractérisez-vous les productions orales et écrites de vos
apprenants ?

a. Bonnes O b. Moyennes [ c. Toujours insuffisantes [

14. En utilisant I’image, quel est le degré de participation des apprenants lors de ’activité de
production orale ?
a. Aucune [] b.Faible [ c. Moyenne [ d. Forte [J

15. Les apprenants de 2™ AM, sont-ils intéressés par les images utilisées en classe du FLE?
a. Tous O b. Lamoitié [ c. Lequartd d. Moinsduquart [




Les images de la production orale Annexes




Les images de la production orale Annexes




i Annexes
La page 120 du manuel scolaire

- @) son nom
| Bisaregion by, village, ville. )
- ©)cequiil était (un bienfaiteur, un sage...)

e qu'il a fait de legendaire (ce que la légende dit de ¢

@ Avecmes camardes, nous écrivons un fexie pour raconter Ihisi
choisie.

lefitre —

e ST UR o, -Lalégende dit que
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Les productions écrites sans image Annexes
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Résumé

L’apprentissage de FLE exige aujourd’hui 'utilisation de plusieurs supports pouvant faciliter
cet apprentissage. Donc l’intégration de I’image joue un rdle important comme support
d’activité dans I’enseignement du FLE.

Notre travail porte sur I’impact de I’image dans 1’activité de production orale et écrite. Nous
avons pris comme exemple le cycle moyen et précisément les apprenants de la 2°™ année.
Dans ce travail de recherche, nous avons traité le théme d’un point de vue théorique et pratique,
la premiére partie comprend tous les aspects théoriques relatifs a 1’intégration de I’image dans
la production orale et écrite. Et pour la deuxiéme partie nous avons abordé le corpus et la
méthodologie de recherche utilisés sur le terrain ainsi 1’échantillonnage de 1’enquéte.

Finalement, d’aprés I’analyse et 1’interprétation des résultats obtenus, nous avons confirmé
que I’image a un impact positif dans le processus d’apprentissage de FLE lors de 1’activité de
production orale et écrite, car elle facilite la tiche non seulement aux enseignants mais aussi
aux apprenants, elle favorise la mémorisation et la motivation chez I’apprenant et le pousse a
produire facilement.

Mots clés : I’enseignement de FLE, image, production orale, production écrite.
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Abstract

Learning French today requires the use of several media that can facilitate this Learning.
The integration of the image plays an important role as an activity support in the teaching of
FLE. Our work focuses on the impact of image in the activity of oral and written production.
We have taken the example of the middle cycle and specifically the learners of the 02" grade
learners.

In this research project, we treated the theme from a theoretical and practical point of view
the first part includes all the theoretical aspects relating to the integration of the image in the
oral and written production, and in the second part, we approached the corpus and research
methodology used in the field, as well as survey sampling.

Finally, based on the analysis and interpretation of the results obtained, we confirmed that
image have a positive impact on the FLE Learning processes during the oral and written
production, because it makes the task easier not only teachers but also learners, as it promotes
memorization and motivate learners to produce easily.

Keywords: the teaching of FLE, image, oral production, written



