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Introduction générale

Le monde dans lequel nous vivons englobe différentes cultures. A I’instar des autres
pays, I’Algérie posséde plusieurs cultures telles que la culture berbére, arabe et

francaise. Chacune d’elles a des caractéristiques qui la distinguent des autres.

L’education permet de transmettre d’une génération a I’autre la culture nécessaire au
développement de la personnalité et a I’intégration sociale de I’individu. La culture est
considérée comme un trait d’union entre les populations grace aux traditions,
comportements, attitudes qu’ils ont en commun, elle est cruciale pour le

développement des membres d’une société et surtout pour mieux connaitre I’autre.

Lorsque nous parlons de contact entre les sociétés, nous ne pouvons pas négliger I’un
des aspects les plus importants qui est la langue. Celle-ci véhicule une culture qui doit
étre prise en charge dans les classes de langues notamment en classe du FLE. En effet,
nous ne pouvons pas enseigner une langue sans connaitre sa culture, son origine et son
histoire. La langue et la culture sont deux termes qui s’associent toujours car «
enseigner une langue hors de son environnement culturel, c’est en faire une langue
mortelle» (Lambert, 1994 :34). A cet effet, I’enseignement de la langue francaise ne
devrait pas se limiter a I’aspect linguistique, mais il devrait prendre en charge I’aspect

culturel en vue de former des apprenants cultivés.

La culture joue un role majeur dans I’apprentissage des langues étrangeres parce
qu’elle permet aux apprenants de découvrir différents modes de vie, reconnaitre les

similitudes et les différences qui se trouvent entre les cultures diverses.

Plusieurs travaux de recherche ont été realisés sur la compétence culturelle nous
citons ceux de (Abdellah Pretceille, 1986 ; Zarate, 1982 ; Benton, 1992).

La didactique des langues étrangeéres est évolutive, elle a connu plusieurs types de
méthodes d’enseignement, et chaque méthode a ses propres caractéristiques.
L’émergence de I’approche communicative a bouleversé I’apprentissage des langues
car pour elle, la langue est percue comme un moyen de communication. Les situations
de vie réelles et le développement des compétences de compréhensions et
d’expressions orales et écrites ont alors pris le dessus dans les salles de classes.

Aujourd’hui, I’enseignement dans I’éducation algérienne s’inscrit dans le cadre de
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I’approche par compétence qui est la continuité de I’approche communicative avec la
nouveauté de I’intégration de la notion de tache et le travail par genre discursif. Cette
approche vise a installer les compétences dont les apprenants ont besoin pour réussir.
Elle est centrée sur I’apprenant, sur ses actions et réactions face a des situations

problemes.

Le manuel scolaire est I’un des outils mis a la disposition de I’enseignant et de
I’apprenant pour le développement de ces compétences notamment la compétence

culturelle.

Notre sujet de recherche qui s’inscrit dans la didactique du FLE, s’intitule « La
compétence culturelle dans une classe de francais 2°™ A.M en Algérie ». Il a pour
objectif de cerner les éléments qui pourraient installer la compétence culturelle chez

les éléves de la 2°™ A.M.

Le choix de ce sujet peut étre justifie, d’une part, par son actualité, et d’autre part, par
le fait que la compétence culturelle s’avere primordiale dans le développement de la
personnalité de I’apprenant, ainsi que sa vision du monde. Il sera tolérant, respectueux,

capable de comprendre les autres et de les accepter tels qu’ils sont.

Pour toutes ces considérations nous avons posées les questions suivantes :

- Quelles sont les représentations des enseignants vis-a-vis de la compétence culturelle
en classe de francais 2°™ A.M ?

- Quelle place occupe cette compétence dans cette classe ?

- Comment est- elle prise en charge ?

Pour y répondre, nous nous appuyons sur un ensemble d’hypothéses que voici :

Premiérement, nous supposons que certains enseignants considerent que
I’enseignement de la compétence culturelle est important tandis que pour d’autres,

I’enseignement de cette compétence est secondaire.

Deuxiémement, nous supposons que la compétence culturelle occuperait une place
secondaire que ce soit dans le manuel scolaire de francais 2°™ A.M ou dans les

pratiques de classe.
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Troisiemement, elle serait prise en charge a travers les textes littéraires de différents
genres conte, fable, 1égende qui sont abordés dans cette classe et également a travers

les activités de compréhension orale ou écrite qui sont congues a partir de ces textes.

La démarche méthodologique que nous avons choisie pour répondre a ces questions
se présente comme suit: en premier lieu, nous procédons a I’analyse du manuel
scolaire de francais2®™A. M. Ce document officiel est utilisé comme outil
pédagogique indispensable a I’enseignant et aux apprenants. Nous y analyserons la
dimension culturelle qui existe dans les différents textes qui y figurent, ainsi que les
activités et les exercices proposes. Cette analyse nous aidera a en savoir plus sur la
place de la composante culturelle et comment est-elle mise en ceuvre dans le cadre de
I’enseignement/apprentissage de la langue francaise. En second lieu, nous allons
distribuer un questionnaire aux enseignants dans lequel nous allons poser des
questions qui vont nous aider a savoir si les éléments culturels sont enseignés, ce
questionnaire a également pour objectif de cerner les représentations des enseignants

concernant cette compétence en classe de FLE.

Nous avons structuré notre travail en deux chapitres. Le chapitre 1 sera réservé a la
définition des concepts opératoires qui sont en rapport avec notre sujet de recherche.
En effet, nous définissons la culture, la compétence, la compétence culturelle et ses
composantes, nous évoquerons les aspects de la culture, le rapport qui existe entre la
langue et la culture, nous finirons ce chapitre par montrer I’'importance de cette
compétence dans une classe de FLE. Le chapitre 2 sera réservé a la partie pratique de
notre mémoire ou nous analyserons, en premier lieu, les textes proposés dans le
manuel ainsi que les questions qui les accompagnent. En deuxiéme lieu, nous
préciserons les représentations des enseignants concernant I’enseignement de la
compétence culturelle. En dernier lieu, il sera question de mettre en exergue et
d’expliquer le dispositif mis en place pour la mise en ceuvre de cette compétence en

classe de francais 2°™ A.M.
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Dans ce chapitre, nous abordons d’abord la definition de la culture ainsi que d’autres
concepts comme la compétence, la compétence culturelle et ses composantes. Puis,
nous evoquons les aspects de la culture, ainsi que le lien que la langue entretient avec
la culture, enfin de ce chapitre, nous soulignons I’importance de la competence

culturelle dans une classe de FLE.

1. La notion de culture

Le mot culture peut étre défini de différentes maniéres en fonction du contexte. Le

dictionnaire Larousse (1980 : 350) le definit comme étant :

Un ensemble de maniéres de voir, de sentir, de percevoir, de penser, de
s’exprimer, de reagir, des modes de vie, des croyances, des connaissances, des
réalisations, des coutumes, traditions, des institutions, des normes, des valeurs,

des mceurs, des loisirs et des aspirations.
Porcher, pour sa part, précise que la culture est :

Un ensemble de pratiqgues communes, de maniéres de voir, de penser et de faire
qui contribuent & définir les appartenances des individus. C’est a dire les héritages
partagés, dont ceux-ci sont les produits qui consistent une partie de leur identité »
(1995 : 55). Dans cette définition, Porcher tend a attribuer le caractére
commun a la culture, il y voit un ensemble de pratiqgues communes, une
maniére de penser, de voir les choses qui donnent une apparence a des
individus d’une méme société: la culture est un héritage commun a

I’ensemble des individus d’une méme société.

Aussi la culture est un « Concept qui peut concerner aussi bien un ensemble social
qu’une personne individuelle. C’est la capacité de faire des différences c’est-a-dire a
construire et légitimer des distinctions » (Cug, 2003 : 63). De ce fait, la culture désigne
tout ce qui est acquis et partagé, il s’agit de I’ensemble des coutumes et des traditions

qui se transmettent d’une génération a I’autre au sein d’une société.

La culture peut étre influencée par de nombreux facteurs, tels que I’histoire, la

religion, la géographie et les interactions sociales. Elle est considérée comme un aspect

12
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de I’identité collective d’un groupe de personnes et peut influencer leur fagon de vivre

et de percevoir le monde qui les entoure.

Dans I’enseignement des langues, la notion de culture désignait essentiellement la
culture cultivée ou la culture savante qui englobe la littérature, les beaux-arts,
I’Histoire...Elle renfermait aussi les connaissances scientifiques et techniques, les
usages religieux, les phénomeénes sociaux, I’habitat, la géographie d’un pays, etc. Elle
portait le nom de civilisation qui fut utilise dés I’apparition de la methodologie
traditionnelle en contexte scolaire. Ce n’est qu’avec I|’apparition de [’approche
communicative, introduisant la prise en compte de nouvelles disciplines linguistiques
et extralinguistiques, que cette notion a étendu son domaine aux contenus
anthropologiques : les modes de vie, les rites sociaux, les habitudes comportementales

dans des situations de rencontre, etc.

Les manuels de langue comportent également des contenus sociologiques :

information d’ordre politique, économique et social. S’ajoute aussi des contenus
sociolinguistiques tels les comportements non verbaux, les régles de politesse, la
gestuelle, etc. Le concept de culture ainsi élargi, englobe désormais la culture savante
et la culture quotidienne qui désigne la culture anthropologique qui rassemble les
attitudes, les comportements, les représentations et les habitudes des locuteurs.
(Windmuller, 2011 : 19).

La culture savante ou la culture cultivée a été la seule culture utilisé en classe de FLE
dés I’apparition de la méthodologie traditionnelle en contexte scolaire elle englobe la
littérature, les beaux-arts et I’histoire. On acquiére cette culture a I’école grace a des
ouvrages, des livres. Avec I’apparition de I’approche communicative on a introduit
une autre culture qui est la culture anthropologique ou culture populaire appelée aussi
la culture quotidienne qui s’acquiére dés la naissance puis elle se développe au fur et a
mesure, c’est une culture acquise, elle rassemble les attitudes, les comportements, les

représentations et les habitudes des locuteurs.
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1.1. Aspects de la culture

La culture posséde plusieurs aspects, nous trouvons comme aspects apparents de la

culture tous les éléments suivantes : (Robert, 1968 cité par Charitonidou, 2012 : 92).

La langue ;

La maniére de s’habiller ;

La nourriture ;

L’habitat, I’architecture, les monuments ;

Le mode de vie ;

Les rythmes de vie et les coutumes ;

Les modes de production ;

Les productions artistiques, telles que les objets d’art, les chants, les danses ;
Les fétes et cérémonie ;

Les rites sociaux et religieux, etc.

En plus de ces aspects visibles de la culture, il y a également des aspects cachés de la

culture :

2.

Les représentations sociales ;
Les croyances religieuses ;
La vision du monde ;

Les valeurs ;

Les attitudes morales ;

Les réactions affectives. (Idem).

Le rapport entre langue et culture

La langue est présente dans le monde, elle occupe une place tres importante, elle est un

moyen de communication trés efficace. L’enseignement d’une langue étrangere

prepare I’apprenant a découvrir une autre culture et lui faire acquérir cette compétence.

Chaque langue véhicule une culture, nous ne pouvons pas enseigner une langue

étrangére sans connaitre sa culture. Donc quelle est la relation qu’entretient la langue

avec la culture ? Plusieurs chercheurs ont parlé de cette relation qui unit la langue a la

culture, citons Windmuller qui a dit : « Apprendre une langue pour elle-méme n’aurait
aucun sens » (2011 : 23).

14
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En effet, nous ne pouvons pas enseigner une langue en se limitant uniquement a son
aspect linguistique (lexique, morphosyntaxe, conjugaison, etc.), mais nous devons
également aborder les autres aspects discursifs et communicatifs y compris I’aspect
socioculturel. Ainsi, il n’y a pas lieu de dissocier la langue de la culture car ce sont
deux termes qui s’associent toujours, tous les deux entretiennent des liens étroits que

nul ne peut nier, I’une ne peut exister sans I’autre comme I’indique Courtillon :

Apprendre une langue étrangére c’est apprendre une culture nouvelle, des modes
de vivre, des attitudes, des facons de penser, une logique autre, nouvelle,
différente, c’est entrer dans un monde mystérieux au début, comprendre les
comportements individuels, augmenter son capital de connaissances et

d’informations nouvelles, son propre niveau de compréhension (1984 : 52).

L’ objectif d’apprendre une langue étrangére c’est pour la communication et cela
impose la compréhension et I’étude de la culture de la langue cible, puisque ces deux
la langue et la culture sont un bindme indissociable. La langue fait partie de la culture.
(Mariela, SD : 62).

3. La définition de la compétence culturelle

Le concept de compétence culturelle se compose de deux mots qui sont la compétence
et la culture. Nous avons déja vu la définition de la culture, nous continuerons par la
definition de la compétence, la compétence en linguistique, la compétence

communicative, puis nous arrivons a la définition de concept compétence culturelle.

3.1. Définition de la compétence
La compétence c’est la capacité de savoir comment utiliser les connaissances que nous
avons acquises dans les différentes situations de la vie. Cette compétence est acquise

au fil du temps.
La linguistique definit autrement que la didactique le concept de compétence.

La competence en linguistique pour Chomsky dans sa théorie de la grammaire
générative est: « Une notion fondamentale qui désigne la connaissance implicite

gu’un sujet parlant possede sur sa langue » (Mounin, 2004 : 75). Pour Chomsky, la

15
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compétence linguistique fait partie de la compétence de communication. La
compétence linguistique signifie la connaissance des regles, des normes d’emploi

d’une langue étrangere.
Moirand définit le concept de compétence de communication comme étant :

La combinaison de plusieurs composantes: la composante linguistique, la
composante discursive, la composante référentielle et la composante
socioculturelle : c’est-a-dire, la connaissance et I’appropriation des regles sociales
et des normes d’interactions entre les individus et les institutions, la connaissance

de I’histoire culturelle et des relations entre les objets sociaux (1982 : 20).

Pour Moirand avoir une compétence communicative ne signifie pas uniquement une
compétence en linguistique, il faut des connaissances socioculturelles plus la

connaissance des régles de la langue.

3.2. La compétence culturelle
Selon Porcher, la compétence culturelle est :

La capacité de percevoir les systemes de classement a I’aide desquels fonctionne
une communauté sociale et, par conséquent, la capacité pour un étranger
d’anticiper dans une situation donnée, ce qui va se passer (c’est- a- dire aussi
quels comportements il convient d’avoir pour entretenir une relation adéquate

avec les protagonistes en situation (1988 : 92).

La compétence culturelle est le fait de comprendre les traits caractérisant un groupe
d’individus et sur lesquels la société a laquelle il appartient fonctionne. Donc, cela
donne la capacité a un étranger de prévoir et de devancer les faits dans les situations de
communication données. Autrement dit, savoir quel est le comportement par exemple
le plus adéquat qui peut nous garder en bonne relation avec les protagonistes en

situation.

Zarate définit le concept de compétence culturelle comme « un ensemble d’aptitudes
permettant d’expliciter les réseaux de significations implicites, a partir desquelles se

mesure I’appartenance a une communauté culturelle donnée » (1986 : 26).
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La compétence culturelle est le fait d’avoir un ensemble de connaissances, c’est la
capacité d’une personne a comprendre, a apprécier, a interagir avec un autre
interlocuteur ayant une culture autre que la sienne d’une maniére respectueuse. Elle se

réfere a la compréhension d’une culture particuliére.

En ce qui concerne la compétence culturelle, elle constitue un champ de savoirs, elle
est issue de la « cultura culturata » qui fut trées longtemps I’unique référence pricipale
dans I’apprentissage des langue étrangeéres. Elle est aussi considérée comme une
composante de la compétence de communication qui renvoie a un ensemble de savoirs
qui se manifestent sous forme d’allusions dans le langage, et dans I’usage socioculturel

et sociolinguistique qui orientent les interactions verbales (Windmuller, 2010 : 135).

Par conséquant la compétence culturelle est un élément fondamental qui aide a
I’apprentissage d’une langue étrangere, avant d’apprendre une langue il faut avoir une
idée ou connaitre I’intégralité de sa culture. Elle favorise I’interaction verbale en se

référant a I’usage socioculturel et sociolinguistique.

Holtzer montre aussi que « la compétence culturelle est un élement indisociable du
processus communicatif, particuliérement lors d’échanges interculturels » ( Holtzer,
2002 cité par Boudjadi, 2002 :15).

4. Les composantes de la compétence culturelle

Selon Puren, « La compétence interculturelle ne serait qu’une partie d’une
compétence beaucoup plus large qu’il nomme compétence culturelle ». (Cité par :
Morales Roura, 2008 : 3).

Selon Puren (2022 page 1), la compétence culturelle contient cing composantes en

didactique des langues-cultures. Nous les présenterons dans le tableau suivant :

Composantes Définition Domaine Activités de référence
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Transculturelle

Savoir retrouver, sous la diversité
des manifestations, culturelles, le
« fonds commun d’humanité » (E.
Durkheim), en particulier dans les
grands textes de la littérature

classique.

valeurs

universelles

reconnaitre dans I’ Autre
, la méme humanité

commune

Métaculturelle

Savoir maintenir a distance un
contact avec la culture étrangere
en extrayant des documents
authentiques de nouvelles
connaissances culturelles, et en
mobilisant & cette occasion ses
culturelles

connaissances deja

acquises.

Connaissances

Apprendre sur les autres

parler sur

Interculturelle

Savoir gérer les interactions

culturelles lors d’interactions
langagieres avec des étrangers
rencontrés lors de voyages ou de
séjours courts, en particulier

touristiques.

Représentations

découvrir I’Autre,

parler avec

Pluriculturelle

Savoir gérer quotidiennement sa

cohabitation personnelle et aider
a la cohabitation des autres au

sein d’une société multiculturelle.

Attitudes et

comportements

Vivre avec les autres,

se parler

Co-culturelle

Savoir adopter et/ou se créer, et
utiliser en commun, une culture
partagée par et pour [’action

commune.

Conceptions,
dont valeurs
contextuelles

partagées

agir avec les autres
en parler entre/ avec

(= se concerter)

Dans ce tableau, Puren a présenté cinq composantes de la compétence culturelle qui

sont : la composante transculturelle, métaculturelle, interculturelle, pluriculturelle et

Co-culturelle. Pour chacune d’elle, I'auteur a donné sa définition, son domaine

d’exploitation et ses activités de référence.
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Les cing composantes aident a installer et a développer la compétence culturelle chez

les apprenants de FLE.

5. L’importance de la compétence culturelle en classe de FLE

Il est nécessaire que les apprenants acquierent des compétences lors de I’apprentissage
d’une langue, non seulement des compétences linguistiques (par exemple des
connaissances grammaticales, des connaissances lexicales, etc.) mais plutot il aura
aussi besoin d’une compétence culturelle car, comme nous I’avons déja dit, nous ne

pouvons pas apprendre une langue sans connaitre sa culture.

Avoir une compétence culturelle c’est avoir la capacité de comprendre I’autre,
accepter la différence culturelle qui existe d’une société a une autre. Elle permet a
I’apprenant d’étre tolérant envers les autres, les accepter tel qu’ils sont sans aucun

jugement de valeurs ou d’attitudes dévalorisantes.

Selon Zarate, « la compétence culturelle ou la capacité a anticiper les malentendus
est une éducation du regard et a la perception d’autrui » (1986 : 26). Dans une
situation de communication I’apprenant sera capable de comprendre I’autre et ainsi de

s’exprimer aisement avec lui.

La compétence culturelle permet a I’apprenant de découvrir les codes et les rituelles
sociaux d’un peuple étranger afin d’éviter les malentendus et les stéréotypes qui

peuvent provoquer des conflits entre les individus.

La culture englobe les normes, les valeurs et les attitudes qu’une personne acquiert
dés sa naissance et elle est etroitement liée a son origine, son ethnie et sa culture

d’origine.

L’ objectif d’acquérir une compétence culturelle dans une classe de FLE est de garantir
une bonne maitrise de la langue, ce qui permettrait par la suite de communiquer de
maniere efficace avec cette langue; de favoriser I’harmonie entre les individus ;
I’acceptation et I’ouverture a I’autre.Ainsi, cette compétence présente de nombreux

avantages dans une classe de langue. C’est pourquoi nous avons voulu mener une
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enquéte pour rendre compte de cette compétence dans le contexte scolaire algerien et

plus précisément en classe de francais 2°™ A.M.
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Chapitre 2 : La compétence culturelle dans une classe de francais 2°A.M :
place, représentations et mise en ceuvre

Ce chapitre est consacré a la présentation, I’analyse et I’interprétation des données de
notre corpus : manuel scolaire et questionnaire dans le but d’apporter des éléments de

réponse a nos questions de recherche.
1. Le manuel scolaire : outil de recherche

Le manuel scolaire est un outil de recherche que se soit pour I’enseignant ou pour les
éléves. Avant de procéder a I’analyse de son contenu, nous tenons a le définir et le

décrire.

1.1 Définition du manuel scolaire
Le manuel scolaire est un outil didactique dont I’objectif consiste a transmettre des
connaissances, des savoirs et des savoir-faire a un public précis (enfants, adolescents)

de différents niveaux (débutants, intermédiaires, avancés).

Pour le définir, nous avons choisi la définition du dictionnaire Le petit robert
(2002 :1565) : « Le manuel est un ouvrage didactique présentant, sous un format
maniable, les notions essentielles d’une science, d’une technique, et spécialement les

connaissances exigées par les programmes scolaires ».

Le manuel scolaire est un livre destiné aux apprenants et aux enseignants, afin de
transmettre certaines connaissances en fonction d’un programme établi par le ministére
de I’éducation nationale. Ce manuel joue un réle important dans le systéme éducatif, il
est un outil pédagogique indispensable a tout enseignement, il est considéré comme un
guide de cours pour I’enseignant. Ce dernier est un animateur en classe, il aide les
éleves a acquérir les compétences nécessaires. L’apprenant a son tour s’appuie
généeralement sur le manuel étant le premier instrument sur lequel il se base pour

apprendre une langue vu sa disponibilité.

Le manuel a plusieurs fonctions, parmi celles-ci nous citons : développer et enrichir les
connaissances de I’apprenant ; assurer son autonomie en lui donnant I’occasion de
réviser ses lecons et faire ses exercices tout seul a la maison ; forger sa personnalité
pour étre un citoyen intégre ; transmettre les regles, les normes propres a une matiére

(le frangais en ce qui nous concerne). En tant que banque de données, le manuel de
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francais aide I’apprenant de FLE, par exemple, & s’auto évaluer, a connaitre d’autres
visions du monde, d’autres sociétés et environnements, d’autre facon de se comporter
et de vivre. Le manuel scolaire est I’un des outils qui sert a travailler la compétence

culturelle dans une classe de FLE.

1.2 Description du manuel scolaire de francais 2°™A.M
Le présent manuel scolaire de 2°™ A.M de la deuxiéme génération a été réalisé par la
commission du ministére de I’éducation nationale, daté de 2019 /2020, édité par ONPS

(Office Nationale des Publications Scolaires).

En haut de la couverture nous observons I’inscription de la république algérienne

démocratique et populaire, le ministere de I’éducation nationale écrit en arabe.

En regardant la couverture du livre nous voyons au milieu une photo d’une fille dans
une classe, elle leve son doigt pour prendre la parole, a cote d’elle, nous voyons de
facon flou un garcon qui léve aussi son doigt, cette image est entouree de haut et en
bas avec des petits carrons de différentes couleurs (rose, jaune, rouge violet, etc.) juste
en bas de I’image nous observons le titre du manuel écrit en gras « frangais » en

dessous une enveloppe ouverte s’écrit dedans 2°™ Année moyenne.

Ce manuel scolaire est destiné a des apprenants ayant 12 a 13 ans. Il est composé de
152 pages, lorsque nous ouvrons le livre la premiére page est consacrée aux noms des
auteurs et leurs fonctions ainsi les autres détails que nous avons déja mentionnés dans
la premiere page de couverture. Dans la page qui suit, nous trouvons « I’avant-
propos » dans lequel les auteurs présentent d’une maniere générale le contenu du
manuel en donnant a la fin des conseils aux éleves pour réussir et ils leurs souhaitent

une bonne année scolaire.

Dans les trois pages qui suivent nous trouvons le «tableau des contenus », il s’agit du
programme de la 2™ A.M que I’apprenant aura & suivre durant toute I’année scolaire.
Ce tableau est composé de trois projets de trois couleurs différentes et chaque projet
contient deux ou trois séquences avec des objectifs a atteindre et une tache finale que

les apprenants auront a réaliser.
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1.3. Contenu du manuel scolaire de 2°™ A.M

Chaque manuel scolaire a son propre contenu différent des autres, il comprend tout ce
qui aide les apprenants et les préparer a la vie pratique. Dans ce titre, nous analyserons

le contenu du manuel de francais de la deuxieéme année moyenne.

Nous avons remarqué que le récit de fiction

Occupe le devant de la scéne en 2°™ année moyenne, et compte tenu des genres

narratifs proposés a travers les projets didactiques (le conte, la fable, la 1égende),
I’éléve aura a découvrir plusieurs textes (oral, lecture, activité de langue et atelier
d’écriture) ceci pour répondre aux finalités des programmes officiels qui font de la
culture universelle un pas considéerable dans I’accomplissement de soi. (MEN,
2019 : 03).

Le manuel scolaire de francais de la deuxieme année moyenne se caractérise par la
présence de différents genres littéraires, a savoir le conte, la fable et la Iégende qui
sont abordés chacun seul dans un projet. Chaque genre a ses propres caractéristiques

et sa propre structure qui le distinguent de I’autre.

D’abord, le premier projet s’intitule « Dire et jouer un conte » a la fin de ce projet
I’éléve sera capable de produire un conte. Ce projet comporte trois séquences. La
premiére seéquence vise la situation initiale, produire le debut d’un conte qui est la
premiére étape pour que I’éleve découvre ce nouveau genre. La deuxiéme sequence
qui s’intitule « tout a coup »a pour objectif d’amener I’éleve a produire la suite de
I’histoire, pour la troisiéme séquence il est censé imaginer et produire la fin d’un

conte afin de le compléter.

Dans ce premier projet, il y a lieu d’aborder différents points de langues comme les
formules d’ouverture d’un conte, la famille des mots, I’'imparfait de I’indicatif, le
vocabulaire du merveilleux, le passé simple, les formules de cléture du conte, les

substituts lexicaux et grammaticaux et les homophones grammaticaux.

Ensuite, dans le deuxieme projet, I’éléve decouvrira un autre genre différent du

premier avec sa structure, c’est I’animation d’une fable c’est-a-dire a la fin de ce projet
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I’éleve sera capable de réaliser un album de BD a partir des fables. Il comporte
seulement deux séquences. Dans la premiere, I’éléve est amené a produire un dialogue
a partir d’une fable. Pour la deuxieme séquence c’est a partir de fables que I’éléve doit

présenter des bandes dessinées avec ses camarades.

Ce projet est accompagné de différentes ressources linguistiques telles que les verbes
introducteurs de paroles, la ponctuation dans le dialogue, le lexique de la bande
dessinée, le présent et le futur de I’indicatif.

Enfin, le troisieme chapitre repose sur la Iégende qui a aussi ses propres
caractéristiques et ses structures différentes, a la fin de ce projet, I’éléve doit rapporter
une histoire légendaire. Ce projet se subdivise aussi en deux sequences, dans la
premiére séquence, I’éléve est censé rapporter par écrit la Iégende d’un personnage de
son choix. Dans la deuxieme séquence, I’éleve devra rapporter I’histoire d’un fait et

d’un lieu légendaires.

Ce dernier projet comporte aussi des ressources linguistiques c’est le cas des
homophones, des pronoms relatifs« qui » et « ou », des indicateurs de lieu, du passé

composé et le plus que parfait de I’indicatif.

D’apres I’analyse du contenu du manuel scolaire de la deuxiéme année moyenne,
nous avons trouvé que ce dernier contient beaucoup de textes littéraires, les supports
sont consacrés a la narration puisque ce sont des récits de fiction qui sont programmés

pour cette année.

2. Place de la compétence culturelle dans le manuel de francais 2°™ A.M

Dans cette partie, nous nous intéressons aux données culturelles et a la place qu’elles

occupent dans le manuel scolaire destiné aux apprenants de 2°™ A.M.

Nous avons identifié 20 textes supports dans le manuel, dans les trois projets : 7 textes
de compréhension orale (support audio) et 13 textes de compréhension écrite (support

écrit).

Nous remarquons gu’il y’a une variété d’auteurs algériens et étrangers, ces textes sont

riches en données culturelles puisqu’il s’agit de différents genres littéraires : contes,
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fables et légendes. Ces documents authentiques permettent de cibler différentes
compétences au cours de I’année notamment des compeétences linguistique, culturelle

et interculturelle.

2.1. Les éléments culturels repérés dans le projet « Conte »

Nous commencons tout d’abord par I’analyse du premier texte tiré du premier projet
séquence 1(annexe n° 1, page 1) qui s’intitule « La vache et le chien ». Il s’agit d’une
histoire audio, tiré des Contes arabes, Ed, Grund Paris, le theme abordé est I’histoire

de quelqu’un qui se moque des autres.

Les deux questions suivantes sont posées, aprés la 1°® écoute, pour cibler ce genre de
comportement :

« Est-ce que c’est bien de se moquer des gens ? Pourquoi ? » «Voyons ce qui arrive a
ce moqueur ». Le but de cette valeur humaniste est d’apprendre aux apprenants que
c’est immoral de se moquer d’autrui. Le deuxiéme texte (annexe n°2, page 2) est celui
de la comprehension de I’écrit. Il s’agit d’un texte narratif, il est écrit par Natha
Caputo extrait des Contes des quatre vents, édition Nathon, p.47, il s’intitule « Un
bdcheron honnéte », il raconte I’histoire d’un blcheron qui etait honnéte avec un petit
vieux. Nous remarquons que ce texte est riche en données culturelles que nous avons

reperées ainsi :

Premiérement, nous constatons que le nom de I’auteur de ce texte n’est pas algérien,
comme son nom I’indique « Natha » qui est un nom étranger donc cela veut dire que

la culture étrangere est présentée.

Deuxiemement, nous trouvons différents aspects culturels visibles et invisibles, parmi
ces aspects : les valeurs I’exemple de « I’honnéteté du blcheron » ; le mode de vie qui
consiste a «couper du bois et le vendre au marché » ; I’objet d’art tel que «la
cognée » ; la réaction affective en s’exclamant «Ah quel bonheur ! » La plupart des
questions qui accompagnent le texte sont des questions qui travaillent la structure du
texte et les points de langue tandis que les questions numero3,4 et 7 visent le culturel

qui se présente ainsi : -

« Que faisait le bicheron dans la forét ? Quel outil utilisait-il ? »
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« La cognée est : a) la partie en bois par laquelle on tient la hacheb) la partie en fer g
qui sert a couper le bois » ; « Le blcheron a été récompensé ? Pourquoi ? ». En
répondant a ces questions I’éleve va acquerir des connaissances culturelles.

Le troisieme texte (annexe n°3 page 3) que nous avons analysé dans la premiére
séquence s’intitule « Le petit garcon et la sorciére » D’aprés Emmanuelle Le Petit,
Histoire de magie, Edition fleures, Paris 2012. Il traite le theme de la transformation
du petit gargon Esteban en scorpion par la sorciére. L’aspect culturel dans ce texte se

manifeste a travers :

Tout d’abord, la référence qui indique que I’auteur est une francaise « Emmanuelle Le
Petit ». Ce qui signifie que c’est la culture étrangere qui sera ciblée. Ensuite, nous
remarquons la présence de plusieurs noms étrangers comme «le Mexique »,

« Cucaracha » et « Esteban » ce qui indique la présence de la culture de I’autre.

Ensuite, le champ lexical de la sorcellerie qui est aussi un élément culturel :
« Horrible sorciere » la magie qui est une mauvaise pratique. « La ou elle passait, les
fleurs fanaient, les arbres mouraient » elle porte malheur a la nature, elle la détruit.

Enfin, nous repérons I’attitude morale qui est la « vengeance » du petit garcon.

La deuxieme séquence du premier projet contient cing textes (contes) que nous allons
analyser aussi pour mettre en exergue les éléments culturels. Nous commencons par le
premier texte (annexe n°1 page 1) audio qui s’intitule « la fille du pécheur » du conte
populaire roumain, c’est I’histoire de la fille d’un pécheur qui a réussi a I’épreuve du

roi afin de I’épouser.

Et voici quelques questions qui traitent les données culturelles a la suite de I’écoute
du document sonore :

« Qu’est-ce que le roi a annoncé un jour ? » ; « Qui voulais participer a I’épreuve ? »
« Qui I’a gagnee ? » ; « Il voulait épouser la femme la plus : a) belle b) intelligente
c) riche d) forte » « Que devrait faire la jeune fille ?» ; « Quelle punition attendait la
fillesi elle ne réussissait pas ?« Finalement, que fit le roi ? ». Ses diverses questions
ont pour but de faire connaitre aux apprenants les traditions, valeurs et les coutumes

d’un peuple, les qualités que doit posseder une épouse, les épreuves qui passent ce qui
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fait évaluer la culture sportive des éléves et les peines qui attendent ceux qui n’ont pas

réussi.

Nous poursuivons avec le deuxieme texte (annexe n°4 page 4) intitulé « Un homme
malhonnéte » D’aprés Natha Caputo qui est la suite du conte «un bdcheron
honnéte ». Cette histoire a pour but de comparer entre un homme honnéte et un
homme malhonnéte ceci améne I’apprenant a découvrir une moralité au terme de ses

deux histoires.

Ce texte est accompagné de questions qui traitent du culturel et qui sont comme suit :
« Ou se passe la scene ? Quels sont les personnages ?comment sont-ils ? » «Que fait

I’nomme ? Que fait le vieux a la barbe blanche ? ».

L’objet de ces deux questions est de démontrer aux apprenants le lieu des évenements
de I’histoire, I’apparence des personnages, leurs tenues et leurs comportements. Les
habitudes et I’endroit ou I’homme vivait font partie de sa culture, que les gens te
prennent pour qui tu es et que la jalousie et I’honnéteté sont des aspects sociaux qu’il
est impossible d’ignorer.

« Est-ce que I’homme a été récompensé comme le blcheron ? Pourquoi ? »

L’objet de la question posée aux éléves est de déterminer la moralité du récit, une
bonne personne avec des intentions pures obtient toujours ce qu’elle désire, mais une

personne avide et malveillante finit toujours par perdre.

Le troisieme texte (annexe n°5 page 5) intitulé « Les deux sceurs et les fées» d’apres
Charles Perrault contient aussi des données culturelles. Toutefois, il n’y a que deux

questions qui ont été posées pour cibler ces contenus. La question numéro 2 :
« Est-ce que la mére traitait ses deux filles de la méme maniére ? »

La question numéro 5 : qui est un tableau a compléter avec des adjectifs sur la mére

comment elle était, ainsi que la fille ainée et la cadette.
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A travers ces deux questions, I’apprenant sera capable de voir le caractére de chacun
des personnages de I’histoire, les qualités qu’ils possédent tous les deux et la nature de

la relation entre une mere et sa fille.

La séquence 3 est la derniére dans ce premier projet. Nous commencons notre analyse
par le premier texte (annexe n°l page 1) qui a pour titre « Le pécheur et sa femme »
c’est un document audio, les éleves vont écouter pour comprendre I’histoire, il s’agit
d’un conte algérien. D’aprés cette source nous remarquons que cette histoire transmet
des valeurs de la société algérienne. Ce texte traite I’histoire d’une personne trop

exigeante.
Ci - dessous les éléments culturels que nous y avons repéré :

Un vieux pécheur qui vivait avec sa femme a la campagne : la campagne c’est un mot

qui reléve de la culture de I’apprenant, c’est un milieu, un espace habités par I’lhnomme.

Elle demanda une maison, puis, une grande villa, elle voulait ensuite habiter un
chateau et étre la reine, elle désirait habiter la lune : L’exigence de la femme. Nous

remarquons que le comportement de la femme n’est pas bien, elle demande trop.
La carpe est trés fachée, fit une grimace et disparut : Le sentiment de la carpe.

La carpe a donné plusieurs chances a la femme, mais, elle n’a pas profité car la femme

était tres exigeante, cette carpe a contribué contre le défaut de la vanité.
Observons les questions suivantes :
« Quels genres de cadeaux aimez-vous offrir ? Lesquels souhaiteriez-vousrecevoir ? »

« Exigez- vous les cadeaux qu’on vous offre ? Pourquoi ? »;« Ou habitaient le
pécheur et sa femme ? » ; « Que demanda la femme la premiere fois ? Est-ce que ce
veeu fut exaucé ? » ; « Que demanda- t- elle la deuxieme fois ? »; « Qu’a-t-elle

demandé la troisieme fois ? »« Quelle est la fin de I’histoire ? »

A travers ces questions, I’apprenant va avoir un esprit de tolérance et de

compréhension envers I’autre. Il répond en concluant que la femme était exigeante. Il
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découvre sa culture. Le texte suivant, qui est un support de la compréhension de
I’crit, a pour titre (annexe n°6 page 6) « Loundja, la fille du roi », il est extrait des
Contes d’Algérie, Editions Flamand. Dans ce texte, I’auteur raconte une histoire

merveilleuse fictive d’une jeune fille avec un bucheron.

Aprés une lecture du texte, nous avons dégagé les éléments culturels suivants :
Loundja : Un nom propre qui fait partie de la culture algérienne ;

Le roi : Un nom qui représente une catégorie sociale ;

Un roi trés séveére : le comportement du roi ;

Un bdcheron, guerriers, coup de hache: Ces mots sont des elements culturels en

commun dans la société algérienne.

Roi, royaume, les prétendants, palais, prince, la grande cérémonie : des éléments

culturels qui renvoient a une catégorie sociale et ses pratiques.

Monstre, héros, une fée : vocabulaire merveilleux du conte, ces mots indiquent la non

appartenance a la société musulmane qui croit juste en Dieu.
Les questions qui accompagnent le texte sont comme sulit :
« Ou s’est déroulée cette histoire ? Quels sont les personnages du texte ? »

« Comment était le roi ? A qui voulait- il marier sa fille?»; « Comment eétait
Loundja? Qui a demandé sa main un jour ? »; «Par quoi le royaume était-il
menaceé ? Qui a pu délivrer le royaume de ce danger ? » ; « Qui est le héros de

I’histoire ? Qu’est- ce qui a fait de lui un héros ? »

A partir de ces questions les éléves vont découvrir leur propre culture, ce qui les

aidera a renforcer leurs connaissances en cette culture d’origine.

Le dernier texte (annexe n°7 page 7) dans ce premier projet s’intitule « Le renard et le
lion », c’est un texte pour la lecture plaisir. Cette histoire est écrite par Jean Muzi et

Gérard Franqui, le theme abordé est la rencontre d’un lion, le maitre de la forét qui est
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connu par sa force, avec un renard qui est connu par sa ruse pour s’en sortir. Ses

personnages représentent des comportements humains.
Les eléments culturels dans le texte :

Les poules, les lapins, le village, les paysans, les champs, les anes, les troupeaux, ces
mots renvoient aux animaux domestiques et a la vie rurale qui appartiennent aussi

bien a la culture étrangere que celle de I’apprenant.
Concernant les questions qui suivent le texte et abordent ces contenus, nous avons :

« Quelles questions se posa le renard ? » ; « Que décida-t- il de faire ? » ; « Comment

se termine cette aventure ? » ; « Quelle lecon peut-on tirer de I’histoire ? »

En répondant a ces questions, les éléves tirent une lecon, une morale qui est : la ruse
est plus payante que la force, dans la vie il faut étre intelligent que d’étre fort car le
renard avec sa ruse a pu s’en sortir, le lion est convaincu que le renard est plus fort que

lui.

Donc, a la fin de I’analyse de ce premier projet « Dire et jouer un conte », nous
pouvons déduire que les textes littéraires abordés dans les trois séquences traitent les
différents aspects visibles et invisibles de la culture tels que les valeurs, les
comportements, le mode de vie des gens, leur style vestimentaires, leur réactions

affectives, les objets d’art qu’ils utilisent.

Les éleves découvriront non seulement d’autres cultures a travers ces histoires, mais,

ils vont renforcer les connaissances de leur propre culture.

2.2. Les éléments culturels repérés dans le projet « Fable »
Dans La séquence 1 du projet 2, nous avons analysé trois textes, un support audio, un

support écrit et un support texte pour la lecture plaisir.

Nous commencons tout d’abord par I’analyse du premier texte (annexe n°8 page 8)
audio qui s’intitule « L’ane et le chien », tirée du livre Kalila Wa Dimna d’lbn Al
Mugaffa pagel45, qui raconte I’histoire de la vengeance du chien sur I’ane pour avoir

refusé de lui donner a manger quand il avait faim.
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Les éléments culturels et les questions du texte qui traitent cet aspect sont:
Le voyage : Quitter I’environnement habituel, prendre la route et partir découvrir un
autre pays c’est le pouvoir de découvrir d’autres cultures et différentes traditions,
différents comportements, d’un autre peuple.

Chien et I’ane : Ces deux animaux font partie de la culture algérienne de I’apprenant,
le chien est utilisé dans la société algérienne pour la garde, I’ane est utilisé comme un

moyen de transport pour voyager.

Tel fut le prix de celui qui refuse d’apporter a temps son aide aux autres : cette morale
transmet une valeur qui est I’entraide qui fait partie de la culture que les éleves vont

découvrir en lisant cette fable.

N\

« Avez-vous déja demande de I’aide a quelgu’un? Dans quelle situation? » ;
« Comment vous a-t-on aidé ? ». Ces deux questions qui précedent I’écoute du support
servent a attirer I’attention des éléves vers certaines valeurs telles que I’attitude morale

aider les autres.

« L’ane refusa car : a) il veut la permission de leur maitre b) il est fatigué c) il fait
chaud ». Cette question vise a montrer aux éleves les attitudes morales qui est la

demande de la permission du maitre.

Le deuxiéme texte (annexe n°9 page 9) a pour titre « Les Serins et le chardonneret »
(p, 67), d’apres Jean-Pierre Claris de Florian. Cette fable présente deux animaux qui
sont le petit chardonneret qui était elevé par une serine, lI’autre est un vieux
chardonneret. Nous avons repeérer la deuxieme question qui traite I’aspect culturel.
« Comment la serine a-t-elle traite le petit chardonneret ? » Cette question véhicule le

sentiment de I’amour et de la tendresse qui est I’un des aspects invisibles de la culture.

« Qu’a dit le vieux chardonneret au petit chardonneret ? Quelle était sa réponse ? »
Cette question a pour objectif d’apprendre aux €léves de ne pas faire une différence
entre les gens. Cette fable véhicule différente valeurs humaines comme la générosite,

rendre I’amour et la bienveillance.
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Le troisieme texte, (annexe n°10 page 10) qui a pour titre « Le perroquet » (p. 80),
d’aprés Jean-Pierre Claris de Florian, Recueil de fables, contient aussi des données

culturelles.

Nous avons relevé la question numéro 3 qui accompagne le texte et qui traite cet
aspect : « Que fait le perroquet ? Que font les autres oiseaux ? » En répondant a cette
question les éléves vont découvrir le comportement du perroquet qui critiquait tout le
temps, il était arrogant envers les autres, les oiseaux finissent par lui demander de
chanter a son tour afin de leur apprendre a bien le faire. Ce comportement qui doit étre

néglige.

Dans la deuxieme séquence, nous avons repéré 2 textes, un texte pour la

compréhension orale et un autre pour la compréhension écrite.

Le premier s’intitule (annexe n°8 page 8) « Le laboureur et ses enfants » de Jean de la
Fontaine (p, 145). L’auteur parle d’un riche laboureur et ses enfants. Les éléments
culturels relevés sont : Le nom de I’auteur est frangais, ce qui permet aux apprenants

de découvrir la culture francaise.

Les premiers vers du texte de la ligne 5a 12 le pére donne des conseils & ses enfants.
Le premier vers : « Travaillez, prenez de la peine: c’est le fonds qui manque le
moins » indique que le travail est important dans la vie. « Remuez votre champ » : la
transmission du champ du laboureur a ses enfants, il s’agit donc de la culture de

I’héritage.

A travers cette fable, nous pouvons retenir un élément culturel qui est la valeur du
travail parce qu’il est la source de prospérité et il vaut mieux aussi valoriser le travail
des anciens en employant les verbes suivants : « Creusez, fouillez, béchez ». Le travail

est I’heritage le plus sur.

Le deuxieme texte (annexe n°11 page 11) s’intitule « La guenon, le singe et la noix »,
D’aprés Jean-Pierre Claris de Florian (p, 85). Ce texte est une bande dessiné, il est
illustré avec des dessins qui représentent les animaux. Cette fable raconte I’histoire

d’une guenon qui veut obtenir une noix.
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Nous avons les questions suivantes : « Un conseil est donné a la guenon. Indique la
bulle qui contient ces paroles ? » ;

« Dans cette histoire, nous découvrons que : il faut s’entraider,

c’est la loi de la nature. Les apparences sont souvent trompeuses. Le travail est
toujours récompensé ». Avec ces questions, les éléves comprendront la morale de cette

bande dessinée qui est le travail est toujours recompense.
2.3. Les éléments culturels repérés dans le projet« Légende »

Dans la premiere séquence, nous allons analyser trois textes, un texte pour la
compréhension de I’oral, un texte pour la comprehension de I’écrit et le dernier texte,

c’est pour la lecture plaisir.

Dans (la page 146), une légende audio (annexe n°12 page 12) intitulée « La Iégende de
Sidi M’Hammed EI Ghrab ». D’apres Achille Robert, études algérienne et tunisiennes,
(1900), cette histoire raconte la légende de Sidi M’Hammed qui par magie avait réussi

a se transformer en corbeau.

Les eléments culturels identifiés dans le texte sont :
Salah -bey qui était le régne dans le Constantinois, Sidi M’Hammed qui était le héros
de cette histoire, le Constantinois, Chekara, el bey : ces mots font partie de la culture

d’origine de I’apprenant.

« Connaissez-vous des histoires légendaires d’Algérie ou d’autres pays ? »
« Quels sont les personnages légendaires que vous connaissez ? » a partir de ces
questions qui précédent I’écoute de I’histoire I’éleve est incité a reconnaitre des
histoires légendaires et des personnages propres a son pays I’ Algérie, ce qui est lié a la

culture algérienne.

Nous avons aussi une autre légende intitulée (annexe n°13 page 13) « Yennayer et la
vieille bergere » écrit par Rachid Oulebsir, extrait du livre « Les derniers Kabyles ». Il
s’agit d’un conte algérien, qui raconte I’histoire d’une vieille bergére et le premier

mois de I’année yennayer.
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Les eléments culturels identifiés dans ce texte :

Yennayer : la nouvelle année Amazigh.

Une veille bergére qui gardait ses chévres prés d’un immense caroubier : le mode de
vie de la femme algérienne.

Fourar : le deuxieme mois de I’année.

Les questions suivantes :
« Quels sont les personnages du texte ? » ; « Fourar est :a) une saison b) un mois

c) une année d) un jour ; « Yennayer fut blessé. Pourquoi ? ».

En répondant a ces questions les éleves vont acqueérir d’autres connaissances sur leur

culture.

Nous avons ensuite un autre texte intitulé (annexe n° 14 page 14) « La légende de
Baddur le Bédouin» (p, 121) extrait de la légende des beédouins. Dans ce texte

I’auteur raconte la légende de Baddur le bédouin qui se passe au Sahara.

Les éléments culturels repérés dans le texte :

Sahara, bédouins, Baddur, le tuyau : ces mots sont relevés de la culture de I’apprenant.
Des questions sont posées dans le but d’attirer leur attention par rapport a ces
éléments : « Comment étaient les habitants de cette région ? »

« Qui etait Baddur ? » ; « Que décida-t-il de faire un jour ? ».

Ces deux questions ont pour but de savoir les caracteres des deux habitants de la
région, ils vont comprendre qu’il y’a différents types de personnages : les bédouins
mélancoliques et les bédouins souriants, ce qui leur prouve qu’il existe différentes

personnalités.

Pour la deuxieme et derniére séquence, la majorité des textes sont des supports tirés
de la culture de I’apprenant, la culture algérienne. Nous avons choisi trois textes,
accompagnés de questions qui traitent le culturel les voici :

Nous trouvons un texte audio pour travailler la compréhension orale,(annexe n°12
page 12)a (la page 146) qui a pour titre « Légende du Sahara » extrait de la Iégende de

Touareg, ce texte raconte un lieu merveilleux et légendaire qui est le Sahara. Ensuite,
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le deuxieme texte (annexe n°15 page 15) « Sidi Bel Abbés » qui se trouve a la page
138, extrait de la légende d’Algérie, Sidi Bel Abbés. Ce texte raconte I’histoire d’un

lieu qui se situe en Algérie.

Les éléments culturels identifiés sont :

Bel abbés, Tlemcen : des noms propres algériens.Le coran, La médersa : valeurs religi
euses.

La rive gauche de la grande boucle de la Mékerra, la forét de Messer: des lieux

algériens.

Le texte intitulé (annexe n°16 page 16) « Ain Bent El Soltane de Mascara », ecrit par
BelkacemOuld Mokhtar Hadjail, 1égendes de rois. Cette légende raconte qu’un
royaume était touché par la sécheresse. La princesse Lowayla était triste, elle pieuse
Dieu pour sauver le royaume, alors, une source d’eau venait d’éclater, cette source

d’eau a porté le nom de Ain Bent El Soltane.

Les eléments culturels dans ce texte :

Ain Bent El Soltane, Mascara, lowayla, Sultane : des mots qui appartiennent a la
culture algérienne.

La reine, les deux servantes, le palais, le roi: des mots a charge culturelle qui

désignent des catégories de classes sociales.

Dans ces textes, I’éleve connaitra des valeurs religieuses, aussi des noms de lieux
algériens qu’il ne connait peut — étre pas déeja. Le choix de ce texte a pour objectif de

développer et d’enrichir la culture d’origine de I’éléve.

A la suite de I’analyse du manuel scolaire de la 2°™ A.M, nous constatons que tous les
textes des trois genres littéraires sont des textes narratifs et plus particulierement des
récits de fiction. La compétence culturelle est présente dans I’enseignement du francais

en classe de 2°™ année du moyen. Elle est prise en charge.

Concernant les questions qui accompagnent ces textes, nous avons noté qu’il y’a peu
qui traitent I’aspect culturel. Une grande partie des questions ciblent I’aspect

linguistique (types de phrases, temps des verbes, etc.) et discursif (la structure des
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genres ciblés). Ainsi, nous pouvons dire que la compétence culturelle occupe une place

secondaire dans le manuel scolaire de francais 2™ A.M.

Toutefois, pour avoir plus de précisions sur la place qu’occupe la compétence

culturelle en classe de francais 2°™ A.M, et sachant que le manuel scolaire n’est pas la
seule source pédagogique des enseignants, nous avons opté pour un autre outil de

recherche a savoir le questionnaire.

3. La compétence culturelle dans une classe de francais 2°™ A.M

Dans cette partie, notre intérét est porté sur la place accordee par les enseignants de

francais a la compétence culturelle dans leurs pratiques péedagogiques.

Dans un premier temps, nous présenterons notre 2°™outil d’enquéte : le questionnaire
qui nous parait étre I’outil la plus rapide et efficace pour confirmer ou infirmer nos
hypothéses de recherche vue qu’il permet de communiquer avec plusieurs enseignants
et voir leur propre avis sur la compétence culturelle. Dans un deuxiéme temps, nous
précederons a I’analyse des questions qui nous permettraient d’avoir des réponses par

rapport a la place que cette compétence dans une classe.

3.1 Présentation du questionnaire et des enquéteés

Le questionnaire que nous avons congu est destiné aux enseignants de francais
intervenant chez les 2°™ A.M. (annexe n°17 page 17). 1l contient 13 questions variées
entre les questions fermees, les questions ouvertes et les questions a choix multiples.
Nous indiquons que le questionnaire a été élaboré et diffusé via Google Forms. Nous
I’avons publié sous forme d’un lien chez un groupe Facebook dédiées aux enseignants
algériens du cycle moyen, nous avons eu 29 réponses. Nous avons aussi distribué 30
copies du questionnaire au sein des eétablissements du college de la willaya de
Bejara, mais, nous n’avons récupéré que la moitié 15. Donc, nous avons eu au total 44

réponses.

Les treize (13) questions sont réparties en trois axes : représentations des enseignants,

place accordée a la compétence culturelle et enfin, mise en ceuvre de cette compétence.
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Le traitement des données se fera en pourcentage qui sera suivi des analyses et des

commentaires.

Notre enquéte, comme nous I’avons déja dit, est adressée aux enseignants de francais
de la 2°™A.M de la wilaya de Bejaia et d’autres willayas comme Msila, Saida,
Constantine. Nos enquétés sont de différents sexes : 70% d’entre eux sont des femmes
et 30% d’entre eux sont des hommes. 39% de nos enquétés ont une expérience de
moins de 5ans, Pour 16% d’entre eux, ils ont une expérience qui varie entre 5 et 10

ans, alors que pour 45% d’entre eux, ils ont plus de 10 ans d’expérience.

3.2. Place de la culture en classe de 2°™A.M selon les enseignants
Nous nous intéressons ici a la place accordée a la compétence culturelle en classe de
2°™ A.M par les enseignants lorsqu’ils abordent les trois projets du manuel portant sur

le conte, la fable et la Iégende.

L’une des questions posées a cet égard est la suivante : « Abordez-vous I’aspect

culturel de la langue en classe de 2°™ A.M ? »

Le tableau ci-dessous résumera les réponses données :

Réponses des enseignants | Nombres d’enseignants Pourcentage
Oui 39 89%

Non 5 11%

Total 44

Tableau n°1 : Place de I’aspect culturel de la langue en classe de 2°™A.M
Commentaire

D’apres les résultats du tableau, nous remarquons que la majorité des enseignants, a
savoir 89% des enseignants aborde I’aspect culturel en classe de 2°™A. M. Par contre

11% d’entre eux le negligent.
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Nous leur avons également posé la question suivante : « Si c’est oui, a quelle

fréquence ? Toujours [ Souvent [ Parfois [ Rarement [] »

Les réponses obtenues sont présentees dans le tableau ci-dessous ;

Réponses des enseignants | Nombre d’enseignants Pourcentage
Toujours 3 7%

Souvent 22 52%

Parfois 15 36%
Rarement 2 5%

Total 44

Tableau n° 2 : Degrés de prise en charge de la compétence culturelle
Commentaire

Nous remarquons que la majorité des enseignants, a savoir 52%, travaille souvent
I’aspect culturel, une autre partie, a savoir 36% d’entre eux, a choisi comme réponse
parfois. 7% représente les enseignants qui abordent toujours I’aspect culturel.

Seulement 5% des enseignants abordent rarement I’aspect culturel.

Donc la plupart des enseignants de francais de la 2°™ A.M prend en charge I’aspect

culturel dans leur classe.

Compte tenu des résultats obtenus a la suite de cette analyse nous pouvons dire que la

compétence culturelle occupe une place importante dans les pratiques de classe.

4. Représentations des enseignants concernant la compeétence culturelle

Dans cette partie, nous abordons les représentations des enseignants par rapport a la

compétence culturelle en classe de FLE 2°™ A.M.

A cet effet, nous avons dégageé quatre questions du questionnaire qui ont pour objectif

de nous apporter des éléments de réponse a ce sujet.
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La premiére question, qui est formulée comme suit : « Comment définissez-

vous la compétence culturelle ?» vise a déterminer comment les enseignant définissent
la compétence culturelle et voici quelques-unes des réponses données :« C’est avoir
une capacité a comprendre les valeurs, les attitudes et les traditions
culturelles » ;« La compétence culturelle est une compétence liée (acquise) dansl’appr
entissage du FLE » ;« C’est un ensemble d’aptitudes qui permettent de prendre
conscience de sa propre culture et de la culture de I’autre » ; « La compétence
culturelle est une approche qui permet d’enseigner les convictions les valeurs ainsi
que les préférences linguistiques » ;« C’est la capacité de comprendre les valeurs et
les traditions culturelles pour favoriser une ouverture au monde et un état d’esprit

plus tolérant et respectueux ».
La plupart des enseignants ont une définition similaire de la compétence culturelle.

La deuxieme question est:« selon vous, I’enseignement de la compétence culturelle

est : Important [ Secondaire [ Inutile [

Par cette question, nous voulons savoir le point de vue des enseignants par rapport a

I’importance ou non de I’enseignement de la compétence culturelle.

Voici les réponses obtenues :

Réponses des enseignants | Nombre d’enseignants Pourcentage
Important 38 86%
Secondaire 6 14%

Inutile 0 0%

Total 44

Tableau n° 3 : La valeur de la compétence culturelle
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Commentaire

Les enseignants affirment qu’ils accordent une grande importance a I’enseignement de
la competence culturelle avec un taux de 86%, tandis que I’enseignement de la
compétence culturelle est secondaire par rapport a une certaine catégorie d’enseignants

avec un taux de 14%, aucun enseignant n’a répondu par inutile.

Dans la poursuite de notre réflexion sur cette compétence, nous avons poseé la question

suivante :

Question 3 : « La culture est-elle essentielle pour apprendre une langue ? »

Réponses des enseignants | Nombre d’enseignants Pourcentage
Oui 40 91%

Non 4 9%

Total 44

Tableau n° 4 : La competence culturelle et I’apprentissage de la langue
Commentaire

La culture est essentielle pour apprendre une langue pour la majorité des enseignants
avec un pourcentage de 90%, par contre, 9% d’entre eux voient qu’elle n’est pas

essentielle.

Pour avoir plus de précisions par rapport a cela, nous leur avons posé cette question :

« Si ¢’est oui, comment ? ».
Commentaire

Cette question est une suite de celle qui la précéde qui a pour objectif de justifier les
réponses des enseignants par rapport a I’importance de I’enseignement de la

compétence culturelle.
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Ci-dessous quelques justifications données par les enseignants :

« La culture aide a développer les moyens de compréhension et de réflexions qui
permettront de rendre explicite des réalités culturelles inconnues » ;« Car cela
permettra aux apprenants d’étre en contact avec d’autres cultures et d’acquérir une
connaissance culturelle différente par rapport a leur culture » ;« Connaitre la culture,

c’est permettre de connaitre les traditions, les attitudes des autres peuples ».

D’apres les résultats constatés, nous dirons que les enseignants trouvent que la
compétence culturelle est essentielle pour apprendre une langue étrangere de maniere
efficace et pouvoir I’utiliser a bon escient dans des situations de communication

authentiques avec les natifs de la langue.

Ainsi, nous pouvons dire qu’il est important d’enseigner cette compétence dans une
classe de FLE.

5. La prise en charge de la compétence culturelle en classe de francais 2°™ A.M

5.1 La compétence culturelle en classe de FLE : supports et activités

Pour avoir une idée sur la mise en ceuvre de la compétence culturelle par les
enseignants en classe de francais chez les 2°™ A.M, nous avons proposé les questions
8 et 9. D’abord, nous avons interroge les enseignants sur la nature des supports qu’ils
utilisent pour travailler la compétence culturelle, dans ce sens nous avons posé la
question suivante :

« Les textes supports que vous utilisez en classe pour travailler la compétence
culturelle sont : Uniguement ceux du manuel scolaire [ Ceux tirés d’autres
sources que le manuel scolaires [ Ceux tirés du manuel scolaire et d’autres

sources [ »

Commentaire

Nous remarquons que la plupart des enseignants utilise les supports tirés du manuel
scolaire ainsi que d’autres sources avec un taux de 89%, tandis que la minorité, a

savoir 4% d’entre eux, compte uniquement sur I’utilisation des supports du manuel
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scolaire. Pour le reste des enseignants, a savoir 7% d’entre eux, utilise seulement les

supports tirés d’autres sources que le manuel.

Cela montre que dans I’enseignement de la compétence culturelle en classe de FLE,
les enseignants ne se limitent pas a I’utilisation du manuel scolaire mais font aussi
appel a d’autres documents authentiques qu’ils estiment plus pertinents, et plus
intéressants pour leurs apprenants pour aborder cette compétence ou pour leur faire

découvrir ces genres littéraires (conte, fable et Iégende).

Pour ce qui est de la nature des activités proposées pour cibler cette compétence, nous
avons posé la question suivante: « Quels types d’activités proposez-vous aux
apprenants de la 2°™ A.M pour aborder les différents contenus culturels des textes

étudiés ? »

Voici quelques-unes des réponses donnees par certains enseignants :

« Activités orales et écrites » ;

« Cocher la bonne réponse, relier chaque concept a charge culturelle a sa propre
définition, compléter le tableau » ;

« Des activités liecesa la production et a la théatralisation ainsi qu’a la
comprehension » ;

« Théatre et ecoute de chansons qui leur font découvrir la culture et apprendre la

langue de maniére ludique ».

A partir de ces exemples nous observons que les enseignants s’appuient sur divers
types d’activités afin d’aborder les éléments culturels. lls ont cité des activités de
compréhension orale et écrite (écoute et lecture des genres discursifs riches en donnees
culturelles), des activités de production orale et écrite (théatre), des activités

d’association (définition de concepts a charge culturelle.

5.2 Les aspects de la culture ciblée
Dans cette partie, nous nous intéressons a la mise en ceuvre de la compétence

culturelle et plus précisément les contenus culturels ciblés.
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La question posée a cet effet est la suivante:« quels sont les aspects de la culture
visées ? »

Les reponses obtenues sont présentées dans le tableau ci-dessous :

Réponses des enseignants Nombres d’enseignants | Pourcentages
Aspects visibles de la culture | 28 64%
(comportement, art culinaire,

architecture, etc.)

Aspects invisibles de la culture | 16 36%

(idéologie, croyances, valeurs, etc.)

Total 44

Tableau n° 5 : Les aspects visés de la culture
Commentaire

Comme nous pouvons le voir dans ce tableau, la majorité des enseignants, a savoir
64% d’entre eux, traite I’aspect visible de la culture et 36% d’entre eux abordent

I’aspect invisible de la culture.

Les enseignants traitent I’aspect visible de la culture puisqu’il est plus facile pour les
apprenants de repérer ces eéléments observables comme I’architecture, I’art, la tenue

vestimentaire, les comportements, etc.

En revanche I’aspect invisible de la culture est un peu compliqué puisqu’il s’agit des
choses que les éléves ne peuvent pas voir telles que I’idéologie, les valeurs, les
croyances, les traditions, etc. Toutefois, les enseignants peuvent aborder les deux

aspects comme nous I’avons constaté lors de I’analyse des textes du manuel scolaire.

6. Apport culturel de I’enseignement des différents genres littéraires

Dans cette partie, nous nous intéressons a I’apport des genres littéraires étudiés en
classe de francais 2°™ A.M pour le développement de la compétence culturelle. A cet
effet, nous avons posé cette question : «Selon vous, les apprenants de 2°™ A.M ont-ils
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développé leur compétence culturelle aprés avoir étudié les différents genres littéraires

ciblés dans le programme de francais (conte- fable -1égende) ? »

Dans le tableau suivant les résultats obtenus en pourcentage :

Réponses des enseignants | Nombre d’enseignants Pourcentage
Oui 36 82%
Non 8 18%
Total 44

Tableau n° 6 : Apport culturel de I’enseignement des différents genres littéraires
Commentaire

D’apreés les résultats de ce tableau, nous trouvons que le nombre des enseignants ayant
répondu par oui est 36 sur 44 (82%). Ces enseignants considerent que les apprenants
ont développe leur compeétence culturelle a la fin de I’annee, tandis que seulement 8
sur 44 (18%) qui ont répondu par non, ils considérent que les éeleves n’ont pas

développé leur compétence culturelle.

Les enseignants estiment que le fait d’avoir bien traité les éléments culturels dans
chaque projet a assuré I’enrichissement des connaissances culturelles que véhicule la

langue francaise.

En poursuivant la réflexion au sujet de cet apport, nous avons pose aussi cette question

. « Quelles est la réaction des apprenants apres avoir étudié la culture francaise ? »
a. Rejet de la culture de Iautre [ b. Acceptation de la culture de Iautre []
c. Indifférence [

Les résultats obtenus sont présentés dans le tableau ci-dessous :
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Réponses des enseignants | Nombre d’enseignants Pourcentage

a. rejet de la culture de 4 9%
I’autre

b. acceptation de la culture 21 48%
de I’autre

c. indifférence 19 43%
Total 44

Tableau n° 7 : Réaction des apprenants vis-a-vis de la culture
Commentaire

48% des enseignants affirment que la réaction des éléves apres avoir étudié la culture
de I'autre était I’acceptation de cette culture. Par contre 43% d’entre eux disent que
les apprenants ressentent I’indifférence. Les apprenants, selon ces enseignants, ne
voient pas I'utilité de cette culture, 9% seulement des enseignants disent que les
apprenants rejettent la culture francaise qu’ils considerent comme étrangeére etdifférent

e de la leur.

Ainsi, nous pouvons dire que I’acceptation de la culture de I’autre et I’ouverture a
cette culture est un autre apport de la prise en charge de cette compeétence en classe de
FLE 2°™ A.M.

7. Les difficultés d’apprentissage de la culture dans une classe de FLE

L’identification des difficultés rencontrées par nos enquétés lors de I’enseignement
de la culture étrangere en classe de FLE est aussi I’un des points ciblés par notre

questionnaire.

Dans cette perspective, nous avons d’abord posé la question suivante : « Rencontrez-

vous des difficultés a enseigner la culture étrangére en classe de FLE ? »

Nous avons recu les réponses suivantes :
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Réponses des enseignants | Nombre d’enseignants Pourcentage
Oui 28 64%

Non 16 36%

Total 44

Tableau n° 8 : Les difficultés rencontrées lors de I’enseignement de la culture
Commentaire

64% des enseignants rencontrent des difficultés lors de I’enseignement de la culture
étrangere dans une classe de FLE, tandis que 36% des enseignants ne rencontrent

aucune difficulté.

Pour ceux qui trouvent des difficultés lors de la prise en charge de la compétence
culturelle, nous leur avons demandé de préciser ces difficultés en leur posant cette

question : « si c’est oui, quelles sont ces difficultés ? »

Voici quelques réponses des enseignants :
« Effectivement, certains éléves refusent carrément d’accepter la culture de I’autre
car ils voient qu’elle est bizarre et différente, cette nouvelle culture est comme un choc

pour eux » ;

«La difficulté dans la maitrise de la langue et [I’absence de I’imagination
linguistique» ;
« Les valeurs sociales et religieuses des apprenants peuvent étre un obstacle dans

I’enseignement de la dimension culturelle ».
Commentaire

D’apres ces réponses nous constatons que les enseignants ont de multiples difficultés

qui entravent I’enseignement de la compétence culturelle comme les difficultés
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langagiéres, le manque de concentration des éleves et la négligence de la culture de
I’autre.

D’aprés I’enquéte que nous avons menée par le moyen d’un questionnaire, nous
sommes parvenues a certains résultats qui indiquent que la compétence culturelle est
importante dans I’enseignement du francais chez les 2°™ A.M. La plupart desenseign-

ants voit que cette compétence permet aux apprenants d’étre en contact avec d’autres

individus et de comprendre leurs valeurs, leurs attitudes et leurs traditions.

Tous les textes du manuel contiennent des données culturelles mais leur prise en
charge reste insuffisante car la majorité des questions et des activités proposees tourne
autour de la structure des textes et les points de langue tels que la conjugaison, le
vocabulaire et la grammaire. Ce qui justifie entre autres le recours a d’autres activites,

d’autres documents pour traiter la culture frangaise.

8. Propositions didactiques pour I’enseignement/apprentissage de la compeétence

culturelle dans une classe de francais 2°™A.M

Avec Iintention de développer les capacités culturelles chez les éléves de la 2°™ A.M,
et compte tenu des insuffisances constatées dans le manuel scolaire, nous faisons

quelques propositions didactiques que nous présenterons dans les parties qui suivent.

8.1 Proposition didactique n°1

Concernant notre premier travail didactique. il s’agit d’une serie de questions a poser
dans le cadre d’une activité de compréhension de I’écrit qui porte sur I’un des textes
tiré du manuel scolaire (page 62), « d’aprés un conte de GRIMM, Hansel et Gretel ».
Nous avons propose 11 questions afin de travailler les aspects culturels tels que les

noms propres, la relation parent/enfant, les habitudes alimentaires.

Les questions de compréhension de I’écrit :

1) Qui sont les héros de cette histoire ?

2) Que remarquez-vous par rapport aux noms de ses personnages ?

3) Dans votre société connaissez-vous des personnes qui portent le méme nom.

4) Que font les parents d’Héléene et Stéphane ?
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5) Pensez-vous que le comportement des parents est juste ?

6) Si vous étiez a leur place que ferez-vous ? Pourquoi ?

7) Lorsqu’ils sont arrives a la forét qu’est-ce que les deux enfants ont apercu ?
8) Connaissez-vous le pain d’épice.

9) Mangez-vous ce genre du pain. Ou mangez- vous d’autres genres du pain.
10) Que fait la sorciere aux deux enfants ?

11) Pensez-vous que I’acte de la sorciére est légal ?

8.2 Proposition didactique n°2

Pour ce qui est de notre deuxiéme proposition didactique, il est question des activités
de compréhension orale et de production orale, proposeées a partir d’un extrait
audiovisuel du conte Le petit chaperon rouge de Charles Perrault (4mn05), disponible
en ligne’. A travers ces activités, ’apprenant sera capable de déceler les relations

familiales, les habitudes alimentaires et vestimentaires.

Questions de compréhension orale
1) De qui parle-t-on dans cette histoire ?
2) Aimez-vous porter des chapeaux ? De quoi sont-ils faits ? Et par qui ?
3) Quel est le théeme de cette histoire ?
4) Répondez par vrai ou faux :
a) Le petit chaperon rouge est tombé malade.
b) La maison de sa grand-mere se situe au milieu de la ville.
c) Le petit chaperon rouge croise un loup sur son chemin.
5) Qu’est-ce que le petit chaperon rouge ramenait a sa grand-meére ?
6) Aimez-vous manger de la galette avec du beurre ?
7) Si c’était vous, que ramenez-vous pour une personne malade ?
8) Est-ce que Le Petit Chaperon Rouge se méfie du loup?
9) Est-il bien de se méfier des autres ?

10) Est-ce que vous avez aimé cette histoire ? Pourquoi ?

'Le petit Chaperon rouge de Charles Perrault par CLPAV disponible en ligne : http://clpav.fr/lecture-
chaperon.htm
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11) Quand vous étiez petits qui vous raconte les histoires ?

12) Quelle lecon peut-on tirer de cette histoire ?

Production ecrite

Racontez une courte histoire que vous avez deja entendue et qui fait partie de votre

culture.

50



Conclusion générale



Conclusion générale

Pour enseigner une langue étrangére dans une classe de FLE, les enseignants ne
devraient pas se limiter a I’aspect linguistique de la langue car ce dernier ne suffira
pas, mais ils doivent également prendre connaissance de I’aspect culturel afin

d’accomplir les connaissances des apprenants.

Ce travail nous a permis de porter un regard critique sur la compétence culturelle dans
une classe de francais 2°™A.M, aprés avoir défini le cadre théorique de notre

recherche.

Notre mémoire a pour intitulé « La compétence culturelle dans une classe de francais
2°™A.M en Algérie ». Son objectif consiste & cerner les éléments qui pourraient
installer la compétence culturelle chez les éléves de la 2°™ année moyenne. Pour
expliciter notre problématique nous avons posé les questions de recherche suivantes :
« Quelles sont les représentations des enseignants vis-a-vis de cette compétence en
2éme

classe de Francais A.M? Quelle place occupe cette compétence dans cette

classe ? » Et enfin, « Comment est-elle prise en charge? »

Pour répondre a ces questions de recherche, nous avons procédé a I’analyse du
manuel scolaire de la 2°™ A.M et & des données collectées par le moyen d’un
questionnaire qui était adressé aux enseignants de francais intervenant en classe de

Zéme

A.M dans différents colléges algériens.

A la suite de cette étude, nous sommes parvenues aux résultats suivants :

Concernant la premiére question, nous avons trouvé que la plupart des enseignants ont
une représentation positive. Ces enseignants voient que cette compétence permet aux
apprenants d’étre en contact avec d’autres cultures et de comprendre les valeurs, les

attitudes et les traditions différentes par rapport a leur culture.

Répondant a la deuxiéme question qui vise la place de la compétence culturelle dans le
manuel scolaire de francais, d’abord, puis en classe de francais 2°™ A.M, nous
pouvons dire que la compeétence culturelle occupe une place secondaire dans ce
manuel. Ceci peut-étre expliqué par le peu de questions qui accompagnent les textes
littéraires proposés (conte, fable et légende) et qui tournent autour de I’aspect culturel.

Toutefois, les enseignants déclarent accorder une place importante a la compétence
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culturelle en proposant d’autres textes que ceux du manuel tout en ciblant les éléments
a charge culturelle a travers les activités et les questions congues a partir de ces
supports. Dans ce cas, nous pouvons confirmer I’hypothése émise au debut de la

recherche.

Quant a la derniére question portant sur la mise en ceuvre de la compétence culturelle,
nous avons constaté que le manuel est riche en textes littéraires, comme nous I’avons
déja dit, mais I’aspect culturel est abordé de maniere superficielle, une grande partie
des questions se basent sur les aspects linguistiques et discursifs de la langue. Ainsi le

développement des compétences culturelles reste limité.

Cependant, les enseignants, comme nous I’avons deja dit prennent I’initiative de
travailler cette compétence. Les principaux aspects de la compétence culturelle ciblés
sont les valeurs, les attitudes, les valeurs morales telles que I’honnétete, I’amour, la

tendresse...

Enfin, nous avons terminé notre recherche par faire quelques propositions didactiques
portant sur I’'un des genres ciblés dans le programme de francais destiné aux
apprenants de 2°™ A.M. A partir de deux contes, nous avons concu deux activités de
compréhension orale et écrite dans lesquelles nous avons mis I’accent sur les contenus

culturels.

Nous cldturons cette étude par une proposition d’une perspective de recherche pour
des études en doctorat :

Les représentations de I’élément féminin dans les manuels scolaires de 2°™A.M ou du
cursus moyens (les 4 anneées).
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Annexe n°1

Textes-supports de la compréhension orale

Pojet 1 séquence 1
La vache et le chien
contré un chien @ la sortie d'une

Il était une fois, du temps o0 les animaux parlaient, une vache qui a ren .
che se vanla de pouvoir voler,

ferme. Ils se sont mis a bavarder et dans le cours de la discussion, la vo
Soudain, elle se dressa el dit au chien qui n‘avait pas l'air dy croire.

« Regarde, alors, situ en doutes ! »

Elle monta sur un remblai el sauta vers le ciel. Mais, co
longtemps dans les airs. Elle es! retombée a terre comme un sac de patates. Dans sa chute,
cassé tant de dents que le goOt des vols lui a passé pour le restant de ses jours.

C'est depuis lors, dit-on, que la machoire supérieure de la vache est dépourvue de denfs.
Le chien, qui avail fout vu, s'es! mis a rire, si bien et si fort qu'il s’est réellement ouvert la machoire jusqu'aux

oreilles. Et c’est depuis ce jour que le chien a la gueule fendue d'une oreille @ I'autre.
D'aprés Contes arabes, Ed. GRUND Paris

mme elle élait assez lourde, elle n'est pas restée
hélas, elle s’est

Pojet 1 séquence 2
La fille du pécheur

Il &1ait une fois, un pauvre pécheur qui avait une fille trés infelligente. IIs habitaient
et mangeaient rarement a leur faim.
Un jour, le roi annonga qu'il voulait se marier ef qu'il épouserait celle qui réussirait @ une grande épreuve.
Intéressée, la fille du pacheur en parla @ son pére qui se rendit aussilot au chateau. Il annonga au roi
que sa fille allait passer cefte épreuve. Le roi regarda le pécheur avec pitié et lui dit :

« Il faut que ta fille vienne demain ni & cheval ni & pied ni avec un cadeau ni sans cadeau. Si elle ne fait
pas exactement ce que j‘ai dit, tu ne la refrouveras plus.»

Le pécheur rentra chez lui trés triste mais sa fille le réconforta. Le lendemain, elle attrapa un oiseau et le mit
dans une assiette qu'elle couvrit d'une autre. Elle monta ensuite sur le dos d’'une chévre et se mit en route
vers le palais. En arrivant, elle se présenta devant le roi qui lui demanda vite ce cadeau qui n'était pas un
cadeau. La fille luit tendit les deux assiettes. Le roi souleva I'assiette du dessus et I'ciseau s'envola comme
une fléche. Surpris, le roi trébucha ef loissa tomber les deux assiettes qui se cassérent en morceaux.
Finalement, le roi, frés reconnaissant, épousa la fille du pécheur. lls vécurent longtemps dans le bonheur.

Conte populaire roumain

une pefite cabane

Pojet 1 séquence 3 #
Le pécheur et sa femme

Il &tait une fois, un vieux p&cheur qui vivait avec sa femme @ la campagne. lis habitaient dans une
pauvre cabane.

Un jour, le pécheur atfrapa une carpe. Celle-ci lui proposa un marché.

— Si fu me remets a l'eau, tu auras fout ce que fu voudras.

- Affaire conclue, répondit le vieux.
Arrivé @ la maison, le pécheur conta I'aventure @ sa femme. Elle demanda une maison. 'homme relournd

au lac et présenta le souhait de son épouse. La carpe exauga ce souhait. Quelques mois plus tard, la
femme qui avait goGté a la richesse voulut habiter une grande villa. Et la carpe exauga encore une fois ce
souhait. Elle voulut ensuite habiter un chateau et &tre la reine. La carpe accepta de nouveau.

La femme resta de longs mais sans rien demander mais un jour elle envoya son mari voir la carpe car elle
désirait habiter la lune. Le vieux obéit et alla aussitdt voir la carpe qui, cette fois, trés fachée, fit une grimace
et disparul. C'est ainsi que le pécheur et sa femme se retrouvérent dans leur pauvre vieille petite cabane.

Conles d'Algérie
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Annexe n°2

KNOUS 1ISONS €T NOUS COmMPprenons Vinaisss =

) Jelis le texte.

Un biicheron honnéte
Ilya longtel‘_nps- dans une fora u '
pacheron coupait du bois qu'il vendaif a ) march.
Un jour, sa cognée se détacha dy muu n:wurChé-
plouf ! Elle lomb_ﬂ dans I'equ. Il se mit Gse ?c .
" Cognée, ma vne{l!e cognée ! Que vois—je?(r;" en;er.
Tout @ cOUP, SUTGit un palilaieux & barbe b) one
_qu'as-tu @ te plaindre ? Ui dit-i| i
_ Joi perdu ma cognée. i !
aihefef une autre. Uis trop pauvre pour
. Attends, je vais aller la chercher.
llenleva sa vesle, plongea dans la riviére ef reparut aussitot
_voilata c?gnee, dit-il en montrant une étincelante cognée Ci'°"
N on.tce n'est pclzs ma cognée, dit le bocheron |
Le petit vieux replongea et repa it e fois ‘ '
: czrl!e-ld, non plus, n‘est posﬁurrlﬁigrl:;g.T o e
- Le vieux plongea de nouveau. Il revint, tenant la cognée de fer du bicheron.
- Ah, quel bonheur ! Tu as retrouvé ma vieille cognée. Oh, merci mon frére.
Le bocheron se préparait & rentrer chez lui quand le petit vieux le rappela.
-Tu es un homme honnéte. Prends aussi ces cognées d'or et d‘argent.

Depuis ce jour, le bOcheron et sa famille vécurent heureux @ I'abri du besoin.
D'aprés Natha CAPUTO, Contes des quatre vents, Edition Nathon, p.47

3 Je
@ Par quelle expression commence cefte histoire ?

@ Avec ton/ta camarade, complétez le ta
e RN SR R P T
&
- X  de

i e 3 DR N

e

@ Que faisait le bocheron dans la forét ? Quel outil ufilisait-il ?
@ La cognée est : a) La partie en bois par laquelle on tient la hache.
b) La partie en fer qui sert G couper le bois.

@) La cognée d'or est éfincelante. Etincelante veut dire : a) coupante b) grillante ¢ bruyante.
ée de fer et une cognée d'argent.

@ Le bocheron revint au village avec : a) sa cogn
bl sa cognée de fer et une cognée d'or. ¢} sa cognée de fer, une cognée d'argent et une cognée dor.
@ Le bacheron a &fé récompensé ? Pourquol ?

Yécris dans mon cahier.

v dam lmp'pnh M. fLaA

5“{12‘5.7
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Annexe n°3

SEQU

“EM

ek

Nous lisons avec pla

Le petit gargon et la sorciére
ible sorciére appelée

Il'y o trés longlemps, au Mexique, vivait une hor
1 | cucarachg. ¢lle Son molare_ foire peur @ séche comme un vieux
g o aient |
parchemin. L3 o0 elle passat, les fleurs fanaient, les orbrés MOUIIERE, -1 iy que toutes leg
Un malin, ke désert ariva oy viloge dEsiebad,En serévellat, 6 B 0 T g esert bien
plontes de son [ardin laient fiétries, Alors, il prit son baluchon et S€n |
décidé a rencontrer la sorciére. A / lle...»
Il la vit bientd!, accoudée & un cactus. Esleban foussola : ¢ B“"'ourr! Jﬁgx(.] F;.gieebcm grimpa sur
Mais il ne put continuer car Cucaracha le transforma ul Mais ma peau est oussi
elle pour la piquer. Celle-ci &clala de rire : « Essaie lovjours, microbe che de la sorciére ef enrg
dure que fa carapace. » Alors Esfeban eut une idée. ll courut vers la bou e:dit un long funnel et se
dedons. Cucaracha fut si élonnée qu'elle l'avala fout rond. Esteban d_esc sache et raboug ﬂ".|
oo dos e e v g e, 1010 Pt ot
’ . Avec ses man " |
piquée de frois épines de cactus. Il s'approcha. A ban refira la seconde

A sa grande surprise, la chose gonfla un et prit lo forme de cceur. Este
‘ o g pae:,)ulpher. Alors, Esteban saisit la froisiéme épine.

épine. Le cceur gonfla & nouveau et se mit

Il s'arc-bouta car elle tait plantée trés profond. il tira de foutes ses forces en fermant les yeux ...
Quand il les rouvrit, il éait redevenu un pefit garcon.
arbres el les fleurs repoussaient. Et devant lui, & la place de la sorciére, se
d'une grande beauté : « Merci Esteban. Je suis la fée de lo foré! ef tu m'as

sortilége. Je te protégerai toute ta vie. »
Finalement, la fée disparut dans les bois ef Esteban retourna @ son villoge le sourire aux lévres.

Emmanuelle LEPETIT, Histoire de Magie, Edition fleurus, Poris 2012.

2 Je réponds aux questions. )
Ba‘lz_‘“.i ap et L) tiprf

@ Qui était Esteban ? Que fif-il un matin ?
@ 1 prit son balluchon. Balluchon veut dire : ) son chapeau bl son bagage <) son ballon.
@ Choisis la bonne réponse. La sorciére transforma Esteban :
a) en grenoville  b)enscorpion  clenserpent  d)en fortue
@ Avec ses mandibules, il saisit une épine. Mandibules signifie :
a) les yeux des insectes bl les mdchoires des insectes ¢ les ailes des inseces.
& Esteban ouvrit les yeux. Que vit-il devant lui ?
@ A ses pieds, Iherbe reverdissait. Reverdissail signfie :
a) redevenait jaune b redevenait grise ¢) redevenait verte. d) redevenait noire.
@ Relis le début de I'histoire. Raconle cefte premiére parfie avec fes propres mols.

Jo compléte, puis ['écris dans mon cahler,

'
] | 1

fenaif une jeune femme
délivrée d'un bien vilain
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Annexe n°4

Nous lisons et nous comprenons [‘hisfoire

) Je lis le texte.

Un homme malhonnéte

Voici la suite de I'histoire le biicheron honnéte, page 13.
Arrivé au village, le Dbitcheron, trés content, raconta I'heurenx

dvénement. Un homime n arrétait pas de le jalouser. .
I'homme jaloux passa la nuit & réfléchir, Il voulait & son tour se procurer de F'or aussi facilement .
Tot le matin, il prit la direction de la forét. Le voila d&ja au bord de la riviére, faisant semblant
d'abattre un arbre.
Tout @ coup, le jaloux laissa glisser une vieille cognée dans I'eau et se mit & pleurer.
Noire pelif vieux @ barbe blanche apparut et lui dit :
- Mais, qu'as-tu @ crier et @ sangloter comme ¢a, mon ami ?
- Ma cognée, ma belle cognée est tombée dans I'eau, répondit I'homme jaloux.
- Ce n'est que cela ? Aftends, je vais la refrouver.
Il enleva sa veste, plongea et reparut aussitdt, montrant la vieille cognée de fer.
- Mais, ce n'est pas ma cognée, répondit le faux bcheron.
Le pelit vieux replongea et reparut aussitdt avec une cognée d'argent.
- Non, non, ce n'est toujours pas la mienne, dit encore le faux bocheron, en hochant la téte.
Le pelit vieux plongea de nouveau et revint cette fois avec une cognée d'or.
- Oui!je la reconnais, s'écria vite 'avare, c'est bien la mienne. Oh, ma jolie cognée !
- Bien, dit le vieux, attrape-1a, donc.
Ainsi, la cognée vint siffler aux oreilles du malhonnéte. Puis, hop ! Avant méme d‘avoir le temps
de lafoucher ou de bien la voir, elle tomba dans I'eau et disparut avec le petit vieux.

D'aprés Natha CAPUTO

i lﬁ”-}-.}u:-.‘f 2t je di

® 0U se passe la scéne ? Quels sont les personnages ? Comment sont-ils ?
@ Que fait Thomme ? Que fait le vieux @ barbe blanche ?

"37 Est-ce-que l'homme a é&té récompensé comme le bicheron ? Pourquoi ?
@ por quels mots ou expressions I'auteur a-1-il remplacé « 'homme » ?

® e mot facilement indique : ) letemps  b) lelieu c]la maniére, -

® Reléve dans le texte tous les adjectifs qualificatifs.
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Annexe n°5

SEQUENCE 2

Nous lisons avec plaisir

Les deux sceurs ef les fées

Il &tait une fois, une veuve qui avait deux filles. Elle oimail beaucoup
I'ainée qui lui ressembloil et délestait la cadette qu'elle faisoil ravailler
comme une esclove. La pouvre enfant devail, en plus de ses mulliples
charges, chercher plusieurs fois de I'eau, loin de lo maison,

Un jour, & lo fontaine, elle renconira une pauvre femme qui lui dermanda O boire.

« Bien sor, bonne dame, Tenez, buvez », lui dit gentiment la fille en lui présentont cimablement la
cruche. « Merci brave fille. Vous &les si gentille el si cimable que je ne puis m'empécher de vous
faire ce don : & chaque fois que vous parlerez, il vous sorfira de la bouche une fleur ou une plerre
précieuse », lui di la vieille dame. C'éait une fée qui avait pris la forme d’'une femme ! En renirant
a la maison, la jeune fille raconta F'aventure & sa mére qui vit sortir de lo bouche de 50 codefie une
rose, deux perles et trois diamants. Elle envoya aussit! sa fille inée & la fontaine. Celie-Ci ne fordg
pas & voir sortir du bois non pas la vieille lemme mais une princesse qui lui demanda @ boire. L
fille refusa d'une maniére brutale et impolie. La princesse, qui n'élait autre qu'une fée, lui lango -
« A chacune de tes paroles, il le sorfira de la bouche un serpent ou un crapaud.»
De retour @ la maison, elle alla se plaindre @ sa maman qmvnsaﬁrdeloboud!edesaﬁlleodorée
une vipére. « Que vois-je ? cria la mére. C'est la faute & la sceur. Attends que je l'afirape ! » Lg
codette se sauva en pleurant. Le fils du roi qui revenait de la chasse vit la pauvre fille qui sanglofoit
Il i demonda pourquoi elle courait ainsi en pleurant. Elle lui raconia Ihistoire et de sa bouche,
jaillirent des perles et des diamants. Le prince 'emmena au polais et la présenta & son pére.

Quelques jours aprés, il 'épousa. lls vécurent riches et surfout trés heureux.
Doprés Chorles PERRALD

Jo coffpeRadaeh S cis:

@ De qui parle-1-on dans ce texte ?

@ Est-ce-que la mére traitait ses deux filles de la méme maniére ?

@ qQuelle forme a pris la fée devant la fille cinée ? Quel don lui a-1-elle fait ?

@ Quelle forme a pris la fée devant la cadette ? Quel don lui a-1-elle fait ?

® Avec 1a/ton camarade, complétez le fableau avec des adjectifs qualificatifs
de votre choix.
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Annexe n°6

Nous lisons et nous comprenons

lis le texte. .
Loundia, la fille du roi
@ par un roi trés sévére qui n‘avait

|| était une fois, un royaume gouvern
pour famille aue sa jeune fille Loundja quiil aimait plus que tout au monde.
Loundija éic:ji 5;;3:': et si charmante que les prétendants se bousculaient
ux portes AV .
: Ur?i?JUr- un bocheron vint demander sa main. Loundja voulut I'épouser mais
le roi refusa. I voulut la marier & un prince.
Quelques années plus tard, k_% royaume ful menacé par un terrible monsire qui ravageait tout
sur son passage: Tous les guerriers furent mobilisés mais aucun ne réussit a le tuer.
Le roi promit une récompense d celui qui debarrasserait le royaume de ce danger. Le jeune
bocheron qui avait demande la main de Loundja s‘attaqua au danger & deux reprises mais sans
SUCCES. Nullemenf_decourcgé, il alla demander conseil @ une fée. Celle-ci lui montra le point faible
du monstre. Un soir. au coucher du soleil, le jeune homme pénétra dans la grotte du monstre sans
Le monstre poussa un grand cri

faire de bruit et. d'un gropd coup de hache, lui coupa la queue.
mais ne put rien faire car il ne voyait pas dans I'obscurité. Le héros I'acheva sans difficultés et revint
chez le roi pour lui annoncer la mort de ce dangereux animal. Le roi fint sa promesse et accorda
la main de Loudja au jeune héros. Tous les habitants &taient heureux. s furent invités d la grande
cérémonie qui dura sept jours ef sept nuits.
A partir de ce jour, fout le royaume vécut dans la paix et le bonheur.

Exirait de Contes d'Algérie, Editions Flamand.

@ 00 s'est déroulée cette histoire ? Quels sont les personnages du texte ?

@ comment était le roi ? A qui voulait-il marier sa fille ?
@ Comment éfait Loundja ? Qui a demandé sa main un jour ?
@ Par quoi le royaume était-il menacé ? Qui a pu délivrer le royaume de ce danger ?

@ Qui est le héros de I'histoire ? Qu'est-ce qui a fait de lui un héros ?
@® compléte le tableau suivant par les expressions indiquant :

1

E

@ Repére la fin de I'histoire et lis-la & haute voix.
@ Relis cette partie, puis avec tes mots, raconte-|

i t ‘ £ IZE hm'éﬂ'k dnl,‘nb, prn, Ffmme}; Pp, ?QO'LDRPAUD !
7% E4 R { | = ] |

a a ta/ton camarade.

|
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Annexe n°7

) Je lis le text
Le Renard et le Lion

Un beau matin, le Renard se retrouva nez a nez avec le Lion.
Que faire ? Prendre la fuite ? Le Roi des animaux I‘aurait vite ratirapé.
Il décida alors de I'affronter.
« Que fais-tu ici ? lanca le Renard. Tu es sur mon territoire. Prends garde I»
Le Lion fut fort surpris. Jamais un animal n'avait osé lui parler sur ce ton.
« Aurais-tu oublié que je suis le Maitre de la forét ? Attention ! rappela sa Maijesté dang
large rugissement. n
- Roi de la forét ? Mais pas du tout ! plaisanta le Renard. Tu effraies les poules et quelqy
lapins. Je suis bien plus fort que toi, tu le sais. Moi, je fais peur méme aux hommes, .
- Je ne te crois pas, rugit le Lion, montrant ses longues dents pointues.
- Je vais te le prouver. Suis-moi si tu es encore un animal !» dit le Renard.
Le Renard se mit a courir jusqu‘a I'entrée d'un village. Le Lion le suivait. Il était trés agits,
lls longérent la route fréquentée par les paysans fatigués qui rentraient des champs,
Ala vue du Lion, les paysans, leurs anes, ef les troupeaux s‘affolérent. Pris de panique, tous
Se mirent G crier, se précipitant dans tous les sens.
Le Renard s‘arréta, fixa son adversaire droit dans les yeux et lui dit hautement :
« Je te confirme ma puissance. Tu vois ? Je fais fuir tout le monde alors qu’on ne fait plus duy,
aftention & toi ; tu te fais vieux et faible ces derniers temps.»
Le Lion finit par admettre que ce voisin est désormais plus fort que lui. Honteux, il regagng 5
taniére sur la pointe des pattes, n‘osant plus prononcer le moindre mot.
Le Renard trouva que la ruse peut remplacer les crocs les plus tranchants.

D'aprés Jean MUZ| et Gérard FRAy

E;% J comprends et je dis
i-‘j'} Que s’est-t-il passé un beau matin? (8§ Que se passa-t-il & la vue du Lion ?
(2 Quelles questions se posa le Renard ? (6 Comment se termine cette aventure ?
(3 Que décida-t-il de faire ? (7' Quelle legon peut-on tirer de I'histoire ?
{4 Que dit-il qu Lion ? Que fit-ilalors? (8 Compléte le tableau avec les faits du texte.

S
!

| <8R T N

Le Renclrdr

AU debut de Ifhistoire | Au miteu de Fhistoire

Le Lion

|
t
S e e
1 { :
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Annexe n°8

pojet 2 séquence §

Il(]v(ll ez prenez de a peine
'ES‘H fmll 'Sl“ "ltll\q‘ | :
o]
: C e d i ||e|e|| oins.

e La
Fven boureyr, sentant sa mort prochaine,
Nir ses enfants, |e
Gar

5 ur parla sans témoins.
€Z-vous, leur dj-

= il. de vendre I'héritage o
U& nous ont laissé nos parents.

o ri s ;stirlf'asor est caché dedans.
Vol hu ‘rendTO“ ; Mais un peu de courage
Quver, vous en viendrez & bout.
Remuez votre champ dés qu'on aura fait 'O0t.
Creusez, fouiller, bachez ; ne laissez nulle place C
00U la main ne passe et repasse.

Le pére mort, les fils vous retournent le champ
Decd, deld, partout ; si bien qu‘au bout de I'an
Il en rapporta davantage.

D'argent, point de caché. Mais le pére fut sage
De leur montrer avant sa mort
Que le travail est un trésor.

Jean de La Fontaine
Pojet 2 séquence 2
: L‘Gne et le chien .
: & de son chien et de son dne, '
Un jour de grande chaleur, un homme part,en voyage accompagne de son Chien €

A midi, il se repose et s'endort. L'ane pénétre dans un terrain et se mef a brouter de I'herbe.
* - \_)
lechiendital'éne: ‘ . B
Yai faim et je veux manger Baisse la téte afin que je tire mon repas du panier accroché a ton cou.
« J'ai faim et j _ .
Lane refuse et lui dit :

p0| 'e! le“' de lal e, va se epOSel pIES de o] mul"e :

@

Le chien, dégu par le com

S 1" e . ie lUi dl H

i ons son réveil.»
téger sans la permission de mon maitre, attend
otég

« Je ne peux pas te pr

i ‘apporter a temps son aide aux autress
i elui qui refuse d'appo
ngjyﬂe,pms_de_c‘\/_,___

3
&

L loup aavorg rang O - D'aprés la fable Kalila Wa Dimna d'lbn Al Mugaffa
NR\B

145
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Annexe n°9

n amateur d'oisea .
u UX avait, en grand secret, glissé I'ceuf d'un

chardonneret parmi les ceufs gy,
, " € serine, |,
ne s‘apercut derien et coyyg l'oeuf comme sj :; é:? d?s i
cet ceuf éfran : _ Rl
De : ger, sortit un petit chardonneret. |l re ut les
tendres soins et fut traité nj PIUS ni moins i .1 i <
; ; ; me s'il élait de la
fammeé::lf ies seltms dont il se crot atre le frére, il recevait la
becqu Posait dans |e duvet, sous l'aile de la mare
I'Ja::i}i:éx\_gi 222:19“.“ un vieux chardonneret vint Iui dire
or : X H :
a e pour fcgur_ 'u as de si doux senfiments ne sont pas du tout tes parents]
- U . . -
b e i IOUrs ceux quiont pris soin de mon enfance, réponditle chardonneret.»
Puis I'OJI S i urun ollseou reconnaissant, un bienfaiteur est comme un pére.»
leja OUT Insisia : “MC'IIS lu es si different | Regarde-toi. Tu ne seras jamais serin.
- Mon plumage est différent mais nos coeurs se ressemblent, conclut le petit oiseau.»

D’aprés Jean-Pierre Claris de Florian, Les serins et le chardonneret

U
t

%

1 Qu‘a fait secrétement I'amateur d'oiseau ?
2 Comment la serine a-t-elle traité le petit chardonneret ?

3 Dans le texte, le mot becquée veut dire :
al un conseil b) la nourriture c) un cdlin d) la couverture

4 Qu‘a dit le vieux chardonneret au petit chardonneret ? Quelle était sa réponse ?
5 Dans le texte, qu’est-ce qui permet de reconnaitre le dialogue entre ces deux oiseaux ?

6 Mon cceur chérira toujours ceux qui ont pris soin de mon enfance.
Dis cefte phrase avec tes propres mots.

7 Que pensez-vous du petit chardonneret ?
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Annexe n°10 X

Le perroquet

Un gros perroquet gris, échappé de sa cage,
Vint s"établir dans un bocage :

Et1a, prenant le ton de nos faux connaisseurs,
Jugeant tout, blamant fout, d'un air de suffisance,

Au chant du rossignol il trouvait des longueurs,
Critiquait surtout sa cadence.,

Le linot, selon ui, ne savait pas chanter ;

La fauvette aurait fait quelque chose peut-étre,

Si de bonne heure il et €té son maitre

Et qu'elle edt vouly profiter,

Enfin qucun oisequ n‘avait I'art de ui plaire ;

Etdés quiils commencaient leurs joyeuses chansons,
Par des coups de sifflet répondant a leurs sons,

Le perroquet les faisait taire.

Lassés de tant d'affronts, tous les oiseaux du bois
Viennent lui dire un jour : mais parlez donc, bequ sire,
Vous qui sifflez toujours, faites qu'on vous admire ;
Sans doute vous avez une brillg nte voix,

Daignez chanter pour nous instruire,

Le perroquet, dans I'embarras,

Se gratte un peu la téte, et finit par leur dire
Messieurs, je siffle bien, mais ie ne chante pas.
L"lcjwte- : Jean-Pierre Claris de Florian, Recueil de Fables 2

1 Choisis la bonne réponse.
*lebocageest: ojunecage b) un vilage ¢ une forat< ) un bocal

2 Quels sont les oiseaux cités dans ce texte ?
3 Que fait le perroquet ?  Que font les autres oiseaux ?

dans mon cahier, |

10
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Annexe n°11

1 |

Je lis 1o BD. tagu i
: guenon, le singe et la noix

: Ma rpéfe m’a dit que
€S noix étaient bonnes.

Ce fruit n'a aucun
godt, je le jefte L~

jeune g cueillit
une 1€ coque verte .
une noiX dans 5 -

[ y ‘ Elle m'a menti !
s Berrrir | Comme W _ © ]
. [ B ) . '
C'estamer | » L el

“ . G ’. e - ...‘ . ! 5

A | / A\ - ¥ Q‘\
¥ |
Elle y porte Iu- :::;n' foﬂll:l grimace A \‘

Vite entre deux caill
v loux la cat
I'epluche et la mange. b

Une noix !
Ca tombe bien,
i'ai trés faim.

ik .
Voire mére a raison.
Les noix ont fort bon goot, mais il
faut les ouvrir. Souvenez-vous que,

dans la vie, sans travail et sans
effort, on n‘a point de plaisir

4 Dans la premiére bulle, que fait la guenon ?
9 Dans la deuxiéme bulle, la guenon est méconiente.
'3 Que dit-elle & propos de sa meére ? Quelles sont les

Pourquoi @ ton avis ?
paroles prononcées ?

& Pourquol le singe est-il souriant ?
‘& Un conseil est donné & la guenon. Indique la bulle qui cont

‘6 Dans cette histoire, nous découvrons que:
o Il faut s'entraider, c'est la loi de la nature.
» Les apparences sont souvent frompeuses.
» Le travail est toujours récompensé.

ient ces paroles.

is dans mon cahier.

omml'.i on'u fn:m i\m.mb de {\pﬂihjm.

11
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Annexe n°12

Pojet 3 séquence 1
Hammed El Ghrab
de Sidi M A

" ad-el-Ghrab fut le héros. lly @ longtemps, SOU
On raconte une légende donl sidi-MmHammed- cwonit st

idi M’ réussit a se
Salah-bey, dans le constantinois, un fdge'mfpf:‘::cs;:’; ";:;;‘:::dpwr  eae priiiist Ot
rit cefte nouvelle, | . .
dé:;kj?n;'le :?:;;:r:eulz';;enom sidi mHammed. gnfermé dans un sac. il le fit |eierldu I:::I du Kef
: o d'unvol ra :
Chekara mais au méme moment, N vit sortir du sac, un cort:eou qui ::3: ::’:::U i p
i i i 1+ russi @ se fransformer € ¢
C'était Sidi-M'Hammed qui, par mogié, avait 1 : . .
Le bey apprit vite la wransformation de Sidi MHammed en corbeau. Il le fitvenir aussitot dan:; son palois et (
§ a
lui demanda de lui démonirer sa puissance de magicien. Sidi-M H?mmed 10!::"10 Ieﬂt::v sa baguette :
et le transforma en femme el, quelques instants aprés, le bey reprit son élal hom' 2 '
Emerveillé, Salah-bey reconnut alors le pouvoir, la SGgesse. et la science de sidi-mHammed. 1| |y |
d lui formula un seul désir : ne plus

demanda ce qu'il désirait. Sidi MHamme
s, il construisil, en thonneur de Sid-M’

payer d'impdl. |
Hammed, une mosquée |

Le bey accorda volonfiers ce voeu. En plu
prés de Constantine.
Daprés Achille ROBERT, Erudes algériennes ef tunisiennes, (1900f

Pojet 3 séquence 2
Le Sahara

Une ancienne légende raconte quautrefois, la terre &tait un immense jardin avec de grands palmiers,

des fleurs parfumées ef des oiseaux dont le chant inondait le paysage verdoyanl. A cetle époque, fous
les hommes &faient loyaux et francs si bien que le mol mensonge n'existait pas.

Un jour, quelqu’un dit un mensonge : tout pelit, oui, mais cela mil fin @ ceftte belle époque car le iour"

méme,on entendit une voix myslérieuse dire
« Chaque fois que vous mentirez, je jetterai un grain de sable sur le monde. » Les hommes haussérent
les épaules et se mirent @ plaisanter : « Un grain de sable, il ne se voit méme pas. »

Et pourtant, de mensonge en Mensonge, petit & pefil, le Sahara s'installait confortablement avec

quelques fraces fout de méme de Fancien jardin.

Heureusement qu'il y a des hommes qui ne mentent pas !
légende des Touareg

12
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Annexe n°13

r : ons et
ous Comprenons Fhistoire
v Jelis le texte.

Yennayer et | vieille be
slait une foisi, au (l;!r!\ps ou les animaux et les "Dire
_jle bergére QUi gardail ses chayres : végétayx
vel alors que le jour df:clmuu, la bergere &?;:: immense caroubier
«Yennayer, 1€ voila dans ton dernjer lou OU premier mois de fannée .
yisson ! Pas de fempate, pas de ' [

el lu nas
gel, pas Pas cousé un seyl
yennayer, qui entend lout ce qui se dndgurzlngf» Pas de froid.. »

ot dingratitude. Il avait décidé de 50N mois, fut blessé por
:_m animaux frileux de sortir brouiernle'hzc:;:oume' le froid pour perme?:e
Alors.Yennayer, nolre mois de Janvier décidg
wprunief un ‘OUT 3 FOUl'Of, le mois de et uAre Se venger. Sa frenlgine terminée, il alla
avec des poémes ! * A Tepoque, les mois et les jours siinterpellaient
« Frére Fourar, 'ami des carnassiers
De ta trentaine, préte-moi un jour
Une bergére mal élevée m'a man
Je m'en vais de ce pas la corriger
Pour ce faire, ['ai besoin d'un jour ! »
Fourar donna gracieusement un jour de sa frentaine a Yennayer !
Ainsi, il perdit une journée et se reirouva avec vingl-neuf jours. Yennayer en gagna une pour avoir
trente et un jours ! Il fit un froid de canard. ll a pl, il a neigé, la contrée fut gelée. Yennayer eut sa revanche.
Nous savons aujourd’hui pourquoi le dernier jour de Yennayer est terriblement frais !

Rachid OULEBSIR, extait du livre Les derniers Kabyles, page 243

parlaient, une °

qué de respect !

® quels sont les personnages du texte ? ;
@ rourarest: a) unesaison bl unmois ¢ uneannée d unjour
@ Quand cette histoire s'est-elle déroulée ? -
@10 bergére : a) achéte les béles b) vend les béles ) garde les bétes di chasselesbéles | «
5 Réponds par Vrai ou Faux. :

a) A cefte &poque, les animaux parlaient.

bl Lo bergére était gée.

¢ La bergére gardait un caroubier.

® Yennayer fut blessé. Pourquoi ?
@ queiit-i pour se venger de la bergére ?

|

——Lo-mois. da. jomaien, en. qagna ume
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Annexes n°14

jo T e La|
rt dans le Sq n
elque pari ¢ ahargq, | ed
jions QU foiscrent la fere 'OUSIIIQSQ VOl oty o Sadddr le bédouin
sV " poasis VoI . Vivaient =S S0jrg asis, |, N
oﬂns.éﬁr gucune raison de fqirlg? b%d%iné Quang j n'u:;le:t;_irlY fere abritait une tribu de bédouins
A9 2 douins souriants disp Qtéte, oy b Pas de fate ils en inventaient une !

i
es :SPOSient g Vlen. jig o 1S QUi faisaient. g 1 ils
e comportant un robinet - r‘el_d UNe soyrca o on iNVentgient yne | o

L
[eme I i ;
s parcouraqient N == eqy limp; .
g:r 0asIS: Ileuf s bétes ef urde frés ues d; Uins m Iq:;m?_'de. lls avoient installé un ingénieux
e boire 1eurs acdon 1 OS€r leurs o CIStances go, (<0 1AUeS Wavaient pas de source dans
fo mi ces ":ﬂf's %edIOUlns, un jeune h'QfES Cullures l|'|'§ '? redoutable soleil pour se désaltérer
stuation. Il decida le sojr ma 0 - IS etaient malhe '
e situa@iiofi. 1+ ) ' SOIfMéme o € appela < ureux.
e rendit @ IOGSI_S Voisine, || fyt iudo(]“er es iOnnF:ar q?ﬁgduf résolut un jour de faire changer
ource etun officiant ouvrir et fer UX de vojr es bé U des bédouins souriants.

iniuste », se di ~ edouins bavarder tranquil as de
(Cestinju it Baddor, pe Feay & ob|e:-| mMagique appelg rgeer nquillement prés

nuit tombeée, il se faufi Q domicile 1 Da :
‘.”a e soucier de [ la So_ns bruit jUsqua © ! Deleay quon peut arréter quand on veut !
inet saNS S cler de 'eay quj coulqit 9U'a la source, || coupa le tuyau et it avec le
peretour chez Ui, il réveilla toys Jes o Peuimporte, il s'étqit emparé Ee"l.gb{zmir;gn e
qunir d'un récipient et venir le rejoindre g |QQF:}‘S. Promettant de I'eau potable. Iis n‘avaient qué se

quelques gouttes coulérent, puis ace des Tétes. Halas | dy mystérieux robinet seules

g e o UIS... rien,
« |l doit y avoir un détail qui m'éch0ppeT05UT le monde retourna se coucher.

i . e dit-j - )
Leur nouveau robinet fonctionne, contralr é:lnlr: Il. Le lendemain, if refourna sur les lieux.

, @ quoi sert un robi ent au mien. » Il observa la scéne de plus prés :
‘Bﬁr:esggggna f’loasis voising begtn !:Lsonsguyqu_,_ Ceest bel ef bien le tuyau qui fait tout ! »pse d'i?-il.
¢acha de nouveau jusqu'a ce quil ny ait plus personne en

we puis il se faufila sans bruit jusqu'au noy - .
N fc?ute hate avec son ensemblec}(robinet p\;sg EL?,?QS HLgSS gggeﬁéﬁ%ﬁ e e sl
De refour, il réveilla encore tout le monde, affirmant haut qu'on allait voir ce qu’on allait voir.
&5 bédouins tirés de leur sommeil ne virent pas grand-chose. C'est juste si le premier parvint a
emplir un demi-gobelet d’eau (celle contenue dans le bout de tuyau). Puis I'eau refusa de couler.
Cette fois, BaddOr ne dut son salut qu'a ses jambes : les villageois s'étaient mis a sa poursuite.

e chef de l'oasis I'expulsa du village.
Légende des bédouins

Comment étaient les habitants de cefte région ?
a-t-il de faire un jour ?
~mpléte le tableau avec les mots du fexte .

Informations -
Les habitants de la deuxiéme oaE=g

! De quoi parle-t-on dans ce texte ?
Qui était Baddor ? Que déf:id
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Annexe n°15

L G U D ‘

oy

1. Je lis le texte,

Bel Abbés
Un homme appels Bel Abbés avait accompagné  Tlemcen son pére qui y enseignait le Coran
la médersa de la ville On raconte qu'un étre maléfique qui avoit pris les apparences de Bel Abba
©st parvenu & tromper les habitants de la région. Il fut chassé du villoge. Il se cacha dans Iq fmgde

Messer au sud de lo ville actuelle
£ C'est alors que épidémies et famines sinstallérent dans les fribus. Les villageois gyq

compris leur erreur et ils vont chercher Sidi Bel Abbés. Ce dernier leur échappa en se Iransformmep,
N une colombe qui se posa sur la rive gauche de la grande boucle de lo Mékerra, oG il repry o,
forme humaine. C'est ainsi que Sidi Bel Abbés pousuivit son ceuvre de paix jUSQU'a SO Mort. | o,
enterré sur la rive gauche de la boucle de la Mékerra oo s'élait posée la colombe.
Dol le nom actuel de Sidi Bel Abbés.

Légende d'Algérie, Sidi Bel Abbas

2. Je choisis la bonne réponse.
* Bel Abbés était un homme qui :
al chassait dans la foré!  b) enseignait le Coran  ¢) construisait des maisons

* Pour &chapper aux villageois, Bel Abbés se transforma :
al en corbeau bl en chat ¢) en colombe

3. Je compléte le tableau.
~ lelieu Leis)person ~ Lobjetdelalégende

4. Je réécris I'histoire de Sidi Bel Abbés . Je compléte avec les mots suivants.
de paix - colombe - homme - villageois - légende - innocence - échapper

Bel Abbés étaitun ............ admirable . Il éail accusé de fromperie par sa fribu. La légende

dit qu'il s'est fransformé en ............. R o tbiidiiens T J——. Ayant prouvé son
........ , il o é1é repris por les siens. C'élaif un homme ......... . Acluellement, un mausolée

porte son nom.

5. Je lis cette légende & mes camarades.

-
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Annexe n° 16

SEQUENCE 2 Nous lisons pour comprendre Fhisyq;,

- texte.
pecn Ain Bent El Soltane de Mascara

it depuis des mMois. Les sourcag

Il faisait frés chaud ce jour-16. Lo sécheresse se pf,ﬂ'g"ﬁf?&'ming sinstallail. Lowayla, fl_lle :
R e B evoau gerl Jleurait de toutes ses larmes et prig;y de
Sultan assistail aux événements le caeur meurtri. Elle p las animaux, les plantes ef fous e
tout son caeur, implorant Dieu de secourir les hommes, e ' : y

. heresse. ; - ‘arrosait aussi

gt: ;?;::cjgg;:i;gg:i::\ sdé::c:u avec un grenadier quelle avait p:“(;“iéfgse‘ Elrmiers o re?n?f
larmes que deux servantes recueillaient dans deux gobelet; en % qur)oil de plus en plus la ferre-

Un jour, prés du grenadier, apparut une flaque d’eau qui rech in s0Us le rempar el prers;
une source venait d'éclater. Un ruisseau finit par se frayer un chem } Sur son parcours la o
gaiement le chemin vers I'Oued Toudmam sec depuis des mois, seman ™

parmi les habitants. . Les habi
Pour remonter I'eau au palais, on dévia le cours en haut, vers les appartements. L bitants

situés en aval de la source furent privés de ce liquide vital. Puis, C'est toute Ig égl;fce quisarrétg,
Lowayla reprit I'arrosage du grenadier avec ses larmes précieuses. .. Rlena_ réusérent e
Les sourciers, convaincus que l'eau se frouvait bien @ sa'place, sous le grenadier, ¢

ne frouvérent rien. Alors, le roi fit appel @ un vieux savant. ” .

«Sire, dit le vieux, il s‘agit d'ungp:bstrudion du canal que vos gens ont cqnsirmt. Il serait Plus
sage de confier les travaux & la dévouée Lowayla.» Le roi avait compris. Il livra les travaux @ sq
généreuse fille. Lt

Au premier coup de pioche porté au mur par Lowayla, I'eau sortit de terre d_ons un jet si puissant
que les gardes du palais eurent droit @ une douche aussi inattendue que frm_che ! ]

Ainsi, fout rentra dans l'ordre. Le lendemain, sur ordre du roi, on détruisit une partie du mur
d'enceinte du palais et la parcelle de terrain entiére fut offerte au public.

On appela cette source Ain Bent El Soltane.

Daprés Belkacem Ould Mokhtar HADJAIL, Légendes de rois.

@ Lowoyla, la fille du sultan, n'arrétait pas de pleurer. Pourquoi ?
@ Elle planta un grenadier. Le grenadier est : @) un fruit b) un arbre ¢) du gazon d) un légume
Un ruisseau passa sous le rempart. Le rempart est :
a) un pont b) un mur ¢) un rocher d) un toit
Que voit-on un jour prés du grenadier ?
% Guand on a remonté l'eau vers les appartements, que s'est-il passé ?
Le roi fait venir un vieux savant. Que dit ce savant ? Raconte la fin de I'histoire.

* Situ élais 4 la place de ce grenadier, que dirais-tu & Lowayla et aux servantes ?
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Annexe n°17

Dans le cadre de la réalisation d’un memoire de fin d’études d’un master en didactique du
FLE, ayant pour intitulé « La compétence culturelle en classe de francais 2°™A.M », nous

vous prions de bien vouloir répondre aux questions ci-dessous.

Sexe : Homme [ Femme [
Anngées d’enseignement :
Moins de 5ans [ De5ansal0ans (] Plus de 10 ans [

1- Comment définissez-vous la compétence culturelle ?

2- Selon vous, I’enseignement de la compétence culturelle est :
Important [ Secondaire [} Inutile [

3- La culture est —elle essentielle pour apprendre une langue ?

Oui [] Non [

4Sj c’est oui, comment

5-Abordez-vous I’aspect culturel de la langue en classe de 26TA M2

Oui [] Non [

6- Si c’est oui, a quelle fréquence ?

Toujours [ Souvent [ Parfois [ Rarement [
7- Quels sont les aspects de la culture visés ?

a. Aspects visibles de la culture (comportement, art culinaire, architecture, etc.) [

b. Aspects invisibles de la culture (idéologie, croyances, valeurs, etc.) [
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8- Les textes supports que vous utilisez en classe pour travailler la compétence culturelle

sont :

Uniquement ceux du manuel scolaire[l  ceux tirés d’autres sources que le manuel scolaires!’

ceux tirés du manuel scolaire et d’autres sources(

9- Quels types d’activités proposez-vous aux apprenants de2®™A.M pour expliquer les

différents contenus culturels des textes étudiés?

10-Selon vous, les apprenants de 1a2°™A.M ont —ils développé leur compétence culturelle
apres avoir étudié les différents genres littéraires ciblés dans le programme de frangais (conte
- fable - 1égende) ?

Oui [ Non [
11- Rencontrez-vous des difficultés a enseigner la culture étrangere en classe de FLE ?
Oui [] Non [

12- Si c’est oui, quelles sont ces difficultés ?

13- Quelle est la reaction des apprenants apres avoir étudié les cultures de I’ Autre ?

a. Rejet de la culture de I’autre [ b. acceptation de la culture de I’autre *

c. Indifférence [

Merci pour votre collaboration.
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Résumé

Résumé

Notre mémoire de recherche vise a préciser, dans un premier lieu, les représentations
qgu’ont les enseignants vis-a-vis de la compeétence culturelle dans une classe de
frangais 2°™ A.M , dans un deuxiéme lieu, la place qu’occupe celle-ci dans cette

classe, et dans un troisieme lieu sa mise en ceuvre.

A cet egard, nous avons procédé, suivant une méthodologie analytique et descriptive,

a I’analyse du manuel scolaire et le questionnaire que nous avons élaboreé a cet effet.

Mots clés : La compétence culturelle, la culture, I’enseignement/apprentissage du
FLE.

Abstract:
Our research dissertation aims to specify, in the first place, the representations that
teachers have of cultural competence in the 2™ French class, in a second place, the
place it occupies in this class, and in a third place its implementation.
In this regard, we proceeded following an analytical and descriptive methodology, to
the analysis of the textbook and the questionnaire which we elaborated for this
purpose.
Keywords: cultural competence, culture, French as a foreign language teaching/
learning.
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