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حمن الرحیمالرّ بسم اللّه

)2(خَلَقَ الإِنْسَانَ مِنْ عَلَقْ )1(اقْرَأْ بِاسْمِ رَبِّكَ الَّذِي خَلَقَ {

عَلَّمَ الإِنْسَانَ مَا لَمْ )4(الَّذِي عَلَّمَ بِالقَلَمِ )3(اقْرَأْ وَربُّكَ الأَكْرَمُ 

})5(یَعْلَمْ 

صدق اللّه العظیم



."لَئن كَفرْتُم إِنَّ عذاَبي لَشدیدٌ و لَئِنَ شَكَرتُم لأََزیدَنّكُمْ وإِذْ تَأَذَّنَ رَبُكُمْ ":قال اللّه تعالى

.7سورة إبراهیم الآیة 

من لا :"قال رسول اللّه صلى اللّه علیه وسلم:عن النعمان بن بشیر رضي اللّه عنه، قال

."یشكر الناس لا یشكر اللّه

ده من كان لنا عوناً وسنداً، نتقدم بالشكر الجزیل والتقدیر الحمد للّه الذي سخر لنا من عبا

ونخص بالذكر أستاذتنا :العون في انجاز هذا البحثوالامتنان إلى كل من تفضل ومدّ ید 

، التي كانت السند القوي في هذا البحث وإرشادنا بنصائحها الهامة "بن زرافة نورة"المشرفة 

وانتقاداتها البناءة، وشكرنا وامتناننا لكل أساتذة قسم اللغة وآرائها فلم تبخل علینا بتوجیهاتها 

.والأدب العربي بجامعة بجایة الذین رافقونا في مسارنا الدراسي

والشكر لزملائنا الطلبة، وكل من ساهم معنا بجهده، فنسأل اللّه أن یجزیهم عنا خیر الجزاء 

على سیدنا محمد صلى اللّه وجعل لهم مقعد صدق مع الصدیقین والنبیین، وصلي اللّهم 

.علیه وسلم تسلیماً كثیرا
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المتواضع أستطیع بحولھ تعالى أن أتم ھذه المذكرة وأخرجھا إلى النور، أھدي ھذا العمل 

:إلى

.أمي.....من علمتني الصبر والوفاء والتي تحفّني بركات دعائھا في كل خطوة أخطوھا

.أبي...................وشجعني على المواصلةفرش لي الطریق وروداً لى منإ

.حسین، عبد الرزاق، لوناس:إلى إخوتي

".خوخة"إلى زمیلتي التي شاركتني في إنجاز ھذا البحث 

.دلیلة، كھینة، سامیة، أمال:إلى صدیقاتي

:كما أھدي ھذا العمل بكل حرف في العلم أكتبھ إلى

".أمیر"وكل من وقف إلى جانبي وأخص بالذكر ."دلیل"كل عائلة 

 "نوال"



:أهدي هذا العمل

.العزیز رحمه اللّه أسكنه فسیح جنانه يإلى روح والد

.لیة أطال اللّه في عمرهااإلى والدة الغ

.عبد الحفیظ، عبد النور، خضیر:إلى إخوتي

.نعیمة، زینب، آسیا:إلى أخواتي

.إلى إلیاس و عائلته

.كل قریب تجمعنا صلة القرابةإلى 

.إلى كل صدیقة جمعتنا فیها الأخوة

.العمل اإلى كل من وقف معي لإنجاح هذ

ː˭ ̸ˬ



مقدمة



مقدمة

أ

مقدمة

إحساساتالفرد، فهي أداة للتعبیر عما في نفسه من للغة وظیفة كبرى في حیاة

بغیره، وبهذا یحقق المرء أهدافه وما یرید من حاجات كما الاتصالوأفكار، وهي وسیلة 

له فرصا كثیرة للاستفادة من أوقات الفراغ، ویتم ذلك بشكل أساسي من خلال تهیئأنها 

ید من معارفه وإنتاجه الفكري، لذا تعد عملیة ز القراءة التي تجعله یطل منها على العالم فت

مام مجالات مختلفة، منها علم النفس المعرفيثارت اهتأ التيالقراءة من بین المواضیع

.وكذا الدراسات النقدیة المعاصرة

ونحن بدورنا حاولنا من خلال هذه الدراسة أن نبین كیفیة قراءة التلمیذ للنص الأدبي 

قراءة النص الأدبي "ومدى استیعابه لهذه النصوص، لذا جاءت الدراسة تحت عنوان 

"یات النفسیةالمدرسي وفهمه من منظور اللسان

:كانت الإشكالیة المطروحة في هذا الموضوع ومن ثم

قرأ ویتلقى تلمیذ السنة الأولى والثانیة متوسط النص الأدبي المقرر في یكیف _

برنامجه الدراسي؟

تم استیعاب وفهم النصوص الأدبیة من قبل التلمیذ أثناء قیامه بعملیة كیف ی_

  القراءة؟



مقدمة

ب

ل جدیر بالبحث فهو أن هذا الحق:یخص أسباب اختیارنا لهذا الموضوع فهيوفیما

ى قدرة التلمیذ على استیعاب وفهم النص الأدبي، والرغبة في معرفة كیفیة یلفت النظر إل

.تلقي التلمیذ للنصوص

والهدف من هذا البحث هو التعرف على كیفیة قراءة وتلقي التلمیذ للنصوص الأدبیة

.عقبات التي تواجهه أثناء قراءته لهذه النصوصوالكشف عن ال

قراءة النص الأدبي من منظور "وبما أن عنوان البحث سطر تحت دراسة مفادها 

، فإن طبیعة الدراسة تقتضي الاستعانة بالمنهج الوصفي التحلیلي، فهو "اللسانیات النفسیة

وسیلة لدعم النتائج ك وضوع، وقد تم على الاعتماد على الإحصاءالأنسب لدراسة هذا الم

.المسطرة في الجانب التطبیقي

دمةلذا اقتضى منّا موضوع البحث تقسیمه إلى ثلاثة فصول، تسبق الفصول مق

ي النتائج العامة المتوصل إلیها في البحث، فالفصل الأول وتلیهم خاتمة تحو 

مفهوم :ثلة فيتناولنا فیه الجوانب المتعلقة بالنص والمتم"قراءة النص الأدبي:"الموسوم

النص لغة واصطلاحا عند العرب والغرب، كما ذكرنا أنواع النصوص المتعددة، وقمنا 

أیضا بتقدیم تعریف للقراءة وذكرنا أنواعها وأهمیتها، والطرق المعتمدة في تدریسها

.ضافة إلى الحدیث عن تعدد قراءات النص الأدبيبالإ



مقدمة

ت

فلقد تم الحدیث فیه عن "دبي وفهمه تلقي النص الأ"الفصل الثاني فعنوانه أما

نظریة التلقي، نشأتها ومفهومها، والتفاعل الذي یحدث بین القارئ والنص، كما عرضنا 

.فیه أیضا مفهوم الفهم وأنواعه، بالإضافة إلى الاستیعاب والتذوّق الأدبي

ة اقتضت تحضیر أسئلة موجهة إلى والفصل الثالث كان عبارة عن دراسة میدانی

نصوص الأدبیة ولذلك كان لمعرفة مدى استیعابهم للالسنة الأولى والثانیة متوسط ذتلامی

جابة عن هذه الأسئلة، بعدها جاءت مرحلة جمع الاستبیانات فقمنا بتحلیلها علیهم الإ

.ورصد الاستنتاجات التي توصلنا إلیها

.لبحثوأخیرا خاتمة ضمناها النتائج المتحصل علیها والتي خرجنا بها من هذا ا

على مجموعة من المصادر والمراجع العربیة الاعتمادولإنجاز هذا البحث تم 

والأجنبیة التي رأینا أنها مناسبة لخدمة میدان الدراسة أبرزها، معجم لسان العرب لابن 

منظور، أسالیب تدریس اللغة العربیة لفهد خلیل زاید، الأصول المعرفیة لنظریة التلقي 

.مونسيلناظم عودة خضر، نظریات القراءة في النقد المعاصر لحبیب 

وككل بحث فقد تعترضه صعوبات، ومن الصعوبات التي واجهتنا أثناء مدارسة هذا 

:البحث هي

ذا الاتجاه من دراسة قلة المراجع والمصادر التي یمكن أن تخدم هذه الدراسة في ه_

.النص الأدبي المدرسي



مقدمة

ث

.ضیق الوقت المخصص لإنجاز هذا البحث _

ا في إعداد هذا البحث، ونخص بالذكر نشكر كل من كان عونا لنفي الأخیر 

.الأستاذة المشرفة التي ساعدتنا ولم تبخل علینا بإرشاداتها وتوجیهاتها

نرجو من اللّه العلي القدیر أن نكون قد وفقنا فیما سعینا إلیه من خلال بحثنا وختاما

ب تبدو هذا، وأن تكون محاولتنا حافزا لدراسات أخرى تبحث فیما فات هذا البحث من جوان

.لغیرنا مهمة

وأننا حاولنا هذه المحاولة بصدق وصبر فإن أصبنا فمن اللّه وحده، وإن أخطأنا فمن 

.أنفسنا



الفصل الأول

قراءة النص الأدبي



.مفهوم النص وأنواعه: أولا

.المفهوم والتفسیر العلمي للحقل القرائي: القراءة: ثانیا
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النص: أولا

:مفهوم النصــ 1

:النص في الثقافة العربیة 1ـ1

:النص لغةـ1ـ1ـ1

نَصَّ الحدیث .رفعك الشيء:نَصَصَ «:كالتالي"نصّ "یعرّف لسان العرب كلمة 

ŕĎŰ ÉƊ�ÊƌÊŰ ÊƊÉƔ:وقال عمر بن دینار ، ما رأیت رجلاً أَنَصَّ   :رفعه، وكل ما أظهر نُصَّ

1.»للحدیث من الزهري أي أرفع له وأسند، ویقال نَصَّ الحدیث إلى فلان أي رفعه

أصل یدل على رفع النون والصاد:نَصَّ «في معجم مقاییس اللغة لابن فارس و  

وارتفاع وانتهاء في الشيء، ومنه قولهم نَصَّ الحدیث إلى فلان رفعه إلیه، ونَصُّ لكل 

2.»شيء منتهاه

نَصَصَ ـ الماشطة تَنُصُ العروس فتقعدها على «أما أساس البلاغة للزمخشري

ةِ  وهي تَنْتَصُ علیها أي ترفعها،السنّام الحدیث إلى نَصَّ ...ارتفع وانتصب:المِنَصَّ

ونَصَّ الحدیث إلى أهله فإنّ الوثیقة في نَصّه، ونَصَصْتُ الرجل إذا أخفیته :صاحبه قال

هُ أي  في المسألة ورفعته إلى حدّ ما عنده من العلم حتّى استخرجته، وبلغ الشيء نَصَّ

3.»منتهاه

.648ـ ابن منظور، لسان العرب، م السادس، مادة نص، ص 1
.525، ص1999، 1معجم مقاییس اللغة،المجلد الثاني، دار الكتب العلمیة، لبنان،طـ ابن فارس ،2
.832ـ831، ص1998، 1ـ الزمخشري، أساس البلاغة،مكتبة ناشرون، لبنان، ط3
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"نَصَّ "مادةمعجم وسیط اللغة العربیة یتناول " الوافي"أما في المعاجم الحدیثة نجد

إنّ لا تكون نافیة للجنس على سبیل «:صَ بالغ في النصّ، وقول النحاةبالقول نَصِّ 

معناه لیست نافیة على سبیل الاحتمال، ونَصَّ المتاع جعل بعضه فوق ."التنصیص

منتهى بلوغ العقل، ومنه :بعض، ونَصِّ غریمه استقصى علیه وناقشه، نَصُّ الحقاق

فالعُصْبَةُ أَولَى، یعني إذا بلغت غایة الصّغر إلى أن :النِسَاءُ نَصَّ الحِقَاقِ إِذَا بَلَغَ "الحدیث

1.»تدخل في الكبر، فالعصبة أولى بها من الأمر یرید بذلك الإدراك والغایة

یحمل عدة دلالات، یمكن لنا "النصّ "نستنتج من خلال هذه المعاجم أن مصطلح

:إیجازها فیما یلي

جلوس العروس على المنصّة حتى یراها "الرفع، والظهور النص مرادف لمصطلح-

."الناس

.النص مرادف للترتیب،وضع الأشیاء فوق بعضها-

:النص اصطلاحا ـ2ـ1ـ1

ما ازداد وضوحاً «:بقوله"نص"ابه التعریفات، لكلمةتطرّق الشریف الجرجاني في كت

على الظاهر بمعنى في المتكلم، وهو سَوْقُ الكلام لأجل ذلك المعنى، كما یقال أحسنوا 

�¿ƈśţƔ�ƛ�ŕƈ�µ ÌƊƅ§��ƌśÌŗţƈ�ÁŕƔŗ�Ɠž�ōĎŰ ÉƊ�ÁŕƄ��Ɠ Ìƈżŗ�ÌÀżƔÃ��Ɠśţ±ſŗ�­±ſƔ�Å°ƅ§�ÁƜž�Ƒƅ¥

2.»معنى واحداً، قیل ما لا یحتمل التأویل

.631، ص1990ـ عبد اللّه البستاني، معجم وسیط اللغة العربیة، مكتبة لبنان ناشرون، طبعة جدیدة،1
.260صم، 1983_ ه 1،1403لبنان، ط_دار الكتب العلمیة بیروت الجرجاني، التعریفات،ـ الشریف 2
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الجرجاني كلمة النص بالعدید من الدلالات التي من بینها شدّة الوضوح، یحمّل 

والتأكید على المعنى المراد، إضافة إلى عدم احتماله التأویل، وما لا یحتمل التأویل هو 

في تعریفات الجرجاني من حقل الكلام "النصّ "وقد انتقل مصطلح ،نصّ الكتاب والسنة

حیث "لا یقبل التأویل"لیكتسب دلالة جدیدة وهي"صولعلم الأ"العادي إلى حقل جدید هو 

وجل وكلام الرسول صلى اللّه علیه وسلم المشخّصان في القرآن الكریم أنّ كلام اللّه عز

والحدیث الشریف لا نستطیع التصرّف فیهما أو في مضمونهما، لأن هذا الحقل یتطلب 

أهل درایة یتحمّلون مسؤولیة تفسیر القرآن والحدیث لاعتبار واحد هو أنّهما یحملان معنى 

النص «:ما یؤكده المعجم الوسیط بالقولاش فیه، وهذا واحداً لا یقبل الأخذ والرد أو النق

صیغة الكلام الأصلیة التي وردت من المؤلف، والنص ما لا یحتمل إلاّ معنى واحداً، أو 

النص هو الكتاب :لا یحتمل التأویل ومنه قولهم لا اجتهاد مع النص، وعن الأصولیین

1.»والسنة

قدمها كل من ابن منظور وابن فارس، التياللغویة والإصطلاحیةإن التعریفات

لم تخرج عن إطار الدلالة اللغویة "النصّ "والزمخشري، وحتى البستاني لمصطلح

.للمصطلح، ما عدا تعریف الجرجاني إذ ربط المصطلح بنص الكتاب والسنة

.في الثقافة الغربیة"النّص"وهذا ما یدفعنا للبحث عن دلالة مصطلح 

ـ فاضل ثامر، اللغة الثانیة في اشكالیة المنھج والنظریة والمصطلح في الخطاب النقدي العربي الحدیث، المركز 1

.72ص1994، ،1الثقافي العربي،ط
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:النص في الثقافة الغربیة ـ2ـ1

النص لغة ـ1ـ2ـ1

ویقصد به"Texte"في الثقافة الفرنسیة المصطلح"النص"یقابل المصطلح العربي

، في "للنسیج"مصطلح مشتق، مصطلح یشكل مشكلة، نص، كل ما هو مادة«

الأشكال المكتوبة لنسمي نص على ك"...نسج"،"النَّسْج"من المصدر"Textus"اللاتینیة

ل أشكال الخطاب، النص أو الملفوظة التي تجعل اللغة في نتاج أدبي، وهذا یعني ك

1.»إطار الجملةیتعدىعموماً 

من خلال هذا المفهوم لمصطلح النص یترائ لنا أنه یحمل عدة دلالات التي یمكن 

:أن نحصرها في النقاط التالیة

.النص مرادف للنسیجـ     

.النص یتضمن المكتوب والملفوظ.

.النص یتعدى الجملة.

:المفهوم الاصطلاحي للنّص عند الغرب ـ2ـ2ـ1

ة الباحثین حول عرف مصطلح النّص عند الغرب مفاهیم عدیدة، لذا تختلف رؤی

وذلك من أجل الكشف عن باختلاف توجهاتهم وتخصصاتهم،مفهوم مصطلح النص

.أسراره

1-Jean Pierre et d’autre , dictionnaire de littérature de langue français, paris, vouelles

editions,1994,p245.
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اللّغوي، له نظامه الخاص،ولغته یا أنّ النّص شكل من أشكال الإنجازنستطیع القول مبدئ

1).المرسل والمرسل إلیه(تغنیه عن غیره

، "رولان بارت"، "تودوروف"للنّص عند كلّ من تعریف إلىتطرق العیاشي وقد    

2".بول ریكور"

یكون كتاباً یمكن للنص أن یكون جملة، كما یمكنه أن «:النّص بقوله"تودوروف"عرف  ـ

.»، وهو یعرف باستقلاله وانغلاقهتاماً 

تعریف الشائع فقد عرف النّص انطلاقا من العرف العام لیقف على ال"رولان بارت"أما ـ

نسیج الكلمات المنظومة في التألیف، والمنسقة بحیث تفرض شكلاً «:فیقول عن النص إنه

.»یداً ما استطاعت إلى ذلك سبیلاً ثابتاً ووح

فیولي الكتابة اهتمامه، فیندفع إلى تأسیس نظریة للحدث الكتابي تمیزه "بول ریكور"أمّاـ 

من الحدث الكلامي وتؤثر فیه في الوقت نفسه، وتجعله مستقلاً بذاته وفاعلاً بغیره أیضاً، 

.»لنسم نصّ كل خطاب تثبته الكتابةألا ف«:هذا المنطلق، یعرف النّص فیقولومن

ذلك و ف النّص یصعب حصره والإحاطة به، تخلص أنّ تعریویمكن في الأخیر أن نس

تعریفات الباحثین فلم یتوصل الدارسون إلى وضع تعریف شامل وموحد للنص ختلف لا

.الأدبي

.121، ص2002، 1ـ ینظر، منذر عیاشي، الأسلوبیة وتحلیل الخطاب، مركز الإنماء الحضاري، ط1
.122، صنفسهمنذر عیاشي، المرجعینظر، ـ  2
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:تعریف النص الأدبي.2

النص والأدب، أما النص فهو صیغة الكلام :هذا العنوان إلى مفهومینیشیر

، ...نَصُّ الحدیث كذا:وحیث نقول.الأصلیة التي وردت من المؤلف، وجمعها نصوص

أي جزء ، نَصُّ شعري، نقصد القصیدة كلها:نقصد متنه دون سلسلة السند، وحین نقول

ص نثري، إذ قد یكون النص من كتب منها یعطي فكرة تامة، وكذلك الحال في قولنا ن

الخ، وعلیه یكون مفهوم النص كلام ..التاریخ القدیمة أو من الخطب أو من الأمثال

. الخ...المؤلف دون تحدید نوعه كأن یكون شعراً أو خطبة أو رسالة أو شرحا أو قصة

ث ومن ومن القرآن والحدی..وقد اعتاد الطلاب أن یقرؤا نصوصاً مختارة من الشعر والنثر

ثم یأتي المفهوم الثاني محدداً للنص وجاعله مقصوراً على الأدب، ، الكتب والرسائل

1.بمفهومه الخاص

:أنواع النصوص.3

:2إن للنصوص عدّة أنواع منها

:النص الإعلامي1.3

.علام المختلفةیتمثل في الصحافة ووسائل الإ

، 4ن، طو خل إلى تحلیل النص الأدبي، دار الفكر ناشرون وموزعـ عبد القادر أبو شریفةـ حسیم لافي قزق، مد1

.7، ص2008المملكة الأردنیة الهاشمین، عمّان، 
م، 2011صلاح منصور خاطر، النص الأدبي طبیعته ووظیفته وطرق قراءته، جامعة بنها، كلیة الآداب، ،ـ ینظر2

.20ص
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:النص العلمي.2.3

خلاف فیها، لها واقعیة یؤكدها المنطق وتثبتها هو الذي یقدم حقیقة مطلقة لا 

.التجربة العلمیة

:النص الأدبي 3ـ3

.نقیض للنص العلمي، غیر ثابت، حقیقته غیر دقیقة، فهي تنبع من الذات

:1والنص الأدبي موضوع بحثنا، وینقسم إلى نوعین

:ي وأنواعهالشعر النص  1ـ3ـ3

:ویكون منظوما على أوزان معروفة معینة، وینقسم إلى

:الشعر الغنائي أو الذاتي .أ 

.الذي یتطرق إلى الأغراض العاطفیة، كالفخر والغزل والمدح والرثاء والهجاء وهو       

:الشعر القصصي أو شعر الملاحم ب ـ

كثیر في البطولات سواء كانت حقیقیة أو خیالیة، وهووهو الشعر الذي یروي

.الشعر الأجنبي، قلیل في الشعر العربي

:الشعر التمثیلي أو الدراما.  د

.و الذي یكتب للمسرح وعلى ألسنة شخصیات ناطقةوه

:صلاح منصور خاطر في كتابه نوعینویضیف

م، دار صنعاء للنشر والوزیع 2010هـ 1،1431الأدبي طفي تذوّق التصـ مصطفى خلیل كسواني وآخرون، 1

.17، صعمان
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:الشعر التعلیمي .ه

وهو یعرض علم من العلوم، ویخلو من عنصري العاطفة والخیال هدفه التثقیف 

.1موالتعلی

:الشعر الحدیث .و

وذلك بالخروج عن أسر القصیدة التقلیدیة ذات وفیه حدث تطویر القصیدة العربیة

.2ةتالوزن الثابت والقافیة الثاب

:النص النثري وأنواعه 2ـ3ـ3

الخطابة، الخاطرة :منهالا یتقیّد بوزن وینقسم إلى عدة أنواع نذكریكون مرسلا

  .إلخ...التوقعات، الوصایا، الأمثال، الرسائل، المقامات، المحاضرات

.40ـ ینظر، صلاح منصور خاطر ،النص الأدبي وطریقة قراءته، المرجع السابق، ص1

.56ـ ینظر، المرجع نفسه، ص2
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:القراءة مفهوم:ثانیا

:لغة/1 

  العرب  و الإبلاغ، إذ نجد في لسان هإن مفهوم القراءة لغویا یتراوح بین معنى التّفق

:1ما یلي) ق ـ رـ أ(لابن منظور في مادة 

.ــ قرأ بمعنى تفقّه یقال رجل قرّاء، امرأة قرّاءة، وتقرأ أي تفقه

.السلام و أقرأه إیاه أي أبلغهــ قرأ أیضا بمعنى بلغ وأبلغ، یقال قرأ علیهم 

.2و ورد تعریفه في المعجم العربي الحدیث لاروس

.ألقى النظر علیه وطالعه: قرأه. نطق بالمكتوب فیه:الكتابـ قرأ ـ قرْأ

.أبلغه إیّاه:قرأ علیه السلام.جمعه و ضمّ بعضه إلى بعض:ـ قرأ الشيء

.النطق بالمكتوب أو إلقاء النّظر علیه ومطالعته: ـ القراءة

:اصطلاحا.2

لقراءة عملیة عقلیة انفعالیة دافعیة تشمل تفسیر الرّموز و الرسوم التي یتلقاها القارئ ا     

عن طریق عینیه، و فهم المعاني و الرّبط  بین الخبرة السابقة و هذه المعاني، و ذلك 

.3قصد الاستنتاج و النقد و الحكم و التّذوق و حل المشكلات

 .159ـ 158ـ ابن منظور، لسان العرب، المرجع السابق، ص1
 .94ص، 1973باریس _مكتبة لاروس وس، المعجم العربي، الحدیث لار ـ خلیل الجر، ـ 2

.90ـ  حسن شحاتة، قراءات الأطفال، الدار المصریة اللبنانیة، ص3
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لإنسان لاكتساب معرفة أو تحقیق غایة ما، وهي أهم أیضا نشاط یقوم به اوتعتبر

.1نوافذ المعرفة الإنسانیة، فهي رابطة بین الثقافات الغابرة و المعاصرة

من هنا تطرق كثیر من التربویین المحدثین إلى مفهوم القراءة، فیرى عبد العلیم إبراهیم و 

، و تتألف لغة الكلام د الصلة بین لغة الكلام و الرّموز الكتابیةعملیة یراد بها إیجا:(أنها

).الألفاظ التي تؤدي هذه المعاني و  من المعاني

الموجود في الذّهن، و اللّفظ الذي یؤدي ذلك المعنى،                   إن القراءة تتكون من المعنى 

:2و الرّمز المكتوب و ذلك خلال عملیتین متصلتین هما

.مكتوب هو لمایزیولوجیا الف الاستجابات:الأولى

.التفكیر والاستنتاجعملیة عقلیة یتم خلالها تفسیر المعنى، و تشمل هذه العملیة :الثانیة

أنواع القراءة.1

باعتبار القراءة عامل من العوامل الأساسیة في حیاة الفرد، فهي تحتاج إلى عملیات 

:ذهنیة و حركیة و منه نجد فیها ثلاثة أنواع هي

291ـ ینظر محمد صلاح الدین مجاور،تدریس اللغة العربیة في المرحلة الثانویة، دار الفكر العربي ـ القاهرة،ص1

   .36ـ35الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع، الأردن،صـ فهد خلیل زاید، أسالیب تدریس اللّغة العربیة، دار 2
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:القراءة الصّامتة1.2

هي تلك العملیة التي یقوم القارئ فیها بإدراك الحروف والكلمات المطبوعة، فیفهمها دون 

الجهر بها، فهي التي تساعد التلمیذ على الفهم السریع وذلك من خلال تركیزه على 

.1المعنى الدقیق للمفردات

:2وللقراءة الصّامتة عدّة فوائد منها

الكلمات و الجمل وفهم ة استیعاب الموضوعات بمجرد النّظر إلىـ تساعد على سرع

.معانیهاو  مدلولاتها

.كما أنها تنمّي دقّة الملاحظة لدیهالانتباهـ تعوّد القارئ على تركیز 

.ـ تنمّي في الطالب المیل إلى القراءة وتشعره بالرّغبة إلیها

:القراءة الجهریة2.2

هي تلك العملیة التي یتم فیها ترجمة الرّموز الكتابیة إلى ألفاظ منطوقة، وأصوات 

على ثلاثة عناصر د إذا تعتممسموعة متباینة الدّلالة حسب ما تحمل من معنى، و هي 

:3وتتمثل فیما یلي

.رؤیة العین للرّمز. أ 

.ب ـ نشاط الذّهن في إدراك معنى الرّمز

.ج ـ التلفظ بالصوت المعبّر عما یدل علیه ذلك الرّمز

.139، ص2006ـ ینظر أحمد مدكور،تدریس فنون اللغة العربیة، دار الفكر العربي ـ القاھرة، 1
.115ـ114،ص1999ـ زكریا إبراهیم، طرق تدریس، اللغة العربیة، دار المعرفة الجامعیة الجزائر2
.61دریس اللغة العربیة، المرجع السابق، صـ ینظر، فھد خلیل زاید، أسالیب ت3
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فالقراءة الجهریة تعتبر صعبة إذا ما قیست بالصّامتة، بحیث یزید القارئ فوق إدراكه 

.1إلخ...الحروف من مخارجها وضبط أواخر الكلماتكإخراجالمعنى، قواعد التّلفظ 

:قراءة الاستماع3.2

یسمعه من الكامنة وراء ماهي العملیة التي یستقبل فیها الإنسان المعاني والأفكار

والاستماعآداب السمع مراعاةالألفاظ و العبارات، وهي تحتاج إلى حسن الإنصات و 

.2عمّا یقالالانشغالكالبعد عن التشویش أو 

  : أهداف القراءة/ 3

:3یدة نذكر منهاللقراءة أهداف عد 

:فراغ الفرد بما ینفعه و یفیده، فالمثل العربي یقولوذلك بملئ:والاستمتاعـ التسلیة 1

وما أكثر الفراغ في البلدان العربیة، لكن قلّما تجد ).الوقت كالسیف إن لم تقطعه قطعك(

شخصا یقرأ كتابا أو مجلّة، إذا ما قارنّاها بدول الغرب التي أصبحت القراءة عندهم

  .عادة

القراءة هي مهارات فهم النص، واستیعابه وحسن :تنمیة مهارات التفكیر والتعبیر.2

منه في الكتابة والتألیف، ومن الأمور المفیدة في هذا الجانب هو والاستفادةالتعبیر عنه 

یتصورها البعض، إذ التدریب على مهارات القراءة نفسها، فهي لیست بهذه السهولة التي

   .61ـ60،صنفسهالمرجع أسالیب تدریس اللغة العربیة، خلیل زاید، ـینظر، فهد1

 .63صنفسه، ـینظر، فهد خلیل زاید، المرجع2
.37.39ـ ینظر، عبد اللطیف الصوفي، فن القراءة، دمشق دارالفكر، ص3
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.إلاّ أنها تنمّي مهارات التفكیر والتعبیرصعبة،مستویاتفیها

فهي تعوّد الفرد في سرعة القراءة، خاصة في هذا العصر الذي :مهارات القراءةإتقان.3

تنمّي عقل الفرد وتحسّن  فالقراءة. على الجزء الذي نحتاج إلیه فقطیمكننا الإطلاع إلاّ  لا

نمّي الحیاة تفهمه لما یقرأه، والذي یجعل القراءة جزءا هاما من حیاته الیومیة، فهي 

.حث المؤلف على التألیف والمبدع على التفكیریالعلمیة والثقافیة 

نمیّة إن هدف المؤسسات العلمیة هو خلق مجتمع قارئ، وذلك بت:ـ خلق مجتمع قارئ4

قدرات التلامیذ، الفكریة والتعبیریة والحث على المطالعة في كل المجالات والبحث الذّاتي 

للفهم  إستراتیجیةعن المعلومات وتعتبر أولى ركائز التعلیم، فمساعدة التلامیذ على بناء 

.عبر القراءة، هو أمر في غایة الأهمیة والمتعة

  :للقراءة الاستعدادعوامل ـ 4

لتتم عملیة القراءة بنجاح، لابد على التلمیذ أن یكون على استعداد تام لهذه العملیة، لذا 

:للاستعداد لعمیة القراءة، وتتمثل فیما یلينجد أن هناك عوامل 

:الاستعداد العقلي 1ـ4

إن العمر العقلي للطفل له علاقة وثیقة بالاستعداد للقراءة ولكنه لیس العامل الوحید 

ل عن نجاح الطفل وفشله في تعلمها،، فهناك المناخ التربوي ومهارة المعلم وعدد المسؤو 

1الأطفال في الفصل والمنهج المتبع

مصطفى، برنامج القراءة للأطفال الصم وضعاف السمع رحلة ما قبل المدرسة حلقة وصل بین التأھیل  ـ منى1
.378والتعلیم، ص
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:الاستعداد الجسمي2ـ4

الحالة الصحیة للتلمیذ من بین أهم الأسباب التي تساعده على نجاحه في عملیة تعد

فتعلم القراءة یتطلب انتباها ویقظة وتركیز وهو أمر یرتبط ارتباطا وثیقا بالحالة " القراءة

.1"الصحیة للطفل

كما تعتمد عملیة القراءة أیضا في نجاحها على سلامة الحواس، فسلامة حواس التلمیذ 

.یعد من سلامة عملیة القراءة

:الاستعداد الانفعالي، أو الشخصي أو العاطفي3ـ4

التلامیذ فیما بینهم بالنسبة لاستعدادهم الشخصي والسبب في هذه الاختلافات یختلف

"یعود إلى البیئة التي ینشؤون فیها قد تؤثر البیئات سلبا أو إیجابا في تكوین النفس .

یتأقلمون بسرعة مع زملائهم، بینما البعض الآخر یصعب علیه للأطفال، إذ نجد البعض

العاطفي أو الانفعالي من العوامل الهامة التي تساعد على تعلم لذا یعد الاستقرار .2"ذلك

   .القراءة

:الاستعداد التربوي 4ـ4

قدرات اكتسبها الطّفل منذ صغره، وحتّى و خبرات ستعداد، یتضمن هذا الجانب من الا

:3ذهابه إلى المدرسة، ومن أهمّها

:أـ الخبرات السّابقة

ـ منى مصطفى، برنامج القراءة، للأطفال الصم وضعاف السمع رحلة ماقبل المدرسة حلقة وصل بین 1
.378التأھیل والتعلیم المرجع السابق، ص

.42دریس اللغة العربیة، المرجع السابق، صـ فھد خلیل زاید، أسالیب ت2
 .  44ـ 43ـــینظر،  المرجع نفسھ، ص3
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.على الربط بین المعنى الذهني للكلمة وصورتها المكتوبةفهي تساعد الطفل

:ب الخبرات اللّغویة

المفردات والتراكیب اللغویة التي اكتسبها الطفل من أسرته ومجتمعه قبل سن وهي   

.الدراسة

:ج القدرة على التمییز البصري والنّطقي بین أشكال الكلمات المتشابهة والمختلفة

.ي إدراك أوجه الشبه وأوجه الاختلافبین الكلماتوهذا یعن

:دـ الرغبة في القراءة

لمفهوم الطفل من القراءة، ورغبته في تعلمها واهتمامه بها یكون استعداده لتعلّمها طبقا

.المعلم إذ یثري فیهم هذا الاستعدادبمساعدةوالنجاح فیها، وهذا

:أبعاد عملیة القراءة.5

ي ة لا تؤدّ هذه العملیّ نة، ومجرد الاستغناء عن واحد منها فإنّ لعملیة القراءة أبعاد معیّ 

:1وظیفتها على الوجه الأكمل، وأبعاد القراءة تتمثل فیما یلي

  :فالتعرّ ـ1

وفي الغالب  ،ف على الحروف والكلماتعرّ مه الطفل في القراءة هو التّ ل ما یتعلّ أوّ 

صلة بحیاته قبل مجیئه إلى ، ومتّ )مكتسبات قبلیّة( متكون هذه الكلمات معروفة لدى المتعلّ 

.المدرسة

.112ـ  108ـزكریا إبراھیم،  طرق تدریس اللغة العربیة، ،المرجع السابق،ص 1
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  :طقالنّ ـ2

فل منذ د الطّ غني عن النّطق بها، ویجب أن یتعوّ معرفة الحرف أو الكلمة لا یُ 

.لمات بطریقة صحیحة، كذلك الحروفغر على نطق الكالصّ 

  : الفهمـ3

الرّبط بین مجموع الكلمات والمعنى الكلّي لها، لذا یُعدّ الفهم همزة وصل بین هو عملیة

عملیتيّ النّطق والنّقد، لأنّ فهم الظّاهرة في العلم یساعدنا على تحلیلها والتّحكّم فیها والتّنبّؤ 

.بنتائجها

  :قدالنّ ـ4

ة المقروءة، والتّفاعل یولّد الفهم لا تكتمل عملیّة النّقد إلاّ بتفاعل القارئ مع المادّ 

.المتكامل الّذي یؤدّي بالتّالي إلى النّقد السّلیم

:المشكلاتحلّ ـ5

أو حل  ة مشكلاته الیومیّ مادة القراءة في حلّ بعد فهم المقروء، یمكن للقارئ أن یستغلّ 

.مشاكل مجتمعه

:طویرالتّ ـ6 

ي الفهم أیضا إلى تطویر الواقع، فالكاتب یثري معلوماته وخبراته من خلال یؤدّ 

   .لاعهالقراءة، فیضیف إلى العلم بمقدار قرائته وإطّ 
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:ة في تدریس القراءةرق العامّ الطّ .6

:ةركیبیّ ة والتّ ریقة الجزئیّ الطّ 1.6

تنتقل إلى الوحدات الأكبر، ثمّ إنّ هذه الطّریقة تبدأ من أصغر الوحدات الممكنة،

:ویتفرّع منها طریقتان هما

تقوم على تعلیم الطّفل الحروف الهجائیّة، بأسمائها طریقة وهي  :ةریقة الهجائیّ طّ الأـ 

حروف فإذا تعلّم الطّفل .1وكتابة، قراءة)ألف، باء، تاء، ثاء، جیم، إلى یاء(وبالتّرتیب، 

الهجاء بأسمائها وصوّرها، بدءا بضمّ حرفین منفصلین لتتألّف منها كلمة، ثمّ ضمّ حروف 

لتكوین كلمة ثمّ منها یُكوّن كلمات ثمّ جملا قصیرة ثمّ یُطوّلها شیئا فشیئا لتصبح 

.2نصوصا

الحروف مباشرة بدلا من أصواتتبدأ هذه الطّریقة بتعلیم الطّفل :الطریقة الصوتیةب ـ

.3فل مرحلة تعلم الحروف نفسهافهي تختصر على الطّ أسمائها،

:الطریقة الكلیة أو التحلیلیة2.6

طریقة الكلمة، وطریقة الجملة، وفیما :وهذه الطّریقة تشتمل على عدّة طرائق من أهمّها

:4یلي تفصیل لكلّ من هذه الطّرائق

.67علمیّة للنّشر والتّوزیع، الأردن، صــ فهد  خلیل  زاید، أسالیب تدریس اللّغة العربیّة ، دار الیازوري ال1
.148ـ ینظر، علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، المرجع السابق، ص2
 .70 صـ ینظر، فهد خلیل زاید، المرجع السابق،3
.152ـ151ـ ینظر، علي أحمد مدكور، المرجع السابق، ص4
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، )أنظر وقل(وهي في أساسها طریقة تبدأ بتعلیم الكلمات قبل الحروف،:طریقة الكلمة .أ

، ثم تجرید الكلمة إلى حروف، ثمّ تكوین كلمات جدیدة من الحروف فهي تبدأ بتعلیم الكلمة

  ...وهكذا. ..ة تتكوّن الجمل القصیرة المناسبةالمجردة، ومن الكلمات الجدید

وتعدّ هذه الطّریقة من أسرع طرق تعلیم المفردات الأساسیّة للقراءة، مقارنة بالطرائق 

.الأخرى في تعلیم التّلمیذ عملیّة القراءة

أنّ الأشیاء تلاحظ :أمّا بالنسبة لهذه الطریقة فإنّها تقوم على مبدأ وهو:طریقة الجملة. ب

ات، وأنّ اللغة تخضع لهذا المبدأ، ومن المسلّم به أنّ مادة العقل هي الأفكار في ككلیّ 

جملة الأداة المثلى للتّعبیر والتّعلیم، وتعلم علاقاتها الكاملة، وأنّ الفكرة هي وحدتها، وال

.بالكلیات لا  الأجزاء

):التحلیلیةـ التركیبیة(الطریقة التولیفیة أو التوفیقیة 3.6

متبعة حالیا الطریقة إلى الجمع بین أكثر من طریقة لهذا تبلورت فكرة الطریقة التسعى هذه 

.ریقة المزدوجه، أو التّركیبیة التّحلیلّةفي التدریس، وهي الط

:1وتقوم هذه الطریقة على عدّة أسس نفسیّة أهمّها

.مجزئةأسبق من ادراكهاـ إدراك الأشیاء جملة 

.الكلمة هي الوحدة المعنوبة االصغرىالجملة هي وحدة المعنى، وأنّ .

أو حدسا، فمعرفة الحروف لكتابیة ولیست تخمینا اوز ري للرمصالقراءة عملیة التقاط ب.

.هذه العملیة يأساس ف

 .79ـ 78ــ ینظر، فھد خلیل زاید، أسالیب تدریس اللغة العربیة، المرجع السابق، ص1
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:أسباب ضعف القراءة.7

أو مجموعة من تتعدد الأسباب التي تؤدي إلى ضعف القراءة، وقد یكون هناك سبب واحد

:1الأسباب لهذهالأسباب وراء ذلك الضعف، وفیما یلي موجز 

:الأسباب البصریة1.7

یؤدي القصور في الجوانب البصریة إلى ضعف أو انعدام في القدرة على القراءة 

من قصور ون القراءة بشكل جید مع معاناتهمعلى الرغم من أن بعض الطلبة قد یستطیع

ولكن هؤلاء الطلبة أكثر عرضة لمشكلات القراءة ومن الصعب في الإدراك البصري، 

على تصحیح نواحي القصورباب تعتبر ضروریة جدا للعملتدریبهم علیها، ومعرفة الأس

.العیوب البصریة التي یعاني منها الطلبة أو

:العیوب السمعیة2.7

كشفت الدراسات التربویة  والبحوث العلمیة عن ارتباط مباشر بین ضعف القراءة 

والقصور السمعي، ویمكننا معرفة مدى أهمیة سلامة القدرات السمعیة إذا علمنا أن كل 

طفل یتعلم القراءة معتمدا على ما استوعبه واستخدمه من لغة تأثرت بدورها بما سمعه من 

.مفردات، وتراكیب لغویة

،، 2003ـ أحمد محمد العمایرة، مشكلات القراءة في اللغة العربیة أنواعھا، أسبابھا الحلول المقرحة لھا، أیلول1
.الأنروا الیونسكو، دائرة التربیة والتعلیم، معھد التربیة، دورات التربیة أثناء الخدمة
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:عیوب النطق والكلام3.7

ترتبط عیوب النطق والكلام بصعوبة القراءة ومشكلاتها وقد دلت على ذلك نتائج 

)عیوب النطق(البحوث والدراسات، وعادة ما یكون النطق الخاطئ لأصوات الحروف 

أكثر ارتباطا بالعجز القرائي من ارتباطه بانخفاض معدل سرعة إخراج هذه الأصوات 

).مشكلات الطلاقة اللغویة(ت والكلما

:العوامل العصبیة4.7

:وتشمل الصعوبات الناتجة عن الأعصاب أمرین أساسیین

.إصابة أي جزء من المخ أو توقف نموه أو أدائه لوظیفته قبل الولادة أو بعدها: أولا 

.تفضیل استعمال عضو على آخر في القیام بأوجه النشاط الجسمي:ثانیا

:العوامل العقلیة5.7

أثبتت الدراسات أن هناك ارتباطا بین مهارة القراءة والذكاء، غیر أنه لا یمكن الاعتماد 

على درجة النمو العقلي وحدها في تحدید مدى اتقان الطلبة لمهارة القراءة ومعدل الذكاء، 

.فكل منهما یتأثر بعوامل أخرى تجعل من عملیات قیاسهما بدقة أمرًا صعبا للغایة

جب أن نعلم أن التلمیذ محدود القدرة العقلیة، یمكن بل وفي مقدوره أن یستمر غیر أننا ی

.في تقدیمه في القراءة بمعدل مناسب إذا ما تمت ملائمة العملیة التعلیمیة مع حاجاته



الفصل الأول                                                                   قراءة النص الأدبي   

23

:العوامل الاجتماعیة والبیئیة6.7

یعد المنزل عاملاً أساسیاً في إعداد الطفل للحیاة المدرسیة بوجه خاص والحیاة 

الخارجیة بوجه عام، وهو مسؤول مسؤولیة مباشرة عن تحدید اتجاهاته ومیوله نحو عملیة 

.التعلم

:وسائل تنمیة المیول القرائیة.8

:ـ دور الأسرة1

بیئته هاته التي تظهر في معاملاته داخلالمنزل بتكوین عاداته واتجایبدأ الطفل في

المدرسیة ومجتمعه، والطفولة تتمیز بالمرونة وقابلیة الطفل للتشكیل، ولذلك یتأثر بالثقافة 

التي یعیش فیها، وفترة التساؤل وحب الاستطلاع، فالمنزل هو المثیر الأوّل لمیل الطفل 

لهما دور فعّال في تكوین المیل القرائي وتنمیته بطرق واعیة، إذ نحو القراءة، فالوالدین 

، إلى التقلید، لذلك على الوالدین الإكثار من القراءة أمامهل الطفل في هذه المرحلةیمی

.1على الاطلاع علیهاوتوفیر الكتب المناسبة وتشجیعه

:2ة تتمثل فيولتكوین عادة القراءة لدى الأطفال داخل المنزل نجد وسائل متنوع

.أن یكون اتجاه الوالدین نحو القراءة إیجابیاـ 

.توفیر كتب ومجلات للأطفالـ 

.یجعل من الأطفال یقلدون ویندفعون إلى القراءة في أوقات الفراغوهذا ما

.29.31ـ حسن شحاتة، قراءات الأطفال، المرجع السابق، ص1
.169ور، تدریس فنون اللغة العربیة، المرجع السابق، صـ علي أحمد مدك2
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:ـ المدرسة2

وتنشئتهم على إن المدرسة وسیلة فعّالة في توجیه الأطفال لممارسة عملیة القراءة، 

حب المطالعة وتشجیعهم على ذلك، خاصة في المرحلة الابتدائیة، فتربیة الطفل على حبه 

من مسؤولیة المدرسة أیضا، ن على عاتق الأسرة وحدها، فیعتبریكو للكتب والقراءة لا

وهذا یكون بإنشاء مكتبات داخل المؤسسات التربویة وتجهیزها وتوفیر كل الوسائل 

:1بقى هدف هذه المكتبات هواللاّزمة، وی

توفیر مصادر تعین الطلبة على اكتساب الثقافة في المجالات المختلفة.

 منزلة المكتبة في حیاة الإنسان  اایجاد الوعي المكتبي لدى الطلبة، وذلك بأن یعرفو

ویمتلكوا المهارات التي تعینهم على حسن الاستفادة من مصادرها وما یتوافر فیها من 

.أجهزة وأدوات

تعوید الطلبة على حسن استثمار أوقات الفراغ في شيء مفید.

:2ولتشجیع الطلاب على القراءة هناك وسائل متعددة منها

ة جدیدة عن الكتاب المقررمكافأة كل طالب یأتي بمعلوم.

إرشاد الطلاب نحو مجموعة من الكتب المناسبة.

.77.78، ص2014، 3حسن آل حمادة، العلاج بالقراءة، طینظر،ـ 1

.85ـ84، صنفسهالمرجع العلاج بالقراءة،ـ ینظر،حسن آل حمادة،2
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 إقامة معارض للكتاب في المدرسة، مع حضور الطلبة وتشجیعهم على شراء بعض

.الكتب

 تفعیل دور المكتبة المدرسیة عن طریق إقامة الندوات والمحاضرات والمسابقات

.من شأنها أن تجذب الطلبة إلیهاالثقافیة، التي

:ـ المجتمع3

إن المسؤولیة الكبیرة في المجتمع تعود إلى العلماء والمثقفین بالدرجة الأولى،   كونهم 

یملكون أكبر درجة من الوعي مقارنة بالأشخاص العادیین، فهم مكلفون بغرس ثقافة 

لندوات، المحاضرات القراءة في نفوس الصغار والكبار و ذلك عن طریق إقامة ا

1.المسابقات الثقافیة، إلاّ أن لأبناء المجتمع دور أیضا في إنشاء المكتبات العامةو 

المكاتب یجب أن یتوفر فیها النظام، الجمال، والهدوء كي تجذب إلیها خاصة  وهذه    

فئة الأطفال، ویجب أن تكون أبوابها مفتوحة في غیر أوقات المدرسة، وتنوع من أنشطتها 

2.كقراءة القصص، إقامة معارض ولعب الأطفال التعلیمیة والتثقیفیة

:ـ الإعلام4

في التأثیر على سلوكیة المشاهد وتفكیره، فوسائل إن لوسائل الإعلام قدرة كبیرة

الإعلام العصریة غیّرت الكثیر من عاداتنا وتقالیدنا، فالإعلام بأجهزته المختلفة یفترض 

   .91ـ  89، ص السابقالمرجعالعلاج بالقراءة،ـ ینظر حسن آل حمادة،1

.39المرجع السابق، صقراءات الأطفال، ـ حسن شحاتة، 2
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أن یلعب دورا أساسیا وفعالا في التربیة والتنشئة لكافة المراحل العمریة بشكل عام 

1.ومرحلتي الطفولة والشباب بصورة خاصة

:ـ الدولة4

تعتبر الدولة هي القادرة على استنهاض الرغبة في المطالعة لدى كافة أبناء الشعب بما 

یمتلك المجتمع الأهلي منها إلاّ النزر القلیل، یمتلك من قدرات وإمكانات هائلة لا

خصوصا في مجتمعاتنا العربیة والإسلامیة، إضافة إلى أن معضم المؤسسات الرّسمیة 

2.الشعبهي بید الدولة لا بید

فمن الأدوار التي یمكن للدولة أن تقوم بها من أجل التشجیع على تكوین عادة القراءة 

:3في نفوس المواطنین

دعم الكتب والإصدارات المختلفة التي تعنى بأدب الأطفال، لتنشئتهم على حب ـ   

 .القراءة

معارض الكتاب على مستوى الدولة، ومشاركة دور النشر بعرض أكبر عدد إقامةـ   

.ممكن من الكتب والإصدارات الثقافیة الجدیدة

.یجب أن تهتم بمشاریع المكتبات المتنقلة، لتوفر بذلك الكتاب لأكبر شریحة ممكنةـ   

الثقافیة المختلف بالإصدارات...تزوید جمیع المراكز الحكومیة من وزارات ومستشفیات

.خصوصا الجرائد الیومیة

.96ـ  95ـ حسن آل حمادة، المرجع السابق، ص1

.103، صنفسالمرجعالعلاج بالقراءة، ـ خسن آل حمادة، 2
.108ـ حسن آل حمادة، العلاج بالقراءة، المرجع السابق، ص3
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:القراءة وتفسیر السیاق النفسي للنص.9

1:تعد القراءة النفسیة واحدة من القراءات النقدیة التي استھدفت قراءة النص الأدبي

ولعل التداعي في صیاغة السیاق نفسیا ھو أھم تجلیات القراءة السیاقیة، وھذا ما 

صبح العملیات النفسیة التي یثیرھا التداعي في قراءة ما ھو مبطن في النص، وتیتمثل

.ذوات نظم ودلالات تتوضح في الإستدعاء المعرفي للسیاق

إن القراءة النفسیة لسیاق النص تساعد صاحبھا في تحقیق التفاعل بین متلقي 

م النص أكثر دلالة النص وقارئھ على أساس مبدأ القصدیة، وبذلك تصبح تجربتھا في فھ

مما كان سابقا، الأمر الذي یؤكد أھمیة السیاق النفسي الذي یتم فیھ إنتاج النص وفھمھ 

وإعادة تكوینھ لدى المتلقي، مما یجعل المشكلة الجوھریة التي یتركز فیھا البحث ھي 

.تأویل النصوص

النص ویرمي القارئ یضفي على النص أبعادا جدیدة ربما لا یكون لھا وجود فيف      

إلى إحتواء النص والسیطرة علیھ، وھذا لا یتم إلا بقارئ خاص في ذخیرة غنیة تعادل 

.السیاق المنشودة في النص

وإذا كان التداعي أساساً مھماً في تفسیر النص، كما أشرنا سابقاً، فإن صیاغة 

یس الأمر تماھیاً ول.السیاق الصیاغة النفسیة المطلوبة ھي أبرز غایات القراءة النفسیة

من جانب القارئ النفسي، بل ھو الانسجام مع أدوات القراءة ذاتھا، إذ إن القارئ النفسي 

لا یكتفي باستنطاق الدلالات الكامنة في النص، بل یستنطق تأویلاتھا، ویتتبع دوافعھا، 

الجمعي ویعیدھا إلى مرجعیاتھا اللاشعور في الحیاة الباطنیة، وقضایا الغرائز واللاواعي 

وغیر ذلك، ثم یحاول الكشف عن الصلات التي تربط بین تلك الدلالات والعناصر 

.الأخرى المكونة لسیاق النص

:؟لماذا تتعدد قراءة النص الأدبي.10

إن النص الأدبي یمكن أن یقرأ قراءات متعددة بالنظر إلى الخصوصیات النفسیة 

عن قارئ آخر، ولذلك تتباین مستویات القراءة والاجتماعیة والمعرفیة التي تمیز قارئاً 

ـ 29ص 2003، )2+1(، العدد19عیسى، القراءة النفسیة للنص الأدبي العربي، مجلة جامعة دمشق، المجلدـ محمد1

35.
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وتتعدد من حیث العمق تبعاً لخبرة القراء وأسالیبھم، حتى قیل إن ھناك عدداً من 

القراءات یساوي عدد القراء، ثم إن القارئ الواحد سیقرأ النص الواحد قراءات مختلفة 

في ھذه القراءة لیس ھو بالنظر إلى أحوالھ المختلفة النفسیة والاجتماعیة والمعرفیة فھو

1."أنا الآن لست أنا بعد لحظات:"في تلك القراءة للنص نفسھ تبعاً للمقولة الشائعة

2:تتعدد القراءة بتعدد المناھج النقدیة التي ھي مناھج قراءة

فرولان بارت أعطى أھمیة كبیرة للقارئ لأنھ رأى أن الدراسات النقدیة قد ركزت 

ى بین القارئ والنص الأھمیة الكافیة للقارئ، ولذلك رأاھتمامھا على المؤلف ولم تعط 

وقد رأى بارت أن قراءة .علاقة اشتھاء متبادل، أي النص الذي یحقق للقارئ المتعة

النصي نفسھ الذي یستعان في توضیحھ ببعض الفروع النص یجب أن تستند إلى النظام

، والتاریخي thématiqueكعلم النفس التحلیلي والنقد الموضوعاتي :الأكادیمیة

.structurelsوالبنیوي 

فنستثمر ھذه المعرفة في قراءة :یمكن قراءة النص من منظور اللسانیات البنیویة

والمعجمیة والصرفیة والنحویة والدلالیة، أي الصوتیة :النص بالبحث في مختلف بنیاتھ

التركیز على مستویات المعنى وترابط بعضھا ببعض وتفاعلھا فیما بینھا، ذلك أنھ لا 

یمكن للمستوى أن یؤدي المعنى بمفرده بل من خلال علاقاتھ مع المستویات الأخرى في 

.سیاق لغوي واحد

المختلفة التي تختلھا :ا على الإنزیاحاتیمكن أن نقرأ النص قراءة أسلوبیة نركز فیھ

اللغة والطاقات الدلالیة المختزنة في النص التي تلامس مكامن الحساسیة المتأثرة لدى 

القارئ

فنبحث في العلامات والإشارات والرموز :كما یمكن أن نقرأ  النص قراءة سیمیائیة

دون الغوص في باقي الجوانب مة ل أن نقدم تطبیقا واحداً عن العلاوالأیقونات ونحاو

فالعلامة معطى نفسي واجتماعي وثقافي وحضاري، أصلھ الوضع والعرف .الأخرى

6ـ بشیر إبریر، النص الأدبي وتعدد القراءات، ص1

.13ـ6ص المرجع نفسه،2
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والاصطلاح یمكننا من خلالھا، معرفة العلاقة بین سعة أي نظام تبلیغي وطبیعة مكوناتھ 

الدلالیة، فالقارئ للنص یجب أن یكون على معرفة كافیة بنظامھا لكي یتمكن من فھمھا 

.حلیلھا ومعرفة مختلف وظائفھاوت

أنھ فنتعامل مع النص الأدبي على :قراءة تستثمر لسانیات الخطاب ومناھج تحلیلھ

اولة معرفة أفعال ، وتھتم بالبحث في مح)قارئ(بومخاطَ )كاتب(برسالة بین مخاطِ 

Les(الكلام  actes de parole،( وأحوال الخطابLes situations des

discoursئفھ المختلفةووظا:

:یمكن قراءة النص طبقا لوظائفھ:أولا

عملیة التواصل اللغوي بعنایة، قام رومان جاكبسون بتمییز ستة وظائف لغویة، فھي لتتم

:1تساعد المتلقي على قراءة النص وتتمثل ھذه الوظائف فیما یلي

référentielle:الوظیفة المرجعیة.1 fonction: تتفرع ھذه الوظیفة عن الشكل

یتمثل في التواصلي المتمثل في السیاق، وتتأسس على المخاطِب، والغرض من التواصل 

.الإبلاغ ذي الطبیعة النفعیة

fonction:الوظیفة التعبیریة.2 expresive:

وتسمى كذلك الوظیفة الانفعالیة وتتأسس على المخاطب فتبدي عواطفھ ومواقفھ 

ما ویتجلى ذلك مثلا في طریقة النطق وفي بعض الأدوات اللغویة التي تدل اتجاه قضیة

.على الاستفھام أو التعجب أو الانفعال

fonction:الوظیفة الإفھامیة.3 conative:

وتتمثل في الرسائل التي تركز على الحمولة الانفعالیة والوجدانیة، ومن ثم فإنھا ترتبط 

.فعالھ تجاه شيء مابالمرسل، أي تقدم انطباعھ وان

fonction:الوظیفة الانتباھیة.4 phatique:

تھدف ھذه الوظیفة إإلى إقامة التواصل، وذلك عن طریق استخدام أشكال تعبیریة قصد 

.إثارة انتباه المتلقي في عملیة التواصل

ط ،دار الحوار،)رومان جاكبسون نموذجا(عبد القادر الغزالي، اللسانیات ونظریة التواصلـ ینظر،1
 .50ـ 47، سوریة اللاذقیة، ص1،2003
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linguistique:الوظیفة ما وراء لغویة.5 fonction méta:

).المرسل والمرسل إلیھ(الربط بین طرفي الخطابتسعى ھذه الوظیفة إلى 

fonctionالأدبیة/الوظیفة الشعریة.6 poétique:

إبراز قیمة الكلمات والأصوات والتراكیب، مكسبة إیاھا ھذه الوظیفة علىتعمل

.قیمة مستقلة

:لخطابیةقراءة النص طبقا لبنیاتھا:ثانیا

1:كما یليوینبع ذلك 

:قراءة البنیة الوقائعیة أو السردیة.1

وذلك بالبحث في طریقة سرد الأحداث وتنوعھا وعلاقات الشخصیات الموجودة 

:في النص وأدوارھم المختلفة والزمان والمكان أي نحاول الإجابة على الأسئلة التالیة

من؟ وماذا؟ ومتى؟ وأین؟

:قراءة البنیة الإخباریة.2

حدث أو موضوع في شكل نصوص وصفیة، أو في شكل دلائل فنعمل على وفیھا

بحث الوسائط الخاصة بالموضوع أو الحدث أو الكلمات أو الوسائل المختلفة التي 

.تتحكم فیھ

:قراءةالبنیة الحواریة.3

یقدم في شكل محاورة أو مخاطبة أو مراسلة فنعمل على معرفة المرسلین فالنص

)من یكتب؟لمن؟ولأي غرض؟(والمتلقین وبحث وسائط الحالة التواصلیة

ونستخلص في الأخیر أن القراءة متعددة بتعدد القراء، لذا لا یمكننا قراءة النص الأدبي 

.قراءة واحدة

   .16ـ15المرجع السابق،صالنص الأدبي وتعدد القراءات،ـ بشیر إبریر،1
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هفهمو  النص الأدبيتلقي



.نظریة التلقي نشأها ومفهومها: لاأو 

.مفهومه وأنواعه: الفهم:ثانیا

الاستیعاب والتذوق الأدبي:ثالثا
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:نشأتها ومفهومها:نظریة التلقي: أولا

:النشأةـ 1

القارئ العنصر المهمل في القراءة النقدیة في العقدین السابقین، بحیث كان كل ظل«

الاهتمام منصب على النص الأدبي، والمؤلف لمدة طویلة خاصة في المناهج التي سبقت

ولكن هذا الحال .، فقد عُدَّ كل خروج عن النص منقصة في عملیة البحث آنذاكهذه النظریة

لستینات وبدایة السبعینات من القرن الماضي، بدأ الاهتمام بالقارئ، لم یدم طویلاً مع أواخر ا

سیاق نظریة الأدب بحیث انفتح البحث الأدبي صوب والذي عُدَّ العنصر الأساسي في

1.»ته كعنصر مكمل في تشكیل الدلالةالمتلقي، وهذا الأخیر رد إلیه الاعتبار أخیراً لأهمی

عادت القارئ للواجهة وأصبح الاهتمام به أمر واجب هذا یعني أن  جمالیة التلقي قد أ

.لما له من أهمیته في العملیة الإبداعیة

تُعدّ نظریة التلقي  فرعاً من الدراسات الأدبیة الحدیثة المهتمة بالطرق التي یتم بها 

استقبال الأعمال الأدبیة من قبل القراء، وقد استخدم مصطلح نظریة التلقي في بعض 

یر إلى نقد استجابة القارئ في الولایات المتحدة الأمریكیة، لكنه مرتبط أكثر الأحیان لیش

".آیزر"وزمیله "یاوس"م من قبل المؤرخ الأدبي الألماني 1970بجمالیات التلقي المحددة في 

لذلك  تعد نظریة التلقي تطبیق تاریخي لشكل من أشكال نظریة استجابة القارئ، فقد اقترحه 

.170م، ص 2010/ هـ 1431، 1ـ ینظر، فیصل الأحمر، معجم السیمیائیات، الدار العربیة للعلوم ناشرون،ط1
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ه الشهیرة عن تاریخ الأدب الذي وصفه تحدّیاً للنّظریة الأدبیة حسب في مقالت"یاوس"

1.، وترتكز كل من نظریة التلقي ونقد استجابة القارئ على تلقي القارئ لنص ما"أبرامز"قول

إن بروز نظریة التلقي في النقد الأدبي لاقى رواجاً كبیراً لدى فئات عدیدة من النقاد 

لنظریات السابقة أجحفت في حق القارئ، والمتلقي بتهمیشها لأهم وبالتالي وجب الإقرار بأن ا

عنصر في العملیة الإبداعیة، لكن بمجیئ نظریة التلقي أعیدت الأنظار إلى سیاق العمل 

الفني وإلى مؤلفه، وقد ركزت جهدها على العنصر المتلقي كونه یشكل البؤرة في تأسیس 

ارئ، وعملیة القراءة تندرج ضمن هذه النظریة ذلك المعنى،فاعتبروا أن كل نقد أدبي یهتم بالق

هو القارئ، والاهتمام المطلق بالقارئ والتركیز )المؤلف والنص(أن الجامع بین المنتسبین

2.على دوره الفعال كذات واعیة أصبح لها نصیب الأسد من النص وإنتاجه وتحدید معانیه

:مفهوم جمالیة التلقي والتأثیرـ 2

في المدرسة الألمانیة مصطلح مفرد في الظاهر، إلاّ "نظریة التلقي"یبدو أن مفهوم 

أنّه في البنیة العمیقة یعمل كبوتقة، ینصهر في داخلها مفهومان، لكل واحد منهما منظوره 

فهما شقان مختلفان ومتكاملان في الآن نفسه، إذ أنّ أحدهما یكمل .وأصوله وإجراءاته

، یتعلق الأول بالإتجاه الذي "جمالیة التأثیر"و " لیة التلقيجما"الآخر، وهذان المفهومان هما 

، أما المفهوم الثاني فواضعه أحد أقطاب مدرسة كونستانس "هانز روبرت یاوس"وضعه

یاوس (مصطلحاً شاملاً یؤلف بین مشروعي "نظریة التلقي"، فیكون مفهوم "فولفغانغ آیزر"

1قراءة الأنا نظریة التلقي وتطبیقاتها في النقد الأدبي العربي المعاصر، القاهرة،ط/ـ حسن البنا عز الدین، قراءة الآخر1

  .26ـ25م، ص2008
.170، صالسابقالمرجع السیمیائیات،معجم ـ  ینظر،فیصل الأحمر،2
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یدة في التاریخ التي تقوم على الإهتمام عالج یاوس النّص من خلال نظرته الجد).وآیزر

وهو لا یعني به .عند یاوس)تاریخ الأدب(بالمتلقي بإعتباره الطرف الفعال، وبتاریخیة التلقي

تاریخ نص الوقائع الأدبیة، إنما التاریخ الذي یعمل كمقیاس لقیاس التأثیرات التي یولدها 

ومع كل قراءة جدیدة .سلسلة القراءات، ثمّ تتوالى)المتلقي الأول(عمل ما عند جمهور ما 

، ومن ثم )النص(یقوم المتلقي بقیاس الأعمال المهمة على وَفْقَ آراء السابقین من النقّاد في 

تجدید التلقي عن طریق الحذف والإضافة والتغییر، ثم مقارنتها مع القراءات السابقة، ومن ثمّ 

خیة تركز على الأدب من خلال مدى تأثیر وبعبارة أدق الدراسة التاری.تجدید تاریخ الأدب

عند تلقي نصّ :ویمكن توضیح رؤیة یاوس بطریقة أخرى.الانعطافات التاریخیة الكبرى

الذي  الظروف التي أحاطت بالنص:معین، یحتاج المتلقي إلى معرفة جملةٍ من الأمور منها

تكمن اللحظة التاریخیة، قیام المتلقي الثاني بعملیة تأویل هنا.الأولیتلقاه، معرفة أفق التلقي

جدیدة للنص ـ لا نعني به أيّ قارئ بل القارئ ذو الذوق المدرب ـ معرفة مدى تطابق أفق 

1.التلقي الماضي مع الحاضر

فتركز إلى ما هو أبعد وأشمل، فهو لم یتتبع إتجاها "آیزر"عند "جمالیة التأثیر"أما 

وعلى . تاریخیاً، مثل یاوس، فنظرته تقوم أساسا على التفاعل بین النص والقارئفلسفیاً أو

الرُّغم من  الإختلافات التي نجدها بینهما في تقدیم مفاهیمهما واستنادهما إلى مرجعیات 

مختلفة فإننا لا نجد تعارضاً في الأفكار والمنطلقات، فقد سارا جنباً إلى جنب، وكان أحدهما 

ـخالد علي مصطفى، ربى عبد الرضا عبد الرزاق، مفهومات نظریة القراءة والتلقي، مجلة دیالي، العدد التاسع والستون، 1

 .163ـ162، ص2016
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فالناقد الأول إنشغل بالبعد التاریخي، والثاني اهتم بالبعد النصي والفردي لقراءة .یُكمل الآخر

التفاعل عند آیزر قائم أساساً على التأویل عند القارئ بما یتجاوز ظاهر النص .النصوص

إلى ما وراء النّص من معانٍ، وبهذا التجاوز یقوم القارئ بعملیة ردم الفراغات أو الفجوات 

.النص، وتدفع القارئ إلى الغوص في أعماقه، بحیث تثیر لدیه عملیة التخیلالتي یتركها

انطلاقاً من هذا الخیال تحصل عملیة التبادل والتأثیر بین النص والقارئ، فالمعنى في هذه 

لیس نصاً بالكامل كما أنه لیس ذاتیة :(الحالة ینتج خلال التفاعل بینهما، فالعمل الأدبي

عمل كل من یاوس وآیزر، على صیانة النظریة ).والتحام من الإثنینالقارئ، ولكنه تركیب

بطریقة تقوم على التكامل، فقد إلتقى الناقدان، في البحث عن القارئ الذي یبرز ما هو خفيٌّ 

في النص، اعتماداً على ما یسمى الذخیرة أو المخزون الثقافي، الذي یعتمد فیه على خبراته 

هي مجموعة المعاییر :والذخیرة باختصار.ریقة استجابته للنصالسابقة، وأفق ثقافته، وط

.1عملیة القراءةالإجتماعیة، والثقافیة یُقدمها القارئ في أثناء

:صورة المتلقي عند یاوس وآیزرـ 3

توزیع مخطط التواصل الأدبي، فأصبح المتلقي نقطة البدایة لقد أعاد یاوس و آیزر«

وقد برهن الإثنان على العلاقة الدالة التي تربط القارئ .في أي منظور لفهم العمل الأدبي

2.»بالأدب

 .164ـ163، صالسابقالمرجع خالد علي مصطفى،ربى عبد الرضا عبد الرزاق، ـ 1
.14، ص1997، 1عرفیة لنظریة التلقي، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان، طـ ناظم عودة خضر، الأصول الم2
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التلقي، هو أساس النظریة إذ ونلاحظ بذلك أنّ المتلقي في افتراضات رائدي جمالیة

حسب 1.»العمل من خلال التعقیدات المتعالیة لتجربته في القراءةالذي یعید فهم «هو 

دوراً في تطور النوع الأدبي، لأن یاوس یعتقد أن القطیعة بین الأفق «آیزر، كما أنه یؤدي 

فالتعارض بین .التاریخي للمتلقي وأفق النص، إنّما تسعى باتجاه تطور العمل الأدبي

أشكال الأعمال السابقة، وبین المعاییر التي یكوّنها العمل المعاییر التي یحملها  المتلقي عن 

2.»الجدید لحظة ظهوره، یؤدي إلى نشوء قیم جمالیة جدیدة

(ما قبل التلقي :وإن كانت جمالیة التلقي قد قسمت مراحل التلقي إلى ثلاث أي قبل :

(، عملیة التلقي)ظهور العمل الأدبي الجدید هناك تمازج بین وهي مرحلة القراءة إذ یحدث :

نفعالات المختلفة التي تنتاب لاوهي عبارة عن المشاعر وا: (قراءة، وناتج ال)النص والقارئ

فإن مثل هذا التقسیم یسهل فهم الوضعیات الأساسیة للتحول ).القارئ أثناء قراءته للنص

3.التي یقطعها القارئ أثناء القراءات المختلفة

:التفاعل بین النص والمتلقيـ 4

إن الأساس في قراءة كل عمل أدبي هو التفاعل بینه ومتلقیه، لذا یمكننا القول أن 

القطب الفني والقطب الجمالي، الأول هو نصُّ المؤلف، والثاني :للعمل الأدبي قطبین هما

وفي ضوء هذا التقاطب یتضح أن العمل ذاته لا یمكن أن .هو التحقق الذي ینجزه القارئ

وإذا كان .ص ولا لتحققه بل لابد أن یكون واقعاً في مكان ما بینهمایكون مطابقا لا للن

.16، صالسابقالمرجعناضم عودة، أصول المعرفیة لنظریة التلقي، ـ 1
.16صنفسه، ـ ناظم عودة خضر، المرجع 2
.162،ص1، ط2007،)وهران(ـ ینظر، حبیب مونسي، نظریات القراءة في النقد المعاصر، منشورات دار الأدیب، السنا 3
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الموقع الفعلي للعمل یقع بین النص والقارئ فمن الواضح أن تحقیقه هو نتیجة للتفاعل بین 

فالتركیز على تقنیة الكاتب وحدها أو على نفسیة القارئ وحدها لن یفید هذا  لذا. الاثنین

لذا فإننا إذا أهملنا العلاقة بینهما سنكون قد أهملنا .الشيء كثیرا في عملیة القراءة نفسها

فالتحلیل المنفرد لا یكون مُقْنعاً إلا إذا كانت العلاقة هي علاقة بین .عمل الفعلي كذلكال

تكتسب أهمیة من خلال التفاعل بین النص "آیزر"هذا یعني أن القراءة عند 1.مرسل ومتلق

  . والقارئ

یصعب الفصل بین حدود النص وحدود القارئ حسب نظریة التلقي حیث إن العلاقة 

بین القطبین علاقة حوار وتداخل وتفاعل، ولیس بالإمكان تصور تلك العلاقة إلا على تلك

صل بین فهمنا للنص وبین النص ذاته، وبما أن القارئ والنص إذ لا یمكن الفالصورة، 

یندمجان في وضعیة واحدة فإن الفصل بین الذات والموضوع لم یعد صالحاً، وبالتالي فإن 

المعنى لم یعد موضوعاً یستوجب التعریف به، وإنّما أصبح أثراً یعاش، وناتجاً عن التفاعل 

2.الحاصل بین النص والقارئ

القارئ عندما یصبح هو نفسه مُنتِجاً، أي عندما یسمح النص له بأن یأخذ تبدأ متعة«

هذا یعني أن القارئ لم یعد مجرد فاعل بسیط یبدي 3.»ملكاته الخاصة بعین الاعتبار

حمید لحمداني، الجلالي الكدیة، منشورات مكتبة :نظریة جمالیة التجاوب في الأدب، تر:ـ فولفغانغ آیزر، فعل القراءة1

.12، ص1987المناهل،
، المؤسسة العربیة 1في النقد العربي الحدیث،طلقي بحث في أنماط التلقي لمقامات الهمذانيتت والماـ نادر كاظم، المقا2

 .24ـ23، ص2003للدراسات والنشر، بیروت،
.56ـ فولفغانغ آیزر، المرجع السابق، ص3
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مجموعة من الآراء حول النص دون أن یتفاعل معه، بل أنه یساهم في تحقیق جمالیة النص 

.الأدبي

قة النص بالقارئ تتحدد داخل آلیاته، ویتشكل موقف ونخلص إلى القول بأن علا

ختلفة، والوقوف على كل القارئ من النص من خلال القدرة على الارتكاز على فهم بنیاته الم

.وبهذا یتحول القارئ من مستهلك إلى منتج ضما هو غام

  :الفهم ـ مفهوم1

  :لغة 1ـ1 

علمه، وفهمت :فهْمًا وفَهَماً وفَهَامَةفهِمه.معرفتك الشيء بالقلب: الفهم:فهم

ورجل .فَهمَه شیئا بعد شيء:وفَهّمتُ فلانا وأفْهمْتُه، وتفهَّم الكلام.عقَلتُه وعَرفْته:الشيء

:واستفْهمَه.جعله یَفهَمُه:وأفهَمهُ الأمر وفَهّمَهُ إیاه.سریع الفهمُ، ویقال فَهْمُ وفَهَمُ :فَهِمُ 

.1استَفهَمنِي الشيء فَأفْهمتُه، وفهّمته تفْهِیمًا وقد. سأله أن یُفهِّمَه

إن الفهم جزء هام في حیاة الفرد، فعندما یقرأ الإنسان فإنه یربط بین ما یقرأ وما 

یعرفه من معلومات مختزنة في ذاكرته، وتجتمع المعلومات بعضها ببعض بشكل 

بقة، ویأتي بعد ذلك دور فالإنسان یفهم ویستوعب أكثر بوجود أفكار أولیة مس.تلقائي

.2العقل للربط بین الأفكار حسب موضوعها

  .340ـ339ص  ـ  ابن منظور لسان اللسان جزء الثاني دار الكتب العلمیة، بیروت لبنان،1
  .203ـ202ص  ،دمشق ،دار الفكرعبد اللطیف الصوفي، فن القراءة، ،ـ ینظر2



ھفھمالنص الأدبي و  تلقي                        الفصل الثاني                                          

40

لذا یعتبر الفهم أساس عملیة القراءة، فالقارئ یسرع في قراءته إذا فهم معنى 

یقرأه فكل یفهم مایقرأه، فإذا كان التلمیذ لاالمقروء ویتعثر إذا لم یفهم معنى ما

فالتمهید یهيء الذهن، .ي نفعا مع الطالبفي تدریس القراءة لا تجدالخطوات المتبعة 

ویفتح النفس شوقا إلى فهم الموضوع الجدید، والقراءة الصامتة تدرّب الطالب على 

الفهم المستقل للمعاني الرئیسیة، وشرح الكلمات تعتمد على الفهم الجید والإحاطة 

هر مدى فهم القارئ بمعناها الدقیق، والمناقشة بدورها تقوم على الفهم الجیّد للمقروء لتظ

1.لما قرأه

:أنواع الفهمـ 2

.هناك نوعین من الفهم، الفهم الكتابي الذي هو موضوع بحثنا والفهم الشفوي

:الفهم الكتابي 1ـ2

القدرة على فهم معاني الألفاظ والعبارات، ویتمون هذا العامل منذ بدایة تعلم هو 

.كل رمز لغوي بمعنى معین لدى الطفلالطفل لمبادئ اللغة ورموزها حیث یرتبط 

القدرة المقاسة بأي من الاختبارات العدیدة المعدة لقیاسها مثل الاختبارات وهو         

استعمالالفرعیة للمفردات والقدرة على استخراج المعلومات من فقرة قصیرة، والقدرة على

.2البنیة النحویة

.60، ص 1، ط2008ـ مختار عبد الخالق عبد اللاه، تدریس القراءة في عصر العولمة، العلم والإیمان للنشر والتوزیع  1

ـ حسین نواني، استراتیجیات الفهم الشفهي عند الطفل المصاب بصعوبات تعلم القراءة، مذكرة لنیل شهادة الماجستیر في 2

.191، ص2005ـ  2004علوم الانسانیة والاجتماعیة، العام الجامعيعلم النفس المعرفي، في كلیة ال
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:استراتیجیات الفهم الكتابيأـ   

هذه الاستراتیجیات إلى زیادة كفاءة المتعلم لفهم ما یقوم بدراسته، فتوضع تهدف 

1.معاني الكلمات غیر المألوفة وذلك عن طریق ربطها بالمفاهیم التي تعلمها الطلاب

وكما تهدف أیضا إلى تعریف القارئ بجملة من الاستراتیجیات المعرفیة التي تنمّي 

:ات كالتاليلدیه قدرة الفهم، وهذه الاستراتیجی

:K.W.Lـ استراتیجیة 1

وهي استراتیجیة مناسبة لدراسة كتب المناهج الدراسیة، والحروف الثلاثة عبارة عن 

2:أسئلة تعبر كل منها عن عملیات هذه الاستراتیجیة

K:ما أعرفه بالفعل عن هذا الموضوع؟

W:ماذا أرید أن أتعلم كنتیجة لدراسة هذا الموضوع؟

L: تعلمت بالفعل؟ماذا

):الشكل(جةذمنـ استراتیجیة ال2

جة في تدریس الفهم نمذالمربین بأن لا یهملوا عملیة الهذه دعوة صریحة لجمهور 

الكتابي، ولعل هذه الطریقة مفتاح مشاكلنا في مواقف التفاعل اللّفظي الكامنة في الفصول 

، لكن محاولة تكییف تناولات الدراسیة، إننا لا نذكر مدى صعوبة هذه الاستراتیجیات

.191، ص2012ـ أنور محمد الشرقاوي، كتاب التعلم نظریات وتطبیقات، مكتبة الأنجلو المصریة، 1

.79ـ مختار عبد الخالق عبد اللاه، تدریس القراءة في عصر العولمة، المرجع السابق، ص 2
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جة، تساعد إلى حد بعید في فهم تطور وتواتر الأحداث في النص وتوظیف مذالن

.الاستدلال المناسب حول الرّموز اللّغویة، مع إدراك التصورات الضمنیة فیه

:ـ استراتیجیة المراقبة الذاتیة3

أ وتصحیحه، وبهذه إن المقصود منها هو التعلم القائم والمبني على إدراك الخط

وتحتاج هذه العملیة لتدریب خاص لكي ،الاستراتیجیة یتمكن القارئ من مراقبة أخطائه

.یتعلم التلامیذ كیف یفحصون استجاباتهم ویدركون الأخطاء

:ـ استراتیجیة المخطط4

نستخدم المخطط الذهني الذي یمثل لغة تنظیم لمجموعة المفاهیم وبالتالي لایمثل 

زاء دقیقة للمعلومة بقدر ما یمثل قسطا وافرا من المعرفة الشاملة التي تشمل المخطط أج

1.الموضوعات والمواقف والقیم والسلوكات

نستنتج أن عملیة فهم النص عملیة معقدة تحتاج لعدة استراتیجیات حتى یتمكن القارئ 

.من فهم واستخلاص المعنى الذي یقصده الكاتب

:الفهم الشفهي 2ـ2

دراك مفردات النص إدراكا صحیحا، وذلك بفهم معانیها، إطالب من قدرة تمكن ال هو 

2.وإدراك شتى العلاقات بین أجزاء النص

.59ـ58جیة الفهم الشفهي عند الطفل المصاب بصعوبات تعلم القراءة، المرجع السابق، صـ ینظر حسین نواني ، استراتی 1

.59، صالمرجع نفسه 2
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نستنتج أن الفهم الشفهي یتعلق باللغة المنطوقة وهو قدرة السامع على تحدید وفهم 

.أو الخطابمعنى النص

:مستویات الفهم القرائي ومهاراتهـ 3

لأهمیة الفهم في عملیة القراءة نجد العدید من العلماء والباحثین اتجهت نظرا

.                هارات للفهمأنظارهم لهذا الموضوع، وبذلك أفرزت جهود كل باحث مستویات وم

1:ومن بین أحد التصنیفات مایلي

:مهارات الفهم الأساسیة للقراءة 1ــ3

.ـ تحدید دلالة الكلمة1

.ـ تحدید الفكرة العامة للموضوع2

.ـ تحدید الأفكار الجزئیة من خلال تحلیل الموضوع3

:مهارات الفهم الاستنتاجي أو الضمني 2ـ3

.ـ استنتاج المعاني الضمنیة التي لم یصرح بها الكاتب1

.ـ استنتاج معاني الكلمات غیر المؤلوفة من خلال السیاق2

.ـ استنتاج التنظیم الذي اتبعه الكاتب في بناء الموضوع3

.ـ المقارنة بین الأشیاء المتشابهة وغیر المتشابهة4

.ـ التمییز بین الأفكار التي اشتمل علیها الموضوع من غیرها5

. 66ـ65ـ مختار عبد الخالق عبد اللاّه، تدریس القراءة في عصر العولمة، المرجع السابق، ص 1
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:مهارات الفهم الناقد  3ـ3

.ـ اكتشاف وجهة نظر الكاتب1

.ـ التمییز بین الحقیقة والرأي2

.ـ تحدید موقف القارئ من المقروء بإبداء رأیه وإصدار الحكم علیه3

.ـ تحدید العلاقات بین الأسباب والنتائج4

.ـ تقویم الأدلة والبراهین التي ساقها الكاتب5

، إلى القدرة على عملیة الفهم تبدأ بمعرفة دلالة الكلمةومن خلال هذا نستنتج أن

الدراسة یعود الى سبب فهمه نجاح الطالب فيف استنتاج المعاني التي لم یصرح بها، 

عابه لما یقرأه فیصبح واثقا بنفسه وبقدراته وهذا ما یعود علیه بالنفع، أما إذا كان یواست

.لا یفهم ما یقرأه فیسبب له القلق وهذا سیؤدي به إلى الفشل

:المراحل العامة لفهم رسالة أو نص ـ 4

:1وهي تتمثل فیما یليحتاج إلى ثلاثة مراحلتإن عملیة فهم رسالة ما 

:لة تكوین الرسالة أو الخطابمرح 1ـ4

.وهي تخص المرسل الذي یقوم بإرسال الرسالة

.139ـ138، ص2007حدیث ـإربد الأردن ـ ینظر بشیر إبریر، تعلیمة النصوص بین النظریة والتطبیق ، عالم الكتب ال 1
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:مرحلة أوامر الدماغ  2ـ4

یقوم الدماغ بإصدار أوامره إلى أجهزة الارسال المختلفة الموجودة في الجانب الأیمن من 

المخ، وإذا كانت الرسالة مرئیة فإن الأوامر تصدر إلى أجهزة الابصار لفهم معنى 

وتعد هذه المرحلة بالغة الصعوبة والتعقید، لأنها تتعلق بالعملیات .الكلمات التي یقرؤها

.فهم عند كل من المرسل والمرسل إلیهو  كالعقلیة من إدرا

:مرحلة تحلیل الرسالة وفهمها 3ـ4

المتلقي فهم الرسالة إلا إذا كان عارفا بالنظام اللغوي للمجتمع والظروف إمكانلیس ب

.التي أنتجت فیها الرسالة أو الخطاب

اللغة التي أرسلت بها منمتمكناعلیه أن یكون،لة مابمعنى أن فهم المتلقي لرسا

الرسالة، وعلیه أن یعرف سبب إنتاج هذه الرسالة، إذ نجد عوامل متعددة تؤثر في عملیة 

1:التلقي وفهم الرسالة منها

:أـ العوامل اللغویة

وتتمثل في صعوبة المفردات، تعقد تركیب الجملة، مخالفة التعبیر لما توافق علیه 

.المجتمع

:ةالعوامل النفسیـ  ب  

.141ـ140صالسابق ، النظریة والتطبیق، المرجع ینظر، بشیر إبریر، تعلیمة النصوص بینـ1
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.وهي التي تتعلق بالحالة النفسیة للمرسل والمرسل إلیه

:بمرسل الرسالةالعوامل المتعلقة.جـ

.هل هو امرأة أم رجل، طفل أم بالغ

:دـ العوامل المتعلقة بحال المتخاطبین

.هل هما متقاربان أم متباعدان، وهل المتلقي یهتم بموضوع المرسل

I:الاستیعاب:

:الاستیعابمفهومـ  1  

  :لغة  1ـ1  

إیعابك الشيء في الشيء، كأنه یأتي علیه كله، وكذلك إذا استؤصل : الوعب: وعب

أخذه أجمع، واستوعب :وعب الشيء وعبا، وأوعبه، واستوعبه.الشيء، فقد استوعب

الاستئصال والاستقصاء في كل :وسعه، والایعاب والاستیعاب:المكان والوعاء الشيء

1.الجراب الدقیقشيء، واستوعب

:اصطلاحا  2ـ1

تعرّف النظریة الحدیثة الاستیعاب على أنه یقوم بمعالجة المعلومات الواردة في 

النص، وهو لایقوم على مجرد فك مدلول الأحرف أو الكلمات أو الأصوات، وهو نشاط 

ذهني متعدد الأبعاد یسعى إلى بناء تصور دلالي لما یقال أو یدوّن، ویقوم بتحویل

944ابن منظور، لسان العرب ، مجلد الأول أ ب ، المرجع السابق ، ص1
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تنظیم المعلومات المقروءة بغیة تكوین بنیة ذهنیة مطابقة أو شبیهة بالبنیة  ةوإعادوانتقاء، 

1.التي یقصد مؤلف النص نقلها

هو تفاعل بین القارئ والنص، ومن خلاله یُسمح للقارئ التواصل مع والاستیعاب

عوامل تؤثر في ، لذا نجد ثلاثة واكتشاف وجهة نظرهالمؤلف، وذلك باستنتاج مایلمح إلیه

2:عملیة الاستیعاب وهي تتمثل فیما یلي

السیاق الذي تجري فیه المهمة.

خصائص النص.

خصائص القارئ.

:استیعاب الوحدات اللغویةـ 2

:استیعاب الكلمة 1ـ2  

تعتبر الكلمة أصغر وحدة لغویة لها معنى واستیعاب الكلمة

م حد ذاتها من المهارات المعقدة، فیجب التعامل الواعي مع الكلمة لتحقق الفه في

ن الأفكار والمعاني إلى الآخرین، لهذا فهو یعتمد على عالدقیق والكلمة وسیلة التعبیر 

3.ذخیرة القارئ من مفردات وخبرات سابقة

.11م، ص1991ـ أندریه جاك دیشین، استیعاب النصوص وتألیفها، ترجمه لمع، ط1
.11المرجع نفسه،صـ 2
راتب قاسم عاشور ، و محمد فؤاد الحوامدة ،  أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة و التطبیق ، دار المسیرة للنشر 3

.87عمان ص–
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1:مبادئ تعین المعلم على تنمیة مهارة الاستیعاب

من معنى تبعا للسیاق لیس للكلمة الواحدة معنى واحدة، بل إن لمعظم المفردات أكثر

.الذي استخدمت فیه

إن المعنى المحدد للكلمة الواحدة هو ولید السیاق الذي استخدمت فیه الكلمة.

 إن تعدد معاني الكلمة الواحدة قد یعتمد إلى حد كبیر على إعداد الخبرات وأنواعها التي

.القارئ أن یربط بها الكلمات المستهدفة بالاستیعاباستطاع

:استیعاب الجملة 2ـ2

تعرف الجملة على أنها مجموعة من الكلمات الموضوعات على نسق لغوي، أو 

في عملیة بناء النص، مستقلا، والجملة عنصر مهمبلاغي، أو تركیبي، وتكوّن معنا 

ویعتبر النص مجموعة من الجمل المترابطة مشكلة بذلك فقرات النص ، وعلى القارئ 

مع ربطها بالمعرفة ة والتركیبیة الخاصة بالجملة امتلاك الكفایة النحویة والبلاغی

2.الدلالیة

:3والقارئ یجب أن یكون قادرا على

 المكونة لهاالتمكن من استیعاب الوحدات اللغویة.

معرفة نوع العلاقات القائمة بین أجزاء هذه الوحدات.

الاستفادة من علامات الترقیم كمعینات على فهم المعنى.

راتب قاسم عاشور، ومحمد فؤاد الحوامدة، أسالیب تدریس  اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، المرجع السابق، 1

.88–87ص
.88المرجع نفسھ، ص-2
.89-88راتب قاسم عاشور، ومحمد فؤاد الحوامدة، المرجع نفسھ، ص-3
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معرفة الروابط القائمة بین مكونات الجملة.

تحلیل البنیة النحویة والتعرف على مختلف تراكیب الجملة.

مل النصمعرفة نوع العلاقة التي تربط الجملة بغیرها من ج.

:استیعاب الفقرة 3ـ2

تعرف الفقرة أنها سلسة متتابعة من الجمل والتراكیب تتناول فكرة واحدة رئیسیة، 

إن القدرة على استیعاب المقروء .وترتب الجمل في الفقرة وفق أنظمة بنائیة محددة

1.یعتبر مؤشر جیّد على فعالیة القارئ وتمیز القارئ الجیّد من القارئ الضعیف

.الاستیعاب في عملیة القراءةـ 3

:لاستیعاب قبل القراءة 1ـ3

یبدأ الاستیعاب قبل القراءة، فهناك أجزاء مهمّة تؤثر في الاستیعاب، والقارئ      

هو المهم في هذه العملیة، بالإضافة إلى المعلومات والخبرات السابقة، والكفایة القرائیة 

ك الرّموز، ولهذا یجب تشجیع الطلاب قبل والتعرف على الحروف وف, لدى القارئ

البدئ بالقراءة في التحضیر لها وذلك من خلال المعلومات السابقة للمادة، فهذا 

2.یعطیهم القوة والقدرة للمتابعة والفهم الجیّد

ص ، راتب قاسم عاشور و محمد فؤاد الحوامدة، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة و التطبیق، المرجع السابق ـ1

89.
   85ـ-84ص  ،المرجع نفسه ـ ینظر،2
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:الاستیعاب أثناء القراءة 2ـ3  

یجب على یحتاجون لفهم فقرات صعبة، لذا أثناء قراءة الطلاب لنص معین لا

الطلاب التعامل معها بیسر بمعنى متابعة القراءة وإهمالها مؤقتا ثم مناقشتها من خلال 

وهناك من المؤلفین من یزودون القارئ بمعلومات مناسبة للقراءة .فقرات أخرى

فیفسرون المعاني الصعبة ومعاني مفردات مهمة ویبقى دور الطالب الاستنتاج والتحلیل 

لمعلومات المقدمة في النص ویكون ذلك عن طریق مناقشة والتركیب من خلال ا

1.النص

:الاستیعاب بعد القراءة 2ـ3 

بعد القیام بالقراءة، یستمر تفكیر الطالب بالنص، وتوجد طرق عدیدة لدى المعلمین 

تجعل الطلاب متابعین للنص وذلك للوصول إلى استیعاب نهائي ویكون ذلك 

2.المعلوماتبالمشاركة والمناقشة وتبادل 

II.التذوّق الأدبي:

:التذوّقمفهوم  ـ1

كلمة یكثر استعمالها في مجال الحدیث عن الأدب، وطریقة دراسته ونقده، وقد بیّن 

، بحیث یرى أن لفظ الذّوق "هي حصول ملكة البلاغة في اللّسان:"ابن خلدون ذلك فقال

لما كان محل هذه الملكة في :"، فهو الّذي قالالطعوم إدراكاستعیر من معناه اللّغوي هو 

.85،ص السابقاد الحوامدة، المرجع محمد فؤ ـ ینظر، راتب قاسم عاشور و 1
.85محمد فؤاد الحوامدة، المرجع نفسه ص.ـ ینظر، راتب قاسم عاشور و2
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الطعوم، استعیر لها اسمه، وأیضا  لإدراكاللّسان، من حیث النطق بالكلام، كما هو محل 

.1هو وجداني اللّسان، كما أن الطعوم محسوسة له فقیل له ذق

:ق الأدبيوالتذّ مفهوم ـ2

الكاتب، وهناك من یعرفه هناك من یعرفه بأنه إحساس القارئ بما أحسه الشاعر أو

بأنه نوع من السلوك ینشأ من فهم المعاني العمیقة في النص الأدبي، والإحساس بجماله 

.2وأسلوبه والقدرة على الحكم علیه بالجودة أو الرّداءة

:ذوق الأدبيتالعناصر المكونة لتشكیل الـ 3

:3إن الذّوق یمكن أن یتشكل من مجموعة مؤثرات منها

الملكة أو الموهبة الفطریة عند الدارس.

الحاسة الفنیة التي یمیز بها الكلام الجید من الرديء.

علوم البلاغة بجمیع فروعها أو أنواعها وهي علم البیان وعلم المعاني وعلم البدیع.

كتب الأدب المختلفة، وفي جمیع العصور.

 ّوق السلیم وكونه كتاب اللّه الحفظ من القرآن كونه یمثل قمة الفصاحة والبلاغة والذ

.المعجز

الحدیث الشریف وكلام الذین عرف عنهم الذّوق السلیم.

.17م، ص1،2010ـ مصطفى خلیل الكسواني وآخرون، في تذوّق النص الأدبي، دار صفاء للنشر والتوزیع ـ عمان، ط1
.258م، ص1994، 2المصریة اللبنانیة،طدار  ـ حسن شحاتة،أدب الطفل العربي دراسات وبحوث،2
.30ـ-29ـ مصطفى خلیل الكسواني وآخرون، المرجع السابق، ص3
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ذكرناه أن لیس كل قارئ له القدرة على تذوق الأدب لكونه نخلص إلیه من كل ماوما

كامتلاك الفصاحة اللغویة والتمكن من علوم البلاغة، یقوم على عدة صفات ومؤثرات 

.قارئ ما متذوّقا للأدبفهذا ما یجعل من 





.العینة ومواصفاتها-1

  ثأدوات البح-2
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قراءة النص الأدبي المدرسي وفهمه :"حولنظريالجانب الهینا منوبعدما ان

معتمدین قمنا بدراسة میدانیة وذلك بالانتقال إلى متوسطة،"النفسیةمن منظور اللسانیات 

على مجموعة من الاستبیانات، لكشف مدى استیعاب التلمیذ للنصوص الأدبیة في هذه 

.المرحلة

:العینة ومواصفاتها-1

ولى والثانیة متوسّط، في المتوسطة المتواجدة بولایة لأاخترنا لبحثنا هذا أقسام السنة ا

:بجایة وهي

.في عین الحرار تعساست سیدي أحمد، الواقعة"یري سلیماناالشهید بح"متوسطة -

:أدوات البحث-2

یستعمل الباحث أدوات من أجل الوصول إلى معلومات تخص بحثه، ومن بین هذه 

:الأدوات نجد

(الاستبیان2-1 :Questionnaire(

هو أحد الوسائل التي یعتمدها الباحث في جمع المعلومات والتي تتضمن مجموعة 

متعلق بموضوع بحث محدد عن طریق استمارة یجري تعبئتها من قبل من الأسئلة 

1.المستجیب

:طریقة توزیع وجمع الاستبیانات2-1-1

السنة الأولى والثانیة تلامیذتوزیع الاستبیانات على لقد اعتمدنا في بحثنا على 

:على النحو التاليمتوسط

www·kau·edu·sa ما ھو الاستبیان؟ -1
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:الاستبیان الخاص بالتلامیذ2-1-1-1

ولى والثانیة متوسط في على تلامیذ السنة الأاستبیانا)20(قمنا بتوزیع عشرون 

:وهي متوسطة الشهید بحایري سلیمانمتوسطة واحدة

یث وزعنا العشر منها حا،استبیان20قمنا بتوزیع ":سلیمانمتوسطة الشهید بحایري"-1

، وعدد التلامیذ في هذه الأقسام یتراوح على السنة الأولى وأخرى على السنة الثانیة متوسط

.، واسترجعناه في التاریخ نفسه2017أفریل 26تلمیذ، وكان هذا في )26/30(ین ب

:لتلامیذالموجهة لستبیاناتنتائج الاتحلیل: أولا

.نتائج الاستبیانات الموجهة لتلامیذ السنة الأولى متوسط:المبحث الأول -أ

:التعرف على المستجوب-

.الجنس:01الجدول رقم -

:هذا الجدول یمثل عدد الذكور والإناث الذین اشتملت علیهم العیّنة

النسبة المئویةالعددالاحتمالات/العینة

٪1050ذكر

٪1050أنثى

٪20100المجموع

نلاحظ من خلال هذا الجدول أنّ عدد الذكور یعادل عدد الإناث إذ تقدر نسبة كل :التعلیق

.)%50(:منهما بـ 

.السّن:02الجدول رقم 

:یبیّن هذا الجدول سنّ الذكور والإناث
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النسبة المئویةالعددالاحتمالات/العینة

110420٪

120840٪

130315٪

140210٪

150210٪

160105٪

٪20100المجموع

سنة أي  )16و11(الجدول أنّ نسبة التلامیذ تتراوح أعمارهم مننلاحظ من خلال :التعلیق

.)%05، %20(بنسبة 

.المعیدین وغیر المعیدین:03الجدول رقم 

:یوضّح هذا الجدول التلامیذ المعیدین وغیر المعیدین

النسبة المئویة  العدد  الاحتمالات/العینة

  ٪25  05  المعیدین

  ٪75  15  غیر معیدین

  ٪100  20  المجموع

یتضح لنا من خلال الجدول أنّ نسبة الغیر معیدین أكبر من نسبة المعیدین، إذ :التعلیق

.)%25(، بینما تقدر نسبة المعیدین بـ )%75(تقدر نسبة التلامیذ الغیر المعیدین بـ 
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طریقة تلقیه للنصوص الأدبیة، إن الهدف من هذه الدراسة هو إبداء التلمیذ رأیه في

:ودرجة فهمه واستیعابه لها، وما سیأتي مجموع النتائج المتحصّل علیها

:نتائج السؤال الأول

هل تحب نشاط النصوص الأدبیة؟:نص السؤال

:وكانت النتائج كالتالي

النسبة المئویةالعددالاحتمالات /العینة

٪1890نعم

٪0210لا

٪20100المجموع

نستنتج من خلال الجدول أنّ أغلبیة التلامیذ یحبون نشاط النصوص الأدبیة فقدّر :التعلیق

أي ما )2(فیقدر عددهم بـ" لا:"، أما البقیة فأجابوا بـ)%90(، أي ما یعادل)18(عددهم ب

، أي أنهم لا یحبون نشاط النصوص الأدبیة وهذا ربّما راجع إلى میلهم )%10(یقدر بـ

.أخرىلنشاطات 

:نتائج السؤال الثاني-

كیف تجد النصوص الواردة في كتابك المدرسي؟:نص السؤال

:نا على النتائج التالیةوتحصّل

النسبة المئویةالعددالاحتمالات /العینة

٪60٪12صعبة الفهم

٪40٪08سهلة الفهم

٪100٪20المجموع
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على أنّ أغلبیة الاحتمالات تقر بأنّ ل الجدول المسطر أعلاه، یتضح لنا من خلا:التعلیق

، ویرجع )٪60(الفهم احتلت درجة عالیة بنسبة النصوص الواردة في كتابهم المدرسي صعبة

لا یتوافق مع سنهم وقدراتهم العقلیة أو یعود إلى )المضمون(ذلك ربما إلى أنّ المحتوى

الاحتمال الآخر فله مّاالضعف الذي یعاني منه التلمیذ وقلة رصیده ومكتسباته القبلیة، أ

موقف سلبي، حیث یرى أن النصوص الواردة في الكتاب المدرسي سهلة الفهم، فهي تقدر 

).%40(بـ

:نتائج السؤال الثالث

فهمك للنصوص الأدبیة من خلال؟:نص السؤال

:نا على النتائج التالیةوتحصّل

النسبة المئویةالعددالاحتمالات/العینة

٪0105القراءة الأولى 

٪0210قراءة متعددة

٪1785شرح الأستاذ

٪20100المجموع

یتبیّن لنا من خلال الجدول أنّ فهم التلمیذ للنصوص الأدبیة یعود إلى شرح الأستاذ :التعلیق

"قراءة متعددة"بـ:، في حین تأتي الإجابة الثانیة)%85(لذا احتلت درجة عالیة قدرت بنسبة 

،فهناك مصطلحات صعبة الفهم تتطلب منه عدّة قراءات، أما التلامیذ )%10(وقدرت بنسبة 

الذین یعتمدون على فهمهم للنصوص من خلال القراءة الأولى فكانت نسبتهم ضعیفة جداً 

).%5(قدرت بنسبة
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:نتائج السؤال الرابع

ما رأیك في طریقة تدریس النص الأدبي؟:نص السؤال

:وتحصّلنا على النتائج التلیة

النسبة المئویةالعددالاحتمالات/العینة

٪1890مناسبة

٪0210غیر مناسبة

٪20100المجموع

من )%90(تحتل أعلى نسبة بـ "مناسبة:"ذ الذین سطروا إجاباتهم بـإنّ فئة التلامی:التعلیق

"ة بالتلامیذ الذین كانت إجابتهم بـالإجابات، مقارن وهي  )%10(التي قدرت بـ "غیر مناسبة:

یقة الأستاذ في تدریسه ر ط هذا التفاوت في النسبة یعود إلىنسبة ضعیفة جدا، ولعلّ 

للنصوص الأدبیة، فالطرق تختلف وتتعدد من أستاذ إلى آخر، كما أنّ قدرة التلامیذ على 

.متفاوتة فیما بینهماستیعاب هذه النصوص

:نتائج السؤال الخامس

أي أنواع النصوص التي تفضلها؟ ولماذا؟:نص السؤال

:وتحصّلنا على النتائج التالیة

النسبة المئویة  العدد  الاحتمالات/العینة

  ٪50  10  النصوص النثریة

  ٪50  10  النصوص الشعریة

  ٪100  20  المجموع

حسب الإحصائیات المتوصل إلیها من خلال هذا الجدول یتبین لنا أنّ التلامیذ :التعلیق

، والسبب الّذي جعلهم یصرحون بهذا )%50(الّذین یفضلون النصوص النثریة بلغت نسبتها 
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التصریح كونهم یجدون النصوص النثریة سهلة للفهم، في حین نجد الّذین یحبون النصوص 

وجدناها في النصوص النثریة حیث بلغت نسبتها كذلك الشعریة هي نفس النسبة  التي

، وسببهم لاختیار النصوص الشعریة یعود إلى حبهم للشعر وهناك من یعدّه كهوایة له 50%

.ویجد متعة وتسلیة أثناء قراءته

:نتائج السؤال السادس

:تفضل حصة النصوص الأدبیة:نص السؤال

:وكانت النتائج كالتالي

النسبة المئویة  العدد  الاحتمالات/العینة

  ٪60  12  في الفترة الصباحیة

  ٪40  08  في الفترة المسائیة

  ٪100  20  المجموع

یكشف لنا الجدول أنّ أغلبیة التلامیذ یفضلون النصوص الأدبیة في الفترة :التعلیق

، أمّا بالنسبة للذین یفضلون )%60(أي ما یقدر بـ )12(الصباحیة، ویبلغ عددهم اثنتا عشر 

، وهذا التفاوت یعود إلى أنّ )%40(النصوص الأدبیة في الفترة المسائیة فنسبتهم تقدر بـ 

الفترة المسائیة فهي فترة  التلامیذ في الفترة الصباحیة یكونون في حالة نشاط، على عكس

 . الإرهاق



الفصل الثالث                                                                               دراسة میدانیة

62

:نتائج السؤال السابع:2-7

أي من النصوص التي تفضل قراءتها؟ ولماذا؟:نص السؤال

:وكانت النتائج كالتالي

النسبة المئویةالعددالاحتمالات/العینة

٪0420النص المسرحي

٪0630النص الشعري

٪1050النص القصصي

٪20100المجموع

لاحظنا من خلال عملیة التحلیل لهذا الجدول أنّ نسبة إقبال التلامیذ على قراءة :التعلیق

من العینة المدروسة، وهذا دلیل على)%50(النصوص القصصیة كبیرة بحیث تقدر بـ 

میول التلامیذ إلى النصوص القصصیة لأن فیها أحداث ومغامرات مشوقة تستهویهم 

نمي قدراته القرائیة والكتابیة والسماعیة، ثم تحتل كما تثري رصیده اللغوي وتلقراءتها،

، تلیها في المرتبة الأخیرة النصوص )%30(النصوص الشعریة المرتبة الثانیة بنسبة 

علم أن المیول یأتي من الرغبة والتذوق الفردي الشخصي مع ال، و )%20(المسرحیة بنسبة 

.نحو المطالعة والتعلم و القراءةعالوالانفلكل تلمیذ ممّا یحدث في داخله نوعا من الدافعیة

:نتائج السؤال الثامن

كل النصوص الواردة في الكتاب؟)مضمون(هل تستوعب محتوى:نص السؤال

:وكانت النتائج كالتالي

النسبة المئویةالعددالاحتمالات/العینة

٪1575نعم

٪0525لا
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٪20100المجموع

احتلت نسبة كبیرة من آراء التلامیذ، وهذا إن دلّ على "نعم"لاحظنا بأنّ الإجابة بـ:التعلیق

یلاءم على أنّ المحتوى اللغوي بمستویات السنة الأولى والثانیة متوسط شيء فإنّما یدل 

المجیبة، أمّا النسبة)%75(ذلك بنسبة قدّر المضامین الفكریة  والثقافیة لكل تلمیذ، حیث

.من مجمل آراء التلامیذ)%25(فهي تقدر بنسبة " لا" بـ

:نتائج السؤال التاسع

هل تجد صعوبات في فهم النصوص المقررة في برنامجك؟ولماذا؟:نص السؤال

:وكانت النتائج كالتالي

النسبة المئویة  العدد  الاحتمالات/العینة

  ٪70  14  نعم 

  ٪30  06  لا

  ٪100  20  المجموع 

یوضح لنا الجدول أنّ الاحتمال یرى أن هناك صعوبات لفهم النصوص المقررة في :التعلیق

، وكان تعلیلهم على ذلك هو أن هذه النصوص )%70(برنامجه وتقدّر نسبة الاحتمالات بـ

التلامیذ استیعابها وإدراكها نظراً لفئته العمریة، بینما الاحتمال  ورصعبة الفهم ولیس بمقد

لیس هناك صعوبات لفهم النصوص المقررة إذ قدرت نسبتهم الثاني یرى العكس أي 

، وهذا حسب رأیهم یعود إلى الأستاذ یشرح بطریقة جیدة وسهلة لذا یمكن لأي تلمیذ )%30(بـ

.أن یفهم

النسبة المئویةالعددالاحتمالات/العینة

٪0945المفردات

٪0630الأسلوب
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٪0525الأفكار

٪20100المجموع

حسب الجدول نلاحظ أنّ أعلى نسبة للتلامیذ أرجعوا صعوبات فهم النصوص :التعلیق

رأوا أن  ، أما نسبة التلامیذ الذین)%45(المقررة في برنامجهم إلى المفردات، وقدرت بنسبة 

، وفیما یخص التلامیذ الذین اختاروا )%30(صعوبة الأسلوب فقدّرت بـمردّها یعود إلى 

).%25(كانت نسبتهم تقدّر بـ" الأفكار"الاحتمال الثالث 

:نتائج السؤال العاشر

ما هو الأسلوب الذي یعتمده أستاذك في تقدیم النصوص؟:نص السؤال

:وكانت النتائج كالتالي

النسبة المئویةالعددالاحتمالات/العینة

٪1785الحوار والمناقشة

٪0315الإلقاء والإملاء

٪20100المجموع

الأساتذة في تقدیم النصوص هو  هیكشف لنا هذا الجدول أنّ الأسلوب الذي یعتمد:التعلیق

وهي نسبة عالیة، وذلك من أجل خلق )%85(أسلوب الحوار والمناقشة وتقدر نسبتهم بـ 

نوعا من التفاعل القوي بین المعلم والمتعلمین، كما تتیح للمتعلمین فرصة التعبیر عن آرائهم 

ووجهات نظرهم وتبادل الأفكار بالشرح والتعلیق، في حین نجد هناك بعض من التلامیذ 

لقاء والإملاء، وهي نسبة الذین أقروا بأن هناك من الأساتذة الذین یعتمدون على طریقة الإ

.)%15(ضعیفة إذ تقدر نسبتهم بـ 

:نتائج السؤال الحادي عشر

ما هي أهم المواضیع التي تتفاعل معها؟:نص السؤال
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:وتحصّلنا على النتائج التالیة

النسبة المئویةالعددالاحتمالات/العینة

٪0420دینیة

٪0735اجتماعیة

٪0945علمیة

٪0735تاریخیة

یمیلون إلى النصوص العلمیة أغلبیة التلامیذ الجدول أنّ لنا من خلال یتضح:التعلیق

،وهذا راجع إلى أن الأطفال )%45(إذ قدّرت نسبتهم بـهذا شيء إیجابي،ویتفاعلون معها و 

كبیراً ویبدون اهتماماً والتطلعات،شغوفون بحب الاكتشافاتفي هذه المرحلة العمریة

هي فیتفاعلون مع النصوص الاجتماعیة والتاریخیة أما نسبة التلامیذ الذینبالحقائق العلمیة،

إذ ، لتأتي المواضیع الدینیة في آخر الاختیارات )%35(نسبة متساویة قد بلغت نسبتهم بـ 

.)%20(قدرت بـ  

:نتائج السؤال الثاني عشر

:یا ترى فهمك للنصوص یعود إلى:نص السؤال

:النتائج كالتاليوكانت 

النسبة المئویةالعددالاحتمالات/العینة

٪1890شرح الأستاذ

٪0210وضوح النص في حد ذاته

٪20100المجموع

نستنتج من خلال هذا الجدول أنّ فهم التلامیذ للنصوص یعود إلى طریقة شرح :التعلیق

، وهذا ربما راجع إلى صعوبة مضامین النصوص المقررة )%90(الأستاذ إذ بلغت نسبتهم بـ
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في برنامجهم الدراسي، أما بالنسبة لباقي التلامیذ فأرجعوا فهمهم للنصوص إلى وضوح 

).%10(النص في حد ذاته وهي نسبة ضعیفة جداً فقدرت بـ

:نتائج السؤال الثالث عشر

ما هي النصوص التي تجد صعوبة في فهمها؟:نص السؤال

:وتحصّلنا على النتائج التالیة

النسبة المئویةالعددالاحتمالات/العینة

٪0840النصوص النثریة 

٪0630النصوص الشعریة 

٪0105النصوص العلمیة 

٪0210النصوص التاریخیة 

٪0105النصوص الدینیة 

كبیرة في فهم النصوص یبرز لنا هذا الجدول أنّ أغلبیة التلامیذ یجدون صعوبة :التعلیق

، تلیها النصوص الشعریة التي قدرت نسبتها )%40(أي ما یقارب )08(النثریة وكان عددهم

، في حین تأتي )%10(النصوص التاریخیة حیث بلغت نسبتها ثم تأتي بعدها،)%30(بـ 

.)%05(الدینیة في المرتبة الأخیرة بنفس النسبة بـ النصوص العلمیة و 

:الرابع عشرنتائج السؤال 

ما هي النصوص التي تستوعبها بسهولة؟:نص السؤال

:وتحصّلنا على النتائج التالیة

النسبة المئویة العددالاحتمالات/العینة

٪0660النصوص الشعریة 

٪0660النصوص النثریة 
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٪0330النصوص العلمیة 

٪0220النصوص الدینیة 

 هاالتلامیذ على هذا السؤال أنّ النصوص التي یجدونیتضح لنا من خلال إجابة:التعلیق

النثریة التي كانت نسبتهما متساویة قدرت ة الاستیعاب هي النصوص الشعریة و لالتلامیذ سه

،  في حین تأتي النصوص الدینیة في )%30(النصوص العلمیة نسبة تلیها ، ثم )%60(بـ 

.)%20(المرتبة الأخیرة كما هو متعود بنسبة 

:نتائج استبیانات التلامیذ*

:وصلنا من خلال تحلیلنا للاستبیانات إلى جملة من النتائج تمثلت فیما یلي

.أنّ جل التلامیذ یحبون نشاط النصوص الأدبیة-

.معظم النصوص الواردة في الكتاب المدرسي صعبة الفهم-

.المدرسياستیعاب التلامیذ محتوى كل النصوص الواردة في الكتاب -

.بصفتها)القصة(أغلبیة التلامیذ یمیلون إلى النصوص القصصیة _

.صوص الأدبیة من خلال شرح الأستاذفهم التلامیذ للن-

.متوسطتحلیل نتائج الاستبیانات الموجهة لتلامیذ السنة الثانیة:المبحث الثاني -ب

:التعرف على المستجوب-

.الجنس:01الجدول رقم -

:الجدول یمثل عدد الذكور والإناث الذین اشتملت علیهم العیّنةهذا 

النسبة المئویةالعددالاحتمالات/العینة

٪1155ذكر
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٪0945أنثى

٪20100المجموع

ن لنا الجدول أنّ عدد الذكور أكثر من عدد الإناث، إذ تقدر نسبة الذكور بـ یبیّ :التعلیق

.)%45(، بینما نسبة الإناث بـ )55%(

.السّن:02الجدول رقم -

:یبیّن هذا الجدول سنّ الذكور والإناث

النسبة المئویةالعددالاحتمالات/العینة

120525٪

131050٪

140105٪

150210٪

160210٪

٪20100المجموع

سنة، أي  )16و12 (یكشف لنا هذا الجدول أنّ نسبة التلامیذ تتراوح أعمارهم ما بین:التعلیق

.)%10، %25(ما یقارب نسبة 

المعیدین وغیر المعیدین:03الجدول رقم-

:یوضح هذا الجدول التلامیذ المعیدین وغیر المعیدین

النسبة المئویةالعددالاحتمالات/العینة

٪0315المعیدین

٪1785غیر معیدین

٪20100المجموع
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ما لحظناه في الجدول أنّ أغلبیة التلامیذ غیر معیدین و هذا شيء إیجابي إذ تقدر :التعلیق

.)%15(، وهناك القلیل فقط من التلامیذ المعیدین حیث تقدر نسبتهم بـ )%85(نسبتهم بـ 

:نتائج السؤال الأول

هل تحب نشاط النصوص الأدبیة؟:نص السؤال

:وكانت النتائج كالتالي

النسبة المئویةالعددالاحتمالات /العینة

٪1890نعم

٪0210لا

٪20100المجموع

أغلبیة التلامیذ یحبون نشاط النصوص الأدبیة إذ قدّرت یجسد لنا هذا الجدول بأنّ :التعلیق

التلامیذ الذین لا یمیلون إلى نشاط النصوص الأدبیة في حین أنّ نسبة، )%90(نسبتهم بـ

.وهي نسبة ضعیفة جدا)%10(تقدر بـ 

:نتائج السؤال الثاني

كیف تجد النصوص الواردة في كتابك المدرسي؟:نص السؤال

:وكانت النتائج المتحصل علیها في الجدول التالي

النسبة المئویة  العدد  الاحتمالات /العینة

  ٪15  03  صعبة الفهم

  ٪85  17  سهلة الفهم

  ٪100  ٪20  المجموع
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النصوص الواردة في الكتاب المدرسي یلاحظ انطلاقا من هذا الجدول أنّ مما :التعلیق

نجد في حین، )%85(بالنسبة للسنة الأولى والثانیة متوسط سهلة الفهم، إذ قدّرت نسبتهم بـ

.من التلامیذ یقرون بصعوبة فهم النصوص)%15(نسبة 

:نتائج السؤال الثالث

ل؟فهمك للنصوص الأدبیة من خلا:نص السؤال

:وكانت النتائج المتحصل علیها كالتالي

النسبة المئویةالعددالاحتمالات/العینة

٪0315القراءة الأولى 

٪0735قراءة متعددة

٪1050شرح الأستاذ

٪20100المجموع

في هذا الجدول أنّ جلّ التلامیذ یفهمون النصوص الأدبیة انطلاقاً من شرح نلاحظ :التعلیق

، أما التلامیذ الذین یعتمدون في فهمهم للنصوص على )%50(وهذا ما یعادل نسبة الأستاذ 

، في حین یعود فهم بعض التلامیذ إلى القراءة الأولى )%35(تعدد القراءة فقدّرت نسبتهم بـ

)%15(للنص ومثّلت نسبة ضعیفة قدرت بـ

:نتائج السؤال الرابع

ما رأیك في طریقة تدریس النص الأدبي؟:نص السؤال

:وتحصّلنا على النتائج التالیة

النسبة المئویة  العدد  الاحتمالات/العینة

  ٪85  17  مناسبة
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  ٪15  03  غیر مناسبة

  ٪100  20  المجموع

"لاحظنا بأنّ نسبة كبیرة من التلامیذ أجابوا على أنّ طریقة تدریس النص الأدبي:التعلیق

، والأقلیة منهم یرون أنّ طریقة النص الأدبي غیر )%85(وذلك بنسبة قدرت بـ "مناسبة

.)%15(مناسبة قدرت نسبتهم بـ 

:نتائج السؤال الخامس

أي أنواع النصوص التي تفضلها؟ ولماذا؟:نص السؤال

:انت النتائج كالتاليوك

النسبة المئویة  العدد  الاحتمالات/العینة

  ٪70  14  النصوص النثریة

  ٪30  06  النصوص الشعریة

  ٪100  20  المجموع

یوضح الجدول المدون أعلاه أنّ نسبة التلامیذ الذین یفضلون النصوص النثریة :التعلیق

كون النصوص في ، فكان تعلیلهم یتأرجح )%70(حققت نسبة عالیة جدا بنسبة قدرت بـ 

الاستیعاب، بینما الذین یفضلون النصوص الشعریة كانت نسبتهم قدرت الأدبیة سهلة للفهم و 

فیه أحاسیس جمیلة، وهذا راجع و  لشعر له إیقاع جمیلفمرد ذلك أنّ ا)%30(بحوالي 

.حاءات التي توقظ خیال التلمیذیلاستخدام الرموز والإ
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:السؤال السادسنتائج 

:تفضل حصة النصوص الأدبیة:نص السؤال

:وكانت النتائج كالتالي

النسبة المئویة  العدد  الاحتمالات/العینة

  ٪65  13  في الفترة الصباحیة

  ٪35  07  في الفترة المسائیة

  ٪100  20  المجموع

نلاحظ حسب رأي التلامیذ وحسب إجاباتهم على هذا السؤال أنّ أغلبیة التلامیذ :التعلیق

أي ما یعادل )13(یفضلون حصة النصوص الأدبیة في الفترة الصباحیة وكان عددهم 

، بینما الأقلیة منهم یفضلون حصة النصوص الأدبیة في الفترة المسائیة بنسبة قدرت )65%

ویة التلامیذ في الفترة الصباحیة على عكس الفترة المسائیة ، وهذا راجع لنشاط وحی)%35(بـ 

  .والإرهاقإذ أن أغلب التلامیذ یحسون بالتعب 

:نتائج السؤال السابع

أي من النصوص التي تفضل قراءتها؟ ولماذا؟:نص السؤال

:وكانت النتائج كالتالي

النسبة المئویةالعددالاحتمالات/العینة

٪0210النص المسرحي

٪0315النص الشعري

٪1575النص القصصي

٪20100المجموع
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ى قراءة ما یمكن استنتاجه من الجدول السابق أنّ معظم التلامیذ یمیلون إل:التعلیق

في ذلك أنّهم یجدون فیها المتعة والتسلیة، وعلیه نستنتج أنّ النصوص القصصیة، والسبب 

إقبال التلامیذ على القصة شيء إیجابي لأنّه أساس التكوین، فالقصة وسیلة للمطالعة  

وتلیها .الرصید اللغوي للطفل، وطلاقة لسانه والتعبیر الجیدوللمطالعة فائدة كبیرة في إثراء

، في حین تحتل المرتبة )%15(یة التي قدرت نسبتها بـ المرتبة الثانیة النصوص الشعر في 

.)%10(الأخیرة النصوص المسرحیة بنسبة 

:نتائج السؤال الثامن

كل النصوص الواردة في الكتاب؟)مضمون(هل تستوعب محتوى:نص السؤال

:وكانت النتائج كالتالي

النسبة المئویةالعددالاحتمالات/العینة

٪1155نعم

٪0945لا

٪20100المجموع

نلاحظ من خلال تحلیل إجابات التلامیذ المستجوبین، أن أغلبیة التلامیذ یستوعبون :التعلیق

، أما فیما یتعلق بالتلامیذ الذین )%55(محتوى النصوص الواردة في الكتاب وتقدّر نسبتهم بـ

).%45(یجدون صعوبة في استیعاب محتوى النصوص وصلت نسبتهم إلى

:السؤال التاسعنتائج 

هل تجد صعوبات في فهم النصوص المقررة في برنامجك؟ولماذا؟:نص السؤال

:وكانت النتائج كالتالي

النسبة المئویةالعددالاحتمالات/العینة
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٪0840نعم 

٪1260لا

٪20100المجموع 

أغلبیة التلامیذ لا یجدون صعوبة في فهم النصوص المقررة یبین لنا الجدول بأنّ :التعلیق

، ولم نجد أي تلمیذ علل على هذا، أما التلامیذ الذین )%60(بـفي البرنامج إذ قدّرت نسبتهم

)%40(یجدون صعوبات في فهم النصوص المقررة في برنامجهم الدراسي فقدّرت نسبتهم بـ

للغوي للنصوص المقررة في برنامجهم صعبة ذلك لعدة أسباب تتلخص في كون المحتوى او 

والنفسیة مما جعلهم لا یمكن سنهم وقدراتهم الذهنیة والعقلیة للغایة، كما أنّها لا تتوافق مع 

.استیعابها

النسبة المئویةالعددالاحتمالات/العینة

٪0630المفردات

٪0945الأسلوب

٪0525الأفكار

٪20100المجموع

 ـبإذ قدرت نسبتهم"الأسلوب"نلاحظ أن أغلبیة التلامیذ یجدون صعوبات في:التعلیق

في المرتبة " الأفكار"، في حین تأتي )30%(بنسبة "المفردات"، ثم تأتي بعدها )%45(

.)25%(الأخیرة بنسبة قدرت بـ 

:نتائج السؤال العاشر

  ص؟ما هو الأسلوب الذي یعتمده أستاذك في تقدیم النصو :نص السؤال

:وكانت النتائج كالتالي

النسبة المئویةالعددالاحتمالات/العینة

٪1995الحوار والمناقشة
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٪0105الإلقاء والإملاء

٪20100المجموع

الجدول هو أنّ أغلبیة التلامیذ أقروا بأنّ معظم إنّ ما یمكن ملاحظته من خلال هذا:التعلیق

الأساتذة یعتمدون على طریقة الحوار والمناقشة في تقدیم النصوص، حیث قدرت نسبتها بـ 

بین المعلم والمتعلّم ، وهي طریقة تعتمد على تبادل الآراء والأفكار وتفاعل الخبرات)95%(

التلامیذ الذین كانت قدرت نسبة لمین، بینماكما تساعد في مراعاة الفروق الفردیة بین المتع

ضعیفة بنسبةإجاباتهم بأنّ هناك من الأساتذة الذین یعتمدون على طریقة الإلقاء والإملاء

.)%05(جدا قدرت بـ  

:نتائج السؤال الحادي عشر

ما هي أهم المواضیع التي تتفاعل معها؟:نص السؤال

:وكانت النتائج كالتالي

النسبة المئویة العددالاحتمالات/العینة

٪0210دینیة

٪0735اجتماعیة

٪0630علمیة 

٪0105تاریخیة 

یتفاعلون مع النصوص ل الجدول أنّ التلامیذ یمیلون و ملاحظته من خلاما یمكن :التعلیق

ا تعالج قضایا متعلقة ، ومرد ذلك ربما یعود إلى أنه)35%(الاجتماعیة بنسبة بلغت 

الواقع المعیشي الذي یعیشونه،في حین نجد النصوص العلمیة تأتي في المرتبة بالمجتمع و 

الاختیارات د النصوص الدینیة والتاریخیة في آخر ، وأخیرا نج)%35(الثانیة بنسبة قدرت 

 .) %10و  %05(بنسبة تراوحت بین 
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:نتائج السؤال الثاني عشر

 :لىیا ترى فهمك للنصوص یعود إ:نص السؤال

:وكانت النتائج المتحصّل علیها كالتالي

النسبة المئویة  العدد  الاحتمالات/العینة

  ٪75  15  شرح الأستاذ

  ٪25  05  وضوح النص في حد ذاته

  ٪100  20  المجموع

یوضح لنا الجدول أنّ فهم التلامیذ للنصوص یعود إلى شرح الأستاذ بنسبة بلغت :التعلیق

ص كانت إجاباتهم بأنّ فهمهم للنصوص یعود إلى وضوح النّ ، بینما التلامیذ الذین)75%(

.)%25(بحد ذاته كانت بنسبة 

:نتائج السؤال الثالت عشر

ما هي النصوص التي تجد صعوبة في فهمها؟:نص السؤال

:وكانت النتائج كالتالي

النسبة المئویةالعددالاحتمالات/العینة

٪0315النصوص العلمیة

0105النصوص الدینیة

0315النصوص التاریخیة

0315النصوص الاجتماعیة 

0945النصوص الشعریة 

0105النصوص النثریة 

0210النصوص السیاسیة 
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من خلال الجدول المسطر أنّ نسبة النصوص الشعریة فاقت جمیع یلاحظ :التعلیق

التاریخیة والاجتماعیة النصوص ، في حین أنّ )%45(النصوص الأخرى، إذ بلغت نسبتها 

النثریة في المرتبة ، تلیها النصوص السیاسیة و )%15(العلمیة لها نفس النسبة تقدر بـ و 

من الملاحظات اللافتة للانتباه هي أنّ هناك ، و )%10و  %05(الأخیرة بنسبة قدرت بین 

نص :ینهامقرر من بمن التلامیذ الذین أشاروا إلى النصوص التي لا یستوعبها في كتابهم ال

في وحدة نصوص القراءة نص أشعب، كما ذكروا أنهم یجدون صعوبات كثیرة الدیمقراطیة و 

.دراسة النصوالقواعد و 

:نتائج السؤال الرابع عشر

ما هي النصوص التي تستوعبها بسهولة؟:نص السؤال

:وكانت النتائج كالتالي

النسبة المئویةالعددالاحتمالات/العینة

٪0525النصوص التاریخیة 

٪0420النصوص الاجتماعیة

٪0315النصوص العلمیة

٪0945النصوص النثریة 

٪0105النصوص الشعریة 

٪0420النصوص الدینیة

النتائج المتحصل علیها والظاهر على الجدول أنّ أغلب التلامیذ من خلال:التعلیق

، نسبة )%45(ونها سهلة للفهم بنسبة وصلت إلى یستوعبون النصوص النثریة بسهولة ك

یفضلون النصوص الدینیة )%20(من التلامیذ یفضلون النصوص التاریخیة، بینما )25%(

.)%05(الاجتماعیة، لتحتل النصوص الشعریة المرتبة الأخیرة بنسبة ضعیفة قدرت بـ و 
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:نتائج استبیانات التلامیذ:ثانیا

:صلت الدراسة إلى ما یليتو 

.النصوص الواردة في الكتاب المدرسي سهلة للفهم یمكن للتلامیذ استیعابها-

.الشعریةحبون ویفضلون النصوص النثریة على حساب أغلبیة التلامیذ ی-

.اعتماد الأستاذ على أسلوب الحوا ر والمناقشة في تقدیم النصوص -

.النصوص العلمیةإیجاد التلامیذ صعوبات في فهم -

.على غرار النصوص الأخرىتفاعل التلامیذ مع النصوص الاجتماعیة_

.ول التلامیذ إلى النصوص القصصیةمی-



خاتمة
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خاتمة

لتدریس وتلقي النصوص الأدبیة ومدى استیعابها، وكذا من الدراسة التحلیلیةانطلاقا

من خلال الدراسة المیدانیة واستجواب التلامیذ توصل البحث إلى مجموعة من 

.الملاحظات العامة والمرفقة بجملة من الاقتراحات

:الملاحظات التالیةوأبرز هذه النتائج مجسدة في 

.تعتبر عملیة القراءة ذات أهمیة في إثراء الحصیلة اللغویة لدى التلمیذ_

.یعد القارئ عنصرا أساسیا في العملیة الإبداعیة_

.صعوبة فهم النصوص الأدبیة خاصة الشعریة منها_

القراءة  إستراتیجیةإن التأثیرات المتبادلة بین النص وقارئه تحتل مكانة هامة في _

.والتلقي

عدم تناسب وتوافق النصوص الأدبیة المقررة مع میولات التلامیذ في مرحلة _

.المراهقة

.میول التلامیذ إلى المواضیع التي تكثر فیها العاطفة والخیال_

.المواضیع لتمكن التلامیذ من تذوق النص الأدبياختیارحسن _

ا البحث واستنتجها من جوهر هذا النص، وبناء على النتائج السابقة التي خلص إلیه

إدراج المواضیع التي یمیل إلیها التلامیذ في :الاقتراحات من أهمهانقوم بتقدیم بعض 

البرنامج الدراسي، بالإضافة إلى وضع خطط تساعد التلمیذ في فهم واستیعاب مضمون 

.النصوص



الملاحق
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ولایة بجایةاستبیان موجّه لتلامیذ التعلیم المتوسط

:یتضمن بحث حول موضوعاستبیان

"اللسانیات النفسیةقراءة النص الأدبي المدرسي وفهمه من منظور "

نقدم هذا الاستبیان الذي هو عبارة هن مجموعة من الأسئلة التي ) ة(عزیزي التلمیذ 

تدخل في سیاق تربویة، تتناول نشاط من الأنشطة التي تدرسها ونقصد بالتحدید النصوص 

.الأدبیة

أن ولهذا نتمنى وهذا الاستبیان یشكل جزءا ذا أهمیة من البحث الذي نحن نعدّه،

.تكون إجابتكم عن أسئلتنا بكل صدق وموضوعیة

.وشكرا مسبقا على تعاونك

.في الخانة المناسبة وأكمل بقیة الإجابات عادیا)x(ضع علامة :ملاحظة
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:معلومات عامة)1

أنثى             ذكر        :الجنس

:السن

نعم                        لا                  :معید

:الأسئلة)2

هل تحب نشاط النصوص الأدبیة؟-1

نعم                              لا     

كیف تجد النصوص الواردة في كتابك المدرسي؟-2

صعبة الفهم                         سهلة الفهم     

:فهمك للنصوص الأدبیة الأدبیة من خلال-3

القراءة الأولى                قراءة متعددة                شرح الأستاذ               

ما رأیك في طریقة تدریس النص الأدبي ؟ -4

مناسبة                                 غیر مناسبة                      
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ع من النصوص التي تفضلها؟ ولماذا؟أي أنوا-5

النصوص النثریة                       النصوص الشعریة

:التّعلیل

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

:تفضل حصة النصوص الأدبیة-6

في الفترة الصباحیة                             في الفترة المسائیة

أي من النصوص التي تفضل قراءتها ؟ ولماذا ؟-7

النص الشعري                   النص القصصي              النص المسرحي

:التّعلیل

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

كل النصوص  الواردة في الكتاب ؟)مضمون (هل تستوعب  محتوى -8
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  لا                                       نعم       

هل تجد صعوبات في فهم النصوص المقررة في برنامجك ؟ ولماذا ؟-9

نعم                                              لا                    

:ما نوع هذه الصعوبات

  أفكار                   مفردات                         أسلوب              -أ

ما هو الأسلوب الذي یعتمده أستاذك في تقدیم النصوص ؟-10

الحوار والمناقشة                         الإلقاء والإملاء

ما هي أهم المواضیع  التي تتفاعل معها ؟-11

تاریخیة دینیة                اجتماعیة                   علمیة              

:یا ترى فهمك للنصوص یعود إلى-12

شرح الأستاذ                               وضوح النص في حد ذاته                   

ما هي النصوص التي تجد صعوبة في فهمها ؟-13

........................................................................................
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........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

ما هي النصوص التي تستوعبها بسهولة ؟ -14

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

..................................................
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قائمة المصادر والمراجع

:ـ المصادر والمراجع العربیة

نظریات وتطبیقات،مكتبة الأنجلوا المصریة، :أنور محمد الشرقاوي،التعلم.1

2012.

بشیر إبریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، عالم الكتب الحدیث، .2

.2007إربدـ الأردن، 

حبیب مونسي، نظریات القراءة في النقد المعاصر، منشورات دار الأدیب، .3

.2007وھران 

.2014، 3حسن آل حمادة، العلاج بالقراءة، القطیف، ط.4

قراءة الأنا نظریة التلقي وتطبیقاتھا في النقد /حسن البنا عز الدین، قراءة الآخر.5

.2008، 1القاھرة، طالأدبي العربي المعاصر، الھیئة العامة لقصور الثقافة، 

.حسن شحاتة، أدب الطفل العربي، دراسات وبحوث دار المصریة اللبنانیة.6

.حسن شحاتة، قراءات الأطفال، الدار المصریة اللبنانیة.7

راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد حوامدة، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین .8

.النظریة والتطبیق دار المسیرة للنشر، عمان

م، طرق تدریس اللغة العربیة، دار المعرفة الجامعیة، الجزائر، زكریا إبراھی.9

1999.

الشریف الجرجاني، التعریفات، دار الكتب العلمیة بیروت ـ لبنان ـ .10

.م1،1983ط

صلاح منصور خاطر، النص الأدبي طبیعتھ ووظیفتھ وطرق قراءتھ، .11

.2011/ھـ1432جامعة بنھا، كلیة الآداب، 

ین لافي قزق، مدخل إلى تحلیل النص الأدبي، عبد القادر أبو شریفة، حس.12

.ھـ1428م ـ 2008المملكة الأردنیة الھاشمیة، عمان، 4دار الفكر، ط
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