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Introduction générale

La notion de la lecture a fait 1'objet de plusieurs recherches effectuées dans
l'enseignement/apprentissage du FLE'. Tous les didacticiens sont d’accord pour
reconnaitre que la lecture quel que soit le modele de I'école envisagé, fait partie de ces
savoir-social indispensables de nos jours. Mais c'est d’abord, l'une des clés
fondamentales de la réussite scolaire et donc de l'acquisition du savoir comme le
signale Giasson (1997): «L’enseignement de la lecture est un facteur clé de la réussite

scolairey.

Le concept de lecture est défini avant tout comme une activité de
communication langagiére introduite par l'approche communicative qui occupe une
position dominante dans le champ de la didactique de FLE. La lecture en classe de
FLE est toujours active, elle fait intégrer constamment le texte et les connaissances
déja acquises de l'apprenant-lecteur: «la lecture ayant le role d'enrichir l'expérience de

lecteur et de la faire participer au développement de sa personnalité»’.

C'est pour cela que la didactique de I'enseignement/apprentissage des
langues étrangéres et par voie de conséquence, le systéme éducatif algérien ont connu
une évolution importante qui est caractérisée et véhiculée par l'adaptation de
l'approche par les compétences pour développer 1'autonomie dans l'apprentissage chez
les apprenants. Pour Piaget, « 1'éléve produit en construisant: constructivisme cognitif
» et pour aussi remédier aux multiples carences qui ont été constatées par les
observateurs (TOULBI-Thaalibi et S. Tawil 2005) Une réforme «globale et

progressivey.

Ce systéme a un impact positif sur la société d'une part, et sur les individus
d'autre part. Les apprenants vont acquérir le savoir-faire nécessaire pour la société car
I’écrit est partout. C'est, entre autre, ce qui fait de la lecture une compétence
primordiale, et qui démontre que 1'école doit la développer comme I'affirme encore

Giasson (1995, p. 6):

! Nous utilisons cette abréviation commune pour " frangais langue étrangére".

2 CORNAIR.C, Colloque internationale, 28-30 octobre 2010.
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«Dans notre societé, la lecture est une activité qui fait partie intégrante de la
personne. De nos jours, il est difficile d’obtenir une reconnaissance sociale complete si
[’on ne possede pas une connaissance pour le moins fonctionnelle de la langue écrite.

Contrairement aux talents particuliers, la lecture est nécessaire non pour étre meilleur

“A

que les autres, mais pour “étre”, tout simplementy.

C’est pour toutes ces raisons que notre ¢étude se focalise sur
l'enseignement/apprentissage de la lecture et la maitrise de la compétence de lecture en
classe de FLE, L'objectif est donc de fournir un dispositif efficace a Ia
lecture/compréhension des textes en classes, car comme chacun le sait, on lit d’abord

pour comprendre.

Pour ce qui nous concerne, nous nous limitons au volet des grilles de
lecture comme moyens pédagogique sous I’intitulé : Role et exploitation des grilles

de lecture, en deuxiéme année secondaire »

Par ailleurs, le choix de ce théme est di a une réflexion sur I'échec de
'autonomisation de l'apprenant. Ce qui nous incite a essayer de voir de plus pres ce qui
se passe réellement en situation de classe de francais, en séance de lecture d'une part,
pour son importance et pour les enrichissements lexicaux, syntaxiques,
orthographiques qu'elle apporte aux apprenants. D'autre part, voir comment les
apprenants accedent a la production, car il existe une relation d'interaction et

d’articulation entre la lecture et 1'écriture. Elles sont intimement liées

« L'une des erreurs des anciens modeéles de lecture était de considérer la
lecture et l'écriture comme des matieres séparées et de les enseigner comme s'il

n'existe aucun lien entre elles [...]» (Giasson, 1995).

Nous avons constaté qu'il n'y a pas assez de travaux portant sur les grilles

de lecture qui sont clairement recommandées dans 1'approche par compétences.

Aussi, Notre étude se veut en premier lieu un moyen de clarifier et
d’essayer de répondre a notre problématique: quel est le role accordé a la lecture et
dans quelle mesure les grilles de lecture sont-elles exploitées en classe de deuxiéeme
année secondaire. De 1a découlent les questions suivantes qui nous interpellent

particuliérement:
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o Quelle place occupe la lecture dans l'enseignement/apprentissage de FLE?
e Dans quelle mesure les grilles de lecture sont-elles exploitées?

o Quelles sont les représentations des enseignants face aux grilles de lecture?

Pour que nous puissions répondre a ces questions, nous comptons nous
appuyer sur les travaux de C. Cornair, I. Gruca, F. Cicurel, J.P. Cuq, ainsi que

S.Moirand.
Nous partons des hypotheses :
-les grilles de lecture sont présentes dans les manuels scolaires

-Les grilles de lecture sont exploitées dans la classe de 2°™AS?, elles
favorisent I'acquisition de la compétence de lecture et motivent les apprenants a lire et

comprendre les documents écrits.

-Les grilles de lecture ne sont pas favorisées dans le programme de 2™ AS.
-Les enseignants considérent que les grilles de lecture jouent un rdle dans la

compréhension des documents écrits.

Pour mener a terme notre recherche, nous avons opté pour l'analyse du
manuel scolaire, sur les résultats des deux questionnaires adressés aux enseignants et
a leurs apprenants en ce qui concerne les représentations qu’ils se font des grilles de
lecture et de leur mise en pratique. De méme l'analyse de terrain, avec plusieurs
séances d’observations de notre part, nous permettent confirmer ou d’infirmer nos

hypothéeses de départ.

Notre projet comportera deux chapitres :

Le premier chapitre sera consacré essentiellement au cadre théorique de
notre recherche. Tout d’abord, il s’agira d'aborder le statut de la lecture en FLE, puis
d’entamer les principes de la lecture/compréhension et 1'enseignement/apprentissage

de la compréhension de 1'écrit avec les moyens pédagogiques a mettre en place.

Le deuxieéme chapitre portera sur a la démarche suivie pour bien mener

notre étude et vérifier nos hypothéses ; autrement dit, la description et 1'analyse des

3 Nous utilisons cette abréviation commune pour " deuxiéme année secondaire".
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pratiques de classe en deuxiéme année secondaire, la place accordée a la lecture par les
enseignants et les apprenants de ce niveau, l'exploitation des grilles de lecture, le
déroulement de la séance de lecture/compréhension, la conformité des activités de

lecture compréhension avec celles recommandées par les directives officielles.
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Chapitre 1: fondements théoriques

Introduction

Dans la didactique du FLE, la lecture occupe une place primordiale dans le
processus enseignement/apprentissage d'une langue étrangére. Il s'agit d'un élément clé
de la réussite scolaire et l'acquisition du savoir «l'enseignement de la lecture est un
facteur clé de la réussite scolaire...» Giasson (1997).

Dans ce premier chapitre, nous présentons plusieurs définitions de la
notion de lecture et nous essayerons a travers un aper¢u synthétique d'aborder
I'évolution et la place accordée a la lecture dans les approches d'enseignement du FLE,
comme nous allons aussi mettre I'accent sur la pratique de lecture dans l'approche par
les compétences.

Ensuite, nous passerons aux principes de la lecture/compréhension pour
préciser les types et modéles de lecture, les principales composantes de la lecture, la
compréhension de lecture en FLE, les stratégies de lecture et la relation
lecture/écriture.

Nous évoquerons aussi l'enseignement/apprentissage de la compréhension
de l1'écrit en lecture, en abordant la compétence de lecture, les activités de
compréhension de I'écrit, paramétres incontournables de 1’acceés au sens d'un texte en
francais langue étrangere.

Pour finir nous focaliserons sur un moyen pédagogique de
I'enseignement/apprentissage de la lecture, la grille de lecture et les étapes

d'¢laboration d'une grille de lecture.

1. Statuts et pratiques de la lecture en francais langue étrangeére

1.1. Définition de la notion de lecture
Nombreuses sont les définitions données a cette notion importante dans
l'enseignement/apprentissage d'une langue étrangere, nous allons reprendre les plus
significatives pour notre recherche:
Selon le dictionnaire Larousse, Le terme "lecture" est originaire du latin
médiéval, lecture, issu du latin léger "lire" qui peut renvoyer a deux réalités
différentes:

12
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-soit l'acte de lire:« la lecture a haut voix, la lecture courante et expressive.

-soit I'ouvrage lu: «avoir de bonnes, de mauvaises de lectures ».

D'aprés wikipédia: «la lecture est l'activit¢é de compréhension d'une
information écrite. Cette information est en général une représentation du langage sous
forme de symboles identifiables par la vue, ou par le toucher» (Braille).

Selon le Petit Robert: la lecture est une «action matérielle de lire, de
déchiffrer (ce qui est écrit)...action de lire, de prendre connaissance de contenu (d'un

écrit)...action de lire a haut voix (a d'autres personnes)...».

La lecture est donc synonyme de déchiffrage, de sonorisation d’un code.
C’est le fait d’identifier des symboles pour parvenir au contenu de I’écrit. La
sonorisation n’est pas forcement extériorisée et réalisée ainsi, une lecture silencieuse.
Ou alors extériorisée réalisant une lecture a haute voix« La lecture, c’est I’action de

déchiffrer ce qui est écrit et d’en saisir le sens. » MEO'.

1.2. Evolution et place de la lecture dans les méthodologies
d'enseignement
L'histoire de I'enseignement/apprentissage de la lecture est un domaine
traversé¢ par de fréquents changements, vu qu'il évolue au rythme de 1'évolution
socioéconomique, et donc, du mode de vie de la société.
Mais l'objectif est toujours de fournir aux enseignants des notions
théoriques: de nouvelles stratégies pratiques pour favoriser la lecture/compréhension
des textes en classes de FLE. Pour plus de précision, nous allons revisiter la lecture a

travers les différentes méthodologies d’enseignement du FLE

" MEO : Ontario, ministére de I'éducation, 2003, p. 15.
13
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1.2.1. Lecture et méthode traditionnelle du FLE

L'écrit et la littérature étaient considérés comme des modeles
d'apprentissage de la langue. La lecture pour cette approche est considérée comme un
moyen que l'apprenant doit maitriser pour établir des liens entre la langue étrangere et
sa langue maternelle par l'intermédiaire de la traduction.

La lecture est alors un moyen d'acces aux textes écrits, notamment les
genres littéraires privilégiés a 1'époque sur les autres genres textuels car on considérait
a ce temps-la qu'il y a une structure universelle commune entre toutes les langues et
que les mots sont a l'origine des différences entre elles. Généralement I'enseignement
de la lecture méme s'il était survalorisé par ce qu'il permettait de connaitre la culture
et le raffinement de la civilisation francaise était encore trés restreint car seuls les

nobles et les gens de la haute société pouvaient avoir de I'instruction.

1.2.2. Lecture et méthode structuro-globale audio-visuelle
Cette approche insiste respectivement sur le systéme phonologique en ne
lisant que ce qu'on a appris oralement, et sur la compréhension du sens global de la
structure, facilitée par des éléments audio-visuels. La lecture apparait en fin de
formation, elle se faite a haute voix pour travailler la prononciation, le rythme et
l'intonation a partir des dialogues congus pour les besoins de la classe de FLE. La

compréhension du sens des textes est complétement négligée.

1.2.3. Lecture et approche cognitive en FLE
L'accent est mis sur la lecture avec l'apparition de cette approche qui est "a
l'origine de ce vaste mouvement de centration sur l'apprenant et de l'accent mis sur le
développement de la compréhension, c'est-a-dire de I'appropriation du sens d'un
texte"” .
C'est seulement cette méthode qui prépare le terrain pour la réhabilitation

de l'enseignement de la lecture en classe de langue en mettant la compréhension du

sens au centre de l'apprentissage. Ainsi les textes écrits reprennent une place non

% Claudette CORNAIRE,Le point sur la lecture, clé international, 1991, Paris, p7.
14
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négligeable dans I'enseignement. Cette nouvelle option pour la lecture deux aspects:
tabler sur la diversit¢ des documents pour motiver 1’apprenant et favoriser
I’apprentissage d’un vocabulaire varié et riche. Ce que I’approche communicative va

aussi privilégier.

1.2.4. Lecture dans ’approche communicative en FLE

Pour résumer la conception de S. MOIRAND?: I'approche communicative
montre que l'apprenant est au centre de 1'enseignement/apprentissage en lecture, il sera
l'auteur principal de sa compréhension. Elle présente un nouveau modele de lecture
"approche globale de texte". Pour un apprenant adulte qui lit déja dans sa langue
maternelle, la lecture ne se faite pas grapheme par graphéme, mais elle se faite par des
saisies globales (on percoit les mots globalement).

L'acte de lecture est la base sur laquelle le lecteur reconstruit un message en
fonction de ses propres objectifs de communication. Elle a fait de la compréhension de
I'écrit l'un de ses quatre piliers de base en tant que savoir- faire essentiel dans le
processus enseignement/apprentissage d'une langue étrangere.

Elle permit a l'apprenant d'étre le plus proche possible des situations de
communication réelle. Elle permit la réhabilitation de lecture en démontrant une
maniére différente de travailler la lecture. Cette

Cette approche a montré qu'il fallait plutot faire comprendre le sens global
des textes car la communication est alors devenue bilatérale puisqu'il ne s'agit pas
d'une simple diffusion mais d'un échange qui accompagne la lecture, c'est pourquoi on
dit que le lecteur donne renaissance 4 1'écrit : fait vivre le sens a chaque lecture.
Aussi faut-il la travailler par objectif et non de manicre linéaire?

1.2.5. Lecture et approche par objectif en FLE

La pédagogie par objectif est basée sur le découpage du contenu des
programmes, il s'agit de savoirs et savoir-faire que 1'éléve devrait acquérir. Elle est
caractérisée par la formulation des objectifs qui sera du type «l'éléve doit étre capable
de.... » (Belabbes, 1999). Ce découpage est trés important en lecture pour passer

d’une idée a une autre selon leur interdépendance et leur progression pour construire

? Sophie Moirand, situation de I'écrit, 1980.

15



Chapitre 1: fondements théoriques

le sens du texte. La vérification de l'objectif se faite par des petites évaluations
rapides, l'interrogation orale et les exercices écrits.

Elle utilise comme support pour l'enseignement de la lecture des phrases
simple a partir desquelles commence 1'étape de l'analyse, elle privilégie le déchiffrage
comme mode de lecture : le retour au texte est fréquent mais de maniére méthodique
a commencer par le tableau axé sur les indices qui  fixe la situation de
communication : « qui ? Quoi ? Ou ? Quand ? Comment ? Pourquoi ? » Les objectifs

devenant un moyen indispensables dans 1’entrée par projet.

1.2.6. Lecture et ’entrée par projet en FLE

Cette approche repose sur le fait que l'apprenant doit contribuer a son
apprentissage et le prendre en mains, ou il est appelé a travailler en groupe, a
collaborer avec les autres camarades avec la socialisation de I'apprentissage.

En ce qui concerne D’apprentissage de la lecture, 1'éléve est dés le premier
contact en face de texte accessible pour son niveau, c'est donc une approche globale
des textes avec une découverte progressive du code écrit« il ne s'agit pas de faire
apprendre des mots globalement pendant de semaine puis de dire a l'enfant que
maintenant , il doit apprendre a décoder, tout doit étre intégrer... » (Giasson, 2005 :
76), d’ou I’'importance que prend le travail par objectif pour avancer dans le

projet et surtout approche des textes pour le sens et pour I’expression utilisée.

1.3. Pratiques de la lecture dans 1'approche par compétences

Sachant que la lecture est considérée comme un exercice d’apprentissage de
la langue, elle est une méthode attrayante et motivante, elle représente un travail de
déchiffrement des mots inconnus, d’identification des mots connus, un travail de
recherche d’analogies qui permet aux apprenants de comprendre le reste.

La lecture/compréhension reste au centre des activités programmées dans le
but d'installer les compétences dont 1'éléve a besoin pour faire face aux difficultés de
la langue étrangere. A titre d'exemple, il doit étre capable de repérer les marques de
différents genres textuels : narratif, argumentatif, informatif...etc. Cette compétence
permet petit a petit, 1'éléve, a construire le sens a partir de 1'écrit.

16
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L'objectif principal de l'approche par les compétences est de rendre
'apprenant capable de transposer et d'utiliser les savoirs acquis dans des situations
réelles de son quotidien. Les nouvelles pratiques de la lecture préconisées par les
didacticiens de FLE (Umberto Eco et Wolfgang Iser) ont accordé aux lecteurs le role
central dans 1'acte de lire. L'apprenant est donc l'acteur principal de sa compréhension,
ils préconisent que 1'unité didactique se trouve constituée en trois phases cohérentes
essentiellement a I'écrit, ces phases sont: la compréhension, la lecture et I'expression.

La lecon se passe en deux moments: une phase de présentation d'éléments
qui peut se faire sur des supports authentiques, et une phase d'appropriation de ces
¢léments. Il faut préciser les compétences a développer pour chaque lecon de lecture.

La compétence de lecture sera en construction dynamique avec et par les
apprenants ; les connaissances seront recombinées de facon continue, a travers les
différentes séquences didactiques, pour arriver a la fin de l'année a s'exprimer par
1'écrit en FLE.

C'est a travers cette approche que le passage de la connaissance vers la
compétence s'est effectué. L'éleéve sera capable d'utiliser sa compétence en lecture
(compréhension de 1'écrit) pour la réalisation de sa tache dans des situations
complexes et différentes dans la vie quotidienne, l'apprenant aura acquis cette
compétence en lecture lorsqu'il saura quoi lire, comment et pourquoi lire pour

effectuer une recherche car toute lecture est intentionnelle et non gratuite .

2. Principes de la lecture-compréhension

2.1. Types et méthodes de lecture
Apprendre a lire est une préoccupation majeure de l'enseignement de la
lecture. La lecture ayant un rdle d'enrichir 1'expérience du lecteur et de faire participer
au développement de sa personnalité. Les types de lecture ainsi que les méthodes ont
pour but de faciliter I’apprentissage de la lecture et faire de l'apprenant un lecteur
averti qui sait pourquoi lire, comment lire et dans quel but, comme dans la vie. Mais

il faut savoir qu’il y a plusieurs types de lectures.
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2.1.1. Principaux types de lecture
Pour notre listing, nous reprenons la classification de Dutoit Jean Gerard
(2007, p.54-55), qui nous semble pertinente pour [’enseignement apprentissage du
FLE.
- La lecture silencieuse
Elle permet de découvrir le texte, c’est le point de départ de 1’activité de lecture.
Elle est donc indispensable car I’apprenant a un premier contact direct avec le texte.
- La lecture studieuse
C’est une lecture attentive qui permet au lecteur (a ’apprenant) de tirer le
maximum d’informations, cette lecture est souvent faite en crayon a la main, sous
forme d'une prise de notes.

- Lalecture de balayage (scanning)

Elle consiste a repérer rapidement une information précise: lorsque 1’apprenant
veut prendre connaissances du texte et il ne désire pas connaitre les détails, il veut tirer
I'essentiel. Dés que le passage recherché apparait, le reste est négligé. On cible un
objectif précis a chaque lecture du texte.

- Lalecture écrémage

C'est parcourir le texte rapidement et d'une facon non linéaire; c'est en quelque
sorte faire un survol du texte pour avoir une idée globale de son contenu afin de
décider s'il doit €tre lu en lecture intégrale ou non. Ou le texte séduit ou il rebute et le
laisse tomber. D’ou I’importance de 1’expression attraction qui incite le lecteur a
rentrer dans le texte avec un bon incipit (dans les romans et nouvelles).

- Lalecture active

Elle se pratique quand une personne veut réaliser un travail a partir d'un texte
contenant des consignes (faire une recette,...).Cette lecture discontinue se caractérise
par des mouvements de va-et-vient entre le texte et le travail a réaliser. Nous la
retrouvons aussi dans nos classes de FLE au fur et a mesure que I’enseignant fait
avancer ses apprenants dans la compréhension du texte : aucun retour au texte
n’est gratuit ;il doit donner lieu @ une action de quéte d’information , d’élément

indispensable a la compétence de lecture visée dans la séance.
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- La lecture oralisée

Elle consiste a lire un texte a haute voix. L’objectif ? Corriger 1’articulation,
I’intonation chez les apprenants de FLE, entendre les phonémes du francais surtout
dans les petites classes. A un niveau avancé, elle devient gratuite car chacun lit
pour soi-méme.

- La lecture sélective

On va directement vers l'information chercher exemple dans le dictionnaire « Il y a
dans l'esprit du lecteur comme un modéle vide qui le conduit vers l'information
cherchée: orthographe d'un mot le sens d’un autre la terminaison d’un verbe, etc.

- La lecture analytique ou méthodique

C'est une lecture qui conduit l'apprenant vers une meilleure compréhension du texte
et a formuler des hypothéses, que 1'¢tude de texte permet de les infirmer ou de les
confirmer. Elle relie constamment a I'observation et 1'interprétation comme elle place
I'apprenant en situation d'enquéte et le conduit a explorer le texte selon un objectif
précis: trouver des réponses aux questions qui lui sont posées. Elle est en général
programmée de mani¢re méthodique par I’enseignant pour ne pas perturber
I’apprenant et qu’il rentre dans le texte de manicére progressive et intéressée.

- Lalecture synthétique ou syntagmatique

Elle est la plus indiquée pour faire introduire les structures lexicales et
grammaticales en concentrant 1’attention des éléves sur le contenu linguistique et
formel du texte a partir de la lecture modéele faite par le professeur ou par un
enregistrement sonore, cette lecture sera reprise plusieurs fois par les éléves qui
devront mettre en relief la forme et le contenu du texte.

D'une fagon générale, on pensait que la lecture analytique du texte étant

complémentaire de la lecture synthétique et, par conséquent, la compréhension du

texte devient plus facile grace a ces aspects de la lecture.
Maintenant, elle est déclassée car I’enseignant n’a pas a faire une lecture
modele : on lit pour comprendre et I’approche par compétence préfere faire

travailler 1’apprenant plutot que lui suggérer le sens par une lecture exemple. Mais
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il est utile pour nous de rappeler aussi les différentes méthodes de lectures pratiquées

dans les classes de FLM “et méme de FLE’.

2.1.2. Les méthodes de lecture
ORSENNA.E® qui définit la méthode d’enseignement de la lecture comme
étant «un ensemble des principes qui organisent des orientations et la mise en ceuvre
de I’enseignement de la lecture», en distingue plusieurs types de méthodes de lecture.
Nous les présentons de maniére succincte :
- La méthode synthétique (syllabique ou combinatoire)

C'est une méthode ancienne, qui part des lettres, des sons, puis des syllabes pour
lire les mots, elle procede de manicre progressive en combinant des consonnes et des
voyelles pour obtenir des syllabes et des mots.

- La méthode globale

L'apprenant reconnait visuellement les mots ou les groupes de mots, puis arriver

a les décomposer en syllabes puis en lettres.
- La méthode mixte

C’est la méthode la plus utilisée dans les écoles et surtout en Algérie.
L’apprenant apprend le code alphabétique (combinaison des lettres, des syllabes) pour
déchiffrer les mots et lire des phrases et des petits textes afin de comprendre le sens.

- La méthode interrogative

Cette méthode permet a 1’enseignant de faire participer les apprenants a travers
des questions. Donc, apres la préparation du cours, I’enseignant organise des activités
pédagogiques dont le but d’atteindre ses objectifs.

- La méthode indirecte

Cette méthode est beaucoup utilisée au primaire (surtout la 1¥°année de
I’enseignement du francais) ou I’apprenant a déja recu un enseignement initial en
langue arabe sur la base de la pratique orale et écrite. Il fait recours aux stratégies de la

langue arabe pour comprendre le francais langue étrangére.

*FLM : sigle qui renvoie a francais langue maternelle.
> FLE : sigle communément admis pour frangais langue étrangére.
SORSENNA, E. «L ‘enseignement de la lecture et l'observation des manuels de lecture, 2007, p36.
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- La méthode répétitive
L’enseignant va insister sur D’efficacité¢ de la répétition en tant que méthode
pédagogique de la langue. Lors de la lecture, la correction phonétique se fait tout
d’abord a partir des répétitions systématiques par 1’apprenant de chaque réplique du
dialogue ou de chaque échange verbal. Elle est aussi pratiquée en Algérie avec les
scénettes 2 a 4 lignes ou des comptines a répéter et méme a apprendre par cceur car
elle contient de fagon trés occurrente la consonne ou la nasale a installer a travers

les mots du texte.

2. Principales composantes de la lecture
La lecture comme toute activité de communication couvre cinq principales
composantes de la compétence de communication qui sont toujours présentes dans le
texte a lire. Mais le rapport qui existe entre elles est un rapport toujours variable selon
la portée et le domaine du texte.

- Composante de maitrise textuelle: type de discours et de message grace aux
¢léments de rhétorique qu'il contient.

- Composante de maitrise linguistique: (morphosyntaxe, lexique).

- Composante de maitrise référentielle: informations culturelles, scientifiques
qui référent au domaine cible.

- Composante de maitrise relationnelle: échanges interpersonnels en fonction
des positions et des intentions des interlocuteurs : intéréts et visées a plus ou
moins long terme du texte.

- Composante de la maitrise situationnelle: ce sont les autres facteurs qui
peuvent intervenir dans des circonstances données; autrement dit de la

situation de communication.

3. Compréhension de lecture en FLE
Rappelons que La compréhension est l'objectif de tout apprentissage,
"comprendre" dans son sens étymologique signifie "prendre avec soi". La lecture est
souvent liée a la compréhension, la lecture fait appel a deux opérations distinctes :

l'utilisation efficace du code écrit et la compréhension du message (Morais, 1994).
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Mais cette derniére n'est pas toujours immédiate, le passage de la lecture a la
compréhension se fait en deux étapes intermédiaires principales, l'analyse et la
synthese:

- La premiére étape nommée I'analyse qui consiste a «décomposer une ceuvre
ou un texte en ses ¢léments essentiels, afin d'en saisir les rapports et de
donner un schéma de I'ensembley.

- La deuxiéme étape commence par l'identification de la structure qui
rassemble les éléments du texte. C'est la synthese de ce qu'on lit. Cette
synthése peut s'établir en plusieurs formes: résumé, tableau de récapitulation
générale ou schéma synthétique.

Boyer (1993:p. 20) définit la compréhension en lecture comme «un
ensemble d'habiletés gérées par le lecteur en fonction de l'intention de lecture, de la
nature du texte et des difficultés rencontrées».

A ce sujet, GIASSON (1995) parle de modele interactif de la
compréhension en lecture; il se compose de trois composantes interagissent
influencent la compréhension en lecture: le lecteur, le texte, le contexte. La
compréhension variera selon le degré de relation entre les 3 variables. Plus les trois
seront imbriquées meilleure sera la compréhension.

2.3.2. Le lecteur

Les connaissances que le lecteur posséde sur la langue qui sont & 1'ordre
phonologique, syntaxique, sémantique et pragmatique, et sur le monde qui vont lui
permettre d'intégrer les nouvelles connaissances qui lui apportent le texte sont a la base
de compréhension.

2.3.3. Le texte

Le type de texte, sa structure, 1'organisation des idées, le contenu de texte et
les conventions de 1'écrit vont faciliter on complique la tache de lecteur.

A ce propos, DUMORTIER (2001) affirme que la compréhension est
influencée par les reconnaissances de la structure particuliere du texte que 1'éléve doit
lire. Selon lui, poser des questions sur les traits génériques de texte, Pour y répondre,
I'éléve doit avoir des connaissances sur les différents genres de textes et leurs
caractéristiques distinctives.
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2.3.4. Le contexte
Il est constitué par la situation physique, psychologique et sociale dans
laquelle I'apprenant doit effectuer sa lecture, 1'intérét que 1'éléve éprouve par rapport au
sujet, les interventions de l'enseignant et le temps alloué pour la lecture font partie du
contexte. Dans le méme sens et selon le méme auteur "le plaisir de lire va de pair avec
la compréhension, car la structure de la représentation mentale exige un engagement

intellectuel". Comme le résume le schéma suivant de J. GAISSON:

Lecture

Contexte

Intention de lire - Texte
Motivation P sycho}oglque Intention de I'auteur
Structure: Intention de Structure

l'auteur

Organisation des idées
Contenu de texte:
Concepts, vocabulaire

Ses connaissances
Ses attitudes
Processus:

Ses habitudes

L'intérét social
Interventions de
pair de
l'enseignement
Phvciane

Figurel composantes de la compréhension en lecture.

4. Stratégies de lecture

Une stratégie est «une mani¢re de procéder pour atteindre un but
scientifique»®.

Selon FAYOL et MONTAIL(1994). Cit¢ par El BINA(2000), «une
"stratégie de lecture" fait référence aux opérations mentales utilisés délibérément par le
lecteur en vue de comprendre un texte », c'est-a- dire créer du sens a partir du texte,
dans ce sens GIASSON(2004, p.1) souligne qu' «une stratégie de lecture est un moyen
ou une combinaison des moyens que le lecteur met en ceuvre consciemment pour
comprendre un texte », les stratégies de lecture font partie des savoirs essentiels que

I'éleve doit maitriser.

7 J. Dumontier, pour composer des questions de compréhension qui favorisent l'autonomie de la lecture, vie
pédagogique, 2001.
R.Legendre, dictionnaire actuel de l'éducation, 1993, p. 1184).
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CORNAIRE (1999:39) a son tour explique qu'un bon lecteur doit étre
capable de détecter ses difficultés et y remédier et que cela implique la mise en ouvre
des stratégies de compréhension qui conviennent. Dans ce cadre, CICUREL (1991:

16-17) distingue cinq stratégies de lecture :

2.4.1. La lecture de mots

Elle peut convenir a des ¢€léves assez faibles, exercice pli¢ a des objectifs

lexicaux et phonologiques avec une cohérence sur I'un ou l'autre point.
2.4.2. Activité de skining/ seanning

C'est un entrainement qui peut s'avérer utiles pour apprendre a rechercher

des informations rapidement ou lire en dialogue (articles de journaux).
2.4.3. Lalecture autonomie

C'est le passage a la compréhension écrite et 'interprétation et I'appréciation
d'un document écrit.

2.4.4. Lalecture studieuse en FLE

C'est une « lecture attentive pendant laquelle le lecteur veut tirer le
maximum d'information ». On procede alors fréquemment pendant cette lecture a une
prise de note ou au soulignement des informations a retenir.

2.4.5. Lalecture balayage en FLE

On recourt a cette lecture lorsqu'on veut «simplement prendre connaissance
du texte». Quand on s'intéresse a I'essentiel de contenu du texte sans vouloir prendre
connaissance des détails. Elle ajoute que cette lecture implique qu'on convoque des«
stratégies d'éliminationy.

Ces deux stratégies permette aux apprenants de devenir de petits
chercheurs qui travaillent le texte objectif par objectif pour exposer, chercher des
¢léments de compréhension et d’expression par eux-mémes mais guidés par
I’enseignant aux moyens de tableaux, de grilles qui les responsabilisent et le
mobilisent sur plusieurs plans car elles lui permettre lire la lecture a I'écriture c'est 1a
que nous vérifions que La lecture et I’écriture constituent deux activités langagiéres

écrites intimement liées
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5. Relation lecture-écriture
Nous sommes tout a fait d’ accord avec Yves Reuter (1996) pour qui, la
lecture est congue, comme:
«Une pratique sociale mettant en jeu des représentations, des valeurs, des
investissements, des opérations psychologiques, physiques et cognitives

complexes, visant a construire du sens en référence a un écrit ».

Il ajoute toujours sur le méme propos qu’écrire est aussi:
« Une pratique sociale mettant en jeu des représentations, des valeurs, des
investissements, des opérations psychiques, physiques et cognitives

complexes, visant a construire du sens dans la réalisation d’un écrit » (cité

par Bakary, 2009, p. 191).

La méme idée se retrouve chez Deschenes(1988) qui dit que la relation
entre lecture et écriture repose sur I’utilisation des connaissances communes
(correspondance grapho-phonétique, lexique, syntaxe, ponctuation, structures
textuelles,...), et le processus cognitif et métacognitif similaire (activation des
connaissances antérieures), établissement des liens entre les parties du texte.

Malgré les nombreux liens unissant le lire et 1’écrire, la relation entre ceux
deux habilités n’est pas aussi simple que cela ; Mais pour étre capable de produire
du texte ou de passer a la phase d’encodage, il faut d’abord et avant tout réussir la

phase de compréhension de I’écrit ou phase de décodage.
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3. Enseignement/apprentissage de la compréhension de 1'écrit

3.1. Compétence de compréhension de la lecture
La compétence est la mise en ceuvre en situation professionnelle des
capacités qui permettent d’exercer convenablement une fonction ou une activité. Elle
est aussi définie comme le fait de savoir accomplir efficacement une tache, ce que
nous précise Jean Louis .CHISS (2005, p76) lorsqu’il écrit :
« C’est pouvoir réaliser une tache correctement . une institutrice qui fait
bien son travail est compétente pour donner un cours, le policier qui, le
matin, veille a ce que toutes les voitures puissent rapidement passer le

I4 4 . . 9
carrefour, est compétent pour régler la circulation»’.

La lecture participe au développement de plusieurs compétences chez le
lecteur puisqu'il peut réinvestir ce qu'il a lu en s'exprimant par l'oral ou par I'écrit.
Grace a l'idée que l'apprenant peut avoir sur le plan du texte lu, l'enchainement des
idées et les moyens linguistiques employés par 'auteur.

En pratiquant la lecture, les connaissances de I'auteur se mélent avec celles
de lecture, ce qui développe la compétence linguistique et discursive chez lui:

«Les pratiques de lecture, comme toutes les pratiques de communication,
mettent en jeu une compétence complexe aux composantes multiples: composantes de
maitrise linguistique, textuelle, référentielle, situationnelle. eten!’.

Pour Bebboukha. M, savoir lire en classe de FLE est une compétence
globale qui rend son installation/ou son développement plus faciles en la divisant en
trois catégories principales :

- Saisir I'information explicite de 1'écrit.
- Reconstituer I'organisation de l'explicite.

- Découvrir I'implicite du texte.

Xavier Roegiers, l'approche par compétence dans l'école algérienne, Alger, 2006, p.18
' Claudette Cornaire, Le point sur la lecture, clé international, 1991 ,paris ,p13
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La compétence de savoir lire dévoile plusieurs capacités que l'enseignant
doit prendre en compte:

- Comprendre la situation de communication et maitriser le triage de
l'information.

- Maitriser les régles principales du code écrit; savoir les enchainements de
1'écrit. . .etc.

- Mettre en relation deux ou plusieurs informations et savoir dégager le
présupposé d'un énoncé.

Bebboukha. M signale encore que la maitrise immédiate de la lecture ne
doit pas étre l'objectif premier en classe, car elle passe par la maitrise de plusieurs
capacités essentielles, comme le montre le schéma suivant inspiré des travaux de
Christine Tagliante:

La compétence de lecture

Compétence de base ~ Compétence approfondies ~ Compétence remarquables

- Maitriser de qui ou - Retrouver les - Mettre en relation deux de
quoi on parle enchainement de 1'écrit. Informations.

- Tirer des informations - Retrouver les régles - Dégager le présupposé
ponctuelles de 1'écrit. Principales du code écrit. D'un énoncé.

- Utiliser les ressources - Dégager du contexte le

Du contexte. Sens d'un mot inconnu.

Figure n°2 : la compétence globale de lecture.
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3.2. Activités de la compréhension de 1I'écrit
Sophie MOIRAND signale que:
«La lecture n'est pas un processus linéaire, mais une succession de
mouvement oraculaire rapides (progression, fixation, retour en arriere) et
inconscients, on distingue des lectures rapides ou lentes, selon le critere

de la saisie globale (membre de mots en un temps donné).

En effet la compréhension d'un écrit peut étre globale ou détaillée : la
compréhension globale vise a apprendre aux €léves comment repérer le type dominant
et la fonction de texte étudié. La compréhension détaillée d'un texte vise a apprendre
aux ¢léves comment trouver l'idée principale et leur apprendre également les stratégies
de lecture sélective. Cette compréhension détaillée peut étre approfondie par le choix
des stratégies de lecture fine et analytique qui visent a comprendre l'implicite d'un
texte.

C’ est que doit intervenir [’exploitation de tableaux ou grilles d’analyse

en les remplissant ’apprenant entre petita petit dans le texte et construit le sens.

Par exemple, nous pouvons proposer celle-ci qui remplace les questions
orales pour ce qui est de situer le message contenu dans le texte et la situation de
communication dans un texte de trois paragraphe on peut rentrer par cette grille
qui invite les apprenants a la remplir avec ce qu’ils ont trouvé ; ce qui donnera lieu a

une interaction bénéfique a tous.

Informations importantes | paragraphel | paragraphe 2 paragraphe 3
QuUI?

QUOI ?
Ou?

QUAND ?
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D’autres possibilités de grilles sont nombreuses selon que ’on vise
I’histoire, les personnages, les idées importantes la prise de position ou méme

les points de langue indispensable ala compétence visée., etc.

3.3. Paramétres de ’accés au sens et activité de lecture

Selon Marie Miller; formatrice d’anglais: la compréhension de 1’écrit en
FLE est un savoir-faire fondamental & maitriser en amont: anticiper, émettre des
hypothéses, repérer et identifier, mettre en relation, inférer du sens, interpréter,
commenter et réagir. La lecture cursive suppose trois activités en plus:

e Activités sensorielle (décryptage et recueil d’information)
e activités intellectuelle (fixation et traitement de ces informations)
e activités de mémorisation (stockage des données)

Daniel Frappier a proposé une méthode compléte d’apprentissage de la
lecture ; cette méthode de lecture offre des aides auditives et visuelles diverses :
repérage des sons, découverte de lettres, liens entre sons et lettres, formation des
syllabes, construction des mots et des phrases. Elle permet surtout a 1’enfant de lire des
phrases ayant du sens, afin qu’il devienne un vrais lecteur.

Si la maitrise des compétences de compréhension écrite n’est pas efficace,
le déchiffrage est laborieux-découragement — nécessité d’entrainement spécifiques et
progressifs BETAIL et LUNG soulignent I’importance de 1’outil internet dans la
mesure ou il encourage la lecture- action, il s’agit en effet:

« D’amener les éleves a devenir des vrais lecteurs, de plus en plus
autonomes et prenant gout a la lecture de livres et de magazines en dehors de la
classe ».

Le défi est donc d’amener 1’¢léve a 1’autonomie qui lui permettre de se
prendre en charge en sélectionnant les savoirs et savoir-faire acquises en phase de
compréhension de 1’écrit et d’utiliser la transférabilité grace aux autres savoir-faire
mis en place dans les disciplines littéraires ou linguistiques trois pistes a développer :

- Privilégier les acticités de lecture pour elles-mémes ou cours de 1’année, il ne

faut pas forcement y associer des activités phonologiques ou linguistiques.
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- En amont, se poser la question : les ¢léves ont-ils tous les atouts en main pour
réussir sans se décourager ? Il faut y réfléchir, faire le point avec les éleves et
tenir compte vécu du chaque éléve (ses compétences) pour établir des fiches
d’aide /bilan évolutives sur I’année, en fonction de la maitrise des compétences.

- Partager les problémes et réussites entre apprenants, mise en commun par

petits groupes  générer des stratégies méthodologiques efficaces.

3.4. Lecture d'un texte en langue étrangére

La lecture d'un texte en langue étrangere est un processus complexe et
dynamique qui varie en fonction de déférents parameétres tels que la figure de locuteur,
le texte, les objectifs et les taches de lecture, les stratégies de lecture mise en place, la
situation du contexte d'expérimentation les pré-requis des apprenants jouent un role
déterminant dans l'approche du texte en langue étrangere.

A partir des apports de sa langue maternelle, de son bagage socioculturel et
de ses connaissances antérieurs qui comme nous venons de signaler ont une grande
incidence sur la compréhension d'un texte en langue étrangere.

L'apprenant-lecteur ¢labore des schémas (CORNAIRE: 1991, 25-26). En
fonction du domaine de référence, on distingue des schémas de contenus qui
englobent des connaissances sur le mode, les croyances, des événements concernant le
sujet du texte.

Des schémas formels ou pendant l'activité de lecture, 1'apprenant possede
au découpage des informations formelles procédant du texte: son organisation, sa
structure, sa typologie des schémas linguistiques qui se rapportent aux connaissances
grammaticales et lexicales en langue étrangére. De l'entrecroisement de ses aptitudes
perceptives, de sa sensibilité textuelle et de l'activation des savoirs qu'il possede, et
qu'il a emmagasiné dans sa mémoire nait la figure d'un nouveau lecteur qui participe
activement a la construction du sens du texte.

La lecture/compréhension se transforme ainsi en une activité dynamique qui
va au-dela de simple recueil d'information pour devenir:« la construction de sens par
un lecteur actif s'appuyant sur les indices du texte jugés les plus significative»
(GAONAC.h: 1987, 159). Le circuit court de la lecture a pour fonction d'établir un
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cadre de référence et de sensibiliser l'apprenant-lecteur a la «réception des signes
visuellement prégnants»' .

D’ou I’apport indéniable a cette recherche de I’emploi régulé de grilles de
lecture en phase avec ce qu’il doit faire ressortir et construire a son tour sous

forme de discours .

4. Méthodes d'enseignement/apprentissage de la lecture
4.1.Définition de la grille de lecture

La grille en générale est une organisation et répartition susceptibles d'étre
représentées par un tableau; une figure divisée en cases'”.

La grille de lecture est un outil méthodologique d'analyse de texte
permettant d'extraire des éléments objectifs pour faire une analyse et de pouvoir
comparer entre deux textes différents. Elle est parmi les outils les plus fréquemment
utilisés dans 1I’enseignement lorsque les étudiants ont a réaliser des tdches complexes.

L’échelle consiste en une succession d’éléments gradués qui correspondent

a divers degrés de possession de la qualité visée par le critére. Ces ¢€léments se

nomment €chelons et leur nombre peut varier.

4.2. Etapes d'élaboration d’une grille de lecture
Pour expliquer les étapes ou bien les outils d'élaboration d'une grille de
lecture, nous nous inspirons des travaux de Jean Pierre Cuq et Isabelle Cruca'® qui ont
traités l'outil d'élaboration d'une grille de lecture dans la mesure ou ils exposent les
attentes textuelles. Nous énumérons les attentes textuelles dans le tableau suivant en

résumant les propos de ces deux didacticiens:

""Sophie Moirand, situation de [’écrit, Paris, 1979, p. 24.

"2 Dictionnaire encyclopédique, pour la maitrise de la langue francaise et culture classique et contemporaine,
LAROUSSE, 1993.

13 J. Pierre Cug, C. Isabelle, cours de didactique de frangais langue étrangére et second, p 173 -177.
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Les attentes textuelles

Définition

Caractéristique

Pour lire le texte
narratif

Le récit raconte un série
d'événement réel ou
imaginaire, c'est l'unité
textuelle la plus utilisée,
en raison de son
importance dans le
domine littéraire et son
étude dans différentes
genres d'écrit: romans,
contes, fables...etc.

e La temporalité: c'est un élément fondamentale
de récit; I'expression de temps occupe une place
centrale

e Le repérage du schéma narratif: aide a
résumer l'histoire, il se constitue de 5 étapes:
situation initiale, ¢élément perturbateur, le
déséquilibre, élément révolutionnaire, situation
finale.

¢ La suit d'action

¢ Le mode de narration

o Les acteurs de texte narratif: le plus souvent
est un héros

o Le vocabulaire: appréciatif/dépréciatif/neutre

Pour lire le texte
descriptif

il était toujours
privilégié dans le texte
de manuel, la
description favorise le
savoir et la mémoire

Le théme-titre: donné par le terme générique
définit 'objet qui est écrit.

Les marques d'énumération et de reformulation
La spatialité: qui représente ce qui se situe dans
l'espace

Les sensations: liées a I'espace comporte nombre
¢élément d'espace

Le champ lexical
thématique

Le vocabulaire: appréciatif, dépréciatif, neutre

Les fonctions de la description: référentielle,
explicative,  métaphorique et  symbolique,
ornementale

Le point de vu: focalisation interne, externe ou
bien focalisation zéro; le point de vu omniscient

qui assure l'organisation

Pour lire le texte
argumentatif

Le texte argumentatif
défend une prise de
position en s'opposant
de maniére explicite ou
implicite

- Les indices d'énonciation
- La subjectivité est marqué par: L'emploi de
vocabulaire persuasif, la présence de verbe
d'opinion, les  modalisateur,  expression
introductive.
- Le point de vue adverse
- L'organisation de texte: connecteur logique,
schéma argumentatif (affirmer la thése, présenter
la thése adverse, faire dialoguer les deux théses)

Tableau n°1 : attentes textuelles selon Jean Pierre Cuq et Isabelle Cruca.

Nous avons mis en évidence dans ce chapitre les fondements théoriques de

la lecture/compréhension en classe de FLE, ce qui nous confirme toujours, ainsi les

recherches effectuées dans ce cadre que la lecture est la clé de tout apprentissage dans

n'import quelle langue étudiée, un moyen d'acces directement a cette langue, elle a

donc une trés grande valeur ainsi une trés grande influence sur les apprenants. De ce

fait, il faut vraiment s'intéresser et développer cette procédure a tous les niveaux.
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A ce sujet , nous avons présent¢ dans ce chapitre l'un des outils
méthodologique qui nous interpelle au plus haut point, comme nous 1’avons
bricvement signalé a divers endroits , c’est la grille de lecture, dont nous allons
étudier le role et voir dans quelle mesure elle est exploitée dans nos classes de

frangais, en I’occurrence, en deuxiéme année secondaire.
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Lecture compréhension et exploitation des grilles en deuxiéme année secondaire

Introduction

Dans ce présent chapitre, nous allons présenter la démarche
méthodologique et les moyens retenus pour bien mener notre étude et vérifier nos

hypothéses.

Les enseignants des classes de deuxiéme année secondaire ont constaté que
les apprenants n'éprouvent aucun plaisir a lire: ils n'aiment pas la lecture. Ce qui nous
a poussées a nous pencher sur l'enseignement/apprentissage de la lecture et plus

particuliérement sur 1'exploitation des grilles de lecture dans le second cycle.
De ce fait, nous avons opté pour une démarche descriptive et analytique.

Aussi, nous partons d'abord de 1'analyse du manuel scolaire de francais. Ensuite, nous
allons décrire le public et les contenus des séances d'observation que nous avons
menées dans les classes de 2AS'. Nous allons passer ensuite a l'analyse les résultats de
nos deux questionnaires. Nous comptons ce chapitre par une synthése-bilan et des

suggestions pédagogiques.

1. Présentation et analyse du manuel de francais de 2AS

1.1.Aspect formel du manuel de francais de 2AS

Le manuel du francais de deuxiéme année secondaire porte exactement cet
intitulé: "francais 2, deuxiéme année secondaire". La premiére page de couverture est
réalisée en bleu, elle comporte 'image d'Alger la capitale (elle représente sidi Fred)),
il est réalisé par l'office national des publications scolaires et sous la direction des
inspecteurs de 1'éducation et de la formation: Mrs Baroudi ZEGRAR et Abdelkader
BOUMOUS ainsi que Mme Rachida BETAOUAF, professeur de l'enseignement
secondaire. La maquette et la mise en page sont réalisées par Nabil MOULAY. La
deuxiéme page de couverture est aussi en bleu, elle comporte en bas la maison
d'édition (office national des publications scolaires), il est congu pour I'année scolaire

2014-2015.

! Nous utilisons cette abréviation commune pour "deuxiéme année secondaire”.
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Ce manuel de francais destiné aux ¢léves de 2éme année secondaire, il est
congu et ¢élaboré en conformité avec le nouveau programme, c'est un ensemble
organisé¢ dans le but que l'apprenant y évolue tout en sachant ce qu'il va réaliser
comme activités tout au long de I'année, il comporte 220 pages, et 80 textes destinés a

étre analysés ou des textes corpus d'exercices.

Nous prenons les propos des auteurs du manuel scolaire de 2 AS adressé
aux utilisateurs: C’est un ensemble didactique flexibles et adaptables a chaque filiére
selon des activités spécifiques selon deux blocs: un bloc lettre et un bloc scientifique,
ou le professeur et 1’éléve pourront puiser les matériaux nécessaires qui leur serviront
a réaliser le programme officiel. Le manuel favorise les compétences disciplinaires,
des compétences transversales, et cloisonnement des matiéres et 1’intégration des

activités il se compose:

« - Des activites de compréhension qui ont pour objectif de préparer les
apprenants a donner du sens aux messages qu’ils percoivent.

- Des activites de langue : sous forme d’exercice d’acquisition et de
consolidation.

- Des activités d’expression qui favorisent le réemploi des savoirs et des savoir-
faire acquis a travers des situations réelles ou fictives.

- Des activités de recherche (pour un savoir plus).

- Des activités complémentaires pour le renforcement des acquis et [’initiation a

la lecture des textes longs.(tiré du manuel s
- Des activités créatrices d'ordre esthétique et éthiquey.

Le manuel scolaire de 2eme A.S vise quatre compétences qui sont: la
compréhension orale/ écrite, expression orale/écrite. Il comporte 4 projets ; chaque
projet se réalise en 3séquences. Dans chaque séquence, les activités s'organisent selon

cet ordre:

e Présenter un fait, une notion, un phénomeéne suivi d’exercices.

e Une préparation la lecture suivie de la lecture et des activités de lecture.

Ce manuel part des situations-problémes centrées sur une compétence

transversale privilégiée:
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Le premier projet est intitulé : « Concevoir et réaliser un dossier documentaire pour

présenter les grandes réalisations scientifiques et technique de notre époque ».
Projet 2 : « mettre en scéne un proces pour défendre des valeurs humanistes ».

Projet 3 : «présentez le lycéee, le village, la ville ou le monde de vos réves, pour faire

partager vos idées, vos aspirations ».

Projet 4 : « mettre en scene un spectacle pour émouvoir ou donner a réfléechir ».

Le premier examen du manuel montre que la lecture pourrait prendre la
premiere place dans la séquence didactique, non seulement parce qu’il est fréquent que
les enseignants entament la séquence, par la phase de compréhension, mais aussi
parce qu’il arrive que I’évaluation diagnostique. Soit placée tout au début de la
séquence, qui commence par un travail portant sur la compréhension de 1'écrit, ¢a veut

dire que le projet s'ouvre sur un texte.

Savoir ce que peut faire 1’apprenant sans avoir été préparé par les

séances : voir ce qu’il sait et ce qu’il ne sait pas encore.

Il est donc possible que les enseignants fassent en sorte que les apprenants

acquicrent tout d’abord des compétences a partir des textes supports étudiés en classe.

1.2. Description de la premiere séquence du deuxiéme projet

Nous nous intéressons particulierement aux activités relatives a la lecture,
plus précisément, celle de la premiere séquence, deuxiéme projet, intitulée: «plaider

une cause».

A la fin de cette séquence, les apprenants doivent étre capables
d'argumenter pour plaider une cause ou la discréditer, I'objet d'étude de projet est le

plaidoyer et le réquisitoire.

La premicre séquence du projet commence par une €valuation diagnostique
il s’agit d’un document intitulé « nucléaire et développement durable » le texte sous
forme d'un article contient un titre, un sous-titre et une source, dans le but d’évaluer
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les savoirs des éléves, par apport aux genres des textes, dont I’apprentissage est visé.
Ils doivent suivre les consignes ou les taches données par les concepteurs du manuel,

nous les reprenons:
Questions d'analyses:

«- Sur quoi porte l'affrontement entre les parties partisans et les adversaires du
nucléaire?

- Quel mot montre que c'est un nouvel enjeu?

- Réparez la these des défenseurs du nucléaire.

- Réparez celle de leurs adversaires. (page 52)».

Ce sont des consignes qui favorisent mieux ces compétences en proposant
de préparer et d'organiser un petit débat, en classe, sur ce sujet (expression orale), en
appliquant des connaissances acquises et des connaissances antérieures, mais aussi de

motiver et de renforcer 1’imagination de I’apprenant.

Une série d’activités variées sont proposées dans cette rubrique. Le but de
ces activités est de renforcer les compétences de 1’¢éleve en lecture, la s€ance n’a donc
pour but que d’évaluer les apprenants dans la compétence de compréhension et leurs
connaissances des genres de textes. Nous remarquons dans la phase de compréhension,
que dans tous les textes, il existe deux sortes de questions : la premiére série regroupe
les questions d’observation et donc celles dont les réponses ne demandent pas une
lecture analytique : I’éléve se contente d’une lecture pour répondre aux questions de ce

genre, Nous les reprenons:

a. Observations:
«-Qui est l'auteur de ce texte? A qui s'adresse-t-il?
-Comment marque-t-il sa présence? Et celle de son interlocuteur?
-Quel est le theme aborde? »

b. Analyse :
«-Vous sentez-vous concerné par les rapports de l'auteur? Pourquoi?
-Quel est le constat de départ d'Albert JACQUARD?

-Quelle these énoncé dans le deuxieme paragraphe défend-il?»
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La deuxiéme catégorie des questions repose sur une analyse plus profonde

(questions approfondies et méme difficiles). Nous citons a titre d'exemple:

«-préparez et organisez un petit débat.

-Rédiger un plaidoyer pour la protection et la sauvegarde du patrimoine
national: site architecteur, historique ou archéologique.

-Faites l'éloge d'une personne héroique, d'un comportement humain noble

ou d'une action remarquabley.

La deuxiéme séquence de deuxiéme projet commence aussi par une
¢valuation diagnostique puis une séance de compréhension, le texte propos€¢ est
intitulé : «dérive de la science» dans ce texte une série des questions sont proposés ;

celles de 1'observation:

«-A qui ce texte s'adresse-t-il?
-Quelle relation semble unir l'énonciateur et son future lecture?

-Quel en est le theme? »

Et celles de I'analyse de texte que nous avons citons certaines questions :
«-Sur quelle opposition le premier paragraphe est-il construit?
-Qu'annoncent les deux points au second paragraphe?

-Face au danger menacant, quelle a été la réaction des scientifiques?

-Le dernier paragraphe construire-t-il une note d'espoir? Pourquoi? »

A la fin de ces activités, I'apprenant doit passer a la trace écrite, la consigne
donnée est d'écrire une lettre a un (e) ami(e) pour dénoncer la§ dérive scientifique,
vous parlerez par exemple de vos préoccupations a propos du clonage humain, ou

éventuellement, d'une guerre.

Les consignes sont certes reliées a la compréhension mais elles peuvent
aussi travailler 1’écrit: elles peuvent conduire I’apprenant a reconnaitre 1’écrit et a

repérer les éléments qui permettent de répondre a ces questions.
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Nous avons remarqué durant notre analyse que le deuxiéme projet ne
contient aucune grille contrairement au quatriéme projet ou les grilles de lecture sont
clairement proposées, nous pouvons méme dire qu'elles sont favorisées dans le

quatrieme projet (cf. annexe A).

Dans la partie suivante, nous allons entamer la description du public visé

sur lequel nous avons mené nos observations.

2. Description du public visé

Le public sur lequel nous avons réalis€ nos observation se constitue des
apprenants de deuxiéme année secondaire: pour faire un rappel, nous avons pu
effectuer dix séances d'observation dans deux établissements secondaires de la wilaya
de Bejaia;

- le premier est situé dans la commune de TASKARIOUT nommé
MAOUCHE Idriss.

- le deuxieme est situé dans la commune d'AKBOU nommé DEBBIH
Cherif.

Nos observations ont ét¢ menées dans quatre classes différentes de méme
niveau; classe de lettres et langues étrangeres, classe de lettres et philosophie, classe
scientifique et une classe de mathématiques;

e C(lasse 1: classe de lettres et langue étrangere

Cette classe se compose de 20 apprenants, la majorité sont des gargons
(11/20), agés entre 15 et 18ans, la plupart sont d'origine kabyle. Ils étudient dans la
filiere choisie par eux-mémes. Ils donnent une grande importance a la langue
francaise, puisque c'est une maticre essentielle. C'est une classe active et il y a une

homogénéité entre ses apprenants.

eClasse 2: classe de lettres et philosophie

C'est une classe qui se compose de 35 apprenants dont la plupart sont des

filles. L'enseignant rencontre d’énormes difficultés a accomplir sa tache.
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Ce qui est la conséquence de la surcharge causée par le nombre des

apprenants, ce qui est a remarquer aussi c'est le décalage de niveau entre ces derniers.

eClasse 3: classe scientifique
Cette classe se compose de 30 apprenants, agés entre 15 et 17 ans, la
majorité sont des gargons, ils sont des apprenants bien motivés, ils s'intéressent

beaucoup aux cours, ce qui crée un climat favorable pour l'apprentissage.

e(Classe 4:classe de mathématiques
Cette classe se compose de 20 apprenants agés de 15 ans A 17ans. C'est
une classe tres active, ses apprenants accordent une grande place a la langue frangaise
en la considérant comme étant une chose intiment liée aux recherches scientifiques et

techniques.

Apres avoir identifi¢ le public sur lequel nous avons effectué nos
observations, commencons a décrire et a analyser les modalités pratiquées en lecture

lors des séances d'observation que nous avons effectuées.

3. Pratiques de classe et grilles de lecture en 2AS

Dans cette partie, nous allons décrire et analyser le cours de la
compréhension écrite, tout en nous basant sur l'observation des classes de deuxieme

année secondaire.

Pour faciliter notre tache, nous avons élaboré une grille d'observation
contient 40 critéres sur lesquels nous avons centré notre attention, axes sur la
méthode utilisée par ’enseignant, la motivation et la participation des éleves (Cf.

Annexes B).

Nous avons reparti notre travail sur deux grilles: la premic¢re comporte les
critéres fondamentaux de la séance en général, la deuxiéme est consacrée a la méthode
de l'enseignant, pendant le déroulement du cours de compréhension de 1'écrit, en

prenant en considération les comportements et les actions des apprenants.
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3.1. Les moyens pédagogiques utilisés par I’enseignant

C’est notre premiere grille qui est réservée a cette partie de notre
recherche : elle contient cinq critéres fondamentaux:

o e matériel didactique: les enseignants se limitent uniquement a I'exploitation
de deux moyens pédagogiques: soit le manuel scolaire, soit un support écrit en dehors
du manuel de frangais, choisi par 1'enseignant. Ils affirment qu'ils ne font pas appel a
d'autres moyens. Et portant ils pourraient exploiter d'autres matériaux plus
motivants; comme les supports audio-visuels, les outils informatiques.

e [a modalité de travail est celle du travail en groupe (travail collaboratif et
interactionnel) car le travail de groupe crée de I'ambiance dans la classe et facilite la
tache des enseignants ainsi due celle des apprenants. Il s'agit de partager les divers
points de vue, confronter et I'échange des idées. Il permet aussi aux apprenants de
s'engager dans des réflexions, des pistes de recherche qui vont construire
progressivement « une base commune fédératrice des membres du groupe.

o la démarche de groupe qui se présente sous forme d'une lecon dialoguée et d'un
cours.

o les activitées d'apprentissage proposées par l'enseignant sont des exercices, et
activités d'explication et de vérification. Pour favoriser la mémorisation et la
compréhension, parmi ces activités nous pouvons citer:

» activité de compréhension: Lire et répondre aux questions de texte.
» activité de construction de sens.

» synthese: dégager le plan de texte, faire un résumer.

o ['intervention de l'enseignant se fait immédiatement pour remédier aux carences
et corriger ce qui ne va pas, surtout quand il s'agit de la langue : il veille a la bonne
articulation de ses apprenants: a titre d'exemple, quand l'enseignant a interrogé sur le
théme du texte, un apprenant a pris l'initiative de répondre en disant: "le texte parle
sur....", immédiatement l'enseignant signale l'erreur commise par l'apprenant, c'était

donc une occasion d'expliquer I'origine de cette erreur qui est l'interférence (un conflit
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entre les langues), il donne méme d'autres exemples, dans ce cadre comme: « je

m'excuse » alors qu'ils sont censés dire « je présente mes excuses. »

3.2. Réalisation de la séance de compréhension de I’écrit

Comme nous l'avons déja signalé, la deuxiéme grille est consacrée a la
démarche de I'enseignant et les comportements des apprenants pour cela, nous allons
présenter quatre séances de compréhension de 1'écrit qui sont assurées par quatre
enseignants différents. D’ou notre choix de les nommer enseignant A, enseignant B,
enseignant C, enseignant D.

Le déroulement de la compréhension écrite s'effectue de la maniére
suivante:

- Chez ’enseignant A

Séance: 1
Classe: 2AS lettre & langue étrangére

Nombre d'apprenants: 20
Projet: 3

Séquencel: Plaider une cause
Support: polycopie (cf. annexe, B)
Durée: 1h

Date: 08/02/2016

Déroulement de la séance:

Pour commencer le cours, I'enseignant distribue le support a étudier
(I'enseignant a déclaré qu'il utilise souvent des tirages sous forme de polycopies, et
exploite rarement les textes du manuel).

Ensuite, il fait recours a la séance précédente dans le but de rappeler
l'objectif du projet et de vérifier s'il est atteint.

Il demande aux apprenants d'observer le texte attentivement, puis il pose
des questions sur les éléments périphériques du texte, dans le but de poser des
hypothéses de sens, tout en s'appuyant sur les connaissances antérieures des
apprenants. Puis, il demande a ses apprenants de faire une lecture silencieuse (de cinq

minutes).
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Cette concentration individuelle permettra a I'apprenant d'avoir une idée
générale sur le texte. Nous citons quelques questions posées par l'enseignant:
« -Que représente —il pour vous, le mot inédit?
-D'apres vous, qui ce qu'un texte inédit? Lisez-vous des textes de ce modeéle?
-Combien de paragraphe dans le texte?

-Relevez les indices qui marquent la présence de l'auteur »

L'étape suivante est d'amener l'apprenant vers la construction du sens, pour
cela, l'enseignant pose oralement des questions de compréhension. Il s'intéresse a
toutes les réponses données par les apprenants. Il exige beaucoup la reformulation : il
demande a ses apprenants de reformuler certains énoncés de leurs réponses, et quand
ils ont du mal a le faire, il reformulera lui-méme. Il estime que la reformulation
travaille la compétence orale, il veille a la bonne articulation et une excellente
prononciation. C'est du moins ce que nous avons constaté de visu.

La deuxiéme activité focalise sur les points de langue, il demande a ses
apprenants de travailler & deux, ce qui les motive et crée une concurrence entre ses

apprenants nous reprenons la consigne donnée par l'enseignant:

« -Etes-vous d'accord avec l'auteur? Rédigiez un petit texte plaidant ou

réfutant la position de l'auteur. »

Nous avons remarqué que l'interaction est la chose la plus remarquable dans

la classe, entre Apprenant/enseignant, Apprenant/apprenant, apprenant/Enseignant.
L'enseignant interroge tous les apprenants, il les appelle par leurs prénoms.

II marche dans la classe, mais il utilise rarement le tableau. Ces
comportements permettent a I'enseignant de dominer sa classe et de créer un climat
favorable pour I'apprentissage. D'ailleurs c'est ce que I'approche par les compétences a

toujours exigé.

Il ne fait jamais recours a d'autres langues et si les apprenants n'arrivent pas
a saisir le sens d'un mot, I'enseignant explique en utilisant des gestes, mots proches,

des petits dessins. Faire recours aux d'autres langues dans la classe de FLE est
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vraiment déconseillé car les apprenant doivent réfléchir dans la langue qu'ils
apprennent.

Les apprenants ne prennent jamais la parole volontairement (ils demandent
l'autorisation de l'enseignant), mais ils demandent beaucoup d'explications a leurs
enseignants, et ils aiment beaucoup travailler a deux.

A la fin, l'enseignant demande a ses apprenants de dégager le plan de texte,
ils n'ont trouvé aucune difficulté a le faire car c'était un travail de groupe réalisé par
toute la classe.

Il achéve sa séance par cette question de synthese:« Dégagez le plan du
textey.

- Chez l'enseignant B

Séance: 2
Classe: 2AS lettre & Philosophie
Nombre d'apprenants: 35
Projet II: mettre en scéne un proceés pour défendre les valeurs humanistes
Séquencel: Plaider une cause
Support: plaider pour I'action, p.53 (cf. annexe, B)
Durée: 2h
Date: 14/02/2016
Plan de la séance
Objectif d'étude: le plaidoyer et réquisition.
Activité de lecture
Objectif: _ identifier le théme de 'argumentation.
_ Réparer la these, défendre et les arguments.
_ visées: convaincre/persuader.

Partie I:

1. Observation et hypothése de sens.

2. Lalecture

3. L'analyse de texte

4. synthese

Partie II: la trace écrite, faire le plan de texte.

Déroulement de la séance:

L'enseignant commence toujours a écrire au tableau, le titre de texte a
étudier et sa page: puisque il s'agit d'un texte extrait du manuel scolaire de frangais

2AS. Puis il demande aux apprenants d'ouvrir leurs livres et d'aller a la page 53.
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Ensuite, il interroge sur l'information générale que porte le titre du texte

«plaider pour l'action», et aussi sur l'impression des apprenants sur ce titre.

Il passe a I'étape suivante en leurs demandant de lire le texte
silencieusement pendant 5min, elle est suivie d'une lecture magistrale lancée par

l'enseignant.

Pour faire I'analyse du texte, l'enseignant a opté pour un jeu de

question/réponse en présentant une série des questions que nous avons reprises:

«- quel st le constat de départ d'Albert jacquard?

- Le texte se clot sur le verbe "choisir": quel sens ce verbe prend il pour vous?
-quelle est la these ou la position défendue par l'auteur?

-question de synthese: dégager le plan du texte?

-"I"humanité, notre société, sont comme toi, en pleine période de puberté, leurs

aventures, comme la tienne sont a peine ébauchées" Ce message s’adresse a qui?
Justifiez.

-L auteur marque-t-il sa présence, Justifiez?

-"L’auteur  s’adresse a linterlocuteur en utilisant les  pronoms
« tuy, « toi »?

- Quel type de relation veut-il établir entre lui et son interlocuteur? Pourquoi ? »

C'é¢tait donc la série de questions que l'enseignant a posé oralement,
certaines ont été extraites du manuel scolaire. Par la suite, il a demandé aux apprenants

de dégager le plan du texte afin de synthétiser ce qui est fait.

Durant la séance, nous avons remarqué que l'enseignant éprouve beaucoup
de difficultés a mener ses taches causées par le nombre des apprenants et le décalage
de niveaux entre les 35 apprenants. Pour cela, il travail uniquement avec quelques
¢léments, il interroge rarement les autres: certains apprenants répondent en bougeant la
téte si la question posée est fermée. Ils n'éprouvent aucun plaisir, aucun intérét a la
séance, comme s'ils n'étaient pas concernés, et préferent plutét communiquer entre
eux. Ce que nous a affirmé 1'enseignant en disant: "La langue frangaise pour eux n'est

pas une matiere essentielle, vu le nombre de difficultés éprouvées, ils ne font pas

efforts...".
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- Chez l'enseignant C

Séance 3: compréhension de 1'écrit

Date : 21/02/2016

Durée: 1h

Classe: 2AS/mathématique

Nombre d'apprenants:20

Projet II: mettre en scéne un proces pour défendre les valeurs humanistes
Séquence 2: dénoncer une opinion, un fait, un point de vue

Texte support: le copiage (cf. annexe B)

Objectif de 1a séance: batir des hypothéses de sens a partir d'un élément de texte

Déroulement de séance:

En premier lieu, I'enseignante commence le cours en distribuant le texte
support intitulé "Le copiage" (sous forme d'un sujet qui se compose d'un texte suivi
d'une série d'exercices), elle entame directement un jeu de questions/réponses afin de
préparer ses apprenants et de les mettre dans le bain. Ce que nous appelons une pré-
lecture pour éveiller l'intérét. Les questions posées englobent les ¢éléments
périphériques du texte, elles sont posées oralement sans que rien ne soit porté au

tableau. Nous reprenons les questions posées:

« -Quel le titre de texte?

-Que représente le texte?

-Quel est le nom de l'auteur?
-Quel est le titre de livre?

-De quoi se texte va-t-il parler?
-Que veut dire le mot copiage?

-Combien de paragraphe dans le texte? »
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Ensuite, elle demande aux apprenants de faire une lecture silencieuse
pendant Smin. l'enseignante passe directement a la construction du sens: elle demande
a ses apprenants de répondre a toutes les questions du texte.

A ce niveau, il est préférable qu'elle demande a un apprenant ou bien a
deux de lire le texte a haut voix (Lecture expressive) pour profiter de l'occasion et
expliquer les mots difficiles avant d'entamer le reste des questions.

Comme nous l'avons signalé, I'enseignante prolonge dans la construction du
sens, nous relevons ici les questions posées:

« -Pourquoi le copiage a pris une bonne place dans ces dernieres années?
-Quels sont les facteurs qui ont favorisé le copiage?

-Quels sont les raisons qui favorisent l'apprenant a copier?

-Est-ce que l'apprenant accepte réellement l'acte de copier ou bien, il y a
d'autre facteurs majeurs qu'ils poussent a copier?

-Est-ce que vous favorisez ce fléau du savoir?

-Est-ce que les résultats de copiage seront installés a long terme pourquoi? Et
comment?

-Est-ce que vous étes d'accord avec l'auteur? Justifier. »

Quand les apprenants ont répondu a toutes les questions sur le texte, et
toujours oralement, l'enseignante lance une lecture expressive du texte afin de vérifier
les hypotheses de sens. Pour finir, elle demande aux apprenants de faire une synthése
du texte et de rédiger quelques lignes en développant l'opinion de I'auteur. A ce stade
de la progression dans le texte, nous remarquons que l'enseignante a donné deux

questions de méme niveau:
«- dégager le plan de texte
- résumer le texte».

De ce qui précéde, nous pouvons retenir que le support étudié est un
polycopie contient un texte suivi des questions, les questions sont posées oralement

durant toute la séance. Elle donne une durée suffisante pour répondre a la question.
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Elle relit la question avant que les apprenants ne donnent leurs réponses. Elle explique

a voix haute, en méme temps qu'elle écrit au tableau en interrogeant les apprenants.
- Chez I’Enseignant D

Séance : 4

Date : 10/02/2016

Projet : 2

Séquence 1 : plaider une cause
Durée : 1 heure

Classe: 2AS science expérimentale.
Nombre d’apprenants : 25

Texte support: les voyages forment la jeunesse (cf. annexe B)

Le cours de compréhension de I’écrit se déroule de la maniére suivante:

L’enseignant commence le cours apreés avoir fait un rappel de la séance
précédente pour vérifier si I’objectif est installé et du corriger ce qui ne va pas.

I1 distribue ensuite le support a étudier qui est sous forme d’un polycopie, il
nous a dit qu'il n'exploite pas souvent le manuel scolaire car il ne répond pas aux
besoins de ses apprenants, il commence la séance en plaisantant avec ses apprenants
dans le but de créer un climat favorable a I’apprentissage, il dit qu'il choisit les sujets
d’actualité qui attirent leur attention et les motivent mieux que les textes du livre de

francais.

Ensuite, il leur demande d’observer le texte attentivement pendant cing
minutes. Apres il fait une lecture expressive, puis il commence a poser des questions :
d’abord sur les éléments périphériques du texte : Sur le nombre de paragraphes, sur

I’auteur du texte.
Puis, il passe au contenu en expliquant les mots difficiles mot par mot et fait appel

parfois a la langue maternelle a titre d'exemple; I'enseignant a interrogé ses apprenants
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sur le sens du mot "palpable" ils n'ont pas pu répondre, alors directement il 1'explique
en langue kabyle pour accéder au sens du texte, ce qui permet a I’apprenant de
répondre facilement aux questions et d’avoir une idée générale, il demande beaucoup
d’explications aux apprenants pour vérifier s'ils ont bien compris, ceux-ci ont les
motives ,ils interrogent  beaucoup ses apprenants, ils prennent la parole
volontairement, ils répondent a toutes les questions. Nous citons les questions posées

par l'enseignant:

« -Que ce qu’un affichage mobile ?

-Relever les expressions dans le texte qui montrent qu’en voyageant, on

apprend ?

-A quelle conclusion arrive MC SOLAAR a propos des voyages ?
-La publicité de nouvelles frontieres repose-t-elle sur une idée proche des
propos de MC SOLAAR? Pourquoi ? »

La deuxiéme activité¢ est sur la langue, il demande de travailler a deux
quand il s’agit de l'expression écrite ou orale pour assurer un échange d’idée et de
connaissances, nous avons remarqué une forte interaction entre l'enseignant et ses
apprenants et apprenants et apprenants. L’enseignant interroge tous les apprenants
pour faire parler toute la classe méme les apprenants qu'ont d'énormes difficultés a
parler, pour les habituer a s’exprimer en francais.

A la fin, il demande a ses apprenants de faire une récapitulation et une
synthése sur le sujet abordé oralement sans aucune trace écrite, sans méme faire

recours aux grilles de lecture proposées dans le manuel.

Syntheése
De ce qui précede, nous avons constat¢ que le déroulement de la
compréhension de I'écrit  différe d'une classe a une autre, d'un professeur a un autre,

selon le niveau des apprenants et la démarche de leurs enseignants.
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Durant les séances d'observation, nous avons remarqué que les questions,
durant toutes les séances effectuées, ont été posées oralement. Nous avons aussi noté
l'absence des grilles de lecture et quand nous avons interrogé les enseignants chez qui
nous avons effectué notre stage: certains d'entre eux ont dit qu'ils ne connaissent pas la
signification, et ils n'ont jamais entendu parler des grilles de lecture. D'autre ont
déclaré que leurs inspecteurs ont leur déconseillé de les exploiter: selon eux, si la
question est donnée oralement, ce n'est pas la peine de la refaire dans une grille.

Or dans les compositions et examens, ils sont appelés a écrire la réponse
de compréhension, donc pourquoi ne pas les prépare a s habituer faire des grilles a
les remplir, a écrire la question, a aller au texte pour y répondre ?

Passons maintenant a 1’analyse des réponses recueillies dans les deux

questionnaires distribués dans ce sens.

4. Grilles de lecture et représentations des enseignants des classes de 2AS

4.1. enseignants face aux grilles de lecture
Notre questionnaire adressé aux enseignants de 2AS se compose de dix-
huit questions dont certaines sont fermées et d'autres sont ouvertes. Il s'articule autour

de l'enseignement/apprentissage de la lecture et des grilles de lecture.

Nos questions ont permis de recueillir des réponses précises concernant le
role accordé aux grilles de lecture et leurs exploitations. Il nous est arrivé de ne pas
trouver des réponses a certaines questions relatives a la grille de lecture car la plupart
des enseignants interrogés déclarent qu'ils n'ont pas assez d'informations et qu'ils ne

connaissent pas cette procédure, comme nous l'avons déja signalé.

Sur les vingt questionnaires que nous avons distribués, nous avons

recueilli dix-huit (cf. annexes C).

4.1.1. Expérience dans l'enseignement

Nous avons commencé par cet axe car nous avons voulu connaitre la

période de formation en licence par rapport aux nouvelles méthodologies.
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Les résultats nous indiquent que la majorité des enseignants interrogés soit
67% ont moins de 10ans d'expériences dans I’enseignement (Cf. tableau n°1). Ce qui
impliquent qu’ils ont été formés a ’approche communicative, exploitée en Algérie

des les années 90, et méme a I’approche par compétences et la pédagogie du projet.

Réponses proposées Réponses obtenues Taux
Moins de 10ans 12 67%
10ans et plus 00 00%

06 33%

20 ans et plus

Tableau n°1 : expérience des enseignants de 2AS dans I’enseignement.

4.1.2. Diplome obtenu

Ce volet nous permet de préciser le type de licence obtenue : la licence
classique avec beaucoup de maticres littéraires et non pas la licence LMD orientée
vers la langue avec beaucoup de modules linguistiques et méthodologiques.

Les résultats montrent que la majorité des enseignants interrogés, soit 11
sur 18, ont fait leur formation selon le systéeme de licence classique; ce qui
donne un taux de 62% ; ce qui indique en paralléle, qu'il n'ont pas commencé la vie
active sitot sortis de l'université et qu’ils ne sont pas jeunes dans leur majorité et

peuvent résister aux nouvelles approches (Cf. Tableau n° 2).

Réponses proposées Réponses obtenues Taux
11 62%

7 38%

Licence classique

Licence académique LMD

Tableau n°2 : type de formation suivie en licence de francais.

4.1.3. Lectures conseillées par les enseignants

A travers notre question « Conseillez-vous a vos apprenants des lectures de
romans pour améliorer leur compréhension », nous avons pu signaler le statut de la
lecture pour les enseignants, en ce qui concerne des lectures de romans car elles

représentent une source d'enrichissement des connaissances ou tous les ¢léments de la
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langue se regroupent tel que le vocabulaire, les normes de grammaire, le respect du
paragraphe.

De ce fait, 62% des enseignants questionnés affirment qu'ils conseillent
souvent a leurs apprenants de faire des lectures pour améliorer leur compréhension car
ces derni¢res ont beaucoup d'avantages pour l'acquisition du savoir et de la langue
frangaise en particulier.

33% d'entre eux la considérent comme un loisir, ou bien comme étant une
pratique facultative, 3% disent qu'ils conseillent rarement a leurs apprenants des
lectures de romans. Pour eux il est préférable de s'inspirer d'autres moyens
technologiques comme l'internet, la télévision, I’ordinateur car ils attirent plus leurs
apprenants, par la facilité et la rapidité d'accés a l'information (Cf. Tableau n° 3).

Mais n ne peut comparer la lecture a des images qui circulent vite car le livre on peut
le lire autant de fois.

Réponses proposées Réponses obtenues Taux
Oui 11 62%
Non 6 33%
Rarement 1 5%

Tableau n°3: lecture de romans vue par les enseignants.

4.1.4. Lecture expressive en classe de 2AS

La lecture expressive ou la lecture a haut voix est une activité intellectuelle
générale : il s'agit de mettre de 1'expression dans la lecture, c'est analyser la phrase,
chercher le mot important, faire une gymnastique de l'esprit, qui donne la vie dans le
texte. Lire d'une manicre expressive témoigne dune bonne compréhension. Couper la
lecture de la parole, c'est la couper de ses racines.

La pratique de cette activité joue un role trés important, ce qui nous a
amené a poser cette question. La plupart des enseignants interrogés (84%) affirment

qu'ils pratiquent la lecture expressive en classe de deuxiéme année secondaire: cette
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pratique permet de respecter le rythme, de développer les compétences acquises mais
aussi de se distraire. Elle permet aussi d'étre plus accessible, d'étre a l'écoute de
chacun, de partager le plaisir de lire, elle joue le role d'imprégnation, on entend du
francais correct.

Elle permet aussi de travailler la communication mais surtout d'entendre
les apprenants prononcer correctement, corriger leurs articulations, leurs intonations
du francais. Uniquement 16% des interrogés déclarent qu'ils ne la pratiquent pas
sauf en cas de nécessité en la considérant comme une pratique forte utilisée dans nos

écoles qui a été délaissée au profil de la lecture silencieuse (Cf. Tableau n° 4).

Réponses proposées Réponses obtenues Taux
Oui 15 84%
Non 3 16%

Tableau n°4: pratique de la lecture expressive.
4.1.5. Lecture oralisée lors des séances de lecture-compréhension

Cette question a ét¢ posée dans le but de savoir l'utilité de la lecture
oralisée qui consiste a lire un texte a haut voix lors d'une séance de
lecture/compréhension et de travailler avec 1'ensemble du groupe de classe.

D'apres les résultats et les réponses obtenus; la majorité (67%) des
enseignants questionnés affirment que la lecture oralisée favorise la compréhension car
elle permet aux apprenants de parvenir a une lecture correcte et expressive, un moyen
d'enrichir leurs vocabulaires et les exposer a des textes de tous genres. Par contre, 33%
ont répondu que ce n'est pas nécessaire de la pratiquer car ils ont affaire a des
apprenants du secondaire qui savent déja lire et qu'ils possédent des connaissances

antérieures, en plus le volume horaire limité requis n'aide pas (Cf. tableau n°5).

Réponses données Réponses obtenues Taux
Oui 12 67%
Non 6 33%

Tableau n°5: Avantages de la lecture compréhension oralisée.
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4.1.6. Attitude des apprenants en lecture/compréhension

Avoir une bonne maitrise de la langue ne se réalise qu'a partir d'un effort
fourni, ce dernier ne perdure que par amour et par volonté, c'est pour cela que nous
avons posé cette question voulu savoir si « L'apprenant aime les séances de lecture-

compréhension ».

D'apres les réponses données par les enseignants nous remarquons que la
plupart des apprenants soit 73% aiment les séances de lecture compréhension car cette
derniére leurs permet d'avoir l'aptitude de comprendre et de lire en méme temps. Par
contre 27 % affirment le contraire dans la mesure ou les apprenants n'éprouvent aucun
plaisir en séances de lecture/compréhension et rencontrent beaucoup de difficultés a

saisir le sens (Cf. Tableau n°6).

Réponses proposées Réponses obtenues Taux
Oui 13 73%
Non 5 27%

Tableau n°6: Attitude des apprenants en lecture/compréhension.

4.1.7. Enseignement de la compréhension de 1'écrit

L'enseignement de la compréhension de I'écrit consiste a amener l'apprenant
progressivement vers le sens d'un écrit; car comprendre apparait comme la capacité a
passer de la forme au sens. Cette compétence est primordiale dans l'enseignement de
la lecture vu son importance et le rdle qu’elle joue, d'ou la question, «Votre

enseignement se base en premier lieu sur la compréhension de l'écrit?».

L'examen des avis des enseignants interrogés soit 10 surl8 affirment que
leur enseignement se base en premier lieu sur la compréhension de I'écrit, ce qui donne
le taux de 56%. Il permet aux apprenants de s'adapter et de progresser dans des
situations authentiques: c'est une véritable activit¢é de formation, qui participe aux

autres compétences a l'apprentissage de la langue.
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44% des enseignants disent que leur enseignement ne doit pas se baser en
premier lieu sur la compréhension de 1'écrit, ils doivent plutot se baser sur d'autres
activités nécessaires, en travaillant les points de langue ; a titre d'exemple, celles qui
vont servir I'apprenant dans ses conversations quotidiennes mais aussi de remédier aux

différentes carences constatées (Cf. Tableau n°® 7).

Réponses proposées Réponses obtenues Taux
Oui 10 56%
Non 8 44%

Tableau n°7: enseignement de la compréhension de 1'écrit.

4.1.8. utilisation des textes du manuel par les enseignants de 2AS

En posant cette question, nous nous sommes rendus compte que les textes
de manuel ne sont pas les seuls supports utilisés par les enseignants, sachant bien que
le manuel scolaire est un matériel pédagogique qui accompagne et guide 1'enseignant
dans son enseignement et les éléves dans leur apprentissage. D’ou notre question
« Est-il vraiment suffisant d'utiliser uniquement les textes de manuel? » (Cf. Tableau
n° 8).

De nombreux enseignants interrogés (89%) déclarent qu'ils utilisent d'autres
supports que ceux du manuel scolaire: ils préférent plutot exploiter d'autre supports,
choisis par eux-mémes, répondent beaucoup plus aux besoins et motivent plus les
apprenants, dans le but de s'inspirer de la nouveauté car il ne faut jamais se limiter
uniquement aux textes de manuel selon eux, de plus, travailler les mémes textes

chaque année est vraiment ennuyant méme pour eux.

2% des enseignants se limitent uniquement a l'utilisation des textes du
manuel car ils les trouvent bons et utiles, pour travailler les points de langues ;

d'ailleurs cette méthode est exigée par l'inspecteur.
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Réponses données Réponses obtenues Taux
Oui 2 11%
Non 16 89%

Tableau n°8: utilisation limité aux textes de manuel.

4.1.9. Compétence et objectif de la lecture-compréhension

En demandant aux enseignants de donner deux objectifs de la compétence
de la compréhension de 1'écrit, nous avons remarqué que chaque enseignant a ses
propres représentations qui concernent la lecture-compréhension ce que nous allons
découvrir en réponses intégralement données par chacun d'entre eux. Comme vous
allez le constatez certaines sont plus détaillées et plus longues que d'autre plus

ramassees:
« - (E1)?: lire pour trouver les grandes unités de sens. Lire pour synthétiser un texte.

- (E2): exploité toutes les informations pour y arriver a une synthese.
Identifier les différents moyens linguistiques utilisés.

- (E3): mémorisé des informations.

Etre capable de construire une représentation mentale cohérente a partir de données
explicitées et implicites du texte.
- (E4): comprendre les informations du texte (image, représentations, écrémage).

Restitution des informations essentielles d'un texte lu.

- (ES5): identifié la these défendue par l'auteur.
Etablir le plan du texte.

- (E6): identifi¢ les élements constitutifs du discours relever les champs lexicale.
Comprendre le texte pour le restituer sous forme de résumé, techniques

d'expression.

- (E7): batir des hypotheses de sens a partir d'élément du texte.
Comprendre la conception d'un texte.

- (ES8): définir sa finalité de l'écrit. Ecrire pour résumer, faire un compte rendu
objectif

- (E9): approfondir la compréhension puis s'étaler sur le sens.

’La lettre " E" nous sert & désigner I'enseignant.
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Décomposer le texte pour une synthese, un plan.

- (E10): comprendre le texte.
Enrichir le vocabulaire.

- (E11):comprendre les informations du texte.
Restitution des informations essentielle.

- (E12):comprendre globalement le texte a partir d'une directive (consigne).
Chercher l'information et s'exprimer.

- (E13): déja comprendre l'objectif de l'auteur de texte(le message qu'il transmet)
Le texte répond —t- il a l'objectif du projet mit en place

- (E14): identifi¢ la situation de communication et type du texte (plan).
Repérage des caractéristiques linguistiques d'un texte.

- (E15): étre de mémoriser des informations.
Aider les éleves a comprendre, interpreéter.

- (E16): comprendre le contenu du texte.
Savoir articuler, avoir la langue fluide.

- (E17): aider l'éleve a comprendre, interpréter, mémoriser les textes.
Se construire une premiere culture littéraire. »

L'objectif global de la compétence de la compréhension de 1'écrit reste
toujours celui d'amener l'apprenant vers la construction du sens, avoir la bonne
prononciation, développer 1’imagination, saisir le sens et enrichir leur vocabulaire. Il
est relié aux quatre compétences comme il est signalé dans I'approche par les

compétences.

4.1.10. Ce qui contribue a faciliter la compréhension de I’écrit

Afin de faciliter la compréhension de I'écrit, il faut introduire certaines

procédures qui contribuent a clarifier son déroulement.

L'examen des avis des enseignants interrogés a ce sujet révele plus de la
moitie d'entre eux, soit 55%, indique que les stratégies de lecture sont indispensables:
c'est une combinaison de moyens que le lecteur met en ceuvre consciemment pour

comprendre un texte comme le signale MOIRAND: « comment le lecteur lit ce qu'il
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litw’. Les autres mentionnent que les trois types de connaissances, ont un role trés
important dans la compréhension de 1'écrit contribuent a faciliter la compréhension de

I'écrit (Cf. Tableau n°9).

Certes la méconnaissance de la langue constitue un sérieux handicap pour
les ¢éleves qui doivent mettre 1'accent sur les connaissances antérieures du méme les
connaissances linguistiques dont la présence des trois types de connaissances est
nécessaire. Mais pouvons-nous dire que les stratégies de lecture contribuent en premier

lieu a faciliter la compréhension de 1'écrit?

Réponses proposées Réponses obtenues | Taux

Des connaissances linguistiques 8 44%
Des connaissances socioculturelles 3 16%
Des stratégies de lecture 10 55%
Les trois types de connaissances 9 50%
Les connaissances référentielles 6 33%

Tableau n°9: ce qui contribue a faciliter la compréhension de 1'écrit.

4.1.11. Facon d'assurer la séance de lecture compréhension

L'examen des avis montre que chaque enseignant a sa propre méthode pour
assurer la séance de lecture compréhension d'un texte écrit:
77% des enseignants demandent aux apprenants de faire une lecture

silencieuse, ils ont justifié leurs réponses par:

« - (E1): "encourager l'apprenant a l'autonomie et a la confidence en soi.
Lui faire comprendre que la lecture silencieuse est une lecture d'adulte".

- (E2):" souvent je commence par une lecture silencieuse pour qu'ils se concentrent
individuellement sur le texte et son contenu”.

3S. MOIRAND, situation d'écrit compréhension/production en frangais langue étrangere, 1979, p19.
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- (E3): "une lecture silencieuse dirigé aide l'apprenant a mieux comprendre [l'écrit
c'est la meilleur stratégie de lecture”.

- (E4): '"lecture silencieuse pour comprendre de quoi s'agit-il et pour suscité
l'interaction avec les autres éléments de la classe”. »

Mais 38% des enseignants préferent demander aux apprenants de lire le texte a
haut voix pour plusieurs raisons dont nous relevons:

-« (E5): " pour améliorer leurs compétence de l'écoute”.

- (E6): " je fais lire quelques-uns pour qu'ils sachent ponctuer"y.

Enfin, 22% préferent laisser les éleves lire le texte eux-mémes une autre
catégorie d'enseignants pensent qu'il y a des liens entre elles Donc, ils les pratiquent

toutes les deux comme ils expriment:

- «(E11): " la lecture silencieuse au début pour l'analyse et a haut voix a la fin
pour l'évaluation”.

- (E12): "souvent je commence par une lecture silencieuse pour qu'ils se
concentrent individuellement sur le texte et son contenu puis je fais lire quelques-
uns pour qu'ils sachent ponctuer"” »

D'une facon générale, les enseignants en assurant le cours de la
compréhension de I'écrit commencent par la lecture silencieuse puis la lecture
expressive des éleves puis, ils finissent par une synthése (activité de compréhension).

En nous basant sur les réponses recueilles, nous remarquons que la lecture
silencieuse est exigée par les enseignants: c'est un moyen d'entrainer les apprenants a
rentrer @ nouveau dans le texte pour faire ressortir 1'idée générale. La lecture
silencieuse et orale sont deux types de lecture I'une travaille 1'autre, donc on ne peut
pas négliger I'une au profil de l'autre: la lecture silencieuse est recommandée pour un
texte nouveau afin de construire du sens et l'oralit¢ travaille la prononciation,

l'articulation et le rythme (Cf. Tableau n° 10).
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Réponses proposées Réponses obtenues | Taux
[1)
Vous laissez les éléves lire le texte eux-mémes 4 22%
[1)
Vous lisez avant 3 16%
0,
Vous les faites lire a haute voix 7 38%
0,
Vous leur demander de faire une lecture 14 7%
silencieuse

Tableau n°10: Modalités appliquées en séances de lecture/compréhension.

4.1.12. Déroulement de la séance de compréhension de I’écrit

A travers cette question, nous avons pu mettre en ceuvre les différentes
manieres utilisées lors du cours de compréhension de 1'écrit, nous remarquons que chaque
enseignant a sa méthode pour assurer ce cours :

Ainsi 16 sur 18 enseignants interrogés (ce qui donne le taux de 88%) déclarent
qu'ils donnent des tableaux a remplir : c'est une facon d'organiser les questions et les
mettre en ordre.

50% des enseignants préférent poser les questions oralement pour faire parler
les apprenants en classe et les habituer a s'exprimer ; mais ce n'est pas le cas pour toute la
classe. En effet ,33% des enseignants préferent expliquer le texte a 1'aide des images, des
titres et des sous titres, ils travaillent les éléments périphériques pour la construction des
hypothéses du sens.

22% des enseignants demandent aux éléves de relever les mots et expressions
difficiles pour les expliquer. Cette méthode fait partie de la méthodologie traditionnelle
ou l'apprenant est moins actif et 'enseignant le détenteur de savoir.

Enfin, 11% des enseignants demandent aux éleves de poser les questions eux-
mémes, cela n'attirera qu'un nombre limité des apprenants (Cf. tableau n°11)

Les apprenants arriveraient-ils vraiment a poser des questions sans l'aide de

l'enseignant?
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Demandez aux éleves de poser

des questions eux-mémes

Ré . Réponses obtenues Taux

éponses proposées

Vous demandez aux éléves de relever les mots et 4 22%,

expressions difficiles et vous les expliquez

v . N . 339,

ous expliquez le texte a I’aide d’images, de titre 6

et de sous titres

Donnez des tableaux a remplir 16 88%

Vous posez des questions 9 50%
2 11%

Tableau n°11: déroulement de la compréhension de 1'écrit.

4.1.13. Elaboration des grilles de lecture ou tableaux a remplir par les

éleves

Cet axe nous a permis de montrer I'exploitation des grilles de lecture, d'ailleurs
c'était I'objectif majeur de notre recherche. Les résultats obtenus montrent que 72% des

enseignants ¢laborent des grilles de lecture ou des tableaux a remplir : ils ont argumenté

par les énoncés justificatifs suivants:

«=- (El):cela faciliterait la compréhension des textes d'une maniere organiser et

l'apprenant se sentira en quelque sorte autonome, des efforts fournis et plus motive.

- (E2): Parce que je trouve que c'est une bonne méthode pour améliorer leur

compréhension de textes.

- (E3): cela les aident a mieux comprendre le texte et pour faire travailler toute la

classe.

- (E4): c'est une récapitulation; saisir la structure de texte étudi¢ et intégrer
l'apprenant a produire des textes équivalent.
- (ES):pour vérifier le degré d'assimilation et de compréhension de texte.

- (E6):des grilles rarement a la lecture mais des tableaux si pour qu'ils apprenant a

retenir l'essentielle dans un texte ».
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Les réponses données a notre questionnaire montrent clairement que les
enseignants ont I'habitude d'élaborer les grilles de lecture. Mais, lors de nos nombreuses
observations de classes, nous n'avons pas vu de réalisation des tableaux et/ou des grilles
de lecture. Aussi il est normal que nous nous interrogions sur ce décalage, entre ce que

nous avons vu, ce que disent les enseignants concernés et ce que répondent leurs

apprenants.
Réponses proposées réponses obtenues Taux
Oui 13 72%
Non 3 16%

Tableau n°12: élaborations des grilles de lecture en compréhension.

Cet écart nous pousse a chercher a savoir ce que propose le livre de

francais en ce qui concerne les grilles de lecture.

4.1.14. Grilles de lecture proposées dans le manuel scolaire

Comme nous I’avons signalé au début de notre recherche, nous avons opté
aussi pour l'analyse du manuel de francais afin de voir quelles sont les grilles de lecture
proposées, ce qui nous a amené a poser la question suivante « que pensez-vous des
grilles de lecture proposées dans le manuel scolaire? »

La plupart des enseignants (72%) estiment que les grilles de lecture
proposées dans ce livre sont peu efficaces, 27% d'entre eux pensent qu'elles sont
efficaces a I'enseignement/apprentissage de la lecture en classe de FLE, car le manuel
de frangais est la seule source qui sert leur apprentissage. Et 5% représentent la
catégorie des enseignants qui les trouvent inefficaces et gratuites.

Il est vrai que le manuel scolaire ne favorise pas les grilles de lecture, les
grilles proposées sont consacrées uniquement aux quatriémes projets. 5% des
enseignants déclarent que les grilles de lecture sont d'aucune efficacité. Mais sur quel

niveau ces grilles de lecture sont sans aucunes utilités (Cf. Tableau n°® 13).
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Réponses proposées Réponses obtenues Taux

Efficace S 27%
Un peu 13 72%
Pas de tout 1 5%

Tableau n°13: utilité des grilles de lecture du manuel de francais de 2AS.

4.1.15. Recours aux grilles de lecture proposées dans le manuel

Pour tester le niveau d'efficacité des grilles de lecture proposées dans le
manuel, et savoir si les enseignants les exploitent, nous avons posé la question
suivante « faites-vous recoure aux grilles de lecture proposées dans le manuel?».

Les résultats indiquent que 11 sur 18 des enseignants interrogés font
rarement recours aux grilles de lecture proposées dans le manuel: ils préférent plutot
¢laborer leurs propres grilles en travaillant d'autres supports que ceux du manuel.

Par contre, 22% des enseignants le font souvent car ils s'inspirent
uniquement des textes de manuel scolaire, mais la minorité d'entre eux (11%) ne les
font jamais. Nous pensons que cette catégorie représente les enseignants qu'ils

n'élaborent jamais de grilles de lecture ou de tableaux (Cf. Tableau n°14).

Réponses proposées Réponses obtenues Taux
Souvent 4 22%
Rarement 11 61%
Pas de tout 2 11%

Tableau n°14: utilisations des grilles de lecture du manuel.
4.1.16. Grilles de lecture et les questions orales

Voulant savoir si les grilles de lecture motivent mieux que les questions
orales, nous avons recensé les réponses suivantes: 55% des enseignants interrogés
déclarent que les grilles de lecture motivent les apprenants mieux que les questions
orales. Ils justifient leurs réponses a travers ces énonces:

«- (El):ils sont orienté et ils se sentent moins perdu.
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- (E2): le temps de réflexion pour tous les éleves est le méme;, elles permettent
aux éleves faibles et timides de travailler.

- (E3):parce que les réponses sont précises et exactes, elles sont aussi
significative et contés.

- (E4):les grilles obligent tous les apprenants a les remplir.

- (SS5):on revient toujours au point de départ celui de ['autonomie de
l'apprenant.

- (E6): a l'oral il est presque impossible de cibler tous les apprenants. »

En effet, l'objectif principal des grilles de lecture est de faire travailler
toute la classe, chaque apprenant doit remplir sa propre grille. Donc il est obligé de
faire chaque fois le recours au texte étudie dans le but de trouver la bonne réponse. Ce
qui le rend tres actif et motive en méme temps.

Par contre, les questions orales ne feront travailler que la minorité de la
classe, les bons ¢léments en général.

A titre d'exemple, si I'enseignant pose une question, la bonne réponse étant
donnée par le premier éleve qui léve la main, ou qui le fait avant méme que
l'enseignant finisse son énoncé; ce n'est pas la peine que les autres essayent de

répondre (Cf. Tableau n°15).

Réponses proposées Réponses obtenues Taux
Oui 10 55%
Non 7 38%

Tableau n°15: motivation par les grilles de lecture ou les questions orales.

4.1.17. Utilité des grilles de lectures pour I’apprentissage du FLE

Pour montrer l'utilité¢ des grilles de lecture pour l'apprentissage de FLE,
nous avons posé la question suivante «Pensez-vous que les grilles de lectures sont

utiles pour ’apprentissage du FLE».

L'examen des avis des enseignants indique que la majorité des enseignants
(77%) pensent que les grilles de lecture sont utiles pour l'apprentissage de FLE, un
moyen qui oriente l'apprenant vers la construction du sens et une meilleure
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compréhension. 2 sur 18 des enseignants interrogés préférent travailler les questions

orales (cf. tableau n°16).

Réponses proposées Réponses obtenues Taux
Oui 14 77%
Non 2 11%

Tableau n°16: utilité des grilles de lecture et apprentissage.

4.1.18. Volume d'horaire de la lecture compréhension

La question posée aux enseignants sur le volume d'horaire consacré a la
lecture/compréhension, nous donne 7% des enseignants estiment que le volume
horaire est suffisant; deux heures sont consacrées a ce cours. De plus les apprenants
ont plusieurs matieres, si on dépasse ces heures, les autres en patiront ; ce qu'ils ont

justifié par cette réponse "I/ suffit d'une bonne lecture pour comprendre le texte.".

Par contre, 11 sur 18 d'entre eux (62%) trouvent que le volume horaire
de la compréhension de lecture est insuffisant, l'enseignement de lecture
compréhension nécessite de travailler d'autre compétences, ce qui mene 'apprenant de
la compréhension/expression orale vers l'expression/compréhension écrite ; autrement
dit, en fin de séance, l'apprenant doit faire un écrit. Ceux qui ont opté pour cette

réponse, ont donné différentes raisons dont nous relevons celle-ci:

« =-(E1): Car la vraie compréhension se fait (se concrétise) avec la lecture
intensive, on ajoute une pincé d'amour a la lecture, quelque gramme de sourire envers
ses éleves faire jaillir sa passion pour la lecture et la faire découvrir a ses apprenants,
laisser mijoter tout ¢a et vous verrez le bon résultat.

-(E2):parce qu'il est difficile d'encadrer tous les apprenants et de les motiver tout
en veillant a finir un programme imposé.

-(E3):les éleves aiment la lecture et la compréhension.

-(E4):c'est une séance important qui base toute les autres séances qui suivent, elle
comprend la compréhension globale et le fonctionnement de la langue, elle prépare
l'apprenant a la production orale et écrite.
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-(ES):car les éleves ont besoin d'entrainement solide pour pouvoir améliorer leur
niveau et capacite.

-(E6):a cause de l'hétérogenéiteé des niveaux dans la classe.

- (E7):La finalité a la fin d'une séquence est la production d'un texte a l'image du
texte de lecture. »

Réponses proposées Réponses obtenues Taux
Suffisant 7 38%
Insuffisant 11 62%

Tableau n°17: volume horaire consacré a la compréhension de 1'écrit.

Synthése

La lecture et I'analyse de ce questionnaire adressé aux enseignants nous a

permis de retenir que:

- les enseignants accordent une place trés importante a la lecture en tant
que facteur clé de la réussite scolaire, tout en conseillant les apprenants a faire des
lectures de romans en dehors de 1'école, ils favorisent aussi la lecture expressive en
tant que moyen pour avoir une bonne articulation. Seule la lecture oralisée peut
favoriser les séances de lecture/compréhension qui est beaucoup appréciée par les
apprenants.

- L'enseignement du FLE se base sur la compréhension de 1'écrit car son
objectif est d'amener l'apprenant progressivement vers la construction du sens, en
faisant appel aux trois types de connaissances: référentielles, linguistiques,
socioculturelles.

- Comme nous I’avons vu son déroulement différe d'un enseignant a un

autre.

Mais pour ce qui est des grilles de lecture, elles sont rarement exploitées

en séance de lecture/compréhension, malgré leurs utilités dans D’approche
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personnalisée des textes et l'apprentissage du FLE, car elles motivent mieux que les
questions orales. En réalité, Les enseignants ne font jamais recours aux grilles de

lecture proposées dans le manuel, ils estiment qu'elles sont peu efficaces.

C'é¢taient donc les représentations des enseignants, face a la lecture en
général, et a l'exploitation des grilles de lecture, en particulier. Il nous reste aussi a
connaitre les représentations que se font les apprenants concernant la lecture et les

grilles de lecture. Ce que nous allons découvrir dans le volet qui leur est consacré.
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4.2. Apprenants de 2AS face aux grilles de lecture

Comme nous 1’avons précis¢ dans notre partie précédente, nous avons
aussi ¢laboré un questionnaire adressé aux apprenants de deuxiéme année secondaire.
Nous avons réussi a distribuer 28 questionnaires aux apprenants; a une classe de lettres
et langues étrangeres, et a une classe scientifique. Nous allons présenter les résultats
obtenus suite aux dépouillements des données et 1’analyse que nous en faisons dans
les pages qui suivent.

4.2.1. Genre représentatif des apprenants

Cette question nous semble utile pour y connaitre le genre dominant dans
les classes observées car tout le monde s'accorde pour dire qu'il y a plus de filles que
de garcons dans les classes algériennes. Dans notre cas, la majorité des apprenants
interrogés, soit 61% sont des garcons, et 39% sont des filles (Cf. Tableau n°1). Une
classe ou les filles sont dominantes serait-elle pareille a celle ou dominent les
garcons? Telle il est la question qui continue d'alimenter les conversations dans

l'enseignement.

Réponses proposées Garcons Filles
Réponse obtenues 17 11
Taux 61% 39%

Tableau n°1: genre dominant en deuxieme année secondaire.

4.2.2. age des apprenants de 2AS

Nous constatons que 1'dge des apprenants varie entre 15 ans et 19 ans. Mais
60% ont plus de 16 ans, ce qui nous fait penser qu'ils redoublent certainement ou
méme a deux reprises pour ceux qui ont 19, car a 19 ans on est logiquement en
terminale.

En effet, si onrentre a 6 ans 1’école, a 11 ans on estau collége d’ou on

sort a 15 ans ; on finit la 1°° année de lycée a 16 ans et on fait sa deuxiéme année
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a 17ans et si on rentre a Sans sans passer par le prés-scolaire on aura 15ans (Cf.

Tableau n°2).

Réponses proposées 15ans |16ans |17 ans | 18 ans| 19 ans
Réponses obtenues 2 9 7 3 7
Taux 7% 33% | 25% 10% 25%

Tableau n°2: variation de I’Age chez les apprenants de 2AS interrogés.

4.2.3. Pratique de la lecture en dehors de la classe

« La lecture est la nourriture de l'esprit », dit-t-on souvent. Lire souvent
soit en classe, soit en dehors de la classe prépare son effort & une bonne maitrise de la
langue ainsi qu'une bonne compréhension. D'ailleurs, se limiter a des lectures
pratiquées en classe ne suffira jamais. C'est pour cette raison que nous avons pensé a

cette question «Faites-vous des lectures en dehors de la classe ? ».

L'examen des résultats nous indique clairement, que la majorité des
apprenants, soit 58%, pratiquent la lecture en dehors de la class et la considérent
comme ¢€tant I'une de leurs pratiques préférées. 42% d'entre eux disent qu'ils ne font
pas des lectures en dehors de la classe et qu'ils aiment plutdt tout ce qui est rapide,

images couleur et sons: en s'inspirant des moyens technologiques (cf. tableau n°3).

Réponses proposées Oui Non
Réponses obtenues 16 12
Taux 58% 42%

Tableau n°3: pratique de la lecture en dehors de classe de FLE.
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4.2.4. Langue dans laquelle les apprenants lisent

Nous savons bien que les apprenants du secondaire ont la capacité de lire en
plusieurs langues. Nous leur avons aussi posé cette question dans le but de cerner en

quelle langue ils lisent réellement.

Ces résultats indiquent clairement que 53% des apprenants font des lectures
en langue francaise car pour eux, seule cette langue peut les aider a affronter leurs

difficultés et les préparer a une bonne maitrise du francais.

21% des apprenants lisent en langue arabe car ils n'éprouvent aucune

difficulté pour comprendre les textes écrits dans cette langue.

Un seul apprenant, dit qu'il lit en langue anglaise dans le but de I'apprendre
et de mieux la maitriser. D'une maniére générale, le statut de langue et sa
représentation chez eux ou chez leurs parents, et leur environnement, est un facteur
majeur qui détermine leurs choix : On lit dans une langue qu’on comprend bien et

qu’on aime surtout (cf. tableau n°4).

Réponses proposées Francais Arabe Autre
Réponses obtenues 15 6 1
Taux 53% 21% 3%

Tableau n°4: langue de lecture des apprenants interrogés.

4.2.5. Raisons pour lesquelles les gens lisent

Dans notre société, les gens sont beaucoup impressionnés par la lecture,
cette derniere ne s'effectue qu'a partir d'un plaisir éprouvé quelle que soit la raison.

Nous constatons que 60% des apprenants font la lecture pour apprendre le
francais, pour répondre a leurs besoins, cela vaut dire que c'est une langue de travail
dans certains organisme entreprises, car les échanges effectués entre les employés se
font en francais et méme certains actes ou documents administratif se réalisent en

francais.
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35% des apprenants lisent aussi pour comprendre car lire pour comprendre
sont des actions interdépendantes, elles sont étroitement liées car la compétence de

compréhension nécessite la compétence de lecture.

Enfin ,7% d'entre eux lisent pour la beauté du texte, ce sont des personnes
qui accordent une importance a la littérature, qui sont attirés par la langue employée
et la mise en ceuvre de l'ouvrage lu et 1’originalité de son expression (Cf. Tableau

n°s).

Réponses proposées | Pour comprendre Pour la beauté¢ du | Apprendre le francais
texte

Réponses obtenues 10 2 17

Taux 35% 7% 60%

Tableau n°5: raisons pour lesquelles les apprenants de 2AS lisent des livres.

4.2.6. lecture comme élément clé de la réussite scolaire

La majorit¢ écrasante (97%) des apprenants pensent comme leurs
enseignants consideérent que la lecture est un élément clé de la réussite scolaire comme
l'affirme GIASSON (1997):"l'enseignement de la lecture est un facteur clé de la
réussite scolaire". Cette derniere meéne a la maitrise des autres compétences (savoir
lire, écrire et parler). Mais 3% ont répondu négativement en prenant en considération

d'autres compétences nécessaires dans l'acquisition d'une langue (cf. tableau n°6).

Réponses proposées Oui Non
Réponses obtenues 27 1
Taux 97% 3%

Tableau n°6: lecture considérée comme la clé de la réussite scolaire.
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4.2.7. Role de la lecture dans la compréhension des écrits

Au risque de nous répéter, la lecture joue un rdle trés important dans le
processus enseignement/apprentissage du FLE. C'est un moyen trés efficace qui
améliore et facilite la compréhension des textes et la rencontre avec les écrits en
francais.

De ce fait, les résultats obtenus montrent que les 93% des apprenants
estiment que seule la lecture peut améliorer et faciliter la compréhension des textes
écrits. D'ailleurs le cours de la compréhension ne s'effectuera jamais sans la lecture,
car c'est la lecture qui conduit I'apprenant a la construction du sens, comme le signale
MEO “(2003, p:15):"la lecture c'est l'action de déchiffrer ce qui est écrit et d'en saisir le
sens".

Par contre 7% disent que la lecture ne facilite pas la compréhension: nous

pensons que cela est dii aux catégories qui n'éprouvent aucun plaisir a la lecture (cf.

tableau n°7).
Réponses proposées Oui Non
Réponses obtenues 26 2
Taux 93% 7%

Tableau n°7: lecture et apprentissage de la compréhension des textes.

4.2.8. Sentiments de l'apprenant envers les séances de lecture

86% des apprenants aiment les séances de lecture-compréhension comme
nous l'avons remarqué lors nos différentes observations des classes. Pour eux, cette
activité leur permettra de travailler en collaboration et de partager leurs idées, ils ont
justifié leur réponses dans le questionnaire par ces €énoncés que nous avons relevés

tels quels :

« (A1)’:"la lecture améliore la langue francaise".

4 MEO : Ministére de I’Education, 2003, p. 15.
> Nous utilisons cette abréviation pour designer "l'apprenant".
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- (A2):" Pour se cultiver".
- (A3):"bien maitriser la langue fran¢aise mais aussi pour la comprendre". »

14% représente la catégorie des apprenants qui n'éprouvent aucun plaisir a
faire de la lecture (cf. tableau n°8). Mais peuvent-ils suivre leurs études sans se baser

sur des lectures? Nous ne pouvons que nous interroger la-dessus.

Réponses proposées Oui Non
Réponses obtenues 24 4
Taux 86% 14%

Tableau n°8: I'apprenant de 2AS et les séances de lecture/compréhension.

4.2.9. Apprenants et questions posées par I’enseignant

Pour tester le degré de participation active de chacun lors des séances de
lecture/compréhension, nous avons posé cette question «En séance de compréhension

de l’écrit, répondez-vous a toutes les questions ?».

Les réponses nous donnent un taux de 72%, pour souvent car ces questions
sont simples et favorisent leur compréhension, ce qu'est appréciable méme si 7%
répondent rarement aux questions parce qu'ils ne s'intéressent pas et trouvent les

questions parfois difficiles et ambigiies (Cf. Tableau n°9).

Réponses proposées Toujours Souvent Rarement
Réponses obtenues 6 20 2
Taux 21% 72% 7%

Tableau n°9: participation de I'apprenant de 2AS aux séances de lecture.

4.2.10. Modalité préférée des apprenants en séance de lecture

Cette question est posée dans le but de connaitre le type de lecture préféré

par les apprenants, les résultats obtenus indiquent que 65% des apprenants préferent
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commencer la séance de lecture par une lecture silencieuse pour avoir une idée
générale et pour faire des hypothéses de sens.

32% d'entre eux préférent commencer par une lecture faite par
I’enseignant, car la lecture magistrale favorise mieux la prononciation et la bonne
articulation. 3% des apprenants aiment la lecture faite par eux-mémes dans le but de

remédier a leurs difficultés afin qu'ils soient de bons lecteurs (Cf. Tableau n°10)

Réponses proposées | Lecture ’enseignant Lecture des éléves Lecture
silencieuse
Réponses obtenues 9 1 18
Taux 32% 3% 65%

Tableau n°10: Préférences des apprenants face aux différents types de lecture.

4.2.11. Formes habituelles des
questions de lecture

réponses des apprenants aux

L’objectif de cette question est de connaitre 1'automatisme de leur fagon de

répondre aux questions posées lors d'une séance de compréhension de lecture.

Apres avoir comptabilisé les réponses recueillies, nous avons obtenu les
résultats qui indiquent que 90% des apprenants ont 'habitude de répondre oralement,
pour parvenir & une lecture courante et expressive, mais aussi pour apprendre a
produire des énoncés car elle prend en charge les défaillances des apprenants en

phonétique : I’enseignant corrige souvent leur articulation.

Les 10% des apprenants qui ont 1'habitude de répondre par écrit disent

vouloir pour s'habituer a une bonne maitrise de 1'orthographe (Cf. Tableau n°11).

Réponses proposées Par écrit Oralement
Réponses obtenues 3 25
Taux 10% 90%

Tableau n° 11: forme des réponses aux questions de lecture/compréhension.
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4.2.12. Formulations souvent utilisées par les apprenants

En ce qui concerne le taux de la réponse (53%) dans la question posé aux
apprenants sur la fagon dont ils préférent répondre aux questions, la majorité d'entre
eux préferent formuler et construire des phrases personnelles pour s'entrainer a parler

en frangais.

35% préferent cocher la bonne réponse quand c¢’est possible pour éviter les
justifications et les fautes d'orthographes; et 10%  préférent les colonnes
dichotomiques avec vrai/faux pour gagner du temps. Nous n'avons obtenu aucune
réponse a propos de remplissage des grilles par raison d'ignorance du terme et qu'il n'a

probablement jamais été¢ employé par leurs enseignants. (Cf. Tableau n°12).

Réponses proposées Réponses obtenues Taux

Cocher la bonne réponse 10 35%
colonnes avec vrai/faux 3 10%
Faire des tableaux 0 00%
Remplir des grilles 0 00%
faire des phrases personnelles 15 53%

Tableau n°12: formes des réponses appréciées par les apprenants de 2AS.

4.2.13. Méthode utilisée par 1'enseignant vue par leurs apprenants
Notre question «la méthode utilisée par [’enseignant vous facilite la
compreéhension de [’écrity est choisie dont le but de savoir, si la méthode utilisée par
l'enseignant est motivante ou non.
Selon le taux de réponses obtenues (97%) la méthode utilisée par
l'enseignant facilite la compréhension car il fait travailler toute la classe, il pose des
questions simples et courtes. Parfois il fait recours a la langue maternelle pour mieux

faire comprendre. 3% des apprenants déclarent que la méthode utilisée par leurs
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enseignants ne favorise pas la compréhension parce que les questions orales ne

donnent pas le temps de réfléchir (cf. tableau n°13).

Réponses proposées Oui Non
Réponses obtenues 27 1
Taux 97% 3%

Tableaux n°13: Méthode utilisée par 1'enseignant vue par leurs apprenants.

4.2.14. Facon d’étudier en séance de lecture selon les apprenants

Comme ils étaient 97% a apprécier la méthode utilisé, nous voulons aller
plus loin cherchant a connaitre leurs représentations, leurs idées et comment ils
aimeraient faire le cours de la lecture/compréhension méme s’ils sont satisfaits de ce
qu’ils ont. Nous remarquons qu'ils veulent travailler en groupe et se baser sur la
reformulation. Nous avons relevé les réponses les plus significatives :

« - Les faires en silence

-Faire la séance oralement

-Faire la séance de lecture-compréhension en groupe »

4.2.15. Textes apprécies en lecture par les apprenants de 2AS

Nous pouvons dire que les textes choisis par les apprenants différent d'un
apprenant a un autre selon leurs besoins d'apprentissage, ils lisent tout ce qui reléve de
leurs domaine car la filiére étudiée joue un rdéle dans le choix effectué. A titre
d'exemple, ceux qui sont inscrits dans les filiéres scientifiques se focalisent sur les
textes scientifiques: «- Texte scientifiques » ; les autres classes . -Lire des fables,

contes et les romans -Lire des textes qui traitent les sujets de réalité ».
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Synthése

Les apprenants considérent aussi que la lecture est la clé de la réussite
scolaire, c'est un moyen trés efficace qui améliore et facilite la compréhension des
textes écrits, pour cela elle doit étre pratiquée en dehors de la classe.

Nous retenons qu’ils aiment beaucoup les séances de
lecture/compréhension, car ils répondent a toutes les questions posées par les
enseignants, mais préferent commencer par une lecture silencieuse, De méme, ils ont
I'habitude de répondre aux questions oralement et quand il s'agit d'une question écrite
ils aiment cocher la bonne réponse, mais disent aussi qu’ils aiment travailler en groupe

et lire des textes qui relévent de leurs domaines.

5. Perspectives et suggestion

Nous avons vu que lire et comprendre sont deux compétences
interdépendantes car l'entrée dans l'écrit et l'apprentissage de la lecture sont
étroitement liés. Ce qui garantit une bonne compréhension.

De méme, la lecture occupe une place primordiale dans
l'enseignement/apprentissage du FLE, elle est beaucoup favorisée par les enseignants
car elle est indispensable pour les apprenants.

La majorité des apprenants aiment lire en frangais mais ils n’ont pas une

base solide sur laquelle ils pourraient s'appuyer pour lire couramment un texte.

De plus, La méthode utilisée pour apprendre ou bien pour enseigner la
lecture difféere d'un enseignant a un autre, elle reste la clé entre l'apprenant et
I'appropriation du frangais si on veut exiger la bonne maitrise a travers son

apprentissage.

Sachant que lire c'est donner du sens aux mots, leurs préter vie, Il ne s'agit
pas d'opposer deux facons de lire mais bien de les associer dans le sens ou elles visent

des objectifs différents et complémentaires.
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Si la lecture silencieuse vise avant tout la compréhension, La lecture
expressive permet de travailler l'expression et la communication surtout chez les

apprenants de FLE qui n'ont pas 1'occasion de parler le frangais en dehors de la classe.

Enfin, les grilles de lecture sont un outil méthodologique qui doit étre

exploité pour faire participer un maximum d'apprenants et non pas toujours les mémes:

- C'est un moyen de vérifier le degré de compréhension de chacun.

- Elles permettent a I’apprenant de s'organiser de construire son discours
lorsqu’il s’agit de présenter ce qu’il mis dans ses grilles ou d’en faire un
écrit.

- Clest aussi une sorte de récapitulation du contenu.

Exemple de grilles a exploiter : la grille dichotomique, la grille de
vérification, la grille d'analyse.

On peut méme en faire pour la recherche des verbes , des articulateurs a
distinguer les actions ; qualifier les personnages dans un récit ; retrouver les

arguments , les exemples...etc.

Les grilles que nous donnons comme exemples sont crées par nos
soins : elles peuvent étre plus précises et porter sur d’autres points de plus en
plus précis.

- la grille dichotomique a deux colonnes (texte récit)

Informations contenues dans le texte VRAI FAUX

Le personnage est trés jeune

Il veut rejoindre ses amis en Europe

Iln’a pas d’argent pour le voyage

Il serend chez ses grands parents

- La grille de vérification :

- Mettez une X pour les éléments existants (le conte)
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Eléments a vérifier Paragraphel | paragraphe2 | paragraphe 3

Arrivée du héros

Objet magique

Résolution

Chatiment

Récompense du héros

- la grille d’analyse : remplir avec un relevé du texte.

Eléments a extraire Paragraphe 1 Paragraphe 2

Verbes d opinion

Adverbes appréciatifs

Verbes au présent de I’indicatif

Verbe au passé composé

Par ailleurs, elles motivent et rendent l'apprenant plus actif et responsable

de son apprentissage : il s'occupe de ses réponses.

Donc elles contribuent a faciliter  progressivement l'accés a la
compréhension par le retour au texte permanent pour chercher les informations

demandées pour remplir ses grilles.

Mais comme nous l'avons signalé dans toutes nos séances d'observation,
nous ne les avons pas rencontrées. Elles ne sont pas pratiquées en séances de
compréhension et ne sont mémes pas recommandées malgré leurs efficacités dans
I'enseignement. Pour une meilleure autonomie car« on apprend en faisant» pour

reprendre de mémoire Philippe Perrenoud.
5.1. Nos propositions pédagogiques

D'une maniere générale la pratique se base essentiellement sur la théorie.
Durant nos observations de classe, nous avons constaté¢ que le déroulement de la

compréhension de 'écrit différe d'une classe a une autre, d'un professeur a un autre,
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selon le niveau des apprenants et la démarche adoptée. Plusieurs moments et étapes
indispensables ne doivent pas étre négligés car elles participent au succes de la séance

de compréhension écrite.

En nous inspirant du modéle de Sophie Moirand, et les séances
d'observation effectuées en classe de deuxiéme année secondaire, nous proposons le
déroulement de la compréhension de 1'écrit dont nous pouvons identifier cing
moments de la séance dans le but de montrer le moment ou les grilles de lecture

peuvent €tre exploitées:
Pour le cours de la compréhension de 1'écrit d’une durée d’une heure.

Le professeur doit montrer au cours de cette éprouve qu'il est capable de:
Guider I'¢leve dans sa découverte progressive du sens d'un texte et installer chez lui

des compétences de lecture.

Pour ce qui est du déroulement de la séance nous proposons ce

déroulement.
Le premier moment peut durer 5a 10 minutes maximum :

Apres avoir éveillé l'intérét de I'¢leve (questions pour rappeler le projet,
introduire le théme et les objectifs de la legon), le professeur distribue le texte aux
¢leves, et leurs demande de 'observer, sans le lire, afin de découvrir ses éléments

périphériques :

«Dans le cours de langue étrangere, on s'appuie de plus en plus sur
"image de texte" pour [...] le faire appréhender par les apprenants. Le sens est
semble donner [....] la mise en page et les indices périphériques (titre, sous

titre...)»°

A partir de ce premier contact avec le texte, le professeur amene les
¢léves a formuler des hypothéses de sens dans la tentative d'anticiper de quoi parle
le texte et prévoir ce qu'il traite. Il est préférable de les porter sur un tableau ou une
grille dans leurs cahiers de brouillon : pour pouvoir les vérifier aprés la lecture

silencieuse.

Swww.oasisfle.com/lexique de didactique/image de texte.
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Le deuxiéme moment de Sminutes:

Le professeur demande aux ¢éleéves de procéder a une lecture silencieuse du
texte (il lit en méme temps que les éléves pour chronométrer cette activité) Cette étape
aura pour objectif la vérification des hypothéses de sens formulées précédemment par
les éleves (I’¢éleve doit mettre en ceuvre toutes ces capacités dans le but de produire

seul du sens a partir de cet écrit).

A prés avoir questionné les éleves sur le contenu global du texte, le

professeur ne gardera, au tableau que les idées les plus justes et effacera les autres.

Si apres la lecture silencieuse, les éléves n'arrivent pas a dégager 1'idée
principale du texte. Le professeur évitera de procéder a une lecture magistrale, il
orientera les ¢€léves dans la recherche du sens en leur demandant de relire certains
passages pour les aider & mieux appréhender le texte avec une autre grille a remplir

,plus précise que la premicre .

Le troisiéeme moment de 20 a 30minutes sera réservé a une approche progressive
palier par palier dans le texte:
Pour guider I'apprenant dans son travail, Le professeur passe a I'exploitation

du texte, il s'agit maintenant d'amener les apprenants a identifier les particularités :

Discursives pour trouver [’organisation du texte avec une grille orientée
dans ce sens.

Référentielle avec un tableau ou il s’agit de retrouver le domaine, le
théme. Et linguistiques portant sur les articulateurs importants, les temps ; les phrases
du texte support. Par un jeu de phases se justifiant les unes les autres, le balayage de
I'ensemble du document, poussera les éleves a découvrir progressivement la structure,

le sens et la visée du texte.

En méme temps que le travail de recherche avance, le professeur portera au

tableau sous forme d’une grille qui regroupe les éléments clés du texte.

Il ne s'agit surtout pas de procéder a une lecture lin€aire du texte (analyse

paragraphe), puisque les €léves seront amenés fréquemment a retourner vers le texte
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pour relier certains passages, particulierement, porteurs de sens, a relire le texte pour
relever des mots constituant un champ lexical pour y chercher des articulateurs qui
mettent en évidence certains rapports logiques, selon la grille choisie dans ce sens,

par I’enseignant, au préalable.

Il ne s'agit plus de discours sur le théme d’un travail de recherche-action
ou les apprenants découvrent eux-mémes les éléments porteurs du texte petit a petit,
donc a mieux l'interroger pour mieux se l'approprier. Les ¢léments a faire chercher
par les ¢leves sont différents d’un genre de texte a un autre; et donc a chaque
genre de texte correspondent des tableaux ou des grilles spécifiques selon la
compétence dominante visée. Cette modalit¢é de faire, donnera lieu a des
productions de discours de la part des apprenants pour présenter leurs choix, comme
elle peut s’ouvrir sur un débat constructif ; voila pourquoi le travail par tableaux et

grilles est formateur car il libére aussi I’expression.

Le quatriéme moment de 5 2 10 minutes ou moment de synthése doit
se terminer par une courte synthése que les éléves porteront sur leurs cahiers a la suite

de la grille de lecture remplie durant la séance.

Elle peut se faire en deux ou trois phrases qui reprennent les idées phares
du texte ou les points forts du texte. Le professeur peut porter au tableau ce court
résumé ou commencez la synthése par une premicre phrase et demande aux éleves

de compléter par deux ou trois autres.

Enfin, le cinquiétme moment de 5 minutes pour faire réagir les
apprenants face au texte pour connaitre ce qu’ils en pensent par rapport a I’image de
'émetteur, prendre position par rapport au contenu, justifier la transparence ou la

capacité du texte tels qu’ils le voient en leur qualité de lycéens algériens.

On peut aussi proposer un travail a la maison afin d'évaluer le degré de
maitrise des acquisitions des éléves en leur donnant un seconde texte de méme type
qu'ils analyseront chez eux, avec le méme procédé de grilles de lecture qui mettent en
évidence les particularités textuelles et linguistiques du support. Dans ce cas, bien
entendu, 1’enseignant doit préparer au préalable 1’orientation & donner a ces taches

pour qu’il y ait réellement réinvestissement de la part de ses apprenants.
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On pourrait encore demander aux apprenants de le résumer afin de mieux
les préparer a 'expression écrite, s'agissant d'une évaluation formative, les travaux des
¢léves ne seront pas notés, il s'agit en effet de voir si les objectifs ont été atteints dans
le cas contraire, il y a lieu de prévoir des activités de remédiation afin d'éliminer les
insuffisances constatées.

Prises de cette fagon, nous pourrons affirmer que les grilles de lecture
sont d’un apport certain pour 1’apprenant car elles lui permettront non seulement de
cibler des points précis dans le texte, mais aussi et surtout de construire son savoir
au fur et a mesure qu’il retourne au texte comme de construire son propre discours
pour exposer ses idées ou ce qu’il a trouvé lors de ses activités de lecture. C’est

déja commencer a construire ses propres compétences de 1’écrit.
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En guise de conclusion, nous pouvons dire qu’une bonne formation en
langue étrangere et en FLE en particulier, nécessite une maitrise des compétences
langagieres telles que 1’oral, ’écriture et la lecture en particulier.

Tout au long de notre travail, notre objectif est de montrer le réle accordé
aux grilles de lecture et leurs exploitations dans les classes de deuxieme année
secondaire en Algérie.

Afin de bien mener notre étude, nous avons émis trois hypothéses, connaitre
l'exploitation des grilles de lecture en classe 2eme année secondaire, voir les grilles de
lecture proposées dans les programmes de 2AS, voir aussi les représentations des
enseignants et des apprenants face aux grilles de lecture.

Nous avons voulu savoir en outre, dans quelle mesure les grilles de lecture
sont-elles exploitées, comme nous voulons montrer aussi la place qui occupe la

lecture dans I'enseignement/apprentissage de FLE.

Au terme de notre analyse sur la base des séances d'observation ainsi
qu'avec l'analyse des réponses aux questionnaires distribués aux enseignants et aux
apprenants, nous avons relevé que la lecture est une activité de décodage de ce qui est
écrit et pour en saisir le sens. Ainsi, un enseignement valide de la lecture permet a
I'ensemble des apprenants de devenir des lectures réellement motivés, comprenant le
contenu de leurs lectures et sachant appliquer et communiquer leurs connaissances et

leurs habiletés a de nouveaux contextes.

La lecture ne désigne pas seulement les mécanismes de déchiffrage mais la
compréhension et la maitrise des textes écrits, en milieu scolaire, plus précisément en
2AS, en tant que compétence essentielle dont la maitrise est le pivot du savoir et du

savoir faire s'ouvrant sur I'écriture, clé de la réussite scolaire.

La compréhension est l'habileté a dégager le message d'un texte, a
raisonner dessus et a tirer des conclusions. Un enseignement efficace de la lecture se
fonde sur les connaissances déja acquises, les compétences langagiéres et les habiletés

de la pensée.

86



Conclusion générale

Selon les résultats de l'analyse du manuel scolaire, nous pouvons affirmer
que la lecture est fortement favorisée dans le manuel de francais de 2AS. Cela se voit
par le nombre de séances accordées a la compréhension de 1'écrit. De plus, la lecture
est mise en valeur, méme durant les autres séances telle que la grammaire, le

vocabulaire.

Mais, a l'inverse de ce que nous attendions, les grilles de lecture, conseillées
et valorisées par les pédagogues et I’approche par compétences , pour leur efficacités
et la motivation qu’elle engendrent chez les apprenants, ne sont pas favorisées dans

le manuel scolaire, car elles ne sont pas explicitement indiquées.

En fait, nous avons noté leur présence uniquement au niveau du quatrieme
projet. Si les indications données dans le programme peuvent favoriser cette
zéme

procédure, ce n’est pas le cas des activités préposées dans le livre de frangais de

AS qui nous semblent ne pas renforcer suffisamment cette exploitation.

En situation de classe, plus précisément le déroulement de cours de la
compréhension de I'écrit, différe d'une classe a une autre, d'un professeur a un autre,
selon le niveau des apprenants et la démarche adoptée par l'enseignant.

Durant nos séances d'observations, nous avons noté l'absence des grilles de
lecture, car toutes les questions posées sont toujours formulées oralement. Ce n’est
qu’en fin de séance que les enseignants passent a la trace écrite, comme il est de

coutume, les apprenants doivent porter quelque chose sur leurs cahiers.

Nous pouvons confirmer que les enseignants et les apprenants partagent
majoritairement 1’idée que les grilles de lecture ont un avantage sur la compréhension
des textes écrits pour une meilleure autonomie. A retenir donc, que la grille de lecture
est un outil méthodologique d'approche du texte servant a extraire des éléments
objectifs, pour faire une analyse précise, permettant méme de comparer entre deux

textes différents.

C’est aussi un moyen d’améliorer leurs maitrise de la lecture en frangais,

mais aussi d’approfondir le sens d’un texte en  contribuant a faciliter
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progressivement l'acces a la compréhension des textes par le retour au texte permanent
pour chercher les informations demandées, comme elles servent aussi pour faire des
récapitulations personnelles de ce qui a ét¢ compris , pour organiser et rédiger ses

réponses.

De plus, Les grilles de lecture motivent mieux que les questions orales,
elles doivent étre exploitées pour faire participer un maximum d'apprenants et non
toujours les mémes, en les conduisant vers une meilleure compréhension, c'est un
moyen de vérifier le degré de compréhension de chaque apprenant. Elles motivent et

rendent l'apprenant plus actif et responsable de son apprentissage.

Les enseignants considérent que les grilles de lecture jouent un réle si
important dans la compréhension des documents écrits se plagcant ainsi « en porte-a-

faux » entre ce qu’ils disent et ce qu’ils pratiquent réellement dans leurs classes.

En effet, aussi paradoxal soit-il, nous pouvons affirmer que les grilles de
lectures ne sont pas exploitées en classe de 2°™ année secondaire, nous pouvons dire
que la notion méme de grille de lecture n’est pas vraiment cernée par les
enseignants qui voient les grilles, non comme un moyen ludique capable de motiver
et de mobiliser ’apprenant, mais plutdt comme des pratiques « perte-de-
temps ».Telles sont les contradictions que nous avons relevées sans pouvoir en

donner les raisons.

Enfin, au moment ou notre systéme €ducatif en train de vivre de profonds
changements, il faut introduire de nouveaux savoir-faire, mettre en place une
nouvelle vision ¢éducative basée sur l'autonomie et la liberté d'agir, de faire de

I’apprenant « un petit chercheur » dans nos écoles algériennes.

Il faut revoir certaines résistances a 1’enseignement/apprentissage de la
lecture et établir une forte relation entre les partenaires éducatifs pour permettre une
véritable prise en charge de 1’enseignement/apprentissage de la lecture, et assurer une
bonne formation et des recyclages permanents aux enseignants pour qu’ils puissent

répondre de maniére conforme a la réalité du terrain.
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De méme, il faut aussi doter les enseignants de plus moyens pédagogiques
actualisés et méme renforcer le volume horaire de D’écrit vu que les études

universitaires pour beaucoup de filiéres se font en francais.

Du co6té des apprenants, il faut promouvoir la lecture individuelle et la
lecture plaisir pour enrichir le vocabulaire des apprenants algériens, encourager les
travaux de groupe a réaliser en classe, en partant de tableaux et de grilles, de manicre

a les inciter a produire et élaborer leurs propres discours.

Il serait souhaitable aussi de les pratiquer souvent et d’en faire
I’évaluation pour mesurer leur role et leur efficacité dans 1’approche des textes et

I’entrée dans 1’expression écrite.
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Annexe C

La réussite dans la vie pour tout individu, repose sur des facteurs
divers : la volonté, I’agent et les études.

Cependant, le premier et le deuxiéme facteur ne sont pas
éternels et n’assurent pas la réussite sur tous les plans (moral et social). La
volonté est souvent insuffisante pour réussir, el I’argent ne compense jamais
I’embarras moral.

Par conséquent, la vraie richesse, celle qui ne meurt jamais, est
celle de I’esprit. La richesse matérielle, n’est jamais éternelle, c¢’est pour
cela, que je considere les études comme facteur déterminant a la réussite
compléte sociale et morale.

En effet, une personne ayant fait des études, est un contacte
permanant avec des gens méme du pays lointains par le baie des journaux,
des livres et des revues. Elle est donc informée les derniéres inventions, des
derniéres découvertes. Elle est au courant des différentes transactions et
différentes contactes financiers, commerciaux liant les personnes et méme
les états. Etre en diapason de I’information est en soit une richesse et une
réussite.

Sur un autre plan, ouvrent facilement la voie aux recrutements
professionnels. Elles permettent un choix dans le monde du travail et
assurent une stabilité sociale.

En autre, une personne cultivée entretient facilement de bonnes
relations avec les autres. Elle est aimée et respectée. Elle devient célébre et
écoutée. « Une bonne renommée vaut mieux que ceinture dorée » n’est- ce

pas une richesse.

En conclusion, les études permettent ce que 1’argent ne peut

garantir : la culture, le savoir et la tolérance...

Texte inédit
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Projet 2 séquence 2 séance de compréhension de I'écrit

Texte support: le copiage

Le copiage, en milieu scolaire ou universitaire, n'est pas un phénomene.
Néanmoins, ces derni€res années, il a pris une telle ampleur qu'on commence a s'interroger
sérieusement sur la fiabilit¢ de certains résultats et méme sur la validit¢ de certains
diplomes.

Des ¢leves et des étudiants y recourent pour différentes raisons. Les uns, écrasées
sous le double poids du flot informationnel a mémoriser et du dispositif injuste de
I'évaluation, le considérent comme un mal nécessaire imposé. Certains, malheureusement
nombreux, en proie a de réelles difficultés d'apprentissage et d'adaptation, y voient un
remede-miracle ou une véritable bouée de sauvetage. D'autre s'en servent pour "booster"
leurs performances dans une course folle contre les potentiels rivaux crées par des
enseignants en mal d'imagination.

Pour ma part, méme si je risque de culpabiliser ou facher mes meilleurs
camarades, j'estime que ce fléau du savoir ne doit pas étre toléré, au contraire, il doit étre
éradiqué.

C'est en effet, une tare c'est-a-dire un défaut qui déprécie a la fois, le travail fait

celui qui le fait. C'est surtout, une attitude immorale qui piétine les fondements essentiels de
I'¢ducation, de la science et la justice.

Alors, il me semble, qu'au lieu de Iégitime ou de consacre la promotion scolaire,
universitaire, scientifique professionnelle et sociale sur la base de l'effort et du mérite, on
favorise, a travers la tricherie, la médiocrité et l'incompétence qui ne peuvent conduire qu'a
la décadence tot au tard.

D'aprés M.M «présents textuels»
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Séance 2: exercices-thése- arguments-exemples

- Retrouver la thése et la conclusion

a) Relever les expressions dans le texte qui montrent qu’en voyagent en apprend.

b) A quelle conclusion arrive MC SOLAAR a propos des voyages ?

c) La publicité de nouvelles frontiéres repose-t-elle sur une idée proche des propos
de MC SOLAAR ? pourquoi ?

Les voyages forment la jeunesse... il faut voyager au maximum pendant
cette période, touche le palpable, on voit ce qui est vrai, ce qi faux. Ce que j’aime,
c’est parler avec les gens, savoir ce qui se passe dans leurs pays, ce sont des petits
détails qui nourrissent ensuite mon €criture, mon quotidien, qui change notre fagon de
voir les choses.

MC SOLAAR, chanteur de rap, dans les années lycées, ministére de
I’éducation nationale et axa, éd. Darjeeling, 1994
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1. Informations générales:

Projet: Séquence: Séance:
Classe: Durée: support:
2. Premiere grille
Matériel didactique
Modalité de travail
Démarche de groupe
Les activités d'apprentissage proposées
L'interaction de 1'enseignement
3. Deuxiéme grilles
3.1. comportements de l'enseignant
Critéres d'observation Oui | Non [ observation

L'enseignant commence souvent par distribuer le support a étudier

L'enseignant fait recoure a la séance passée

L'enseignant exige la reformulation

L'enseignant pose les questions oralement

L'enseignant demande a ces apprenants de faire une lecture
silencieuse

l'enseignant favorise t-il la participation des apprenants

L'enseignant fait t-il appel aux connaissances et des acquis
antérieurs de 'apprenant

L'enseignant domine sa classe

L'enseignant donne beaucoup d'explications

L'enseignant tient compte de besoin de motivation et des champs
d'intérét des apprenants
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L'enseignant incite t-il au dialogue, argumentation, 1'échange

L'enseignant sait motiver, relancer interviens au bon moment

L'enseignant écoute t-il ces apprenants?

L'enseignant rigole avec ces apprenants?

L'enseignant maitrise t-il hétérogénéité

L'enseignant crée un climat favorable a I'apprentissage de lecture

3.2. Comportements de l'apprenant

Critéres d'observation

Oui

Non

observation

L'apprenant prépare le texte a étudier

I'apprenant observe le support distribué

L'apprenant commence par lire le texte

Les apprenants sont actifs

L'apprenant éprouve le plaisir a lire

l'apprenant prend volontairement la parole

L'apprenant demande des explications

L'apprenant intéresse a toutes les questions posées par 1'enseignant

Les apprenants se communiquent entre eux

Les apprenants interrompent les autres pour prendre la parole

Toujours les mémes apprenants qui répondent aux questions

Les apprenants ne s’intéressent qu’a leurs propres paroles
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Les apprenants ne se concentrent pas sur ce qui fait en classe

Les apprenants aiment pas travailler en groupe et ne savent pas le faire

Les apprenants répetent les phrases de 1’enseignant

Les apprenants répondent en bougeant la téte si la question posée est fermée

Les apprenants sont autonome, responsables de leurs apprentissage

Chaque apprenant répond aux questions
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Annexe D
Université Abderrahmane Mira-Bejaia
Faculté des lettres et des langues
Département de francais

Questionnaire adressé aux enseignants des classes de 2éme année secondaire,

Nous vous prions de bien vouloir répondre a nos questions qui rentrent dans le cadre d’une
recherche en didactique, portant sur : « Réle et exploitation des grilles de lecture en FLE .

Avec nos remerciements anticipés pour votre collaboration

1) Expérience dans ’enseignement :
Moins de 10ans © 10ans et plus 0O 20ans et plus O

2) Diplome obtenu :
Licence classiquen licence académique (LMD)

3) Conseillez-vous-vous apprenants des lectures de romans pour améliorer leur
compréhension :
Oui O Souvento Rarement O

4) Pratiquez-vous la lecture expressive en classe de deuxiéme année secondaire :
Oui O Non i

5) La lecture oralisée favorise-t- elle la compétence de compréhension de I’écrit?

Oul O Non O

6) L’apprenant aime t-il les séances de lecture- compréhension ?
Non O Non O

7) Votre enseignement se base en premier lieu sur la compréhension de I’écrit ?
Oui O Non O

8) Utiliser-vous uniquement les textes du manuel ?

Oui O Non O

9) Donnez 2 objectifs de la compétence de la lecture-compréhension?
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10) D’aprés vous, qu’est ce qui contribue a faciliter la compréhension de I’écrit ?

e Des connaissances linguistiques O

e Des connaissances socioculturelles o
e Des stratégies de lecture o

e Les trois types de connaissances O

e Les connaissances référentielles O

11) Lorsque vous assurez la séance de lecture compréhension d’un texte écrit :
e Vous laissez les él¢ves lire le texte eux-mémes O
e Vous lisez avant O
e Vous les faites lire a haute voix O
e Vous leur demander de faire une lecture silencicuse O

Justifiez VOtre ChoIX. ..o
11) Déroulement de la séance de compréhension de I’écrit

e Vous demandez aux ¢leves de relever les mots et expressions difficiles et vous
les expliquez O

e Vous expliquez le texte a I’aide d’images, de titres et de sous titres O

e Vous posez des questions O

e Donnez des tableaux a remplir O

e Demandez aux €léves de poser des questions eux-mémes O

13) élaborerez-vous des grilles de lecture ou tableaux a remplir par vos éleves ?
Oui 0o Non i
POUIQUOI. ..o e
14) Que pensez-vous des grilles de lecture proposées dans le manuel scolaire ?
Efficace O un peu O pas du touto
15) Faites-vous recours aux grilles de lecture proposées dans le manuel ?
Souvent O rarement O pas du tout O
16) les grilles de lecture motivent mieux que les questions orales ?
Oui O Non O

ST OUL, POUIGUOT 2.ttt ettt et et e e e et e et et et e et e e e et e e e e e e aae e eaeeneennens
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17) Pensez-vous que les grilles de lectures sont utiles pour I’apprentissage du FLE ?
Oui O Non O

Si non,

POUTGUOT Z.otiiiiieiie et ettt e et et e et eetteeabeesteeesbeesseeeaseenseeenseensseensaessaeanseenssesnseensseanseansnas

18) Le volume horaire de la lecture compréhension est-il :

Suffisant O Insuffisant o

POUIQUOI. .. e
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Université A.MIRA de Bejaia

Faculté des Lettres et des Langues
Département de Frangais

Questionnaire Adressé Aux Apprenants De 2eme Année Secondaire.

Nous vous prions de bien vouloir répondre a nos questions qui rentrent dans le cadre d’une
recherche en didactique, portant sur: L'enseignement/apprentissage de la lecture.
Avec nos remerciements anticipés pour votre collaboration.

. Sexe:
Féminin [] masculin [
. Vous avez : 16 ans [] 17ans [ 18ans [ 19ans [ |

. Faites-vous des lectures en dehors de la classe?
Oui [ non [ |
Si oui, en arabe [ en frangais []  autre langue .............

. A votre avis, les gens lisent :

Pour comprendre [  pour la beauté du texte[ ] pour apprendre le
francais [

. Pour vos enseignants la lecture est un élément clé de la réussite scolaire étes-
vous d’accord ?

Oui [] non [ ]
. Seule la lecture peut améliorer et faciliter la compréhension des textes écrits:

Oui [ non [

. Aimez-vous les séances de lecture-compréhension:

Oui [ non [
Si oui,
00118 15

Si non,

L0108 15
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8. En séance de compréhension de I’écrit, répondez-vous a toutes les questions ?
Toujours [ Souvent [ rarement [ ]
9. Vous préférez commencer la séance de lecture par :

La lecture de I’enseignant [ ] la lecture faite par les éléves [] la lecture silencieuse []

POUIQUOI. .. e
10. Vous avez I'habitude de répondre aux questions de lecture:
Par écrit [] oralement [
11. Préférez-vous répondre a ces questions par:
a) Cocher la bonne réponse [ ¢) colonnes avec vrai/faux [
b) Faire des tableaux [ d) remplir des grilles []

e) faire des phrases personnelles [ ]

12. 1a méthode utilisée par I’enseignant vous facilite la compréhension de I’écrit:
Oui [] non’ |

S1NON, POUTQUOL? ...eviieiiieeiiieeie ettt et este et se e eteeeteeseaeessseessseessseessseeanseessseessseensseens

13. Comment vous aimez faire les séances de lecture-compréhension?
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